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RESUMO
A presente pesquisa aborda, como tematica, as inter-relagfes existentes entre o ensino de
Ecologia e a Educacdo Ambiental (EA) no campo educacional e curricular brasileiro. A
problematica da pesquisa esta relacionada as indagacdes presentes em pesquisas anteriores e
ampliou-se nesta dissertacdo por meio de investigacdes relacionadas a eventos, pesquisas e ao
documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio, que trazem, em
seus contextos, assuntos relacionados ao ensino de Ecologia e a EA, por meio desses meios de
pesquisas projetadas perante o surgimento dos questionamentos: Em relacdo as pesquisas da
areado ensino de Ecologia, de que modo asconcepcdes de EA de Melo e Trivelato (2003) estdo
sendo trabalhadas? Como as inter-relacdes conceituais entre Ecologia e EA foram se
apresentando ao longo de contextos historicos em pesquisas relacionadas a esses temas no
campo educacional? Como os trabalhos publicados em eventos de Biologia que tratam sobre a
EA sdo caracterizados a partir das perspectivas de teorias de curriculo de Silva (2001)? Como
estdo representadas as perspectivas de teorias curriculares de Silva (2001) no documento da
BNNC do Ensino Médio de 20177 Estas foram as questdes norteadoras planejadas a partir da
analise dos trabalhos dos eventos de Biologia, das pesquisas do Banco Digital Brasileira de
Teses e DissertacGes (BDTD) e da BNCC do Ensino Médio de 2017. Para tanto, o objetivo
geral diz respeito a investigar as inter-relacdes conceituais entre ensino de Ecologia e EA a fim
de visualizar como as concepcdes de EA e as perspectivas das teorias de curriculo aproximam-
se dos trabalhos de Biologia e na BNCC. Os objetivos especificos trataram de realizar um
estudo sobre como as concepcdes de EA estdo pautadas nos trabalhos relacionados ao ensino
de Ecologia, bem como as estratégias de ensino intrinsecas neles; fazer uma investigacao
histéricaacercados conceitos de Ecologiae EA visto a conceitualizagdo do Ensino de Ecologia
e EA sdo abordados; identificar quais perspectivas relacionadas as teorias de curriculo (SILVA,
2001) estdo explicitadas nos trabalhos e pesquisas da area do Ensino de Biologia e na BNCC
do Ensino Médio de 2017, para, desse modo, facilitara producdode referéncias brasileiras sobre
a compreensado do Ensino de Ecologia e EA suas interpretacdes nas areas de Ensino de Biologia
e na BNCC. A pesquisa caracteriza-se por seu cunho qualitativo (LUDKE; ANDRE, 1986).
Para anélise dos dados, utilizamos as trés concepc¢@es de EA das autoras Mello e Trivelato
(2001) classificadas como: conservadora, social e politica, além das trés teorias de curriculo de
Silva (2001), classificadas em: tradicionais, criticas e pos-criticas. Os resultados apontaram que,
na pesquisa de revisdo bibliogréafica, com foco nas concepcdes de EA, houve maior incidéncia
da concepcao conservadora, aliada ao uso de questionarios como principal estratégia de ensino.

Também evidenciamos no estudo sobre as principais inter-relagdes conceituais através da



investigacao historica que a Ciéncia Ecologia e a EA apresentam inter-relagdes, mas ndo sao
sindnimos, desse modo comprovando que a Ciéncia Ecologia forneceu subsidios por meio de
seus conceitos para a efetivagdo da EA como uma representagdo social. Quanto a perspectiva
relacionada asteorias curriculares na BNCC e nos trabalhos publicadosem eventosde Biologia,
a que mais foi evidenciada foi a perspectiva aproximada a teoria tradicional de curriculo,
demonstrando que o ensino de Ecologia e EA necessitam de discussdes que possibilitem um
olhar de curriculo mais critico. Pesquisas como esta podem auxiliar profissionais da educagdo
na elaboragéo do curriculo escolar do ensino de Ciéncias, por exemplo, de formaa contemplar
0 ensino de forma social, cultural e, acima de tudo, ambiental, no respeito ao meio ambiente e
avida.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Questdes Ambientais, Curriculo.

RESUMEN

Esta investigacion aborda las interrelaciones entre la ensefianza de la Ecologia y la Educacién
Ambiental (EA) en el campo educativo y curricular brasilefio como tema. El problema de
investigacion esta relacionado con las cuestiones presentes en investigaciones anteriores y se
ha ampliado en esta disertacién a través de investigaciones relacionadas con hechos,
investigacionesy eldocumento de la Base Curricular Comun Nacional (BNCC) de Bachillerato
que traen en sus contextos temas relacionados con la la ensefianzade la Ecologia y la EA, a
través de estos medios de investigacion proyectadosante el surgimiento de las preguntas: En
relacion a la investigacion en el area de la ensefianza de la Ecologia, ¢cOmo se estan trabajando
las concepciones de la EE de Melo y Trivelato (2003)? ¢ Como surgieron las interrelaciones
conceptuales entre Ecologia y EA a lo largo de contextos historicos en las investigaciones
relacionadas con estos temas en el campo educativo? ;Como se caracterizan los trabajos
publicados en eventos de Biologia que abordan la EA desde las perspectivas de las teorias
curriculares de Silva (2001)? ;Como estan representadas las perspectivas de las teorias
curriculares de Silva (2001) en el documento 2017 BNNC High School? Estas fueron las
preguntas orientadoras planificadas a partir del anéalisis del trabajo de los eventos de Biologia,
la investigacion del Banco Digital Brasilefio de Tesis y Disertaciones (BDTD) y el BNCC del
Bachillerato de 2017. Por lo tanto, el objetivo general es investigar el interrelaciones
conceptualesentre la ensefianza de la Ecologia y la EA para visualizar cémo las concepciones
de la EA 'y las perspectivas de las teorias curriculares se acercan al trabajo de la Biologia y en
el BNCC. Los objetivos especificos pretendian realizar un estudio sobre cémo se orientan los

conceptos de EA en los trabajos relacionados con la ensefianzade la Ecologia, asi como las



estrategias didacticas intrinsecas en los mismos; hacer una investigacion historica sobre los
conceptos de Ecologia y EA como se abordan la conceptualizacion de la Ensefianza de la
Ecologia y EA; identificar qué perspectivas relacionadas con las teorias curriculares (SILVA,
2001) se explicitan en los trabajos e investigaciones en el area de Educacion Biologicay en el
BNCC de Bachillerato en 2017, con el fin de facilitar la produccion de referencias brasilefias
sobre la comprensién de la Ensefianza de la Ecologia y EA sus interpretaciones en las areas de
Educacién en Biologia y BNCC. La investigacion se caracteriza por un caracter cualitativo
(LUDKE; ANDRE, 1986). Para el analisis de los datos se utilizaron las tres concepciones de
EA de los autores Mello y Trivelato (2001) clasificadas en: conservadora, social y politica,
ademas de las tres teorias curriculares de Silva (2001), clasificadas en: tradicional, critica y
post- critico. Los resultados mostraron que en la investigacion de revision de la literatura
centrada en los conceptos de EA, hubo una mayor incidencia de concepcidn conservadora,
combinada con el uso de cuestionarios como principal estrategia docente. También
evidenciamos en el estudio sobre las principales interrelaciones conceptuales a través de la
investigacion histdrica que Ciencia Ecologia y EA presentan interrelaciones, pero no son
sindnimos, demostrando asi que Ciencia Ecologia brind6 subsidios a través de sus conceptos
para la efectividad de la EA como representacion social. En cuanto a la perspectiva relacionada
con las teorias curriculares en el BNCC y en los trabajos publicados en Eventos de Biologia, la
que mas se evidencio fue la perspectiva aproximada de la teoria curricular tradicional,
demostrando que la ensefianza de la Ecologia y la EA necesitan discusiones que permitan una
mirada mas critica al curriculo. Investigaciones como esta pueden ayudar a los profesionales de
la educacion en la elaboracion del curriculo escolar de la ensefianza de las Ciencias, por
ejemplo, para contemplar la docencia de forma social, cultural y sobre todo ambiental,
respetando el medio ambiente y la vida.

Palabras clave: Ensefanza de las Ciencias, Temas Ambientales, Curriculo.
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1. INTRODUCAO

As inquietacdes presentes nesta dissertacdo surgiram apos a finaliza¢do do meu Trabalho
de Concluséo de Curso (TCC) de Graduacdo em Licenciaturaem Ciéncias Bioldgicas, no qual
a pesquisa central estava alinhada a trabalhos publicados sobre o ensino de Ecologia e quais as
concepcgOes de ensino definidas por Rosa e Schnetzler (2003) eram apresentadas nestes
trabalhos. Apos a finalizacdo do meu TCC, surgiram novos questionamentos, visto que, ao
longo das leituras realizadas para a sua confeccéo, foi constatado, de forma sucinta, que, em
um numero razoavel de trabalhos, havia um questionamento sobre como os trabalhos
relacionadosao ensinode Ecologia tratavam a Educagdo Ambiental (EA) como sendosinonimo
da Ciéncia Ecologia. A partir dessas inquietacGes, surgiram as primeiras indagacdes que deram
delineamento a elaboracédo desta dissertacdo, visualizando nela uma aproximacéo com a linha
1 de pesquisa do Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias (PPGEC), o qual tem,
como enfoque, as politicas educacionais e o curriculo.

Faz-se importante destacarmos que a Ciéncia Ecologia e a EA assumem papel de
relevante significanciano campo curricular, visto que vivemos em umacrise socioambiental e
que, por meio dos estudos delas, podemos resgatar uma nova dimensao no contexto escolar,
que, além de tratar sobre as questdes ambientais de modo cientifico fornecidas pela Ecologia,
pode incorporar questdes sociais, econdmicas e culturais, trazendo reflexdes acerca de nossas
atitudes perante ao meio ambiente através da EA.

A Ecologia apresenta-se como uma Ciéncia importante, pois sdo os resultados de seus
estudos que acabam pornosfornecer dados que revelam se afaunae afloraestdo em harmonia.
Essa Ciéncia, conforme Fracalanza (1991, p.12):

E uma voz corrente que se trata de um contetdo globalizante, que pode daraoaluno
uma visdo abrangente da Biologia, diferentemente de outros contelidos, como por
exemplo a Citologia ou Histologia, é dito também que se trata de um conhecimento
gue, muito mais do que outros, aproxima o aluno da natureza, contribuindo para
desmitificara visdo da Biologia como prética essencialmente laboratorial.

Porém, alguns aspectos pouco comentados sdo aqueles que apresentam relages entre 0
ensino de Ecologiaea EA. O conhecimento ecoldgico desvendouaexisténciade leisque regem
o funcionamento da natureza e, a partir dele, 0 homem percebeu a limitacdo dos recursos
naturais, tomando consciéncia da fragilidade do equilibrio da atmosfera (FRACALANZA,
1991).

Para tanto, foi por meio da criacdo da EA nas conferéncias mundiais e movimentos

sociais que se possibilitou maior discussao sobre quais atitudes poderiam ser tomadas frente
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aos gargalos criados pela devastacdo da natureza. Neste sentido, a EA pode ser entendida como
uma representacdo social, capaz de promover nas pessoas em sociedade a sensibilizacéo e
compreensdo essencial do meio ambiente global, contribuindo para a protecao e qualidade do
meio ambiente (REIGOTA, 2001).

Considerando a relevancia que a EA apresenta no cenario atual da educacéo, tanto
formal como ndo formal, precisamos destacar que ha algumas interpretacGes conceituais
trabalhadas de forma equivocada que ainda perpetuam quando interligadas ao ensino de
Ecologia. Santiago (2012) revela que ha inumeros trabalhos, tanto do campo da EA, como em
propostas pedagdgicas, que partem de sérias criticas e abordagens “biologizadas” ou
“ecologizadas”, ou seja, 0S conceitos podem estar sendo inter-relacionados de forma
inadequada.

A EA é primordial para discussdes pertinentes na promulgacdo de préaticas educativas
como instrumentos de mudanca social em diversos niveis. “Fendmeno caracteristico da segunda
metade do século XX, a EA surgiu basicamente como uma das ‘estratégias’ da sociedade para
fazer frente aos problemas ambientais entendidos, a partir desta época, como ameagas a
qualidade e a vida no Planeta” (RAMOS, 2001, p.202).

O termo Ecologia, segundo Motokane e Trivelato (1999), foi formalizado pelo bidlogo
Ernest Haeckel, em 1869 e tem, como principal finalidade, o estudo das interacdes dos
organismos, bem como a distribuicdo e abundéncia deles, favorecendo a compreenséo de
diversos eventos naturais no Planeta.

Santiago (2012) explana que a relacdo entre EA e o ensino de Ecologia pode parecer
Obvia e direta aos olhos do senso comum, ao ponto de relacionarmos o conceito de Ecologia
diretamente como sinbnimo das questdes ambientais, pois, historicamente, a EA esta
relacionada a questfes ecoldgicas, mas que ha, de fato, que se trabalhar as epistemologias que
circundam esses dois ramos. Uma grande parte da sociedade visualiza, na Ciéncia Ecologia,
uma solucéo para a crise ambiental que nos aflige, alguns defensores da Ecologia Profunda
acreditam que tais ideias podem servir como subsidios para grandes transformacdes nas
relagbes entre seres humanose natureza (SANTIAGO, 2012). Severo (2012, p.2) questiona-nos
sobre como trabalhar os dois temas que demonstram aproximacao contextual, mas que, por

vezes, distanciam-se conceitualmente, como podemos observar na passagem:

a Educacdo Ambiental, como ferramenta de dialogos e de contextualizacdo; e a
Ecologia como arcabouco tedrico e marco para a compreensao dos limites, ciclos e
transformacdes da natureza. Ambas possuem elementos Unicos para a compreensao
da inter-relacdo homem/ambiente e para umasofisticacdo do viver, no que diz respeito
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a nossa convivéncia planetaria. Mas como podemos dialoga-las? O quanto se
aproximam?

Os profissionais da educacgdo que se dedicam ou que trabalham a EA precisam estar em
constante atualizacdo, pois percebemos uma necessidade de formagéao continuada, embasada
em dialogos e concepcdes, vivéncias e criticas entre os professores alicer¢ados nos curriculos
que projetam a EA em seus contextos. Essas praticas possibilitam a construgdo de saberes que
vao desde avalorizagdo e preservacdo ambiental até o reconhecimento da integracdo do homem
com o0 meio ambiente de forma equitativa, abordando aspectos culturais, sociais e ambientais
(SEVERO, 2012).

A partirdisso, podemos notaraimportancia de pesquisasque tragam, em seus contextos,
as relagdes, como também as “distor¢des” conceituais encontradas entre 0 ensino de Ecologia
e a EA. Os curriculos escolares, as publicacdes, 0s eventos da area e as praticas que envolvem
esses dois vieses precisam estar constantemente inteirados sobre as formulag6es que estes
experimentam.

Baseando-nos nesses principios e em muitos outros que envolvem 0s meios sociais,
econdmicos e ambientais, por meio de analises mais criteriosas, podemos pensar em uma
solucdo que possacontemplar e inserirambas as tematicas. Pensando desse modo, podera haver
umaefetivacdo de umaeducagéo que promulga interseccdes e pluralidades, mas que, a0 mesmo
tempo, promove uma riqueza de experiéncias a partir de uma analise que tenha como principal
objetivo promover conhecimentos nas duas areas (SANTIAGO, 2012), ou seja, do ensino de
Ecologiae a EA.

A EA tornou-se um componente essencial no processo formativo dos individuos, tanto
por meio de atividades de aprendizagem, como também pelo estabelecimento de
interdependéncia entre meio ambiente e ser vivo.

Pensando nas producdes que relacionam ou ndo a EA e o ensino de Ecologia, surgiram
0s questionamentos que norteiam esta dissertacdo: Em relacdo as pesquisas da area do ensino
de Ecologia, de que modo as concepcdes de EA de Melo e Trivelato (2001) estdo sendo
trabalhadas? Como as inter-relagdes conceituais entre Ecologia e EA foram se apresentando ao
longo de contextos histéricos em pesquisas relacionadas a esses temas no campo educacional?
Como ostrabalhos publicadosem eventos de Biologia que tratam sobre a EA sdo caracterizados
a partir das perspectivas de teorias de curriculo de Silva (2001)? Como estao representadas as
perspectivas relacionadas as teorias curriculares (SILVA, 2001) no documento da BNNC do
Ensino Médio de 20177 Estas sdo as questdes norteadoras da pesquisa que esta relacionada as

indagacg0es presentes em pesquisas anteriores e que se ampliaram nesta dissertagdo por meio de
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investigacOes relacionadas a eventos pesquisas e ao documento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do Ensino Médio, referentes as concepcdes de ensino no campo do ensino
de Ecologia, o que foi se delineando por meio da anéalise das publica¢Ges nos eventos de
Biologia, no Banco de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no documento da BNCC do ensino
médio de 2017, a fim de definirmos e contextualizarmos o conceito da Ciéncia Ecologia e EA,
suas ligagbes e distanciamentos, além de visualizar como as perspectivas das teorias de
curriculo e as concepcdes de EA estdo inseridas nos trabalhos, no intuito de melhor
compreendermos essas areas.

Assim, na presente dissertagdo, temos, como principal objetivo, investigar como as
inter-relacdes conceituais entre EA e 0 ensino de Ecologia estdo sendo abordadas em eventos
de ensino de Biologia, na BDTD e na BNCC, para que haja uma melhor compreensao sobre
como as perspectivas das teorias curriculares e as concepcdes de EA estdo sendo trabalhadas
nessas pesquisas para entendermos sobre as interfaces, interpretagdes/concepcgies que podem
ser visualizadas nessas areas. Assim, tendo em vista contemplar a problematica e os objetivos
propostos, esta dissertacdo € composta por quatro (4) capitulos em formato de artigos e, dessa
forma, iremos apresentar brevemente cadaum deles.

No primeiro capitulo, intitulado: “CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL
NO ENSINO DE ECOLOGIA EM ATENCAO AS ESTRATEGIAS DE ENSINO: UMA
REVISAO BIBLIOGRAFICA”, buscamos identificar a partir das estratégias de ensino
disponiveis nas metodologias e objetivos em pesquisas sobre ensino de Ecologia e EA, quais
concepcBes de EA estdo presentes nestas pesquisas. Tomamos, como referéncia, as trés
concepcOesde EA descritas pelasautoras Mello e Trivelato (2001), as quais sdo: Conservadora,
Social e Politica. Mello e Trivelato (2001) definem a concepcéo de Ecologia Conservadora
como aquela que possui raizes ligadas aos primordios naturalistas da EA, a concepcédo de
Ecologia Social possui principios baseados no entendimento mais global da questdo ambiental,
enquanto a concepcdo da Ecologia Politica apresenta uma proposta de transformacao social
(MELLO; TRIVELATO, 2001). Neste primeiro capitulo, adentramos o ensino da Ecologia e
a EA no campo educacional.

Jano segundo capitulo, intitulado como: “ECOLOGIA E EDUCACAO AMBIENTAL:
UM ESTUDO SOBRE AS INTER-RELAQOES CONCEITUAIS”, contemplamos uma
investigacdo para compreender, por meio dos fatos historicos, as inter-relagées entre o ensino
de Ecologia e EA. A Ecologia necessita ser entendida como uma Ciéncia que explica o
funcionamento da relacdo entre organismos e ambiente, auxiliando a EA, ao longo da historia,

para sensibilizar a sociedade sobre 0s aspectos ambientais, o que requer entendermos que a
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Ciéncia Ecologia nédo foi criada para dar conta dos problemas ambientais e que a EA foi
instituida para auxiliar os seres humanos a amenizar suasag¢Gesno ambiente.

No terceiro capitulo, que tem como titulo: “EDUCACAO AMBIENTAL E A
CARACTERIZACAO DAS TEORIAS CURRICULARES EM EVENTOS DE BIOLOGIA”,
analisamos trabalhos publicados no Congresso de Ecologia do Brasil (CEB) e no Encontro
Nacional de Ensino de Biologia (ENEBIO), em que o principal objetivo foi verificarmos quais
eram as perspectivas das teorias curriculares que os caracterizavam. Asteorias estdo embasadas
em Silva (2001), classificadas como: tradicionais, criticas e pos-criticas. Portanto, tais teorias
vieram ao encontro das perspectivas de EA de Loureiro (2003), a saber: conservadora, critica e
transformadora, no sentido de aproximar e ampliar, na contemporaneidade, as questdes socialis,
culturais e politicas da EA, tendo em vista discutir as perspectivas das teorias curriculares junto
aos pesquisadores que defendem uma EA critica e transformadora.

No quarto e Gltimo capitulo, que comp®e nossa dissertacio, intitulado: “EDUCACAO
AMBIENTAL E AS PERSPECTIVAS DAS TEORIAS CURRICULARES: UM OLHAR
PARA A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR?”, a partir da analise da BNCC do
Ensino Médio (BRASIL, 2017), com foco na EA, verificamos as perspectivas das teorias
curriculares embasadas em Silva (2001), classificadas em: tradicionais, criticas e pos-criticas.
Enfatizamos que necessitamos discutir constantemente essas questdes em documentos como da
BNCC, auxiliando, dessa forma, docentes a trabalhar de modo mais critico as questdes
relacionadas a EA intrinseca ao curriculo.

Apobsa explanagdode cadaumdos capitulos, destacamos que, em todos os inicios deles,
sdo apresentadas epigrafes poeticas que dizem respeito a esta dissertacdo. Iniciamos, pois, a

pesquisa com o primeiro capitulo a seguir.
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2.CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO DE ECOLOGIA EM
ATENCAO AS ESTRATEGIAS DE ENSINO: UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA

Resumo: A Educacdo Ambiental (EA) tem sua histéria ligada a movimentos sociais e
conferéncias mundiais, entre as primeiras discussdes sobre a EA e nossa atualidade,
possibilitou-se uma consideravel mudanca de conceitos sobre 0 meio ambiente. O objetivo
desta pesquisa foi investigar a relacdo das estratégias de ensino presentes em pesquisas sobre
ensino de Ecologiae EA com asconcep¢Bes de EA, classificadas como: Conservadora, Politica
e Social. Por meio da metodologia de abordagem qualitativa, analisamos teses e dissertacdes
brasileiras na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) no periodo entre
2002 e 2016. Como resultado, obtivemos uma maior predominéncia de concepcéo de EA do
tipo conservadora, sendo que, das nove pesquisas, cinco classificaram-se com uma maior
aproximacao a concepcao do tipo Conservadora, duas foram classificadas como concep¢ao
Social e duas, como concepc¢édo Politica. Destacamos que a concepc¢do Conservadora estava
intimamente relacionada ao uso do questionario como principal estratégia de ensino vinculada
a EA nessas pesquisas, 0 que é extremamente importante para entendermos quais sdo as
compreensoes iniciais do publico analisado, sendo conveniente uma articulagdo com as
concepcBes Sociais e Politicas de forma diferenciada com maior interacéo entre os aspectos
sociais e ambientais.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Meio Ambiente, Biologia.

CONCEPTIONS OF ENVIRONMENTAL EDUCATION IN TEACHING ECOLOGY
INATTENTION TO TEACHING STRATEGIES: ABIBLIOGRAPHIC REVIEW

Abstract: Environmental Education (EA) has its history linked to social movements and world
conferences, between the firstdiscussionsabout EA and our presentday, a considerable change
in concepts about the environment has been made possible. The objective of this research was
to investigate the relationship between teaching strategies present in research on teaching
Ecology and EE with the EE conceptions, classified as: Conservative, Political and Social.
Through the qualitative approach methodology, we analyzed Brazilian theses and dissertations
in the Brazilian Digital Library of Thesesand Dissertations (BDTD) in the period between 2002
and 2016. As a result, we obtained a greater predominance of conservative type of AE
conception, nine surveys, five were classified with a closer approximation to the Conservative
type conception, two were classified as Social conception and two, as Political conception. We
emphasize that the Conservative conception was closely related to the use of the questionnaire
as the main teaching strategy linked to AE in these researches, which is extremely important to
understand what are the initial understandings of the analyzed public, being convenient an
articulation with the Social and Political conceptions of differentiated form with greater
interaction between social and environmental aspects.

Keywords: Science Teaching, Environment, Biology.

INTRODUCAO
“S&0 nos primeiros estudos relacionados a Educacdo Ambiental que passamos a entender
que a preocupacao com o Meio Ambiente ndo € recente, entretanto temos muito a indagar e a
nos aprofundar, estamos em constante aprendizado .

Eloisa Antunes Maciel
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A EA tem sua histdria ligadaa movimentos sociais e conferéncias mundiais. E importante
ressaltarmos que antes mesmo darealizacdo desses movimentos, ainda que discretamente, ja se
realizavam atividades educativas voltadas a questdes de cunho ambiental (REIGOTA, 2009).
Para tanto, aconteceram diversas: “[...] iniciativas metodoldgicas em distintos conceitos e
entendimentos sobre 0 que é a EA, mas, principalmente, visando contextualizar o Meio
Ambiente, espaco ao qual, historicamente, acabou se vinculando a EA como uma educacdo em
prol da natureza” (ALARCON; BOELTER, 2019, p. 233).

O meio ambiente vem passando por severas modificacdes em niveis biol6gicos e sociais.
Kurt Kloetzel (1993, p. 10) descreve com preocupacao a rotina humana nos quesitos

ambientais:
[...] chegamosao século XX e de repente nos damos conta de que 0 mundo encolheu.
N&o contamosmais com espaco para manobra, continentes a explorar, povos passivos
e ingénuos a ponto de nos entregar suas terras e riquezas. Acabou-se a doce vida. O
némade é uma figura do passado. As populagdes crescerame muito. E com isso, ndo
podemos trocar mais de ambiente, forgados a conviver comaquele que nos foi dado,
passamos a observa-lo comatencdo redobrada.

Cabe destacarmos o tratado de Belgrado realizado em 1975, que contou com a presenca
de varios especialistas de areas como da biologia, geografia e historia, sendo definidos os
principais objetivos da EA. Capra (1996, p. 14) afirma: “[...] quanto mais estudamos os
principais problemas de nossa época, mais somos levados a perceber que eles ndo podem ser
entendidosisoladamente. Sdo problemas sistémicos, o que significaqueestao interligados e sdo
interdependentes”.

Ja no século XXI, o cenéario continua a alterar-se em direc¢do a degradagdo ambiental,
mesmo que a EA passasse a ser mais discutida em todos os ambientes. Esse periodo de tempo,
entre as primeiras discussdes sobre a EA e o século em que vivemos, possibilitou uma
consideravel mudanca de conceitos sobre 0 meio ambiente, nos discursos, assim como nos
projetos e praticas ligados as questdes ambientais

Estes diferenciaram-se da mesma maneira que indagaram o ser humano a pensar novas
praticas que minimizem os danos ambientais, também provocaramreac@es contrarias, causando
confuses tedricas e politicas (REIGOTA, 2009). Essas indagacBGes sobre os cuidados
ambientais tiveram maior expansao com o surgimento da Ciéncia denominada Ecologia, a sua
historia, muitas vezes, é referida somente ao fato da formalizacdo de seutermo (em 1869), pelo
bidlogo Ernest Haeckel (ACOT,1990). Ja o historiador francés Pascal Acot (1990) descreve
alguns fatos historicos afirmando que a Ecologia teve sua constitui¢do no raiar do século XIX,

por Alexandre de Humboldt.
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O ensino de Ecologia, assim como a EA, precisa de conhecimentos sobre as concepgdes
de EA utilizadas pelos educadores ambientais e necessitatambémfazer parte daavaliagdo deles.
Mello e Trivelato (2001, p. 2) explanam sobre a diversidade de concepcges de EA, nas quais se
identificam diferentes linhas de acéo e reflexdo critica, ou seja: “As concepcdes de EA, seu
histérico e discursostém sido alvo de trabalhos que procuram construir categorizagdes mediante
a analise de alguns aspectos, como por exemplo, modalidades de atividades envolvidas ou
corrente politica relacionada”.

Diferentes concepcdes de EA podem ser analisadas em pesquisas como dissertagdes e
teses, desde seus niveis mais simples até os mais complexos saberes voltados a educacéo,
fazendo parte de uma diversidade de modos de inseri-las na pratica docente. Essa diversidade
estd explanada na passagem que segue, em que as autoras Mello e Trivelato (2001) discorrem

sobre a necessidade de discussdo desse tema:

[...] essa diversidadede ideias e praticas é reflexo da prépria natureza-constituicio da
Educacdo Ambiental, quese deue se da pela interligacdo dediferentes areas e é ainda
indicador da hist6ria recente deste campo. Apesar de se contar com quase quarenta
anosde Educacdo Ambiental apenas recentemente (a partir de meados da década de
1990) é que se tem procurado aprofundar as reflexdes tedricas e metodologicas, em
busca de uma epistemologia da Educagdo Ambiental. Em trabalhos, encontros e
congressos tém-se enfatizado a necessidade de maior aprofundamento tedrico para a
area de Educacdo Ambiental (MELLO; TRIVELATO, 2001, p. 1).

Esse aprofundamento relacionado a EA também se destaca por meio das estratégias de
ensino, que sao utilizadas para a elaboragédo das pesquisas. Essa relacdo pode demonstrar de
que modo as estratégias de ensino condicionam as concepcdes de EA. A escolha de cada
estratégia depende muito de como o professor ou o pesquisador pretende elencar ou elencou o
estudo, as principais ideias, 0s sujeitos que estdo sendo indagados e a relevancia que o trabalho
pretende estabelecer. As autoras Uhmann e Zanon (2012, p. 12) descrevem na citagéo sobre
como apraticado professor e seus modos de intervengdo na perspectiva das estratégias de ensino

que vao sendo realizadas em contexto escolar.

Considerando a relevancia social do professor na perspectiva de intervir na avaliagdo
das estratégias deensino de formaacertada, urge que se tenha visibilidade do percurso
da formacdo, de cada sujeito, na dindmica das interagdes em que dimensdes do
subjetivo se entrecruzam com dimensdes intersubjetivas, nas tramas sistematicamente
tecidas, que ddovida e mobilizam o espacgo escolar.

Para tanto, neste estudo, analisamos de que forma a EA esta inserida nas pesquisas
disponibilizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), que tratam

sobre o0 ensino de Ecologia. No estudo de analise, as teses e dissertacdes foram classificadas
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por meio das concepcOes de EA descritas por Mello e Trivelato (2001), as quais sao:
Conservadora, Social e Politica, em atencdo as estratégias de ensino que sdo utilizadas em cada

uma das pesquisas, a exemplo dos questionarios, entrevistas, trilhas, videos, entre outros.

Metodologia

A pesquisa desenvolvida é de abordagem qualitativa. Quanto a importancia dos
documentos em uma pesquisa qualitativa, Lidke e André (1986), afirmam que eles se
constituem também como uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentam afirmacdes e declaragdes do pesquisador.

Para esta pesquisa de revisdo bibliografica, investigamos os trabalhos académicos
brasileiros (teses e dissertacfes) disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT),
observando, nos titulos, resumos e palavras-chave, os descritores: “Ensino, Educagio
Ambiental e Ecologia”, no periodo entre 2002 a 2016 (este foi 0 periodo em que as pesquisas
foram encontradas).

E, para analise das pesquisas, tomamos como referéncia as trés concepgdes de EA
descritas pelas autoras Mello e Trivelato (2001), as quais descrevem a concepcdo de Ecologia
Conservadora como aquela que possui raizes ligadas aos primordios naturalistas da EA, a
concepcdonomeada como Ecologia Social, tem seus principios baseados no entendimento mais
global da questdo ambiental, enquanto aconcepgdode Ecologia Politica apresenta umaproposta
de transformacéo social (MELLO; TRIVELATO, 2001).

Portanto, sobre a metodologia de analise dos dados, Ludke e André (1986, p. 42)
assinalam que: “Depois de organizar os dados, num processo de inumeras leituras e releituras,
0 pesquisador pode voltar a examina-los para tentar detectar temas e tematicas mais frequentes.
Esse procedimento, essencialmente indutivo, vai culminar na construcdo de categorias ou
tipologias”.

Assim sendo, extraimos inicialmente, dados gerais das citacdes textuais das pesquisas,
passando a organizar as diferentes estratégias de ensino com foco na EA, observadas no
principio das concepgdes de EA, permitindo-nosa analise e construgdo dos resultados. O que
nos impulsionou a organizagao duas categorias denominadas de: Apresentacdo dos dados (no
IBICT) sobre EA no Ensino de Ecologia e Estratégias de Ensino e as perspectivas das
concepcdes de EA nelas, em que as pesquisas foram nominadas de EA1l, EA2, EAS..,
sucessivamente.

Apresentacdo dos dados (no IBICT) sobre EA no Ensino de Ecologia
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Das 16 pesquisas encontradas neste trabalho, depois de uma leitura criteriosa,
observandodetalhadamente todo o corpo textual, constatamos que apenas nove (9) encaixaram-
se natematicadaEA, envolvendoo ensino e as concepgdes(quadro 1). Sete (7) de tais pesquisas
sdo dissertacdes com a obtencdo de titulo de mestre (EA1, EA2, EA5, EA6, EA7, EA9) e duas
(2) séo teses (EA4 e EA3) com titulacdo de doutorado. O grau de especializagdo dos cursos de
Pos-Graduacao das teses e dissertacdes faz parte da area de: educacdo, ensino, tecnologia,
Ecologia e recursos naturais, ciéncia florestal e desenvolvimento e meio ambiente. Os niveis de
ensino das pesquisas contemplam desde o ensino infantil até o ensino superior e, em sua
maioria, discorrem sobre as percepcdes dos estudantes e professores acerca da tematica de EA
em seus contextos educacionais e sociais.

A andlise das nove (9) pesquisas foi realizada seguindo os itens elencados nas
concepcdes para confeccdo do Quadro 1, este que apresenta o titulo, estratégia de ensino, bem
como as citagdes diretas retiradas dos objetivos e das metodologias das pesquisas que deram
embasamento para a denominagédo da respectiva concepcdo de EA.

Por meio da escolha e daleitura das citagfes diretas que estdo no Quadro 1, entendemos
as ideias principais de cada pesquisa, 0 que nos impulsionou a compreender de que modo o
ensino de Ecologia estava pautado em relacdo a EA, auxiliando-nos a caracterizar cada um

deles por meio das concepcdes de EA de Mello e Trivelato (2001).

Quadro 1: Titulo, estratégias de ensino, citagdes dos autores, ano e as concepgdes de EA.

Estratégia de Citacdo Direta Concepgédo
Titulo Ensino de EA
Ambiente e educacdo: | Questiondrio | “A maioria dos docentes concebe o ser humano | Conservadora
EAL abordagens trilhas e como componente do ambiente, porém sem o
metodoldgicas da | jogo didético. | sentido de pertencimento” (FRIORI, 2002, p,14).
percepcdo ambiental
voltadas a uma
unidade de
conservacao.
Educacdo Ambientale | Entrevistas “Assim pode-se inferir que os projetos de educacéo | Conservadora
EA2 Consumerismo  em | Questionario. | ambiental que estdo sendodesenvolvidos nas escolas
unidade de ensino de ensino fundamental na cidade de Vigosa, tém sido
fundamental de mais discursivos e tedricodo que pratico além de ndo
Vigosa-MG. estarem propiciando a esperada mudanca no padréo
de consumo de ndo adotarem o consumismo
ambiental” (SERRANO, 2003, p.14).
A percep¢do | Questiondrio. | “A maioria dos docentes concebe ambiente como | Conservadora
EA3 ambiental como natureza pura, restrito os componentes biéticos e
instrumento de apoio abioticos, em que o ser humano é apenas um mero
de programas de observador e que a percep¢do do conceito de
educacdo ambiental da educacdo ambiental apresenta uma visdo
estacdo ecolégica de reducionista em que o processo educacional se
Jatai (Luiz Antbnio, restringe  a transmissdo de conhecimentos
SP). especificos e naturais centrados apenas na
conservacdo da natureza” (FRIORI, 2006, p.8).
A contribuicdo de | Literatura, “As professoras estdo abertas a teméticas educagdo | Ecologia
EA4 Monteiro Lobato para | Materiais de | ambiental reconhecendo a necessidade de realizagdo | Politica
a (re) construcdo de | jornais. de um trabalho educacdo ambiental na educacdo
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concepcles e praticas infantil considera ser preciso a formagéo educacio
de Educacéo ambiental demonstrar interesse pelos contos
Ambiental das reconhece a relacdo da sua trama com educagéo
professoras de ambiental” (COSTA, 2008, p.6).
Educacdo Infantil.
Oceano verde- uma | Entrevistas “A abertura da escola para cultura como forma de | Ecologia
EA5 préxis de educacdo | fotografia, reconhecimento e integracdo do jovem, no sentido | Politica
ambiental. videos. de considera-la um ecossistema escolar: o oikos da
juventude-uma casa- que pela sua importancia
natural, como rio e 0 mangue, deve ser tratada como
uma area de protegdo ambiental “(MELO, 2009,
p.6).
Educagdo Ambientale | Oficina e | “Osalunos possuem uma percepcdo ambiental sobre | Conservadora
EA6 consumo sustentavel: [ questionario. | o meio ambiente de forma generalista associados,
uma proposta contra a outras opinides corresponde de forma sucinta ao
cultura do desperdicio cuidado e a preservagdo natureza associando ainda
no ambito escolar. este termo com figuras de representacdo natural
como plantas arvores”
(CAVALCANTE, 2013, p.68).
Educacdo Ambientale | Questionario | “Afim de se efetivar junto aos professores um | Conservadora
EAT7 saneamento basico no | oficinas levantamento apenas de suas concepgdes acerca de
ambito escolar em seus conhecimentos naquiloque se referem ao meio
Jodo Pessoa-Paraiba. ambiente e ao saneamento bésico, tratou-se de
aplicar também com os profissionais das duas
escolas um breve questionario no qual abordava se
tais contetdo” (FILHO, 2013, p.67).
Blog e educagdio | Oficinas, “A  compreensdo dos estudantes acerca das | Ecologia
EA8 ambiental: uma | blogs e rodas | dimensdes tratadas mostrou que eles conseguiram | Social
experiéncia junto a | deconversa ultrapassar um entendimento linear e simplista sobre
estudantes do ensino 0 meio ambiente assim como transpuseram para a
médio. ferramenta blog as produgbes baseadas nas
discussdes tematicas, conseguindo os retornos em
forma de comentarios” (CHAVES, 2016 p.7)
Trilhas ecolégicas | Trilhas “Desenvolver praticas dessa natureza configurou-se | Ecologia
EA9 como recurso didatico | Ecolégicas e | como algo de extrema importancia para o0 mundo | Social
para a educacgdo | jogos contemporaneo, possibilitando o conhecimento do
ambiental integrando | didéaticos mundo em sua multiplicidade, garantindo uma
educagdo fisica e formagdo mais completa com prerrogativas de
biologia. atuacdo eficiente” (SILVA,2016.p. 10)

Fonte: MACIEL; UHMANN (2020).

Podemos observar que as estratégias de ensino com foco na EA mais utilizadas foram:
questionarios, pesquisas, oficinas, entrevistas, trilhas e jogos didaticos, rodas de conversa, blog,

literatura, matérias de jornais, fotose videos, como também podemos visualizar no Grafico 1:

Graficol: Estratégias de ensinocom focona EA
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Estratégias de Ensino
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Fonte: MACIEL; UHMANN (2020).

Destacamos que, em uma mesma pesquisa, foi encontrada mais de uma estratégia de
ensino. Em sua maioria, essas pesquisas tinham como objetivo analisar as percepcdes de
professores e alunos acerca da tematica ambiental. Para tanto, essa diversidade metodoldgica
de estratégias de ensino auxiliou-nos naanalise, ja que ampliou as informacgGes impregnadas de
nossas percepcaes.

Elencamos a segunda categoria, tendo em vista as concepcdes Conservadora, Social e

Politica em atencdo as diferentes estratégias de ensino voltadas para a EA.

A construcdo de categorias ndo é tarefa facil. Elas brotam, num primeiro momento,
do arcabouco tedrico em que  se apoia a  pesquisa.
Esse conjunto inicial de categorias, no entanto, vai ser modificado ao
longo do estudo, num processo dindmico de confronto constante entre
teoria e empiria, 0 que origina novas concepgdes e, consequentemente, novos focos
de interesse (LUDKE; ANDRE, 1986, p.42).

Expressamos que houve gargalos na elaboragédo das categorias. Para tanto, neste estudo,
a segunda categoria trata das Estratégias de Ensino e as perspectivas das concepc¢fes de EA
adotadas nelas para que pudéssemos descrever como as estratégias de ensino voltadasa EA
delineiam as concepgdes delas.

Estratégias de Ensino e as perspectivas das concepcdes de EA nas mesmas

Quando pensamos em estratégias de ensino, diversas abordagens nos vém a mente, as
quais podem se apresentarem um perfil pautadonainterdisciplinaridade, buscando uma relacéo
equitativa entre o conhecimento e a pratica propriamente dita.

Quanto as concepcdes de EA analisadas nas pesquisas, o resultado estabeleceu-se em
uma razdo proporcional que segue: Conservadora 5:9; Ecologia Social 2:9 e Ecologia Politica
2:9.
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Quando mencionamos a concepc¢do Conservadorade Mello e Trivelato (2001), esta é
conceituada como sendo aquela que tem suas raizes internamente ligadas aos primordios
conceituais de EA, “quando se foca especialmente na extingdo dos recursos naturais e na
degradacdo da natureza”. (MELLO; TRIVELATO, 2001, p. 6). A pesquisa EA1, intitulada
“Ambiente e educacao: abordagens metodologicas da percepcdo ambiental voltadas a uma
unidade de conservacao”, teve como principal finalidade investigar as percep¢des ambientais
de um grupo de docentes do ensino fundamental de escolas circunvizinhas localizadasem Séo
Paulo (SP), demonstrando perceptiveis passagens textuais, explanando sobre a concepgao
Conservadora, enfatizando o quanto ainda compreendemos a a¢do humana como sendo
somente de apropriacdo do ambiente, sem pensarmos em acdes que, de maneira equitativa,
produzam mudancgas comportamentais e significativas, em prol de umambiente saudavel. Fiori

(2002, p. 1), autora da pesquisa EAL, explicaque:

[...] a maioria dos docentes concebe o ser humano como componente do ambiente,
porém sem o sentido de pertencimento e que a percepcao do conceito de Educacdo
Ambiental ainda privilegia basicamente a¢des direcionadas SOBRE o0 ambiente,
favorecidas pela aquisicdo de conhecimentos sobre o componente biofisico.

A principal énfase que caracteriza essa concepcdo da-se em torno da ideia que a
destruicdo do meio ambiente s6 precisa ser combatida porque apresenta periculosidadea prépria
humanidade, assim como 0s recursos naturais sdo parte essencial de nossa existéncia. Nesse
tipo de visdo, o ensino é definido como tradicional, seguindo a linha de transmissdo de
conhecimento em que o professor € o centro de informacdes e 0 aluno € visto como sendo um
mero participante, recebedor de informagdes (MELLO; TRIVELATO, 2001).

Quanto a tal preocupacdo, destacamos que as pesquisas EAL, EA2, EA3, EA6 e EA7
trouxeram, como principal estratégia de ensino, os questionarios (em destaque no Grafico 1),
sendo que as perguntas que os compdem poderdo ter, segundo ensina Gil (1999, p. 132),
contetido sobre fatos, atitudes, comportamentos, sentimentos, padrfes de acdo, comportamento
presente ou passado, entre outros. Dando indicios de que os questionarios estdo relacionados a
concepcao Conservadora, eles estdo organizados por meio de fragmentos textuais que se
alinham atal concepcéo, como nas palavras: delinear, investigar e compreender as percepgoes
dos sujeitos, ou seja, as estratégias pautadas sobre a EA tendem a analisar os comportamentos
e conceitos sobre ensino de Ecologia e EA e ndo a provocar mudancgas significativas no meio
ambiente dos individuos.

Um exemplo sobre como o uso de questionario corresponde & concepcdo Conservadora
¢ visto na dissertagao EA2, intitulada: “Educa¢do Ambiental e Consumerismo em unidade de

Ensino Fundamental de Vicosa-MG”, em que 0 questionario auxiliou no diagndstico sobre
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como o Ensino Fundamental pode auxiliar em uma pequena mudanga no padréo de consumo
de seus alunos. Para a realizacéo do referido estudo foram feitas entrevistas e aplicados
questionarios que serviram somente como base para o levantamento dos dados, e ndo como
uma proposta transformadora. Sobre esse aspecto Gil (1999, p. 128) escreve quanto ao uso de
questionario, definindo-o como: “[...Juma técnica de investigagdo composta por um nimero
mais ou menos elevado de questBes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o

conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situa¢des vivenciadas

2

etc.

Seguindo a sequéncia grafica sobre as estratégias de ensino voltadas a EA encontradas
nas pesquisas, aelaboracdo de oficinas esta presente em trés (3) dasnove (9), sendo EA6 e EA7
relacionadas a concepcdo Conservadora. JA& no contexto especifico da EA7, intitulada
“Educagdo Ambiental e saneamento basico no &mbito escolar em Jodo Pessoa-Paraiba”, as
oficinas elaboradas posicionaram-se como um método para avaliacdo dos dados coletados, ja
que, apds a ministracao delas, foram aplicados questionarios pos-teste. Ressaltamos ainda que,
nas duas escolas de ensino fundamental que fizeram parte da analise da pesquisa EA7, foram
utilizados os mesmos roteiros e materiais paraque houvesse uma comparagdo mais precisa dos
resultados, intensificando o aspecto de conservadorismo da EA, pois, de modo especifico, nessa
pesquisa, as estratégias contribuiram somente paraa investigacao das percepcdes dos sujeitos.

Como ja citamos, foi utilizada mais de uma estratégia nas metodologias das teses e
dissertacdes, como, por exemplo, temos, em EAI1, intitulada: “Ambiente e educagdo:
abordagens metodoldgicas da percepcdo ambiental voltadas a uma unidade de conservacéo”,
0S questionarios e 0s jogos didaticos inseridos como um meio de investigar a percepgao
ambiental dos alunos do ensino fundamental. Para tanto, os jogos didaticos sdo ferramentas
muito utilizadas nas escolas, pois auxiliam de forma ladica os alunos, trazendo consigo
beneficios para as préaticas de ensino e aprendizagem, porém é necessario que alguns aspectos

sejam considerados, ou seja:

[...] para serem utilizados com fins educacionais, 0s jogos precisam ter objetivos de
aprendizagem bem definidos e ensinar contetdo das disciplinas aos usuarios, ou
entdo, promover o desenvolvimento de estratégias ou habilidades importantes para
ampliara capacidade cognitiva e intelectual dos alunos (SAVI; ULBRICHT, 2008, p.
2).

A concepcdo Conservadoraesta presente emcinco (5) das nove (9) pesquisas com mais
de duas estratégias de ensino em uma mesma pesquisa. O principal objetivo resume-se na

investigacao das percepgdes de um grupo de individuos sem deter-se a planejar ou sensibilizar
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de forma mais abrangente os sujeitos envolvidos nas pesquisas, diferentemente da concep¢ao
Social, que buscaum “novo fazer” narelagiohomem-natureza (MELLO; TRIVELATO, 2001).

A Ecologia Social apresenta um conceito baseado nas relacdes dinamicas entre 0s
aspectos sociais e naturais, sendo que podemosutilizar, como exemplo, a pesquisa EA9, cujo
titulo é: “Trilhas ecoldgicas como recurso didatico para a educacdo ambiental integrando
educacdo fisica e biologia”, que explana sobre o desenvolvimento de atividades
interdisciplinares paraauxiliar discentes de Ciéncias Bioldgicas e educacdo fisica nos processos
de aprendizagem e ensino de suas futuras profissdes como educadores, enfatizando questdes de
cunho ambiental.

Para as autoras Mello e Trivelato (2001), ha diversos aspectos que a Ecologia Social
pode apresentar, tais como: salde, saneamento basico e outras questdes de &mbito social, ndo
se atendo somente a questdes conceituais de nivel ecolédgico, mas integrando a diversos
conceitos, como veremos nos exemplos a seguir.

A dissertacdo EA8, “Blog e educagdo ambiental: uma experiéncia junto a estudantes do
ensino médio”, traz, alem das estratégias de ensino denominadas como oficinas, o uso de blogs
e rodas de conversa, propiciando, dessamaneira, a classificagdo como concepgao Social, pois
permite maior interagdo entre os grupos envolvidos. “A roda de conversa ¢ uma metodologia
participativa, em que se propoe partilhar experiéncias e desenvolver reflexdes” (BERTOLDO,
2018, p. 18). Ademais, ocorre a: “[...] valorizagao do educando, tornando-0 protagonista e ndo
mero ouvinte. E possibilitar a expressao, a argumentacio, o falar e o ouvir, contribuindo para o
exercicio da autonomia e alimentando a curiosidade e ndo matando-a.”

A pesquisa EA9, intitulada: “Trilhas ecoldgicas como recurso didatico para a educagio
ambiental integrando Educacéo Fisica e Biologia”, fez uso de trilhas ecoldgicas aliadas a
confeccdo de jogos didaticos, bem como uma classificacdo de concepc¢do Social. Nesse
contexto, a pesquisa EA9 encaixa-se na concepcdo, porque se buscou unir aspectos de
interacbes entre asduasdisciplinas: Biologia e Educacao Fisica, sugerindo atividadescorporais,
recreacdo, natureza e caminhadas, integrando os conhecimentos biol6gicos que podem ser
visualizados nas trilhas (GAIA, 2016).

Neste caso, diferentemente da pesquisaEAL, 0s jogos serviram paraa constru¢ao de um
recurso didatico paraEA, que contemplou as praticas de ensino de Biologia e Educacéo Fisica.
O autor cita, no fragmento, que é importante “criar um ambiente de ensino e aprendizagem
instigante, que proporcione oportunidades para que seus alunos pesquisem e participem na
comunidade, com autonomia, uma alternativa para proporcionar este ambiente é a utilizacéo de
jogos didaticos nas aulas” (GAIA, 2016, p. 126).
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As trilhas assumiram o papel de interdisciplinaridade, contribuindo para a formacéo do
individuo em relacdo a conscientizagdo ambiental. Trilhas também séo atividades que auxiliam
na compreensdo dos contetdos, caracterizando-as como um recurso didatico capaz de propiciar
o contato direto, aprimorando a observagao dos fenomenos da natureza. “As trilhas conectam
os visitantes com o local, desenvolvendo a compreensdo e apreciacdo pelos recursos naturais e
culturais, envolvendo-os nas atividades de preservagdao” (LAZZARI, 2017, p. 163).

O envolvimento nas atividades em busca de uma proposta de transformacao social e em
prol de um adequado modelo de desenvolvimento, que implemente um conceito de meio
ambiente com ampliacBes e metodologias participativas esta representado de forma abrangente
na tese de EA4 e na dissertagdo EA5, classificando como sendo pesquisas relacionadas a
concepcao Politica. A transformacéo social € uma das principais caracteristicas que definema
Ecologia Politica (MELLO; TRIVELATO, 2001).

Ressaltamos que tal concepcdo Politica esta exemplificada na pesquisa conforme
fragmentos textuais que utilizam ideias de cunho ecoldgico e politico. Neste sentido, o uso da
literatura presente nas estratégias direcionadas a EA da tese (EA4) intitulada: “A contribuigdo
de Monteiro Lobato para a (re) construcdo de concepgdes e praticas de Educacdo Ambiental
das professoras de Educacdo Infantil”, trata sobre a utilizagao das obras de Monteiro Lobato, 0
que contribuiu para promover a reconstrucdo das percep¢Bes no &mbito da EA e suas diversas
correntes no contexto da educacdo infantil apresentadas na tese, por meio da leitura, pela qual
nos “[...] transportamos para outro tempo ¢ outro espaco, vivemos outra vida com experiéncias
diferentes do cotidiano” (CARVALHO, 2015,p.9)

Em um fragmento textual da pesquisa, demonstram-se raizes ligadas a EA, mesmo
quando esta ainda ndo seja amplamente abordada na sociedade, em que: “[...] as frutas ndo
existiam para que nos as apanhassemos e Coméssemos — existiam para o bem da arvore, [...J".
(LOBATO, 1896, p. 248). Notamos que o tdo famoso autor, criador da literatura infantil
brasileira, utilizava esses tipos de conceitos, fazendo-nos refletir acerca de uma sensibilidade
ecoldgica (COSTA, 2008).

A concepcao Politica também esta presente na tese EA5, cujo titulo é: “Oceano verde - uma
praxis de educagdo ambiental”, que objetivou analisar uma experiéncia desenvolvida em um
projeto por meio de midias interativas, como fotografias e videos. Esses recursos audiovisuais
contribuem no desenvolvimento de habilidades, dependendo da situacéo de aprendizagemem
que se inserem. As midias surgem como ferramentas que facilitam o ensino para o professor

estimulando o aprendizado dos alunos.
no mundoglobalizado onde os recursos tecnoldgicos estao totalmente popularizados,
é quase inevitavel ndo pensar emsua utilizacioa favor do ensino. Embora a educacdo
tenha enfrentado décadas com o mesmoestilo de ensino, as escolas vém inserindoe
organizando gradativamente o uso das midiasem seu cotidiano (NASCIMENTO,
2015,p.5).
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O uso de metodologias como as fotografias e videos é recorrente nas teses e dissertacoes
aqui apresentadas, que fazem parte desta anélise, e essas metodologias contribuem de forma
colaborativa nos processos de ensino em todos o0s niveis de ensino.

Como relatamos anteriormente, no que tange ao estudo das teses e dissertacdes,
destacamos que, em seis (6) das nove (9) pesquisas, o principal objetivo foi explanar sobre as
percepcdes de EA por parte dos individuos participantes (professorese alunos). Esse tipo de
método de analise, segundo Fernandes (2002, p. 2): “[...] pode ser definida como sendo uma
tomada de consciéncia do ambiente pelo homem, ou seja, o0 ato de perceber o ambiente que se
estd inserido, aprendendo a proteger e a cuidar do mesmo”.

Destacamos que a pesquisa EA1 trata sobre a investigacdo da percepc¢do ambiental em
um grupo de docentes do Ensino Fundamental do estado de S&o Paulo. Os resultados do estudo
perceptivo permitiram a observacdo de que a maioria dos docentes concebeu o ser humano
como componente do ambiente, porém sem o sentido de pertencimento. Revelou ainda que as
experiénciasvividasem relacdo aosimpactos ambientais estdo associadas ao padrédo do uso dos
solos locais e & conservacdo como atribuicdo de significado para a escola. Fernandes (2002, p.
1) enfatiza que: “Cada individuo percebe, reage ¢ responde diferentemente as agcdes sobre o
ambiente em que vive. As respostas ou manifestacdes dai decorrentes sdo resultado das
percepcdes (individuais e coletivas), dos processos cognitivos, julgamentos e expectativas de
cada pessoa”.

Dessa maneira: “O estudo da percepgdo ambiental é de fundamental importancia para
que possamos compreender melhor as inter-relagbes entre 0 homem e o ambiente, suas
expectativas, anseios, satisfagdes e insatisfagdes, julgamentos e condutas” (FERNANDES,
2002, p. 2). Nas instituicdes de ensino, a EA precisaassumir papel de extrema relevancia, pois,
recentemente, em meados da década de 1980, é que a EA comecou a fazer parte dos debates
educacionais. Discutia-se a respeito da EA ser ou ndo uma disciplina no curriculo escolar. O
Conselho Federal de Educacdo argumentou que a EA deveria ser um tema transversal
permeando todas as disciplinas (REIGOTA, 2009).

Sorrentino et al (2005, p. 290), em seu texto, cita como é tratada a concepcdo de EA
pela Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA), da Lei 9795/99, sendo que, no art.2°
da referida lei, tem-se que a EA na questdo metodologica e epistemologica precisa ser
enfatizada como: “[...]componente essencial e permanente da educagéo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em

carater formal e ndo-formal”.
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Outro fator relevante para a efetivacdo de um profissional com foco na EA que prima
pela exceléncia de seu trabalho, e que busque melhorar o curriculo parao desenvolvimento do
aprendizado, sdo as chamadas estratégias de ensino que tendem a inovar e ampliar os “velhos”
métodos. Imbernon (2011, p. 20) esclarece que as possibilidades de inovagdo ndo podem ser
propostas sem haver um “[...] novo conceito de profissionalizagdo do professor, que deve
romper com inércias e praticas do passado assumidas passivamente como elementos intrinsecos
a profissdo”.

Portanto, no ambiente escolar, a EA precisa estar em constante debate no circulo de
profissionais da educacdo, visto que essa temética faz parte de nosso cotidiano. Caneppa (2009,
p. 1) afirmaque: “Os contetidos de educagdo ambiental se integram no curriculo escolar, a partir
de uma relacdo de transversalidade, de modo a impregnar a préatica educativa, exigindo do
professor umareadaptacéo dos conteudos abordados na sua disciplina”.

Enfim, as publicacdes ligadas aos vieses ambientais estdo cada vez mais inseridas nos
meios de comunicacdo de nossasociedade. Eventos e documentos também fazem parte dessas
estratégias, quanto mais difusdo de atividades ligadas a EA, mais havera aprofundamento no
seu conhecimento. E importante registrar as agdes para ampliar nossa formagao, trabalhando
efetivamente profissionalizacdo de educadoras e educadores na militancia pelas questdes
ambientais.

CONCLUSAO

Neste estudo, as trés concepgOes de EA focadas nas estratégias de ensino auxiliaram no
entendimento sobre como as pesquisas relacionadas ao ensinode Ecologia retratam a EA e suas
diversas vertentes no campo da educacdo e como estdo sendo trabalhadas nos niveis de ensino.
A EA é uma area em ampla expansdo, mesmo que, em sua complexidade, configure-se como a
possibilidade de religara natureza e o ser humano, asociedade e anatureza, o sujeito e 0 objeto,
estudos como estes vistos nesta pesquisa podem contribuir para o entendimento de como essa
tematica esta sendo trabalhada no cenario educacional brasileiro.

As diferentes estratégias de ensino utilizadas nas pesquisas demonstram que ha formas
alternativas de ensino, as quais possibilitam um aprendizado de maneira mais efetiva e
interdisciplinar com foco na EA. No entanto, precisamos avancar no estudo das concepgdes de
EA, as quais fizeram parte das analises de extrema importancia para entendermos como a EA
e 0 ensino de Ecologia estdo sendo trabalhadas nos processos educacionais de nosso pais, no
sentido de ampliar a concepcéo social e politica, até porque a propor¢cdo da concepcao
Conservadora teve maior incidéncia nas pesquisas analisadas, para as quais levamos em

consideracdo a época em que foram publicadas as teses e dissertacGes (entre 2002 a 2016), em
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que foram utilizados questionarios como estratégias de ensino, ja que os questionarios buscam
investigar os dados coletados em uma pesquisa, 0 que é extremamente importante para
entendermos quais sdo as compreensdes iniciais do publico analisado, no entanto, seria
conveniente se os resultados servissem para melhorar os problemas investigados.

As concepgodes Sociais e Politicas sdo diferenciadas, possibilitando maior interagéo
entre 0s aspectos sociais e ambientais. Além disso, a concepcao Politica busca uma
transformacao social dos individuos, sendo que as principais estratégias sao trilhas, rodas de
conversas, leitura de textos literarios brasileiros, producdo de videos, fotografias e blogs,
tendenciando um maior compartilhamento de ideias e praticas favoraveis ao cuidado ambiental.
Isso, contudo, muitas vezes, € mascarado pelos conteddos midiaticos que vinculam o
crescimento econémico como sendo o principal beneficio no uso dos recursos naturais.

Enfim, pesquisas como esta podem auxiliar profissionais da educagédo naelaboracéo do
curriculo escolar, por exemplo, contemplando as areas de ensino, pautadas em uma educagéo
social, culturale, acimade tudo, no respeito ao meio ambiente em que estamos inseridos, ja que

sdo nossas proprias atitudes que estao sendo refletidas diariamente na “satde” de nosso Planeta.
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3.ECOLOGIA E EDUCACAO AMBIENTAL: UM ESTUDO SOBRE AS INTER-
RELACOES CONCEITUAIS

Resumo: A Ciéncia Ecologia surgiu, no século XIX, propondo estudos acerca das relacdes dos
organismos com o ambiente. As consequéncias das a¢Ges humanas aos recursos naturais
possibilitaram inquietagdes mundiais tratadas pela Educacdo Ambiental (EA). O objetivo desta
pesquisa constituiu-se em investigar, por meio de fatos historicos, as inter-relacdes entre
Ecologia e EA. A metodologia de abordagem qualitativa desta pesquisa teve como principio
investiga as pesquisas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, entre 2003 e
2019, observando os descritores: “Historia”, “Ecologia” e “Educacdo Ambiental”. Encontrou-
se um total de 117 pesquisas, ficando seis (6) relacionadas a Ecologia e sete (7), a EA. A partir
disso, notaram-se trés (3) referéncias bibliograficas que se repetiam, a saber: “Historia da
Ecologia”, de Pascal Acot (1990); “O que ¢ Ecologia”, de Lago e Padua (1989)e “O que ¢
Educagdao Ambiental”, de Marcos Reigota (2001), tornando-se o principal referencial desta
pesquisa. Como resultado, observamos que Ecologia e EA podem ser tratadas como sinénimos
quando os conhecimentos ndo se aprofundam em suas particularidades conceituais. A Ecologia
necessita ser entendida como uma Ciéncia que explica o funcionamento da relagdo entre
organismos e ambiente, auxiliando a EA, ao longo da historia, para sensibilizar a sociedade
sobre osaspectosambientais,o que requer entender quea Ecologianéo foi criada para dar conta
dos problemas ambientais e a EA ndo é uma Ciéncia que foi instituida como corrente para
auxiliar os seres humanos a amenizar suas agdes no ambiente.

Palavras-chaves: Ensino de Ciéncias, Historia, Meio Ambiente.

ECOLOGY AND ENVIRONMENTAL EDUCATION: ASTUDY ON CONCEPTUAL
INTER-RELATIONSHIPS

Abstract: Ecology emerged in the 19th century, proposing studies on the relationship of
organismswith the environment. The consequences of humanactionson natural resourceshave
made global concerns addressed by Environmental Education (EA) possible. The objective of
this research wasto investigate, through historical facts, the interrelationships between Ecology
and EE. The methodology of qualitative approach of this research had as principleto investigate
in the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations, between 2003 to 2019, observing
the descriptors: "History”, "Ecology” and "Environmental Education™. A total of 117 studies
were found, six (6) of which were related to Ecology, and seven (7) to EA. From that, three (3)
bibliographic references were repeated, namely: “History of Ecology”, by Pascal Acot (1990);
“What is Ecology”, by Lago and Padua (1989) and “What is Environmental Education”, by
Marcos Reigota (2001), becoming the main reference of this research. As a result, it was
observed that Ecology and EE can be treated as synonymswhen the knowledge does not go
into its conceptual particularities. Ecology needsto be understoodas a Science thatexplains the
functioningof the relationship betweenorganisms and the environment, helping EE, thro ughout
history, to sensitize society about environmental aspects. What requires understanding that
Ecology was not created to deal with environmental problems and EA that is not a Science was
instituted as a current to help human beings to mitigate their actions in the environment.
Keywords: Teaching, Science, History.
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INTRODUCAO
“E dificil pensar em uma Educag¢do Ambiental sem olharmos para os estudos realizados
anteriormente, mas é impossivel pensar em Educacdo Ambiental sem olharmos para as acdes
que exercemos ate aqui, foram elas que definiram nosso olhar perante as paisagens que ja

ndo mais existem.’

Eloisa Antunes Maciel

Entender quais sdo as inter-relacdes presentesentre o ensino de Ecologia e a Educacéo
Ambiental (EA) parece tarefasimplesaosolhares leigos dasociedade, sem aprofundamentoem
estudos especificos da Ecologia como Ciéncia e da EA como sendo uma representacao social
(REIGOTA, 2001; SANTIAGO, 2012).

De fato, historicamente, é possivel observarmos que a Ciéncia Ecologia se incorporou
a EA, visto que a Ecologia proporcionou o entendimento sobre como a agdo humana provocou
mudancas no ambiente terrestre, sendo uma Ciéncia que estuda as interacdes dos organismos e
do meio ambiente (PADUA; LAGO, 1989; ACOT, 1990). O pensamento ecoldgico
aprofundou-se desde a percepgdo da complexidade dos sistemas naturais e a rede de seus
conceitos até uma vertente amplamente ligada a questdes sociais (PADUA; LAGO, 1989).

Podemos afirmar, desse modo, que a Ciéncia Ecologia propiciou compreensdes acerca
das a¢des antropicas e como estas causaram alteracdes nas paisagens naturais. Entretanto, essa
Ciénciandotema funcgéo deresolucdo dos percal¢os, masno discernimento desses movimentos
dahumanidade perante o meio ambiente. A sensibilizagdoem prol daresolucédo desses entraves
surge a partir da promulgacéo da EA, que se iniciou por meio de uma série de movimentos
sociais, almejando mais cuidado com o ambiente (REIGOTA, 2001).

Esses movimentos sociais sdo pautados em diversos espacos, ja que a economia, a
cultura e o meio social dependem intrinsicamente dos aspectos que 0 ambiente apresenta e das
alteracdes que foram efetuadas nele. Cabe destacarmos que, em meados de 1960, grupos de
militantes e amantes da natureza iniciaram uma série de discussdes que se tornaram recorrentes,
principalmente devido aos processos industriais que ocorreram de modo desenfreado, visando-
se primordialmente a beneficios econdmicos, desviando-se o olhar sobre os aspectos ambientais
(REIGOTA, 2009).

Para adentrarmos nas questdes historicas, desde o surgimento da Ciéncia denominada
Ecologia até a efetivacdo da representacdo social vista na EA, necessitamos de um
aprofundamento da ordem cronoldgica em que 0s acontecimentos sucederam. Expresso em

outros termos, resgatar cada fato para entender como uma Ciéncia como a Ecologia auxiliou no
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surgimento de uma corrente que procura sensibilizar a humanidade quanto as ag6es que se
efetivam no Planeta (ACOT, 1990).

A compreenséo acerca do entendimento da Ecologia e da EA carece desses estudos
também sob o olhar histérico em que os fatos se sucederam. Nesta pesquisa, buscamosentender
a inter-relacdo entre a Ciéncia Ecologia e a EA, para tanto, partimos de uma investigacdo em
que buscamos os aspectos relacionados a histéria da Ciéncia Ecologia e seu ensino e como ela
auxiliou a EA em suas propostas ambientais em prol da sensibilizacdo social quanto as acdes
provocadas por n6s mesmos no ambiente em que vivemos.

Por meio dessas afirmacdes, a seguir, descrevemos 0 processo metodoldgico desta

pesquisa.

PERCURSO METODOLOGICO

A partirdo momento que surgem as primeiras curiosidades relacionadas a um problema,
necessitamos, como pesquisadores, buscar respostas para nossas indagacdes e, para tanto,
precisamos realizar uma pesquisaem que haja confronto de dados, informagdesmais relevantes,
as evidéncias e as coletas sobre o assunto e sobre o conhecimento adquirido por meio das
investigacdes (LUDKE; ANDRE, 1986).

Pensando desse modo, a pesquisa desenvolvida é de abordagem qualitativa. Quanto a
importancia dos documentos em uma pesquisa qualitativa, Liidke e André (1986) afirmam que
estes constituem-se também como uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias
que fundamentam afirmactes e declaracdes do pesquisador.

Portanto, sobre o a metodologia de analise dos dados, Ludke e André (1986, p. 42)
registram: “Depois de organizar os dados, num processo de inumeras leituras e releituras, o
pesquisador pode voltar a examina-los para tentar detectar temas e tematicas mais frequentes”.
Esse procedimento, essencialmente indutivo, vai culminar na construgdo de categorias.

O processo metodoldgico teve, como principio, investigar, na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), do Instituto Brasileiro de Informacgdo em Ciéncia
e Tecnologia (IBICT), as pesquisas disponibilizadasentre 2003 € 2019, observando, nostitulos,
resumos e/ou palavras-chaves, os descritores: “Historia” e “Ecologia”. Outrabusca foi feita na
BDTD com a mesma observagao, no entanto, com os descritores: “Historia” e “Educagao
Ambiental”. Na busca sobre a histéria da Ecologia, foram encontradas 67 pesquisas; ja
relacionadas a historia da EA, encontramos 50, totalizando 117 pesquisas. Das 67 relacionadas
a histéria da Ecologia, seis (6) fizeram parte deste estudo e, das 50 relacionadas a histdria da
EA, ficaram sete (7).
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Para a escolha das seis (6) pesquisas ligadas a histéria da Ecologia, dentre as 67
selecionadas, 61 ndo se encaixaram no proposito deste estudo, visto que 34 tratavamde questdes
relacionadas a ecologia animal, 22 relacionavam-se com aspectos historicos de comunidades
ribeirinhas ou que vivenciaram situagdes de alta modificacdo ambiental causadas por desastres
ambientais e cinco (5) tinham como principal pauta atividades que enfatizavam aspectos
ambientais a atividades ludicas.

Da mesma forma, procedemos com as sete (7) pesquisas selecionadas das 50
encontradas. Destas, 43 ndo tratavam de assuntos ligados diretamente a histéria da EA, sendo
que 18 tratavam de histérias locais relacionadas a EA, 15 tinham como objetivo analisar as
relagGes culturais de comunidades em relacdo a EA, quatro (4) tinham, como principal pauta,
aspectos filoséficos e ambientais, trés (3) tinham, como foco, questdes abordadas em livros
didaticos e duas (2) tratavam sobre os cuidados ambientais especificos.

A partir desse levantamento e de uma leituraaprofundada, observamos especificamente
0s aspectos histdricos nas pesquisas encontradas tanto na Ciéncia da Ecologia, como da EA.
Ampliando o olhar, percebemos que, nessas pesquisas, algumas referéncias bibliograficas de
obras repetiam-se. Elas traziam, em suatematica, aspectos relacionados a histéria da Ecologia:
“Historia da Ecologia”, de Pascal Acot (1990), e “O que ¢ Ecologia”, de Lago e Padua (1989).
Quanto aos fatos histdricos associados a EA, a obra que mais apareceu foi: “O que ¢ Educagio
Ambiental”, de Marcos Reigota (2001). Essas obras tornaram-se o principal referencial desta
pesquisa. Tais obras também contribuiram na explanacéo dos enfoques cronoldgicos sobre o
surgimento da Ecologia como Ciéncia, assim como a trajetdria da EA como representacéo
social.

Cabe ressaltarmos que as pesquisas encontradas relacionadas a Ciéncia Ecologia foram
nomeadas por ECOL1 até ECOG6 e de EA7 até EA14 para as pesquisas relacionadas a EA, que
possibilitou a origem do subtitulo: “Historia da Ecologia e EA”, a seguir. Na sequéncia, o
subtitulo: “As inter-relagdes conceituais entre Ecologia e EA”, para tratar da questao conceitual

entre a Ecologia e EA.

HISTORIA DA ECOLOGIA E HISTORIA DA EDUCAQAO AMBIENTAL
Reafirmarmos a ideia de que a Ciéncia da Ecologia e a EA relacionam-se, por meio de
seus aspectos cronoldgicos, o que amplia e revisa nossas discussdes que seguem sendo mais
atuais do que nunca no cenario global. Despertando o interesse histdrico, elas abrem
possibilidades de didlogo entre estudantes, professores e militantes engajados em intervencdes

sociais que busquem respeitar o meio ambiente de forma sustentavel.
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Para tanto, nesta pesquisa, visualizamos, conforme os dados coletados, a importancia
dos estudos histéricos da Ciéncia Ecologia, a qual, por meio de seus estudos sobre a relacdo
dos organismos com o0 meio ambiente, auxiliou a delinear as primeiras propostas ambientais,
que, depois, foram melhor abordadas pelacriacdo daEA, como sendo uma representagéo social
que busca minimizar e sensibilizar as acBes que provocamos em nosso ambiente.

As citacGes presentes no Quadro 2 foram extraidasa partir da leitura na integra de todo
0 corpo textual das pesquisas em que 0s aspectos historicos relacionados a historia da Ciéncia
Ecologia foram evidenciados, onde constam informacdes relevantes que serviram como

parametros para o entendimento historico.

Quadro 2: Pesquisas quetratam sobre a historia da Ecologia e histéria da EA

Pesquisa Titulo Citagdo direta

ECO1 Naturalismoe “Em 1925sa0 publicados os primeirostrabalhos relativos a
Biologizagdodas Cidades | modelagem de relaces predador-presa, dandoinicio a umanova
na Constituicdodaideia de | fase daecologia, baseadaa partir de entdo numaconstante busca
meio ambiente de rebatimento entre hipétesesmatemaéticas e a realidade

experimental” (SILVA, 2005, p.118).

ECO2 Um protetor da natureza: “No finaldos anos 1960, com os movimentos contra culturais e
trajetoriae meméria, de uma série de movimentos sociais em que grupos marginalizados
Henrique Luiz Roessler. comecam a reivindicar espago na sociedade, o termoecologia

ganhaum sentidopolitico” (PEREIRA, 2011, p.263).

ECO3 O pensamento mistico “Valeressaltar queo termo “ecolégico” foiabordado pela
ecologico de José de primeira vez no ano de 1869, pelo cientista alemao Ernest Haeckel
Alencarem Antiguidade (1834 —-1919), cujos estudos buscavam mostrar a relagdo entre 0s
da América. seres vivos e os seus respectivos habitats” (XIMENES, 2014,

p.10).

ECO4 As contribuigdes de Henry | “A Ecologia, daformaquese desenvolveu no fim doséculo X1 X
Allan Gleason para a e inicio do XX, baseava-sena observac¢io e descri¢do, bem como
Ecologia, um estudo apresentava uma aproximagio indutiva da ciéncia” (PIQUERAS,
histérico. 2016,p.13).

ECO5 Contribuicbesdasobrasde | “A Ecologia, assim como outras ciéncias, ¢ fruto de um processo
Frederic Edward Clements | histdrico influenciada pelos contextos econémicos, politicos e
para o ensino de ecologia. | sociais registradosaolongo dotempo. Comisso, as praticas

relacionadas com seus objetos de estudo podem se modificar com
otempo”(NUNES,2016,p.13)

ECO6 Historia, Criticae a “Em decorréncia da centralizagio e burocratizagdo dos Estados
Educagdo Ambientalsob o | Socialistas, foigerada uma crise dentro do marxismo na década de
prisma das cronicas 1970, e com isso ocasionoua migracgdo de diversos militantes e
Ecolégicasdaassociacdo | pensadores de esquerda aos movimentos ecolégicos”
galcha deprotecdo ao (ESTEVAM, 2013,p.23).
ambiente naturalno
extremosuldo Brasil
(1978-81).

EA7 Tendéncias da Educacgdo “Nosultimos trinta anos, uma série de encontros internacionais
Ambientalna escola para discutir o tema, tais como: Conferéncia de Belgrado (1975),
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publica do municipiode de Thilisi (1977),de Moscou (1987) e a Rio-92, gerou
Sdo Paulo (1972-2004) compromissos e documentos que tém contribuido parao

s estabelecimento de principios, objetivos e embasamento das a¢bes
pontificia. que envolvem a questdo ambiental” (GARAGORRY, 2005, p.3).

EA8 Educagdo Ambientale o “Assim a EA, surgiu no finaldo século XX, comouma crise de
desenvolvimento de civilizacdoem sua ordem econémica mundial marcada pela
atividadesde ensinode desigualdadeentrenagdes e classes sociais” (BIGOTTO, 2008,
escola publica. p.17).

EA9 Significadose sentidosda | “A Educa¢io Ambiental,em 27 de Abrilde 1999, virou a LeiN°
educacdo ambiental para 9.795-PNEAe,em seu Art. 2°, afirma que"Aeducacidoambiental
ascriangasda educacio é um componente essencial e permanenteda educacdo nacional,
infantil. devendoestar presente, de forma articulada, em todos os niveis e

modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-
formal” (JARDIM, 2010, p.62).

EA10 Educacio Ambientale o “Da Conferéncia Intergovernamental sobre Educagio Ambiental,
teatro na histéria: uma em Thilisi, noano de 1977, foicriado um documentoque
Experiénciaem Balbino, estabeleceos principios que orientam a EA e destaca seu carater
Cascavel, Ceara. interdisciplinar, critico, ético e transformador, abrangendo, assim,

osaspectos politicos, sociais, econdmicos, cientificos, ecolégicos,
culturais e éticos queintegram seu conteudo” (SOUSA, 2011,
p.36).

EALl DE NAUFRAGOS A “Em 1977, foirealizada na Gedrgia (ex-URSS)a Conferéncia
EXCLUIDOS Intergovernamental de Educacdo Ambiental de Thilisi, talvez o
(des)caminhos da mais importante evento sobre Educacdo Ambiental ja realizado.
preservacdo ambientalda | Nesta Conferéncia ondeforam definidos os objetivos da Educacdo
Praia de Naufragados. Ambiental, ficou ainda estabelecido que a Educacdo Ambiental

deva atingir pessoas de todas as idades, todos os niveis e Ambitos,
tantodaeducacdo formal, quanto da ndo-formal” (REIS, 2011,
p.35).

EA12 A Educacdo Ambiental “Nesse contexto, inadequado do uso dos bens coletivos
Paraense nafaladosseus | planetariosem diferentesescalas-temporais, é que surgea EAe
pioneiros. cadavezmais vem adquirindo crescente relevancia desde fins da

década de 1950, por conta da gradativa sensibilizagdo, e
posteriormente, conscientizacao, pois ndo estamos isentos das
consequéncias dos impactos ambientais” (BEZERRA, 2012,
p.37).

EA13 A interdisciplinaridade “A conferéncia Intergovernamental sobre EA de Thilisi (1977)
na producdo em Educagdo | prop&scomoumos principios basicos da EA: aplicar um enfoque
Ambiental: Uma leitura interdisciplinar, aproveitando o conteudo especificode cada
ontometodolégicaa luzdo | disciplina, de modo que se adquira umaperspectiva globale
materialismo histérico- equilibrada” (COSTA, 2015,p.28).
dialético.

Fonte:

MACIEL; UHMANN (2020).

Historicamente, a Ecologia, no estudo acerca da relagdo entre organismos e ambiente,

auxiliaa EA a analisar e planejar meios de minimizacgdo dos problemas ambientais, enfrentados

pela prépria acdo do ser humano. Cabe destacarmos que, mesmo antes de o termo Ecologia ser

cunhado, os seres humanos ja se indagavam sobre as relagbes dos seres com o ambiente

(descrito na pesquisa ECO5), visto que: “[...] os grupos humanos ha muito tentam compreender
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0s ambientes nos quais vivem, pois estes lhes proporcionam alimentos, agua, esconderijos,
moradia, materiais para a sobrevivéncia e artes vitais para a manutengdo de suas vidas e
existéncias” (NUNES, 2016, p.10). Neste sentido, houve inquietacdes sobre as relagdes e
modificacfes encontradas nanatureza ao longo dosanos, sabendo-se, pois, que a Ecologia “[...]
é fruto de um processo historico influenciado pelos contextos econdmicos, politicos e sociais
registrados ao longo do tempo” (NUNES, 2016, p.13).

No decorrer do século XVI, os primeiros sinais de preocupacOes referentes a
modificagOes na natureza foram intensificados e explanados em todo o globo. Essa inquietacdo
referente asalteracdes ambientais, promovidas pela mecanizacéo em certos setores da produgéo
corroborou para o inicio das primeiras manifestacdes em prol da protecdo da natureza em
meados do século XVII (ACOT,1990).

Essa explanacéo sobre as problematicas enfrentadasconfigurou-se por meio dos estudos
promovidos pela Ecologia. Em ECO3 e ECO4, explana-se que o surgimento do termo Ecologia
aconteceuem 1869, pelo zo6logo aleméo Ernest Haeckel, na publicacdo de seu livro que tratava
sobre a morfologia dos organismos, visto mostrar a relagdo entre 0s seres vivos e 0S seus
respectivos habitats (relacionado também as cita¢Bes presentes no Quadro 2).

Desse modo, afirmamos, conforme Santiago (2012), que a historia da EA esta
intimamente relacionada a questdoecologica, jaque, muitas vezes, a questdo ambiental é tratada
como ecoldgica, em convencoes e tratados sobre EA. Para tanto, no final do século XIX,
emergiram, sucessivamente, atitudes que se constituiram como o chamado ecologismo, que
pode ser entendido como expressdo social da preocupacdo com a natureza. Naquele periodo,
destacou-se o crescente nimero de criacdes de reservas e parques naturais que buscavam
alternativas para “salvar” as espécies que estavam sofrendo com as seguidas degradacdes na
natureza provocadas pela acdo antropica (ACOT, 1990).

Seguindo a linha de raciocinio aprimorado no campo da Ecologia, em ECO1, cita-se
que: “[...] em 1925 foram publicados os primeiros trabalhos relativos a modelagem de relactes
predador-presa, dando inicio a uma nova fase da ecologia” (SILVA, 2005, p.118). Na mesma
época, retomaram-se os estudos sobre os crescimentos populacionais, incluindo a populagéo
humana e sua incidéncia em ambientes especificos.

Perspectivas de sensibilizagdo nos cidaddos propuseram maneiras de entender ac¢des
sociais, culturais e econdmicas no meio ambiente, imprescindivel no estabelecimento da EA,
que, segundo Bezerra (2012), autorada EA12, teve seus primeiros pressupostos na década de
1950:
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Nesse contexto, inadequado do uso dos bens coletivos planetarios em diferentes
escalas-temporais, é que surge a EA e cada vez mais vem adquirindo crescente
relevancia desde fins da década de 1950, por conta da gradativa sensibilizacdo, e
posteriormente, conscientizacao, pois ndo estamos isentos das consequéncias dos
impactos ambientais (BEZERRA, 2012, p.37).

Corroborando esses fatos, na ECO2, Pereira (2011, p. 263) explanaque, nos “[...] anos
1960, com os movimentos contra culturais e uma série de movimentos sociais em que grupos
marginalizados comecam areivindicar espacgo nasociedade, o termo ecologia ganha um sentido
politico”. Pautam-se também em ECO2 escritas sobre as questdes basicas da histériaambiental,
com destaque as nogdes de natureza, as interagdes do dominio socioeconémicocom o ambiente,
ao pensamento critico-ambiental e ao &mbito ético (PEREIRA, 2011).

Para adentrarmos nessa discussao sobre 0s vinculos sociais e ambientais, apontamos,
em ECO1, uma discussdo sobre as relagbes homem-natureza. Silva (2005) busca, em
referenciais historicos, aprofundamentos que permitam identificar questdes de politizagdo e

historizacdo sobre as questdes ambientais.

A chamada questdo ambiental tem despertado bastante interesse nas Ultimas décadas,
servindo de tema a uma vastissima literatura que busca discutir a degradacio do
ambiente terrestre € a “crise ecologica” sob os mais diversos enfoques: politico,
socioldgico, histérico, econémico (SILVA, 2005, p.8).

Reafirmamos, nessa passagem, o quanto a Ecologia motivou repensar sobre 0s mais
diversos prismas da sociedade, entendendo que é questdo imprescindivel nas discussdes acerca
das questdes ambientais na sociedade atual. Neste ponto, destacamos 0 quanto 0 movimento
proposto pelos estudos dos ecologistas auxiliou a sociedade na criacdo de novas perspectivas
diante das a¢des perante as alteragcdes no ambiente.

Essas percepcdes instauradas pela Ecologia podem ser visualizadas na pesquisa ECO3,
escrita por Ximenez (2014), em atencéo a algumas obras da literatura brasileira, enfatizando
assuntosrelacionadosaacao antropicae aos recursos naturais, dentre eles ,sobre como o0 avango

técnico-cientifico impactou a naturezado Brasil.

Essa dominacdo do homem sobre 0 meio natural estd ocasionando uma tragédia
ecoldgica, devido ao constante contato humanona natureza, pois 0 homem passoua
se desenvolver a partir do momento que comegou a dominar o meio ambiente e
quando, também, comegaram a surgir suas invengdes tecnologicas, afastando-o cada
vez mais de sua esséncia (XIMENES, 2014, p.10).

Percebemos que a intervengdo do homem de modo constante na natureza comegavaa

ser vistacomo prejudicial. De fato, essas altera¢des foramsomando-se em ritmo acelerado, com
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dimensdes incalculaveis, produzindo inquietagdes na sociedade. Essas indagagdes propuseram
formas de repensar a relagdo entre ser humano e Planeta.

Garagorry (2005) aponta que ndo ha como datar numericamente a efetivacdo da EA,
pois essa corrente de pensamento surgiu em meio a essa serie de movimentos, que criticavam

0s modos de producéo e a industrializagdo do consumo. Para tanto:

[...] ndo ha, por parte dos estudiosos do tema, um consenso quanto ao periodo da
origem dos movimentos ambientalistas, mas a maioria aponta 0s anos 60 como
decisivos para 0s rumos das lutas de preservacdo do ambiente e consequentemente,
para o langamento das bases da EA (GARAGORRY, 2005, p.33).

Munindo-nos dessas informacdes, temos que os estudos propdem que, entre 1950 e
1960, a EA adentrou as discussdes sobre os problemas ambientais e foi adquirindo um perfil
social, que tinha, como principal pauta, as discussdes sobre os problemas ambientais
enfrentados naquelaépoca e como estes poderiam influenciar o bem-estar do Planeta. Sendo
assim, alguns eventos mundiais passaram a discutir especificamente sobre a EA, munidos por
conhecimentos disponibilizados na Ecologia.

Em ECO6, é descrito que o processo historico ambiental da EA decorre da Ecologia, na
década de 1970. Essa ideia foi a que inspirou as a¢cGes coletivas e 0s comportamentos sociais,
rompendo, desse modo, 0s meios académicos e introduzindo-se nos meios de comunicacoes e
no imaginario coletivo. “Em decorréncia da centralizagdo e burocratizagao dos Estados
Socialistas, foi gerada uma crise dentro do marxismo na década de 1970, e com isso ocasionou
a migracao de diversos militantes e pensadores de esquerda aos movimentos ecologicos”. Esses
manifestantes, juntamente com cientistas, propuseramumasérie de eventos (ESTEVAM, 2013,
p.23).

Um desses eventos, seqgundoBezerra (2012, p.39), autorda EA12,foio chamado “Clube
de Roma”, no qual os paises economicamente desenvolvidos, em 1968, discutiram sobre o
consumo, as reservas dos recursos ndo-renovaveis e o controle sobre o crescimento da
populacdo. Ademais, nesse evento, emergiram politicas ambientais em muitos paises.

O é&pice das discussbes sobre essas questdes estabeleceu-se na Conferéncia de
Estocolmo, em 1972. Em uma das resolugfes importantes, a Conferéncia tratou sobre a
necessidade da educacao do cidaddo para a resolucdo dos problemas ambientais. Podemos
considerar que, naquele momento, surgiu com forca a EA (REIGOTA, 2001).

A EAT7, de autoria de Garagorry (2005), enfatiza que esses encontros internacionais
sobre EA geravam discussdes sobre questdes ambientais, criando, desse modo, documentos e

compromissos paratodaasociedade. Costa (2015,p.28), autorda EA13, assinala que um desses
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documentos foi consolidado na Conferéncia Intergovernamental sobre EA de Thilisi, em 1977,
quando foram propostos os chamados: “[...] principios basicos da EA: aplicar um enfoque
interdisciplinar, aproveitando o contetdo especifico de cada disciplina, de modo que se adquira
uma perspectiva global e equilibrada”.

Napesquisa EALQ, reiteramos que,além desses objetivos,a EA deveriaapresentar: “[...]
carater critico, ético e transformador, abrangendo, assim, 0s aspectos politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, ecologicos, culturais e éticos que integram seu contetido” (SOUSA,
2011, p.36). Em EA11, explana-se que foi nessa mesma Conferéncia que a EA passou a
adquirir um nivel de educagao centrado nas pluralidades sociais, devendo: “[...] atingir pessoas
de todas as idades, todos os niveis e ambitos, tanto da educagéo formal, quanto da ndo-formal”
(REIS, 2011, p.35).

Assim, um novo consenso na comunidade internacional efetivou-se, em que: “A
educacdo ambiental deveria estar presente em todos os espagos que educam o cidaddo e a
cidada” (REIGOTA, 2001, p. 39). A intensa participacao e intervencao dos cidadaos efetivou-
se com maior éxito na Rio-92, comarealizacdo da Conferénciadas Nacdes Unidas para o Meio
Ambiente e Desenvolvimento. A ampla participagdo dos cidaddos no evento conquistou um
importante protagonismo e a EA deixou de ser vista somente por militantes da natureza,
dimensionando-se como preocupacao na qual todos os habitantes da esfera terrestre tiveram
que repensar seus comportamentos em prol de maior sensibilizagdo para com o meio ambiente
(REIGOTA, 2001).

Outros dois documentos de fundamental importancia para a EA também foram
aprovados na Rio-92. Reis (2011) escreve que, naquele evento, aprovou-se a agenda 21 e 0
Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. A perspectiva desse
importante documento auxiliou a sociedade a responsabilizar-se e sensibilizar-se em nivel local,
nacional e planetario.

Destacamos também que, em EA9, de autoria de Jardim (2010), e, em EA13, cujo autor
é Costa (2015), a pratica de responsabilidade social promovidana Rio-92 fezcom que o Brasil
aprovasse e sancionasse a Lei 9.795/99 da Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
estabelecendo-se a EA como componente essencial e permanente da educacao nacional, e que
ela precisa estar presente e articulada em todas as modalidadese niveis de ensino, formal ou
informalmente, desenvolvendo-se de modo integrado, envolvendo todos os profissionais
docentes.

Essa Lei trata também da interdisciplinaridade que a EA precisa assumir, ou seja, a

contribuicdo de cada disciplina para que haja desenvolvimento pleno da EA no Brasil. Esse
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intercambio de ideias entre as variadas disciplinas, entre professores e alunos que envolvem
certa concepcéo, que assume vasta interagdo de saberes, mesmo com suas particularidades
(BRASIL, 1999).

Pensar a génese da EA, segundo o autor Bigotto (2008, p.17), da pesquisa EAS8, é
entender que a “EA surgiu no final do século XX, como uma crise de civilizagdo em sua ordem
econdmica mundial marcada pela desigualdade entre nagdes e classes sociais”, questio nando-
se, desse modo, como essas acdes poderiam afetar o ambiente, pois grande parte dos paises
desenvolvidos maximizava somente a visdo dos lucros, sem ao menos deter-se a avaliar os
danos que poderiam estar sendo cometidos na natureza, através dessas praticas.

Além de destacarmos 0s aspectos da criacdo, citamos como a EA precisa ser pautada,
enaltecendo néo sO o0 aspecto conteudista, presente na Ecologia, mas também integrando os
cendrios politicos, culturais, econdmicos e sociais. A conciliagdo entre todos esses vieses € 0
que construiu a EA, como representacdo social (REIGOTA, 2001). Desse modo, entendemos
que a EA busca a construcdo coletiva entre uso racional dos recursos naturais e sua equidade
como desenvolvimento econdmico. Essa busca so pode ser realizadadevidoaos conhecimentos
que a Ecologia prop6s para a sociedade.

Portanto, a questdo historica presente nas pesquisas esta arraigada aos conhecimentos
visualizados nosreferenciais que citam osautores PAduae Lago (1985) e Acot (1990), os quais
contribuiram para o entendimento da histéria da Ecologia desde seus primérdios conceituais,
assim como Reigota (2001), que explana sobre defini¢cdes, conteudos e historia da EA. Essas
perspectivas de estudo histdricas serviram para um entendimento também quanto a

compreender as inter-relagdes entre a historia da Ecologia e EA, em discussédo a seguir.

POSSIVEIS INTER-RELACOESENTRE ECOLOGIAEEA

A Ciéncia Ecologia traz consigo um conhecimento do ambiente, como 0s métodos
estatisticos demonstram o quanto os cenarios faunisticos e floristicos vém se alterando. Essa
compreensdo cientifica faz com que a EA tivesse potencial para estabelecer formas de discutir
comportamentos que possam auxiliar a sociedade como um todo, na minimizacgéo das acdes
prejudiciais que a espécie humana fornece ao meio ambiente.

Séo asinter-relagbesentre ensino de Ecologiae EA que se apresentam quase sindnimos,
quando pautadas em debates midiaticos. Entretanto, faz-se necessario um estudo que forneca
entendimentos sobre o0 ensino de Ecologia e EA, visto as similaridades e especificidades entre

ambos.
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Em ECO4, Piqueras (2016) revela aspectos relacionados as diversas areas do
conhecimento que a Ecologia apresenta. A chamada Ecologia Humana considera os seres
humanos como parte central da visao ecoldgica, em que se pode explorar os problemas de sua
adaptacao comoparte do estudo. Desse modo, evidencia-se o quanto a Ecologia pode ser tratada
equivocadamente relacionando-se a EA, visto que algumas de suas areas e conceitos
aproximam-se de modo mais equitativo.

Em ECOS5, descreve-se que a mudanga ocorre na paisagem, por meio da acdo humana,
inferindo-se valor creditado ao ambiente. Esse valor ditara as atitudes que poderdo efetivar-se
em determinado ambiente. O entendimento sobre os estudos da Ciéncia Ecologia proporcionou
a sociedade uma série de preocupacdes em relacdo aos ambientes naturais (NUNES, 2016).
Essas inquietacdes fizeram com que a EA se concretizasse da melhor forma.

Entretanto, a Ciéncia Ecologia, segundo Fracalanza (1992), ndo favorece a formagéao
de cidaddos ambientalmente conscientes, pois carecede elementos criticos como das dimensdes
politica e social envolvidas com a questdo cultural. Esses elementos sdo contemplados pelas
acOes desenvolvidas pela EA, que ndo € uma Ciéncia, mas umaintegracao de varios processos
formais, reflexivos e historicos destinados ao aprimoramento da condi¢cdo humana.

A EA, segundo pressupostos encontrados na EA12, necessita dos conhecimentos de
varias areas, tais como geografia, sociologia, antropologia, assim como de estudos realizados
pela Ecologia, mas transcende todas as disciplinas, porque propde acdes de sensibilizacdo para
a solucéo de problematicas socioambientais. Desse modo, a EA ¢ holistica e interdisciplinar,
ndo condizente com compreensdes fragmentadas ou até mesmo excludentes (BEZERRA,
2012).

As inter-relagdes existentes entre o ensino de Ecologia e EA séo visiveis em discursos
que se alinham a correntes e pensamentos naturalistas, bem como em uma diversidade de
publicacbes académicas e midiaticas ligadas a esses aspectos. Em ECO3, é explanadaa forma

como a relacdo homem-natureza esta se modificando:

A dominacdo do homem sobre 0 meio natural estad ocasionando uma tragédia
ecolodgica, devido o constante contato humano na natureza, pois 0 homem passoua se
desenvolvera partirdo momento que comegoua dominar o meio ambiente e quando,
também, comecaram a surgir suas invenges tecnoldgicas, a fastando-o cada vez mais

de sua esséncia pura. Ou seja: esta deixando de ser natural por esséncia (XIMENES,
2014, p. 13).

A questdo encontrada no trecho descrito distorce os conceitos primarios da Ciéncia
Ecologia e as suas relagcbes com EA, dessa forma, ha um confrontamento de ideias entre as

duas. Deum lado, uma Ciénciaque tentaexplicar o funcionamento darelagéo entre organismos
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e ambiente; de outro, uma corrente que busca a educacédo dos seres humanos para com seu
habitate formas de amenizar suas a¢ées no ambiente. O percal¢o estd namaneiracomo o ensino
de Ecologia e a EA estasendo tratado, dependendo de qual situacédo € encontrada. Para Santiago
(2012), existem abordagens com problemas de natureza epistemologica e pedagdgica no
envolvimento do ensino de Ecologia e EA, que sdo recorrentes no Brasil, desde os meados de
1990, quando se criou resisténcia ao modelo naturalistico e conservacionista da EA, heranca
atribuida ao campo da Ecologia.

De fato, a semelhanca entre o ensino de Ecologia e EA pode ser 6bvia quando ndo
aprofundada, podemos até mesmo citar que Ecologia e EA podem ser entendidas como
sindbnimos. Explicar que problemas ambientais sdo de natureza socioambiental e que as
proximidades entre os dois campos sdo muitas, ndo é tarefa facil, j& que os conceitos se
modificam na velocidade dasalteragdes ambientais (SANTIAGO, 2012).

E neste ponto que Reigota (2001) insiste em desmitificar certa ideia encrustada em
muitos discursos, de que a EA ndo é uma disciplina, visto que os conhecimentos e pressupostos
da EA contribuem: “[...] para com todo o processo pedagdgico voltado para a ampliagdo da
cidadania, da democracia, da liberdade, da justica e das possibilidades de construgdo de uma
sociedade sustentavel” (REIGOTA, 2009, p.94).

Silva et al (2014, p. 1) citam que a Ecologia pode auxiliar no entendimento de que a
espécie humana se veja como integrante da natureza, ou seja, que: “[...] esta Ciéncia também
pode ser utilizada como uma ferramenta para a sensibilizacdo ambiental, pois permite que o
homem se visualize como parte integrante da natureza”. Necessitamos, entretanto, repensar que
a Ecologia ndo foi criada para dar conta de resolver os problemas ambientais (SANTIAGO,
2012).

Portanto, esta pesquisa proporcionou entendermos os passos pelos quais a histéria da
Ecologia como uma Ciéncia, com seus conceitos, pode auxiliar no repensar de nossas atitudes
perante 0 ambiente que vivemos, pois, a partir das primeiras inquietagdes referentes aos
acontecimentos ambientais no Planeta, uma série de outros movimentos foi criada para que a
EA se efetivasse como uma corrente sensibilizadora na esfera social, cultural e ambiental na
sociedade, ndo cabendo essa preocupacgao somente a Ecologia, mas a conciliacdo entre os

conceitos cientificos construidos pelo ensino da Ecologia e as a¢des sociais dispostas pela EA.

CONCLUSAO
A inter-relacdo entre ensino de Ecologia e EA presente neste estudo auxiliou-nos a

entender que uma nao pode ser separada da outra, mas que seus conceitos, perspectivas e
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interacdes necessitam ser aprofundados de modo particular, para que ndo haja uma confusdo
conceitual entre elas. A Ecologia traz conhecimentos que nos auxiliam a entender as relagdes
dos organismos com o meio ambiente, sendo que, a partir desses estudos cientificos,
pensadores, educadores e militantes comecaram a reunir-se e criar propésitos para uma
educacdo voltada aos aspectos ambientais. Assim sendo, por meio da criagdo daEA, passamos
a sensibilizar-nos e entender como nossas agdes podem interferir no meio ambiente que
vivemos.

A partir desse entendimento, compreendemos que a existéncia humana no Planeta
auxiliou na modificagdo do ambiente natural. Desde o advento da Revolugao industrial, houve
acentuados desequilibrios ecoldgicos, em razdo do estilo de vidaque a humanidade comegou a
adotar (SILVA, 2018). Esses percalcos ecoldgicos s6 puderam ser entendidos com a Ciéncia
Ecologia que auxiliou no entendimento sobre como a agdo humana modificou os habitats e
extinguiu uma série de espécies floristicas e faunisticas (ACOT, 1990).

Fatos histéricosrelacionados a Ecologia explicitam eventos quando a natureza comegou
a alterar-se em um ritmo acelerado. Por sua vez, as poténcias econdmicas fascinadas pelos
lucros dasociedade industrial ndo adotavam medidas em prol de um ambiente equilibrado. Esse
“fascinio” auxiliou na generalizagcdo de discursos por parte dos paises desenvolvidos, de que o
lucro s6 seria possibilitado se houvesse a perda de alguns elementos naturais do Planeta
(REIGOTA, 2001).

Esse repensar sobre o olhar ambiental s6 conseguiu tornar-se efetivo quando os seres
humanos, preocupados com os acontecimentos de degradacdo da natureza,comecaramareunir-
se e debater sobre esses aspectos. Entretanto, cabe ressaltar que essa preocupacéo também faz
parte da manutencéo da vida dos homens, ou seja, as inquietacbes frente ao meio ambiente,
assim como a sobrevivéncia humana, é o que move as aflicdes de cuidado ambiental (SILVA,
2018; REIGOTA, 2001; ACOT, 1990).

Foi a partir dos entendimentos ecoldgicos que a preocupagdo sobre 0s recursos naturais
se tornou objeto de discussdes. Estas iniciaram-se através de inquietacGes dos amantes da
natureza que perceberam que ela estava passando por destruicdes com a chegada do periodo
industrial. Encorajando-se e ampliando-se os discursos pelos atores do cenario ambiental, ap6s
conferéncias e afins, entendeu-se que algo deveria ser realizado em conjunto pelo bem-estar
ambiental, criando-se, desse modo, a representacdo da EA, em que se buscavaa preservagao da
natureza e o desenvolvimento sustentavel.

Ao pensar nas consideragfes dos conceitos que perfazem a Ecologia, os seres humanos

orientaram-se em criar uma especie de representacao social que pudesse sensibilizar ao
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organizar formasde minimizarasag@esantropicasno Planeta. A essarepresentacdo social, deu-
se o nome de EA, em meados dos anos 1970 (SILVA, 2018; REIGOTA, 2001).

Esse conhecimento soO foi possibilitado com as investigacdes historicas, que, em sua
maioria, neste estudo, foram encontradas nas obras: “Historia da Ecologia”, de Pascal Acot
(1990), “O que ¢ Ecologia”, de Lago e Padua (1989) e “O que ¢ Educagdao Ambiental”, de
Marcos Reigota (2001). Essa tarefa de observar as etapas histdricas pelas quais perpassaram a
Ecologia e a EA auxilia de forma imprescindivel na compreensdo delas e na constituicéo e
aprimoramento de seus conceitos.

Podemos concluir que ambas aproximam-se, entretanto, quando aprofundadas,
demonstram-se as particularidades que diferenciam, visto que a Ecologia é uma Ciéncia que
consolidou seu termo em 1869 e que trouxe consigo o reconhecimento das relacGes entre
organismos e meio ambiente, possibilitando visualizar o quanto a agdo do homem pode alterar
0 ambiente; ja a EA parte dos estudos delineados pela Ciéncia Ecologia para demonstrar e
projetar formas de sensibilizar e educar a sociedade na sua relacdo com o ambiente.

Pontuamos que, ao longo das leituras realizadas nas pesquisas queenvolveram Ecologia
e EA com suas questdes historicas, houve incidéncia minima de apropriagdo de termos
ecoldgicos para definir a EA, como também de pressupostos de sensibilizacdo ambiental da
EA, para definir os estudos da Ecologia. Mesmo assim, tratando-se de pesquisas de nivel de
formacdo dos autores, ainda se necessita aprofundar as questdes histdricas de cada conceito,
para que a Ecologia e EA obtenham, cada uma, sua devida importancia conceitual nas
instituicdes de ensino e na sociedade como um todo.

Portanto, ressaltamos o quanto é preciso aprimorar a importancia da Ecologia e a
questdo da EA na contemporaneidade, sua diversidade e o conhecimento para a solugdo dos
problemas ambientais na renovacao das aliancas entre humanidade e natureza. Nessa busca
constante de entendimento do potencial da EA empenhado conceitualmente na Ecologia, uma

Ciéncia que pode ajudar a aprender mais.
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4. EDUCACAO AMBIENTAL E A CARACTERIZACAO DAS TEORIAS
CURRICULARESEM EVENTOS DE BIOLOGIA

Resumo: O esgotamento dos recursos naturais tornou-se de conhecimento mundial a partir de
1970 por meio dos estudos da Ecologia e, posteriormente, da criacdo da Educacdo Ambiental
(EA). E como a EA faz parte de eventos, € pertinente que se aprofunde o estudo no curriculo
escolar. Para tanto, foi feita uma analise nos trabalhos publicados sobre EA no Congresso de
Ecologiado Brasil (CEB) e no Encontro Nacional de Biologia (ENEBIO) entre osanos de 2003
e 2019, utilizando-se, primeiramente, o descritor “Educagdo Ambiental” e, depois, “Curriculo”,
ampliando-se o campo de busca em todo o trabalho, no qual se objetivou verificar quais as
teorias curriculares presentes nos trabalhos com base em Silva (2001), classificadas como:
tradicionais, criticas e pés-criticas. Como resultado, obteve-se sete (7) trabalhos no CEB e um
no total de 29 trabalhos no ENEBIO. Dos sete (7) selecionados, cinco (5) caracterizaram-se nas
teorias tradicionais e dois (2) na teoria critica. JAno ENEBIO, dos 29 trabalhos, 20 utilizaram
as teorias tradicionais, seis (6) adotaram teorias criticas e trés (3) assentaram-se nas teorias pos-
criticas de curriculo. Portanto, tais teorias vieram ao encontro das perspectivas de EA de
Loureiro (2003), a saber: conservadora, critica e transformadora, no sentido de aproximar e
ampliar, na contemporaneidade, as questdes sociais, culturais e politicas da EA, tendo em vista
que ateoria tradicional perpassada a maioria dos trabalhos acercada EA nos referidos eventos,
noenfoque de que urge anecessidade de discutir as teorias curriculares junto aos pesquisadores
que defendem uma EA critica e transformadora.

Palavras-Chave: Curriculo, Ensino de Ciéncias, Educagdo Ambiental.

ENVIRONMENTAL EDUCATION AND THE CHARACTERIZATION OF
CURRICULAR THEORIES INBIOLOGY EVENTS.

Abstract: The depletion of natural resources became of knowledge from 1970 through the
studies of Ecology and later the creation of Environmental Education (EA). And as
environmental education is part of events it is pertinent to deepen the study in the school
curriculum. For this, an analysis was made in the works published on EE in the Congress of
Ecology of Brazil (CEB) and in the National Meeting of Biology (ENEBIO) between the years
of 2003 and 2019, using first the descriptor "Environmental Education™ and then "Curriculum”,
extending the field of search in all the work, in which the objective was to verify which the
curricular theories present in the works based on Silva (2001), classified as: traditional, critical
and post-critical. As a result, seven (7) papers were obtained at CEB and a total of 29 papersat
ENEBIO. Of the seven (7) selected, five (5) were characterized in traditional theories and two
(2) in critical theory. In ENEBIO, of the 29 papers, 20 used traditional theories, six (6) critical
theories and three (3) post-critical curriculum theories. Therefore, in such theories the
perspectives of Loureiro's (2003) environmental education, namely: conservative, critical and
transformative, in the sense of approaching and expanding the social, cultural and political
issues of environmental education in contemporary times, taking into account that the
traditional theory has permeated most of the work on environmental education in these events,
with the focus that there is an urgent need to discuss the curricular theories with researchers
who advocate a critical and transformative environmental education.

Keywords: Curriculum, Science Teaching, Environmental Education.
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INTRODUGCAO: um olhar para a Educacdo Ambiental
“A Educacdo Ambiental é necessdria, no livro, no caderno, no cartaz nodia do Meio
Ambiente, mas é necessario entender que € a arvore que produztodo o material no qual
escrevemos frases como: SALVE O NOSSO PLANETA”.

Eloisa Antunes Maciel

O esgotamento dos recursos naturais tornou-se recorrente para o publico a partir de mais
ou menos 1970. Assim também com os estudos promovidos pela Ecologia que trata sobre a
relagdo do ambiente e dosorganismos que o habitam (ACOT, 1991),e da preocupacéo por parte
da sociedade, que houve uma grande onda de manifestos em prol da natureza. Quando se
aprofunda o olhar sobre determinado conhecimento, as visdes podem tornar-se completamente
diferentes ou podemencontrar-se de modoreciproco, o que se faz necessario € que, a cada novo
estudo, a Gtica adquire um novo jeito de visualizar a mesma paisagem, aqui, em especial, a
Educacdo Ambiental (EA) quanto a uma série de olhares.

As informacdes dadas pelos ecdlogos explanavam sobre como a a¢do antropica estava
provocando modificacdes no ambiente. A industrializagdo, a agricultura, o uso de pesticidas e
a extincao de espécies criadapelacacailegal criaram um cendrio de devastacdoe medo (ACOT,
1991: REIGOTA, 2001). Entretanto, a Ecologia tinha o papel de alertar sobre 0s riscos que a
naturezavinhasofrendo, masnéo tinha o poder de amenizar ou sensibilizar as atitudes humanas
diante da situacao de descuido ambiental.

Para tanto, foi por meio da criacdo da EA nas conferéncias mundiais e movimentos
sociais que se possibilitou maior discussdo sobre quais atitudes poderiam ser tomadas frente
aos gargalos criados pela devastacdo da natureza. Neste sentido, a EA pode ser entendida como
uma representacdo social, capaz de promover na sociedade a sensibilizacdo e compreensdo
essencial do meio ambiente global, contribuindo para sua protecdo e qualidade (REIGOTA,
2001).

A EA sustentada pelos estudos da Ecologia é uma corrente que néo se baseia apenas em
conteudo especificos, dependendo dos contextos educativos e das faixas etarias a que se
destinam (REIGOTA, 2001). Desse modo, tornam-se evidentes as relacdes entre as explicagdes
cientificas dadas pela Ecologia e a sensibilizacdo realizada pela EA, ambas apresentando uma
gama de inter-relagcdes nos contextos escolares.

Necessitamos cada vez mais entender como 0s aspectos curriculares estdo sendo
trabalhados em relacéo a Ciéncia Ecologia e a EA, visto que as mudancgas ambientais ocorrem

emum ritmo acelerado e que as instituicGes educacionais sdo as principais vias de entendimento
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sobre os conhecimentos cientificos de Ecologia e as questdes ambientais dadas pela EA, cada
qual com suas contribuicGes, envolvendo praticas curriculares de professores e professoras
(REIGOTA, 2001).

Entender de que maneira a EA tem sido inserida no curriculo escolar é de suma
importancia porque gera subsidios para novas praticas educativas na area, akm de
elucidar os problemas nas formas como a EA tem sido trabalhada nas escolas
brasileiras. A pratica da EA no ensino formal tem enfrentado muitos desafios e
existem obstaculos a serem transpostos para que esta se firme como préatica educativa
capaz deatingiros objetivos propostos no curriculo escolar (SANTOS, 2016, p.372).

Para entendermos como € relevante um curriculo que assume importancia na educacéo,
podemos adentrar nos ensinamentos de Tomaz Tadeu da Silva (2001), um dos autores
brasileiros mais reconhecidos no campo curricular do Brasil, o qual compilou estudos
relacionados a histdria do curriculo no mundo, bem como trouxe as perspectivas curriculares
que mais se destacam no campo educacional desde sua vertente até a atualidade. Para Silva
(2001), podemos elencar as perspectivas curriculares em trés teorias curriculares, as quais séo:
tradicional, critica e pos-critica, que serdo explanadas ao longo deste artigo.

Para tanto, um curriculo comprometido com a EA necessita assumir abordagens em que
se possibilite a formacao de individuos capazes de pensar e agir criticamente, ou seja, 0s sujeitos
que fazem parte de todo o contexto curricular e que demonstram interesse na EA precisam
construir conjuntamente dimensdes critico-humanizadoras das relagdes entre homem e natureza
(LOUREIRO; TORRES, 2014).

Cabe destacarmos que Uhmann etal (2020) escreve, que a EA necessita englobar uma
variedade de aspectos no campo curricular, como os conceitos da relacdo da espécie humana
comanatureza, e que essa tematica seja de discussao para que contribua naformagaode sujeitos
capazes de terem a compreensdo do mundo e do agir de forma critica nele.

Esses aspectos educacionais podem ser investigados em eventos da area em nosso Pais.
Sobre o ensino de Ecologia e EA, destacamos que ha inter-relacdes que perpassam tanto a
Ciéncia Ecologia como também a representacdo social destacada na EA. Ribeiro (2012, p. 56)

salienta quanto a essa inter-relacéo que:

N&o setrata de colocarem lados opostos essas representagdes, tampouco mencionar
gue uma deva adequar-se a outra. Apenas pontuamos duas abordagens, uma
construida no contexto das Ciéncias naturais e outra nas Ciénciassociais, que sdo
imprescindiveis dentro do campo conceitual de cada uma. Como observado, as
diferentes definicbes de ambiente e meio ambiente caminham de maneia
indissocidvel e podemos dizer que se personificam, respectivamente, na Ecologia e na

Educagdo Ambiental.
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Desse modo, é importante pesquisar trabalhos publicados em eventos no campo do
ensino de Biologia e Ecologia, que tenham aénfase na EA e que voltem o olhar para o curriculo
escolar.

Assim sendo, neste estudo, optamos por analisar os trabalhos publicados no Congresso
de Ecologia do Brasil (CEB) e no Encontro Nacional do Ensino de Biologia (ENEBIO), tendo
como objetivo analisar quais perspectivas das teorias curriculares descritas por Silva (2001),
sendo: tradicional, critica e pos-critica, caracterizam os trabalhos encontrados tanto no
ENEBIO, como no CEB em atencdo a EA, que explanem sobre curriculo. A seguir,
apresentamos 0 processo metodoldgico e, na sequéncia, a discussdo imbricada com as

perspectivas das trés teorias curriculares de Silva (2001).

METODOLOGIA: desenho do percurso

Este estudo desenvolveu-se por meio de uma pesquisa qualitativa, tendo, como
referencial, Lidke e André (2001), as quais descrevem que 0s documentos constituem uma
fonte poderosa de onde podem ser extraidas evidéncias que fundamentam afirmacdes e
declaracdes do pesquisador. “Representam ainda uma fonte ‘natural’ de informagao. Nao ¢
apenas uma fonte de informacéo contextualizada, mas surge num determinado contexto e
fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto” (LUDKE; ANDRE, 2001, p.39).

Para este estudo de revisdo bibliografica, investigamos os trabalhos publicados nos
eventos do ENEBIO e CEB, ambos com trabalhos disponibilizados na internet. No CEB, os
anos que participam do estudo estdo compreendidos entre 2003 e 2019, sendo que, em 1992,
houve o primeiro congresso, no entanto, até o ano de 2001, ndo se encontraram publicacdes
disponiveis no site para analise. J& as publicacdes do ENEBIO que compreendem o periodo de
2005 a 2018 foram publicadas desde o primeiro ano do evento. Sendo assim, todos 0s anos de
publicacéo eletrdnica fazem parte deste estudo.

Cabe destacarmos que 0s eventos/congressos aceitam trabalhos completos e/ou
resumos, sendo que a busca foi feita em todos eles, ambos representados nesta pesquisa por
trabalhos. Observamos tais trabalhos publicados por meio da ferramenta “localizar”, utilizando
o descritor: “Educagdao Ambiental” nos titulos, pontuando trabalhos relacionados ao ensino.
Posteriormente, nos trabalhos selecionados, efetuamos uma nova busca, utilizando o descritor:
“Curriculo” em cada um deles.

Para a metodologia de anélise deste estudo, optamos por analisar os trabalhos
encontradosem atengao as perspectivas alusivas as teorias de curriculo: tradicional, critica e

pos-critica de Silva (2001). Astradicionais sdo aquelas que apresentamuma rela¢do com teorias
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neutras, cientificas, que sempre sdo alusivas a formatos de organizagéo e planejamento, sem
interessar-se pelo contexto em que se inserem. Segundo Silva (2001), a teoria
tradicional de curriculo tem como escopo principal promover a identificacdo dos objetivos da
educacdo escolarizada, formando o trabalhador especializadoou proporcionando uma educagao
académica. Contrapondo-se a esses aspectos, temos as teorias criticas e pos-criticas que buscam
0 entendimento do porqué e para quem o conteudo é ensinado (SILVA, 2001). De acordo com
Silva (2001), a teoria critica do curriculo busca compreender o que faz o curriculo, objetivando
questionar as formas dominantes de conhecimento. Desse modo, ao realizar criticas, o autor
explana que o curriculo esta intimamente relacionado a questdes de poder, ndo sendo, portanto,
neutro. Assim como as teorias criticas, a perspectiva pos-critica eleva as suas condicdes para
além da questdo das classes sociais, indo direto ao foco principal: o sujeito (SILVA, 2001).
Apbds a selecdo dos dados organizados nos Quadros 3 e 4, foi feita uma leitura
aprofundada de cada uma das pesquisas, observando-se a metodologia e 0s objetivos de cada
uma delas em atencdo as perspectivas das teorias curriculares. A metodologia e os objetivos
foram selecionados, pois obtinham as principais ideias utilizadas para o desenvolvimento dos
trabalhos, o que facilitou o entendimento de qual perspectiva curricular mais se assemelhavaa

uma das trés perspectivas das teoriasde curriculo de Silva (2001).

Para compreensdo dessas perspectivas, neste estudo, foram utilizados trabalhos que
tratam da EA garimpados do CEB e ENEBIO, em que usamos palavras escritas em negrito, as
quais foram retiradas mediante semelhanca com as palavras descritas por Silva (2001) para
definiras principaisideias de cadauma das perspectivas de teorias curriculares de Silva (2001),

em discussao a sequir.

RESULTADOS E DISCUSSOES: Um olhar para a Educacdo Ambiental
caracterizada pelas perspectivas curriculares

Tracar um caminho para entendermos como a EA esta sendo trabalhada sobre as
perspectivas das teorias curriculares de Silva (2001) exige um olhar atento, detalhado e
comprometido com as investigacdes necessarias, para o qual ao longo do percurso, € preciso
rever alguns detalhes e criar novos meios de tornar esse conhecimento como necessario, para
tanto, os resultados encontrados neste estudo delinearam-se seguindo esses pressupostos.

A necessidade da discusséo sobre Ecologia no Brasil foi promulgada de maneiraampla
com a criacdo da Sociedade de Ecologia do Brasil (SEB), em 1988. Segundo a SEB (2008, p.
1), os principais objetivos sdo: “Congregar pessoas, sociedades e instituigdes que atuam em

Ecologia e areas afins e incentivar, estimular e educar a comunidade, como um todo, em
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questdes ambientais, também estimular a pesquisa e suas aplicagdes”. Desde o ano de 1992, a
SEB realiza bianualmente, o CEB, em que sdo apresentados trabalhos cientificos da area. Esse
congresso reline um numero expressivo de pessoas, instituicdes de ensinoe demais interessados
no incentivo e estimulo a pesquisaem Ecologia.

Os trabalhos apresentados nos congressos abrangem diferentes areas, tanto da Ecologia,
como: Ecologia Humana, Ecologia Terrestre, Ecologia Limnica e Ecologia Marinha em seus
primeiros anos de publicacdo eletrénica, como em outros, apresentando eixos tematicos
descritos por EA, a partir de 2003.

De acordo com o Quadro 3, foram publicados 13.022 trabalhos nos CEB e, destes,
resultaram 151 apdsabuscapelo descritor “Educagdo Ambiental” nos titulos dos trabalhos, por
meio da ferramenta localizar. Posteriormente, utilizamos o descritor “Curriculo” em todo o

corpo textual dos 151 trabalhos, sendo assim, selecionados 7 (sete) trabalhos.

Quadro 3: Relacdode trabalhos publicados e selecionados no CEB

Ano de 2003 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 Total
publicacdo

Ne trabalhos 934 894 2.075 | 2.013 | 2.184 | 2.030 801 1649 442 13.022
publicados

Descritor: 24 21 11 25 17 15 13 16 9 151
EA

Descritor: 3 0 0 0 1 2 0 1 0 7
Curriculo

Fonte: MACIEL; UHMANN (2020).

Ressaltamos que had um grande nimero de publicacdes no CEB, no entanto, sobre a EA
sd0 poucos, visto que o CEB nédo é um evento voltado especificamente para a area da EA. Nas
edicdes X, XIl e XIV, o CEB surgiu como area da educagéo dentro do congresso e, no Vl e
XI11, surgiram os temas, sendo que, destes, a EA, ensino de Ecologia e evolugéo.

A escolhapelo ENEBIO justifica-se portratar-se do primeiro evento de carater nacional
voltado para pesquisas e experiéncias em ensino de Biologia e frente a quantidade crescente de
trabalhos que vém sendo apresentadosa cada edicdo do evento, entendendo que esse cenario
aponta para a legitimagédo do evento entre 0s membros.

De acordo com o Quadro 4, foram publicados 3.313 trabalhos no ENEBIO e, destes,
318 foram selecionados pelo descritor “Educagao Ambiental”, que foi encontrado no titulo de
cada trabalho por meio da ferramenta localizar. Ap6s nova busca nesses trabalhos relacionados
a EA, procuramos pelo descritor “curriculo” em todo o corpo textual dos 318 trabalhos,

resultando, desse modo, em 29 trabalhos.

Quadro 4: Relacéo de trabalhos publicados e selecionados no ENEBIO



59

Fonte: MACIEL; UHMANN (2020).

Ano de publicacdo 2005 2007 2010 2012 2014 2016 2018 Total
Ne° trabalhos publicados 283 219 418 331 568 699 613 3.313
Descritor: EA 93 103 19 18 28 25 32 318
Descritor: Curriculo 0 4 1 1 9 3 11 29

Notamos um nimero mais elevado de trabalhos relacionados a EA e curriculo inseridos
no ENEBIO, comparados aos nimeros encontrados no CEB. O motivo é devido ao ENEBIO
possuir mais assuntos associados ao campo da Biologia, dessaforma, a EA é mais encontrada.
Apoés a investigacdo sobre EA e curriculo no CEB e ENEBIO, elaboramos os Quadros 5 e 6
com titulo, ano e fragmento encontrado na metodologia e objetivo dos trabalhos, bem como a
perspectiva de uma das trés teorias curriculares de Silva (2001) que mais predominou.

Ressaltamos que, em cada uma dessas teorias, segundo Silva (2001), ha palavras que as
caracterizam. Essas palavras sdo sugeridas pelo autor como indicativos para a compreensdo de
cada teoria. A teoria tradicional utiliza palavras, como: ensino, aprendizagem, avaliacdo,
metodologia, didatica, organizagdo, planejamento, eficiéncia e objetivos, por exemplo, fazendo
com que hajaumaassocia¢do de formamecanicista. Asteorias criticas baseiam-se em palavras,
como: ideologia, poder, classe social, capitalismo, relagbes sociais de producdo,
conscientizacdo, emancipacdo, liberacdo, curriculo oculto e resisténcia, sendo que, neste
sentido, as praticas curriculares sdo vistas como um espaco de defesa de lutas no campo social
e cultural. Por sua vez, as palavras relacionadas as teorias pos-criticas sdo: identidade,
alteridade, subjetividade, representacdo, cultura, género, raca, etnia, sexualidade e
multiculturalismo, em que o sujeito é o foco principal das discussoes.

No CEB, dos sete (7) trabalhos, cinco (5) caracterizaram-se por utilizar as perspectivas
relacionadas de modo mais aproximado as teorias tradicionais e dois (2) utilizaram a teoria
critica. As palavras que se destacaramnas metodologias e objetivos dos trabalhos do CEB como
sendo de umaperspectivade teoriatradicional foram: aplicadas, questionérios e ministrados,
enquanto, na perspectiva da teoria critica, as que mais se caracterizaram foram: grupos e

socializadora.

Quadro 5: Titulo, ano, frases e perspectivas das teorias curriculares encontradas no CEB

Tituloe Ano Frases/partes textuais Teoria
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Educacdo Ambiental: redesenhando o | Encontros mensais  envolvendo  alunos, Critica
espaco escolar de acordo com um olhar | educadores, funcionarios e familiares, de maneira
critico do ambiente (2003) dindmica e inovadora a partir de dindmicas de
grupos.t
Buscando uma nova visdo de mundo: | As atividades Iidicas com um certo grau de Critica
“Projeto educac¢do ambiental com | desenvolvimento, vdo tomando uma dimensdo
criancas da vila residencial dos | socializadora.
funcionarios da UFRJ” - um relato de
experiéncia (2003)
Escola das dunas: uma proposta | Ao término das atividades foram aplicadas | Tradicional
interdisciplinar de educagdo ambiental | avaliacdes aos estudantes deacordo como grau de
(2003) escolaridade para detectar o nivel de absorc&o do
conhecimento dos mesmos.
A importancia da educagdo ambiental | Para o estudo formaram dois grupos: uma classe | Tradicional
em ambientes naturais (2011) feza atividadelidica na quadra da escola e a outra
no instituto florestal de Assis num ambiente
natural formando os respectivos grupos definidas
por sorteio.
Educacdo ambiental na formacdo de | Apds a visita ao parque, a professora aplicou | Tradicional
estudantes de uma escola publica | questionarios para saber o que os alunostinham
estadual de Iltuiutaba-MG: acdo | entendidosobre asdiscussdes realizadas.
desenvolvida pelo subprojeto pibid
biologia (2013)
Formacdo complementar em | Foirealizado umcursode formacdo que tinhapor | Tradicional
educacdo ambiental de graduandos de | objetivo averiguar a formagdo complementar de
licenciatura em ciéncias biologicas da | graduandosdocurso de Licenciatura
universidade estadual da Paraiba,
Campina Grande-PB (2013)
Uso de moldes de pegadas para | Para auxiliar nas analises sobre o conhecimento | Tradicional

alunos do ensino fundamental como
instrumento de educacdo e preservacao
ambiental (2017)

prévio dos alunos e verificacdo do aprendizado
apos as oficinas, foi aplicado um questionario
contendo cinco questdes dissertativas.

Fonte: MACIEL; UHMANN (2020).

Ja no ENEBIO, dos 29 trabalhos, identificamos 20 deles na perspectiva da teoria

tradicional, tendo como base a metodologia deles, enquanto seis (6) inclinaram-se para a

perspectiva da teoria critica e trés (3), na perspectiva da teoria pds-critica de curriculo.

As palavras que mais demonstraram aproximacao com o foco nas teorias curriculares

que se inclinaram neste estudo seguindo as palavras do autor Silva (2001), ou seja, as palavras

isoladas enquadraram-se em uma das teorias, como, por exemplo, na tradicional, os trabalhos

apresentaram um maior indice de palavras, como: questionarios, métodos avaliativos,

planejada, conteddo, diagnosticar, identificar, coleta de dados, instrumento de andlise e

aplicados.

1 As palavras em negrito sdo para auxiliar no entendimento da caracterizagdo das perspectivas das teorias
curriculares. Palavras que foram extraidas da metodologia e dos objetivos dos trabalhos publicados no CEB e

ENEBIO.
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Por sua vez, na perspectiva da teoria critica, as palavras foram: grupo, todos,
participando, roda de conversa, criticidade, comunidade e realidade social. Quanto a
perspectiva das teorias pds-criticas, as palavras foram: vivéncias, interatividade, criatividade,
expressar, reflexdo e identidade.

As aproximacdes entre as palavras do autor Silva (2001) e as palavras encontradas nas
metodologias e objetivos dos trabalhos facilitaram a nossa compreensao sobre qual perspectiva

de teoria curricular mais se evidenciava ao longo das leituras realizadas, como podemos

visualizar no Quadro 6.

Quadro 6: Titulo, ano, frases e perspectivas das teorias curriculares encontradas no ENEBIO.

Titulo Frases/partes textuais Teoria
Trilha ecoldgica: jogo didatico | Os jogosforam aplicados naforma de oficinaem um Tradicional
para educagdoambiental (2007) Congresso Cientificode uma faculdade particular.
Educacdo ambiental no ensino | Por meio deum questionario,com questdes Tradicional
médio em uma escola estadual do | discursivas e objetivas, foi feita
municipio de Uberlandia — Minas | uma analise quantitativa para verificar
Gerais (2007) 0s conhecimentos.
Trabalhando educacdo ambiental | A oficina foi planejada visando a reutilizacdo Tradicional
através de uma oficina de | demateriais que seriam descartados tornando-se
Reciclagem: uma experiéncia na | inclusive uma possivel fonte de renda.
formacdodocente (2007)
Educacdo ambiental no ensino | O instrumento de pesquisa consistiu de um Tradicional
médio: concepgles prévias dos | questionario composto de 07 questdes relacionadas
alunossobre o efeito estufae suas | com o referencial da pesquisa para se conheceras
consequéncias (2007) concepgdes prévias.
Educacdo Ambiental e a Extracdo | Aula expositiva, uma dindmica como método Tradicional
de Areia no Municipio de | avaliativoe uma saida decampo representando a parte
Seropédica/RJ (2010) praticadaaula.
Educacdo ambiental e a pratica | Como instrumento de coleta de dados foi utilizado a Tradicional
pedagdgica:a visdode professores | entrevista semiestruturada, 0 que permitiu
em uma escola de Uberaba — MG | diagnosticar como o trabalho de EA esta sendo
(2012) realizado pelos professores do ensino fundamental.
Horta organica como ambiente de | Pode-se pensar na melhor distribuicdo dastarefas para Pds-Critica
aprendizagem de educacio que todos participassemdas atividades plenamentee
ambiental para alunos com para que ndo houvesse desisténcia por parte de aljum
deficiéncia intelectual (2014) aluno.
Educacdo ambiental comoprética | Inicialmente foi aplicado um questionario anénimo Tradicional
pedagdgicaemumaescolade para verificar o conhecimento dos alunos, e,
ensino fundamental na cidade de | simultaneamente, os professores responderam outro
Acopiara—CE(2014) questionario, também andnimo, sobre as praticas
utilizadas no ensino de Educacdo Ambiental.
O papeldaextensdouniversitaria | Andlise considerou o texto disponivel online de cada Tradicional
na inser¢do curricularda projeto e no conteddo e nas descri¢des de cada
educacdo ambiental: uma elementodas trés macrotendéncias.
experiéncianocurso deciéncias
biolégicas da ufrj (2014)
As concepedes dos discentes do Os dados obtidos através de uma questdo aberta e Tradicional
3%ano do ensino médio sobre cinco fechadas que visavam identificar as
educacdo ambientalem uma contribuicbes da escola na construcdo do perfil
socioambiental dos estudantes participantes.
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escola darede publica estadual de
salinas-minas gerais (2014)

A formacdode professores na Colaborando e participando ativamente de suas Critica
relacdoensino, pesquisa e aulas; observamos, também, os impactos das oficinas
extensdo: articulando ciénciase no trabalho das professoras, consolidando vinculos
educacdo ambiental na escola pedagdgicos e académicos e ampliando nossos
publica (2014) horizontes de ensino, pesquisa e extensao.
O ludico no exercicio da Um grupo ficou responsdvel por propor resolucio de Critica
educacdo ambiental na disciplina | um problema ambiental causado pela usina
de biologia no nivelmédio de sucroalcooleira instalada na cidade, 0 outro grupo
ensino (2014) tinha quecriaruma empresa de consultoria ambiental.
Ensino de ciéncias e educacao A observacdo e descricdo das aulas foi o principal Tradicional
ambiental naeducacdoinclusiva: | instrumento de coletade dados.
uma experiéncia naescola
municipal Celinade Lima
Montenegro, Cuité — PB (2014)
Educacdo ambientalcomo O instrumento usado para coleta de dados foi o Tradicional
disciplina curricular: questionario aberto com perguntas que procuravam
possibilidades formativas (2014) | coletarosdadosempiricos que fundamentassem nosso
objetode pesquisa.
Tendéncias de educacio Como corpus da pesquisa foram analisados os Tradicional
ambiental presentes naproposta | projetos politico-pedagdgicos (PPP), a proposta
pedagogica das escolasplblicas | pedagogica curricular (PPC) e a transcrigdo de uma
de Realeza/PR (2014) entrevista semiestruturada com docentes.
Educacdo ambiental: umcaminho | A coleta de dados se deu por meio de observacio da Tradicional
para transformacdosocial (2016) | pratica docente e de entrevistas com trés pedagogas
A educacdo ambiental na Como instrumento de coleta de dados optou-se por Tradicional
educacdo basica: concepcdes de guestionarios.
alunosdoensinomeédio (2016)
Educacdo ambiental para Foi realizada uma pesquisa—acao—participativa..que Critica
consumoracional da agua: uma permite obter conhecimentos coletivos sobre uma
abordagem socioambiental critica | determinada realidade social, conciliando a
para sensibilizacdo dosalunosdo | investigacdo social, o trabalho educativo e a agéo-
9%ano de umaescola de ensino reflexdo.
fundamentalem Chapadinha.-MA
(2016)
Educacdo ambientale O projetofoidesenvolvidoem duas fases: na primeira Tradicional
preservacdo doambienteescolar | foi aplicado um questionario inicial para obter
(2018) informagBes sobre 0s conhecimentos ambientais.
Gincanaambiental: umaproposta [ Em suas varias edi¢cbes a Gincana contou com Pos-Critica
de educagdo ambiental na rede diferentes provas que estimulavam a criatividade,
municipal de Paraguagu Paulsta— | interatividade,  construcio de conceitos,
SP (2018) interdisciplinaridade e reflexdo.
Projeto de extensdoo futuroé O projeto O Futuro é Agora, emescala interna, mostra Critica
agora:atividades de educacgio sua responsabilidade com toda a comunidade
ambiental na faculdade de académica.
formacdo de professores da uerj,
na visdodos seus bolsistas (2018)
Proposta de material didaticopara | Sendo trabalhado quinzenalmente, sob o formato de Tradicional
a educacdoambiental: discutindo | projeto, de modo que em cada periodo realizam-se
a educacgdopara o trénsito, a uma das atividades.
mobilidadesustentivele a
mobilidadeexcludente (2018)
Visita técnicacomoferramentade | Durante a mesma, 0s alunos sdo convidados a Critica

ensino a luz do movimento
ciéncia, tecnologia, sociedadee
ambiente (ctsa) e educacio
ambiental (2018)

discutir... Tal proposta guia os discentes para uma
atitude de criticidade e consequentemente a formacao
de um cidad&o ambiental.
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O uso de cartilha didatica para
educacdo ambiental no ensino
basico (2018)

A producao de historias em quadrinhos envolvendo
conteldo de ciéncias permite que os educandos
assimilem o assunto com maior facilidade, fugindo
aos padrdes de linguagem técnica.

Tradicional

Cultura do cha: praticas de
educacdo ambiental no cotidiano
de estudantes do ensino superior
(2018)

A pesquisa autobiografica, sendo um meio de refletir
sobre atividades e vivéncias queimpactaram dealgum
modo a construcdo da identidade de quem narra.

Pds-critica

Desenvolvimento e aplicacdo de
uma animac¢do didatica sobre
educacdo ambiental em uma
escola no municipio de Messias —
AL (2018)

Para a realizacdo da palestra, foi desenvolvido um
material didatico cujo tema abordasse questfes
relacionadas ao meio ambiente.

Tradicional

Concepcles e praticas sobre a
educacdo ambiental dos
professores de biologia de Nova
Esperanca—PR (2018)

Os dados foram obtidos por meio de um questionario
semiestruturado que abordavam o perfil dos
participantes e suas percepcdes e praticas docentes...

Tradicional

Educacdo ambiental em um
espa¢o ndo formal de ensino:
oficina de colméias didatica com
abelhas nativas semferrdo (2018)

Realizou-se uma roda de conversa com explanacio
tedrica do contetdo a partir dos conhecimentos
préviosdosalunos.

Critica

Método de projetos na educagio
ambiental: um relato de

Com a turmados mais jovens, realizou-se a dinamica
denominada “chuva de ideias”.

Tradicional

experiéncia (2018)

Fonte: MACIEL; UHMANN (2020).

A perspectiva relacionada a teoria tradicional de curriculo foi encontrada em maior
namero no CEB (em 5 (cinco)) e no ENEBIO (em 20). Para Silva (2001), essa teoria tende a
aceitar de modo mais facil os conhecimentos e os saberes dominantes, concentrando-se em
questdes técnicas. Para dialogar sobre essa teoria, cabe trazer as concep¢des do pesquisador
Loureiro (2003), que tendem a convergir em alguns aspectos com as teorias descritas por Silva
(2001).

Loureiro (2003) trabalha com trés perspectivas de EA e uma delas pode constituir-se
como: “[...] conservadora, em que 0 processo educativo promove mudancas superficiais para
garantir o status quo, a alteracéo de certas atitudes e comportamentos, sem que isso signifique
incompatibilidade com o modelo de sociedade contemporanea em que vivemos” (LOUREIRO,
2003, p. 38).

Na passagem anterior, ha premissas que se aproximam da teoria tradicional abordada
por Silva (2001, p. 16), no sentido de que: “As teorias tradicionais ao aceitar mais facilmente o
status quo, os conhecimentos e 0s saberes dominantes, acabam por se concentrar em questdes
técnicas”. A aproximagdo das ideias entre Loureiro (2003) e Silva (2001) auxiliam no
entendimento sobre como as teorias de curriculo estdo caracterizadas em trabalhos publicados
sobre a EA aqui investigados. Para tanto, cabe trazermos o trabalho publicado no CEB,

intitulado: “Formag¢do complementar em educa¢do ambiental de graduandos de licenciatura em
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ciéncias bioldgicas da Universidade Estadual da Paraiba, Campina Grande-PB”, em que, por
meio da construcdo de um questionario, foi buscado sabera opinido de graduandos de um curso
de Licenciatura sobre um curso de formagdo complementar a respeito de aspectos da EA.

Foi feito um levantamento de dados, ou seja, uma proposta que representa a perspectiva
de uma teoria tradicional de curriculo. No referido trabalho, a averiguacdo das primeiras
impressfes ambientais foi obtida em uma pequena parcela dos académicos que opinou
explanando que o ser humano pode ser configurado como parte integrante do meio ambiente,
desse modo, houve maior incidéncia de opinides relacionadas ao conservadorismo do meio
ambiente (SANTOS et al, 2013). Tal trabalho retrata algumas atividades ndo instigando
impressoes atitudinais sobre o ambiente em que se inserem, ocasionando equivocos conceituais
que podem se tornar rotineiros.

No ensino da EA, os materiais utilizados nas explicagdes também podem auxiliar no
entendimento das questdes e dos conceitosacercada EA, a forma de explicacéo e de interacdo
entres as partes envolvidas entre alunos e professores pode tornar 0s pressupostos da EA mais
faceis de entender.

Para tanto, temos o trabalho: “Trabalhando educac¢ao ambiental através de uma oficina
de reciclagem: uma experiénciana formagio docente” (do ENEBIO), no qual foram utilizados
0s jogos didaticos para auxiliar no entendimento da EA, em que a confeccao de um jogo foi
realizada a partir de materiais reciclaveis. Na metodologia do referido trabalho, palavras como
a oficina foi planejada fizeram com queo objetivo do trabalho pontuasse questoes relacionadas
a técnicas artisticas, ndo estabelecendo sentido do porqué do uso do material reciclado
(MOREIRA etal, 2007).

Assim sendo, fez-nos buscar as premissas de Silva (2001) para caracterizar o trabalho
anteriordefinidocomo sendode uma perspectivade teoria tradicional, pois utiliza metodologias
de organizacdo técnica, visto que o conhecimento ja esta pronto e o que se buscou foia sua
aplicagdo. Paratanto, Loureiro (2003) afirmaque, quando asolucaoja é prévia e ndo-construida
no processo educativo, mesmo alterando certos habitos e comportamentos da comunidade
escolar, tem-se a perspectiva conservadora, a exemplo das agbes de reaproveitamento do
material reciclado, recolhimento de residuos sélidos realizados nas escolas.

Expresso em outros termos, ao partir de um pressuposto equivocado de que o problema
principal de uma comunidade escolar é a coleta adequada dos residuos, colocando a reciclagem
como principal resolugdo da problemaética, sem discutir padrdes de consumo e cultura, isso

tende a constituir-se como um problema que pode influenciar equivocos atitudinais, tais como



65

consumo desenfreado e falta de sensibilidade ambiental das partes envolvidas sem haver uma
devida responsabilizacdo e problematizagdo do que se esta enfrentando.

Tal postura requer umamaior discussao tanto social, econémica, como também cultural
para que haja novas praticas de preservacdo ambiental, a exemplo da reducdo de materiais de
consumo, pois: “[...] € na escola, institui¢ao formadora, que se formam responsabilidades com
o cultural e ambiental na direcdo de cuidados para a perpetuacao da vida naterra” (UHMANN,;
ZANON, 2012, p.14). Conforme Uhmann (2013), é necessarioabordar essa tematica no cenario

escolar, visto que:

Introduzir no sistema educativo escolar abordagens direcionadas & EA com vistas ao
desenvolvimento sustentavel faz o educador pensar no seu papel de educador,
constituindo-se peca-chave para refletir a pratica pedagdgica de forma critica com as
questdes socioambientais (UHMANN, 2013, p.241).

Neste sentido, evidenciamos que ha discussdes sobre 0s aspectos ambientais nas
instituicGes de ensino, mas, por vezes, ndo ha um aprofundamento desses conceitos de forma
critica, fazendo-se com que os estudantes entendam de maneira equivocada as consequéncias
de suas proprias acdes no ambiente em que vivem. Segundo Jacobi (2003, p. 196): “O desafio
é, pois, o de formular uma educacdo ambiental que seja critica e inovadora, em dois niveis:
formal e ndo formal. Assim a EA precisa ser acima de tudo um ato politico voltado para a
transformacao social”.

Loureiro (2003) contribui ao dizer que uma forma critica de aprendizado que esteja
relacionada a EA e que contenha premissas adequadas para um entendimento que integre

conceitos e agbes em prol da questdo ambiental, que se precisa colocar como diretriz:

[...] a aceitacdo de que os sujeitos com 0s quais se faz o processo educativo sdo os que
estao diretamente na base material das contradi¢cdes sociais e que encarnam a negacao
do que esta posto como sociedade. E com eles que aprendemos e produzimos
alternativas concretas e nos constituimos como novos seres humanos (LOUREIRO,
2003,p.83).

Colocarmo-nos como parte integrante do ambiente e entender que as agées promovidas
nele podem interferir no modo de vida ndo é tarefa facil, mas é esse o esfor¢o condicionado a
sensibilizacdo promovida pela EA, que auxilia em novos meios de discussao e trabalho de
representacdo social voltado ao ensino da EA.

Essa representagdo social no cenario escolar, conforme Uhmanne Zanon (2012, p. 12),
é de extrema importancia para que os docentes em suas perspectivas de ensino estejam aliados

as estratégias de ensino, que possam ser realizadas nos contextos escolares:

considerando a relevancia social do professor na perspectiva de intervir na avaliagd o
das estratégias deensino de formaacertada, urge que se tenha visibilidade do percurso
da formacdo, de cada sujeito, na dindmica das intera¢Bes em que dimensdes do
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subjetivo se entrecruzam com dimens@es intersubjetivas, nas tramas sistematicamente
tecidas, que ddovida e mobilizam o espaco escolar.

Por esse motivo relacionada a aspectos sociais e culturais da sociedade, a teoria critica
de curriculo (SILVA, 2001) aponta para as conexdes sociais e saberes no auxilio do
entendimento do porqué este ou aquele conhecimento é mais importante. Na EA critica de
Loureiro (2019), bem como nosembasamentos da teoria critica de curriculo de Silva (2001), a
educacdo é vista como uma variedade de perspectivas que podem ser trabalhadas em diversos
contextos.

Assim sendo, é possivel remeter ao exemplo de uma perspectiva direcionada a teoria
critica, que ¢ o trabalho intitulado: “Buscando uma nova visdo de mundo: projeto educagdo
ambiental com criancas da vila residencial dos funcionarios da UFRJ - um relato de
experiéncia” (do CEB), que desenvolveu um projeto coma intengéo de sensibilizar as criangas
sobre os aspectos ambientais da localidade em que residem, auxiliando na constitui¢do de
individuos conscientes. As palavras encontradas na metodologia foram dimenséo
socializadora, ou seja, foi estabelecida umaconexéo aproximada com a teoria critica de Silva
(2001).

Cabe destacarmos que, pela escrita do referido trabalho, percebemos que as criangas se
envolveram de modo cooperativo nas atividades, estimulando a solidariedade, cooperacéo,
trabalho em grupo, leitura e expressao oral, quesitos de grande importancia paraa constituicdo
de futuros cidaddos (MATTOS et al, 2003), o que é caracterizado como sendo uma perspectiva
presente nos pressupostos relacionados a teoria curricular critica. Outro exemplo que podemos
utilizar é o que esta representado no trabalho intitulado: “Visita técnica como ferramenta de
ensino a luz do movimento Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) e educacdo
ambiental”, em que, por meio de uma visita em um parque, os alunos foram convidados a
discutir ao longo da caminhada os conteddos bioldégicos com algumas questdes propostas pelo
docente.

A ideia do referido trabalho caracterizou-se como mais proxima aos embasamentos da
teoria curricular critica, quando, na pesquisa, a proposta guia os discentes para uma atitude de
criticidade e, consequentemente de formagdo de um cidaddo ambiental (LEMOS et al, 2018).
Um trabalho de discussdo entre as partes envolvidas em prol de um olhar sobre as proprias
aces perante a natureza, aproximando-se, desse modo, da teoria critica de Silva (2001).

Para tanto, salientamos que a EA precisa ser vista e construida por meio do dialogo,
reflexdo, experiéncias individuais e coletivas, mesmo sabendo que: “trabalhar com a

perspectivade umaEA criticaainda é um desafio, tendo emvistaa complexidade das diferentes
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concepgdes e praticas existentes” (UHMANN; VORPAGEL, 2018, p.2). Dessa maneira,
compreendemos que o contextoescolar torna-se um lugar aliado aos prop6sitos de potencializar
acoes voltadas a questao socioambiental firmada em um curriculo ativo de forma critica.

Para Silva (2001), as teorias criticas efetuam uma inversdo nos fundamentos das teorias
tradicionais, colocando em discussao pressupostos dos presentes arranjos sociais, permitindo
desenvolver conceitos que auxiliam nacompreenséao do curriculocomo umtodo, e ndo somente
desenvolver técnicas sobre como fazer o curriculo.

As teorias criticas sdo teorias de desconfianca e questionamento, ainda mais
impulsionadas pelas teorias pds-criticas (SILVA, 2001). O sujeito torna-se o principal
incentivador das discusses no cenario escolar em uma teoria pés-critica, mostrando que nao
pode haver separacdo entre questdes culturais e relacdes de poder. Nesse viés, o curriculo
precisa ser visto como multiculturalista, ndo colocando somente o respeito e a tolerancia como
pressupostos, mas enfatizando os processos que produzem as chamadas relagGes de
desigualdades e assimetrias sociais.

A teoria pos-critica aproxima-se dos discursos trabalhados na EA transformadora,
propostas por Loureiro (2003, p.39), em que a dialética forma e o contetdo realiza-se

plenamente, de tal maneira,

[...] que as alteracdes da atividade humana implicam em mudancas radicas,
individuais e coletivas, locais e globais, estruturais e conjunturais, econémicas e
politico-sociais, psicoldgicase culturais; em que o sentido de revolucionar se
concretiza como sendo a transformacdo integral do ser e das condigfes materiais e
objetivas de existéncia.

Percebemos, desse modo, com base em Loureiro (2003, p. 40), que a EA
transformadora: “[...] contribui no processo de constru¢do de uma sociedade pautada por novos
patamares civilizacionais e societarios distintos dos atuais, em que a sustentabilidade da vida e
a ética ecoldgica sejam seu cerne”, portanto, aquela que trabalha a partir do cotidiano dos
sujeitos visando a superacdo das relac@es de exclusdo e dominagao que caracterizam e definem
a sociedade contemporanea.

Embasando-nos em estudos de Silva (2001) e nas contribui¢des de Loureiro (2003),
podemos dizer que o trabalho intitulado (do ENEBIO): “Horta organica como ambiente de
aprendizagem de educagdo ambiental para alunos com deficiéncia intelectual” inclina-se para
a uma perspectiva de teoria pdés-critica de curriculo, baseada na dimensdo educacional
igualitaria para todos. Nesse trabalho, por exemplo, sdo apresentados elementos da experiéncia

de alunos com deficiéncia intelectual interativos na horta escolar, com o envolvimento de
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professores contribuindo no trabalho do processo de ensino e aprendizagem junto aos alunos
com deficiénciaintelectual (CARVALHO; SILVA, 2014).

Essa transformacéo nas relagcbes entre seres humanos e ambiente, promovidas pela EA,
auxilia também na sensibilizacdo com o proximo. Neste sentido, a EA precisa ser trabalhada
respeitando-se as limitagbes de cada individuo. Para Loureiro (2003, p. 44), a EA
transformadora ndo ¢ aquela que visa: “[...] interpretar, informar e conhecer a realidade, mas
aquela que busca compreender e teorizar na atividade humana, ampliar a consciéncia e
revolucionar a totalidade que constituimos e pela qual somos constituidos”.

O entendimento sobre a EA transformadora ajuda a desenvolver argumentos criticos
que buscam a consciéncia de que nao basta trabalhar de forma tedrica ou critica sobre um s
aspecto, mas relacionar diretamente o0 meio ambiente com outras esferas da vida humana
(LOUREIRO, 2019).

Outro exemplo de trabalho configurado como caracteristico de uma perspectiva de uma
teoria pds-criticatem como titulo: “Cultura do cha: praticas de educagido ambiental no cotidiano
de estudantes do ensino superior”, que tem como objetivo refletir sobre a pertinéncia do
conhecimento sobre as plantas medicinais junto aos estudantes de ensino superior, buscando
possibilitar a insercdo da cultura quanto ao uso de plantas medicinais em experiéncias na
formacao inicial de professores, assim promovendo praticas educacionais a partir dos saberes
da cultura, um trabalho de conhecimento popular associado ao cientifico para despertar nos
alunos a preservacéo da naturezaem seu contexto (MOURA- etal, 2018).

A ideia de pos-criticidade no curriculo impulsiona-nos a debater de melhor modo sobre
o0 curriculo e faz-nos indagar sobre qual modo podemos nos aproximar desses pressupostos,
muitas vezes distantes de nossas realidades sociais brasileiras, ja que o curriculo ndo pode ser
entendido como um simples conjunto de conteddos dispostos em um indice, mas uma
construgdo que demanda conhecimento escolar e compreensao acerca dos processos que o
moldam (LOPES, 2006).

Evidenciar as diferentes dimensdes que compdem o curriculo, sejam elas econémicas,
sociais, culturais ou politicas ajudana compreensdo acercado curriculo como um todo. Quando
essas caracteristicas sdo evidenciadas, as compreensdes sobre quais sao as diferentes forcas que
atuam em uma construcdo curricular tornam-se mais evidentes, ja que o curriculo é um campo
integrado de ideologias, valores e interesses (PACHECO, 2017).

Essas mesmas dimensdes também se fazem presente na EA, um campo educacional de
representagdo social, que ndo se baseia apenas em transmissdo de um contetdo, mas de varios,

dependendo das faixas etarias e contextos educativos que se destina, 0s quais contribuem para
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suadiversidade e criatividade (REIGOTA, 2009). AEA, como perspectivaeducacional , precisa
ser trabalhada em todas as disciplinas, na anélise de temas que permitem enfocar as relagfes
entre humanidade, meio natural e relagGes sociais, sem deixar de lado suas especificidades
(REIGOTA, 2009).

Faz-se importante destacarmos que, apesar de haver um movimento evidenciado de
trabalhos com carater mais técnico, aliado as perspectivas das teorias tradicionais, isso néo
implica diminuir sua importancia. Entendemos que a técnica busca manter uma coeréncia
interna entre teoria curricular, tendéncia pedagogica, pratica curricular e intencionalidade
educacional. No entanto, na atualidade, seria mais conveniente a compreenséo das teorias
criticase pos-criticasem prolde um ensino que contemple a perspectiva transformadora de EA,
descrita por Loureiro (2003), em que a coletividade precisa estar arraigada, ou seja, a EA
enquanto praxis sociais.

Desse modo, o olhar langado sob a EA nas perspectivas de curriculo, ap6s as anélises
realizadas nesta pesquisa, expande as licdes sob a oOtica curricular que precisa ampliar a
importancia que a EA assume no ensino de Ciéncias e também nas demais areas educacionais
para que, assim, propiciem-se condigfes junto aos sujeitos, que, apropriando-se de novos
conhecimentos, acabam auxiliandoe atuando de forma critica na sociedade, transformando, por

meio da sensibilizacdo e criticidade, a realidade em que vivem.

CONCLUSAO: ligdes em Educacio Ambiental

A criacdo da EA auxiliou a sociedade a entender o modo como as a¢Ges humanas
interferem no meio ambiente, o que também teve influéncia a partir dos estudos da Ecologia e
de uma série de movimentos advindos da preocupagdo com a natureza. Neste sentido, a EA
adquiriu reconhecimento global e hoje é umacorrentede extrema importancia, sendo trabalhada
em instituicGes de ensino formais e ndo-formais.

No Brasil, a EA vem ganhando destaque nos meios de comunicacdo em massa, porém,
como docentes da area do ensino de Ciéncias, convém indagarmos como a EA esta sendo
trabalhada em eventos do ensino de Biologia em uma perspectiva de curriculo escolar, visto
que, mesmo sendo um tema transversal que precisa ser trabalhado em todas as disciplinas, a
falta de conhecimento e incentivo acaba fazendo com que a EA fique direcionada a disciplinas
relacionadas ao ensino de Biologia, mais especificamente sendo tratada na disciplina de
Ecologia.

Por meio da investigacdo deste estudo, visualizamos quais perspectivas das teorias

curriculares enquadraram-se nos trabalhos nacionais publicados nos anais do ENEBIO e do
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CEB relacionados a EA e que continham em seu escopo questdes ligadas ao curriculo escolar.
Além de questionarcomo a EA esta sendo estudada nos eventos de ensinode Biologia, sob uma
perspectivacurricular,também foi possivel entendermos quais perspectivas sobre as trés teorias
de curriculo de Silva (2001) mais inclinaram-se e demonstraram semelhanca em cada um dos
trabalhos analisados.

No CEB, foram poucos trabalhos encontrados sobre EA e curriculo, enquanto, no
ENEBIO, houve um niimero mais significativo de trabalhos, devido a area de estudo ser ampla.
Em relacdo as perspectivas das teorias curriculares que caracterizaram os trabalhos, a teoria
tradicional sobressaiu-se em maior numero, seguida da critica e pds-critica.

Concluimos que se faz necessario aliar o conhecimento das teorias curriculares e das
premissas de uma EA critica e reflexiva em busca de um curriculo que amplie e contribua, da
melhor forma possivel, na formacgdo de professores, alunos e educadores ambientais,
enaltecendo o papel de um ensino que promova uma EA capaz de sensibilizar todos os

envolvidos.
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5.EDUCACAO AMBIENTAL E AS PERSPECTIVAS DAS TEORIAS
CURRICULARES: UM OLHAR PARA ABASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

Resumo: Em documentos oficiais que tratam do cenario educacional brasileiro, notamos o
destaque dado ao desenvolvimento de uma educagao escolar voltada a formacao de sujeitos
criticos e transformadores. A Educacdo Ambiental (EA) ¢ uma corrente que prima por tais
aspectos, entretanto, muitas vezes, ¢ pouco citada em documentos curriculares, para o qual se
desafia a fazer uma anélise na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio
com foco na EA, em atencdo as teorias curriculares embasadas em Silva (2010), classificadas
como: tradicionais, criticas e pos criticas. Assim, buscamos na BNCC pelo descritor:
“ambient”, visto que ele pode abranger maior numero de palavras relacionadas a EA. Como
resultado, obtiveram-se 63 palavras relacionadas ao descritor, entretanto 50 demonstraram
ligacdo com a EA, ficando uma amostra de 21 palavras que foi utilizada para a discusséo dos
resultados. Destas 21 palavras, 11 inclinaram-se para a perspectiva da teoria tradicional, oito
(8) para a perspectiva critica e trés (3), pos-critica. Concluimos que a teoria tradicional ainda
perpassa 0 estudo acerca da EA, enfatizando a necessidade de discutir no curriculo essas
questdes expostas nos documentos, como a BNCC, que apresenta caréncia ao tratar sobre EA
e suas perspectivas. Desse modo, esta pesquisa busca auxiliar os docentes das institui¢cdes de
ensino a buscarem alternativas para contemplar questdes relacionadas a EA junto ao contexto
educativo.

Palavras-Chave: BNCC, Curriculo, Educacdo Ambiental.

INTRODUCAO

“A Educagdo Ambiental é um modo de entendermos como nossos passos podem ter deixado
rastros que hoje repensamos, a caminhada em prol da natureza necessita ser reavaliada para

i3]

que possamos admirar a paisagem, e ndo para recordarmos o quanto ela era bela”.
Eloisa Antunes Maciel

Em documentos oficiais que tratam do cenério educacional brasileiro, tais como: a Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996) e o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) (BRASIL, 2001), notamos o destaque dado ao desenvolvimento de uma
educacgdo escolar voltada a formacdo de sujeitos criticos e transformadores. Além disso,
enfatiza-se, nesses documentos, uma educagdo de modo problematizado, interdisciplinar e
contextualizado nas institui¢des da educagao basica (LOUREIRO, et al, 2014).

Essas questdes podem envolver temas como saude, questdes de género, étnicas,
Educacdo Ambiental (EA) e tantas outras. Nesta pesquisa, o foco da-se nas questdes ambientais
¢ curriculares sobre a EA. Com preocupacdo, Marques e Xavier (2019, p.2) salientam que a
EA:

[...] vem sendosistematicamente suprimida de documentos norteadores da Educacio
no Brasil. Contudo é importante ressaltar que é um campo de pesquisa em expansao
no Brasil e que a Educacdo Ambiental surgiu da necessidade de uma mudanca de
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paradigma que envolve valores sociais, filosoficos, econdmicos, éticos, ideoldgicos e
cientificos, adotados pela nossa sociedade.

A EA necessita ser compreendida como uma educagdo com aspecto de politica,
questionadora das certezas absolutas e dogmaticas, conduzindo ao desenvolvimento de
metodologias que possibilitem inovacdes, descobertas e vivéncias, integradas de modo
equitativo, visto diversos conteudos com o cotidiano dos alunos (REIGOTA, 2009).

E como podemos tratar de cotidiano dos individuos sem mencionar o Meio Ambiente?
Esse debate em torno da EA fortaleceu-se de modo mais efetivo em um contexto
problematizador da propria crise ambiental e institucionalizou-se por meio de iniciativas da
Organizag¢do das Nagdes Unidas (ONU). Entre as primeiras discussdes sobre a EA e o século
em que vivemos, houve uma considerdvel mudanca de conceitos sobre 0 meio ambiente, de
discursos, assim como de projetos e praticas (MACIEL; UHMANN, 2020).

Em consonancia com Dulley (2004, p.16): “Os textos que tratam de temas relacionados
aos impactos que os diversos sistemas de producdo agricola provocam na natureza acabam por
utilizar os termos natureza, ambiente, meio ambiente, recursos ambientais e recursos naturais
quase que como sindnimos”, sendo que estes precisam ser desmistificados.

De acordo com Dulley (2004, p.16): “Essa falta de rigor na utilizagdo dos conceitos,
embora ndo seja importante para os leigos, dificulta o entendimento para aqueles que se
dedicam a estudar as questdes ambientais”. Dessa forma, a escolha pelo tema, nesta pesquisa,
justifica-se pelas mudancas significativas no campo da EA nos ultimos anos, refletindo
diretamente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e que se expressara diretamente nos
curriculos.

No que tange a BNCC, sobre a elaboragdo desse documento, faz-se importante destacar
o curriculo naideia de Lopes (2019, p. 61), a qual indica: “O curriculo precisa fazer sentido e
ser construido contextualmente, atender demandas e necessidades que ndo sdo homogéneas. E
proprio de qualquer textualizacdo, dentre elas a textualizacdo curricular, ser submetida a
interpretacao, sendo realizada de forma imprevisivel”.

E para entendermos de melhor modo quais sdo as perspectivas curriculares que fazem
parte de nosso cotidiano escolar, podemos munir-nos de estudos de autores como Tomaz Tadeu
da Silva (2001), estudioso brasileiro com amplo conhecimento sobre o curriculo, sua historia e
suasrelagdes comanossasociedade. Ao tragarum mapa dos estudos sobre curriculo desde seus
primoérdios até os dias atuais, Silva (2001) buscou uma gama de informacgdes, entre as quais
pondera que o curriculo pode ser estudado sobre trés perspectivas de teorias curriculares, a

teoria tradicional, que visualiza a técnica como principal questdo para elaboragdo de seus
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principios, € as teorias criticas e pos-criticas, que concebem o curriculo como sendo um campo
ético e moral (SILVA, 2001).

Para tanto, priorizamos estudos sob uma perspectiva de andlise critica das politicas
publicas e contemporaneas relativas a EA. Para melhor entendermos algumas das tantas
questdes ambientais inseridas no campo da educacgdo, em especial do ensino de Ciéncias em
nosso pais, neste estudo, influenciadas sob a luz das perspectivas curriculares de Silva (2001),
buscamos verificar como o termo “ambient” estd apresentado na atual BNCC do Ensino Médio
(BRASIL, 2017).

Partindo do pressuposto de que o curriculo precisa ser interpretado de forma
heterogéneae responsavel, para o qual, nesta pesquisa, objetivamos investigar, na BNNC do
ensino médio, as perspectivas das teorias curriculares de Silva (2001) que mais se assemelham.
METODOLOGIA

“O caminhar em busca do entendimento da Educac¢do Ambiental, necessita de
planejamentos, sdo eles que delineiam nossos proximos destinos”.
Eloisa Antunes Maciel

A pesquisa desenvolvida é de abordagem qualitativa. Quanto a importancia dos
documentos em uma pesquisa qualitativa, Lidke e André (1986) afirmam que estes constituem-
se também como uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentam
afirmacdes e declaragbes do pesquisador.

Portanto, ainda sobre a metodologia de anéalise dos dados, Lidke e André (1986, p. 42)
anotam: “Depois de organizar os dados, num processo de inimeras leituras e releituras, o
pesquisador pode voltar a examina-los para tentar detectar temas e tematicas mais frequentes.
Esse procedimento, essencialmente indutivo, vai culminar na construgéo de categorias”.

Para tanto, necessitamos fazer uma busca na BNCC utilizando o descritor: “ambient”,
com a consoante “t” muda em todo documento em atencdo a perspectiva da EA. Vale
destacarmos que, primeiramente, o descritor escolhido foi “Educagdo Ambiental”, mas como o
resultado foi pequeno, optamos por “ambient”, ampliando o campo de busca por meio da
ferramenta “localizar”.

No que se refere ametodologia de anélise desta pesquisa, cabe destacarmos que os dados
foram analisados tendo como base as perspectivas das teorias curriculares: tradicionais, criticas
e pos-criticas de Silva (2001). As teorias tradicionais podem ser entendidas como aquelas que
apresentam uma forte relacdo com teorias neutras, cientificas, que sempre sdo alusivas a
formatos de organizacao e planejamento, sem interessar-se pelo contexto em que se inserem.

Contrapondo-nos a esses aspectos, temos as teorias criticas e pos-criticas que buscam o
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entendimento do porqué e para quem o contetido ¢ ensinado. Essas teorias estdo intimamente
relacionadas com questdes de saberes, identidades e relagdes de poder (SILVA, 2001).

A seguir, explanamos os resultados obtidos sobre a perspectiva da EA encontrada na
BNCC do Ensino Médio (BRASIL, 2017) em atencao as perspectivas das teorias curriculares

que caracterizam de modo mais aproximado as citagdes encontradas no documento.

RESULTADOS E DISCUSSOES
“A Educag¢do Ambiental é recente, mas é de extrema importancia que ela se torne
rotineira, o curriculo escolar possibilita esse olhar de cuidado com os recursos naturais, mas
Somos nos que somos os agentes para a promulgacdo dessas agoes em nosso cotidiano”.

Eloisa Antunes Maciel

Cabe destacarmos que a palavrateoriaimplicaanogao de “descoberta”, a representacao,
a reflexdo e o espelhamento da realidade fazendo correspondéncia com os discernimentos que
envolvem o contexto tedrico (SILVA, 2001). “O objeto que a teoria supostamente descreve, ¢
efetivamente um produto de sua criagdo” (SILVA, 2001, p.11). Conforme Silva (2001), por
vezes, pensamos que curriculo estd centralmente envolvido no conhecimento propriamente
dito, sem levar em consideragdo as vivéncias que formam e constituem os sujeitos, definindo

sua identidade como sujeitos reflexivos e criticos.

No que diz respeito as palavras encontradas no documento da BNCC, obtivemos um total

de 63 palavras, em que umas se repetiram mais do que outras. Destas 63, 13 ndo tinham ligagao

com as questdes ambientais, visto tratar sobre ambientes digitais. Das 13 palavras encontradas,

nove (9) caracterizaram-se como objetos do ambiente, duas (2) como ambientes informatizados e

duas (2) como processos de ambientes colaborativos. Resultaram 50 palavras relacionadas a EA

(Grafico 1). Destas 50 palavras, 20 sdo relacionadas ao tema socioambiental, 17 referem-se a

aspectos ambientais, EA com cinco (5), ambiente com quatro (4), ambiental com trés (3) e Meio

Ambiente com apenas uma (1) palavra, conforme o Grafico 2, com a frequéncia com que cada

uma delas foi encontrada.
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Gréafico2: Quantidadede palavras encontradas relacionadas a Educacdo Ambiental na BNCC.

PALAVRAS RELACIONADAS A EDUCACAO
AMBIENTAL

® Socioambiental u Ambientais H Educagdo Ambiental

® Ambiente Ambiental = Meio Ambiente

FONTE: MACIEL; UHMANN (2020).
No entanto, cabe salientarmos que, no Quadro 7, sdo apresentados 22 excertos
imbricados com as palavrasrodeadas de significados sobre a EA, bem como as perspectivas de
teorias curriculares que se sobressairam nesses excertos. Isso quer dizer que, das outras 28

palavras, os excertos ndo tinham coeréncia com a respectiva palavra, ficando fora deste estudo.

Quadro 7: Palavras encontradas na BNCCe as perspectivas das teorias curriculares.

Palavras Excertos Teoria
relacionadas a EA Curricular
A consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em ambito Critica
local,regional e global (BRASIL, p.481).
Socioambiental | Minimizar impactos socioambientais € melhorar as condigdes de Tradicional
vidaem ambito local, regional e/ou global. (BRASIL,p.539)
Selecionar propostas de acdo que promovam a sustentabilidade Critica

socioambiental e 0 consumoresponsavel. (BRASIL, p.562).

Analisar questdes socioambientais, politicas e econdmicas relativas Tradicional
a dependéncia do mundo atual com relagdo aos recursos fosseis.
(BRASIL,p.545)

Avaliar os riscos envolvidos em atividades cotidianas, visando a Po6s-Critica
integridade fisica, individual e coletiva, e socioambiental. (BRASIL,
p.545)

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e Tradicional
culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial. (BRASIL,
p-558)

Justificar a importancia da preservacdo e conservagdo da Tradicional
biodiversidade, considerando pardmetros qualitativos e
quantitativos, e avaliar os efeitos da agdo humanae das politicas
Ambientais ambientais. (BRASIL, p.543).
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Interpretar formas de manifestagdo da vida, considerando seus
diferentes niveis de organiza¢do (da composicdo molecular a
biosfera), bem como as condi¢des ambientais favoraveis. (BRASIL,
p.543).

Tradicional

Novos desafios sociais, econdmicos ¢ ambientais, acelerados pelas
mudancas tecnolégicas do mundo contemporidneo. (BRASIL,
p.462).

Critica

O mundo deve lhes ser apresentado como campo aberto para
investigacdo e intervengcdo quanto a seus aspectos sociais,
produtivos, ambientais e culturais. (BRASIL, p.463).

Pos-Critica

A dinamica dos biomas brasileiros e questdes ambientais atuais.
(BRASIL,p.538)

Tradicional

Reconhecer os diversos modos como essas sociedades estabelecem
suas relagdes com a natureza, incluindo-se os problemas ambientais
resultantes dessas interferéncias. (BRASIL, p. 553).

Tradicional

Analisar a produgio de diferentes territorialidades em suas
dimensdes culturais, econdmicas, ambientais. (BRASIL, p.561)

Critica

Educacio
Ambiental

Conselho Nacional de Educagao/Conselho Pleno. Parecern® 14, 6 de
junho de 2012. Estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Ambiental. (BRASIL, p. 19)

Tradicional

Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educagdo
ambiental, institui a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental.
(BRASIL, p. 19).

Tradicional

Ambiente

Compromisso com a sustentabilidade e a defesa do ambiente.
(BRASIL,p.470)

Critica

Enfrentar desafios locais e/ou globais, relativos as condi¢des de vida
e ao ambiente. (BRASIL, p.470).

Critica

Avaliar potenciais prejuizos de diferentes materiais e produtos a
saude e ao ambiente, considerando sua composi¢do, toxicidade e
reatividade, como também onivel de exposicao a eles, posicionando-
se criticamente e propondo solugdes individuais e/ou coletivas para
o uso adequado dessesmateriais e produtos (BRASIL, 2017, p.541).

Critica

Ambiental

Clubes: agrupamentos de estudantes livremente associados que
partilham de gostos e opinides comuns (leitura, conservacio
ambiental). (BRASIL,p.472)

Tradicional

Essas tematicas apresentadas de forma ampla na BNCC fornecem
alguns elementos capazes de agregar diversos temas de ordem
econdmica, social, politica, cultural e ambiental. (BRASIL, p.556)

Critica

Analisar e discutir o papel dos organismos nacionais de regulacio,
controle e fiscalizagdo ambiental. (BRASIL, p.552)

Tradicional

Meio Ambiente

No escopo aqui considerado, a construgdo de projetos de vida
envolve reflexdes/definicdes ndo s6 em termos de vida afetiva,
familia, estudo e trabalho, mas também de satide, bem-estar, relagdo
com o meio ambiente. (BRASIL, p.480)

Pos-Critica

Fonte: MACIEL, UHMANN, 2019

Ademais, ap0s a leitura dos excertos encontrados no Quadro 7, eles foram relacionados

as perspectivas das teorias curriculares de Silva (2001) com foco na perspectiva de EA

encontradasna BNCC, resultando-se em 11 excertos inclinados a perspectiva associada a teoria
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tradicional de curriculo, seguido de oito (8) excertos caracterizados a perspectivas de teorias

criticas e trés (3) relacionados a perspectiva em teorias pds-criticas,a ser visualizado no Grafico

2.

Grafico3: Percentual das Perspectivas de Teorias Curriculares.

TEORIAS CURRICULARES
Pés Critica
14%

adicional
50%

Critica
36%

Fonte: MACIEL; UHMANN (2020)

Neste estudo, para identificarmos cada tipo de curriculo por meio do uso das
perspectivas das teorias curriculares de Silva (2001), buscamos uma leitura mais elaborada da
BNCC quanto aos enfoques que o curriculo € o campo curricular demonstram ao longo do
documento, neste estudo, especificamente sobre a EA. Munindo-nos dessas informacoes e
conhecimentos ja adquiridos e por meio de novas leituras sobre os referenciais que mais se
destacam nesse contexto, realizamos um comparativo, em que aproximamos 0s excertos com
as principais ideias de perspectiva curricular, facilitando o nosso entendimento sobre como o
curriculo esta sendo expresso.

Conforme Silva (2001), cada uma das trés teorias curriculares possui palavras que as
representam, essas palavras sdo sugeridas pelo autor como indicativos para a compreensdo de
cada uma das teorias. Quanto as teorias tradicionais, as palavras que as definem sdo: ensino,
aprendizagem, avaliacdo, metodologia, didatica, organizagdo, planejamento, efici€éncia e
objetivos. Essas palavras tendem a priorizar o ensino como tecnicista, derivado de uma
organizag¢do de contetidos e metodologias, a teoria tradicional com essas palavras mostra-se de
forma neutra, seguindo um cronograma concentrado em questdes técnicas e de saberes
dominantes (SILVA, 2001).

Com base nessas observacdes sobre as perspectivas que se aproximam das teorias
curriculares definidas como tradicionais, na BNCC, foram encontradas palavras que

demonstraram semelhanca com aquelas que definem as teorias de Silva (2001), as palavras
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foram: minimizar, analisar, justificar, interpretar, dindmica, estabelecimento e associagdo. Para
tanto, temos, como exemplo, o excerto: “Analisar processos politicos, econdmicos, sociais,
ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial” (BRASIL, 2017, p. 558).

Interligamos, desse modo, o excerto anterior a uma maior aproximacao da perspectiva
de teoria tradicional de curriculo, visto que, neste caso, o processo da-se por meio de uma
analise na parte que explana sobre as competéncias especificas de ciéncias humanas e sociais
aplicadas para o Ensino Médio, perpassando a ideia de que a EA, por meio de planejamento e
organizacao, estaria propositalmente relacionada a meta pela sobrevivéncia dos individuos que
habitam o ambiente, Sem deter-se a investigar aspectos sociais e/ou culturais. Corroborando
essa afirmacdo, a teoria tradicional de curriculo resume-se a uma questdo de desenvolvimento,
ouseja, das exigéncias profissionais que, muitas vezes, sao o principal aporte para as finalidades
educacionais (SILVA, 2001).

Outro exemplo de excerto com ideias relacionadas a perspectiva da teoria tradicional de
curriculo é: “Reconhecer os diversos modos como essas sociedades estabelecem suas relagoes
com a natureza, incluindo-se os problemas ambientais resultantes dessas interferéncias”
(BRASIL, 2017, p. 553). Notamos que € necessario reconhecer o quanto as agdes humanas
podem alterar o ambiente que se habita, entretanto, além dessa demonstragao de resultados,
destacamos o quado importante € trabalhar a problematica na realidade que se vive. O papel de
sensibiliza¢do torna-se relevante quando, além dos dados, também acoes possam ser efetivadas
para a melhoria do ambiente. A perspectiva de teoria tradicional alinha-se ao excerto
anteriormente citado, pois explana sobre um método de reconhecimento, em que, a partir de
dados, pode-se mensurar o quanto o ambiente alterou-se, porém nao propde e nao destaca a
relevancia do didlogo para melhor entendimento das causas ambientais.

Essa relagdao de didlogo entre as partes envolvidas em prol de uma causa ¢ vista em
maior destaque nas ideias relacionadas as perspectivas de teorias criticas de Silva (2001), as
palavras que melhor representam-na, segundo o autor, sdo: ideologia, reproducao cultural e
social, poder, classe social, capitalismo, relacdes sociais de produc¢do, conscientizagio,
emancipacgao e libertagao, curriculo oculto e resisténcia. Essas palavras abrangem um maior
numero de aspectos a serem considerados em uma sociedade na resolugdo de um problema,
como, por exemplo, a devastacdo da natureza.

As teorias criticas efetuam uma completa inversdao dos fundamentos das teorias
tradicionais, colocando em destaque os pressupostos dos arranjos sociais ¢ educacionais, por
sua vez, as teorias criticas de curriculo sdo teorias de desconfianca, de questionamentos e

transformacodes sociais (SILVA, 2001).
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Na BNCC (BRASIL, 2017), as palavras identificadas e que estdo relacionadas a
perspectiva de teoria critica sdo: consciéncia, socioambientais, sociais e culturais. A esta
afirmagdo citamos, como exemplo, o excerto: “Novos desafios sociais, econdmicos e
ambientais, acelerados pelas mudangas tecnologicas do mundo contemporaneo” (BRASIL,
2017, p.462). Destacamos, desse modo, a variedade de aspectos que trabalham a sociabilidade
entre os sujeitos e os novos desafios frente ao rapido processo de modificacdo dos ambientes
por meio da propria acdo antrdpica, assemelhando-se a teoria critica, pois tende a instigar os
sujeitos a novas ideias e enfoques relacionados a EA.

Seguindo esses pressupostos sobre a perspectiva de teoria critica, temos o excerto:
“Essas tematicas apresentadas de forma ampla na BNCC fornecem alguns elementos capazes
deagregardiversos temas de ordem econdmica, social, politica,cultural e ambiental” (BRASIL,
2017, p. 556), no qual varios topicos podem ser trabalhados na EA, inclusive o cultural, visto
que a EA é reconhecidacomo um tipo de representagio social (REIGOTA, 2009). Assim sendo,
ela difere da Ciéncia Ecologia, que se detém a estudar de modo mais aprofundado as questdes

relacionadas a fauna e flora do ambiente ¢ que sofrem alteragdo da a¢cdo humana Conforme
Maciel e Uhmann (2020, p. 2):

Pode-se afirmar, deste modo, que a Ecologia proporcionou compreensdes acerca das
acOesantrdpicas, e como estas causaram alteragdes nas paisagens naturais. Entretanto,
essa Ciéncia ndotem a funcdo de resolucdo dos percalcos, mas no discernimento
destes movimentos da humanidade perante 0 meio ambiente.

O que se aproxima da perspectiva da teoria critica de Silva (2001), sendo aquela que
busca a compreensao de uma série de particularidades que formam a sociedade, permitindo ver
a educacdo em outra perspectiva, visualizando conexdes entre saber e poder.

Além dateoria critica, que busca o questionamento constante dessas conexdes, as teorias
chamadas de pds-criticas procuram entender o real sentido de um conhecimento e o porqué de
um tipo de subjetividade ou identidade ser mais destacada do que outranos ambientes escolares.

Sao estas algumas das inquietagdes que se fazem presentes nas teorias pos-criticas de
Silva (2001), para melhor identificar essa perspectiva de teoria pds critica, Silva (2001) cita
palavras como: identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, significagdo, discurso, saber-
poder, representacdo, cultura, género, raga, etnia, sexualidade e multiculturalismo.

Na BNCC (BRASIL, 2017), as perspectivas que se aproximam das teorias pds-criticas
de curriculo foram encontradas a partir de excertos, em que ha as palavras: reflexoes,
multiculturalismo e integridade. Um dos excertos que justifica essa abordagem aproximada a

teoria pos-critica, revela-se da seguinte maneira: “A constru¢do de projetos de vida envolve



82

reflex0es/defini¢oes ndo s6 em termos de vida afetiva, familia, estudo e trabalho, mas também
de saude, bem-estar, relacdo com o meio ambiente” (BRASIL, 2017, p. 480).Portanto
demonstra, o quanto nds, seres humanos, podemos nos revelar como construtores de projetos
que interligam uma gama de significados, tais como as reflexdes que podem influenciar em
acdes que minimizem os impactos no Meio Ambiente como um todo.

Cabe lembrarmos no que tange as perspectivas relacionadas as teorias tradicionais e a
perspectiva de EA que os assuntos mais recorrentes foram: impactos e questdes
socioambientais, processos politicos ambientais e sociais, preservacao e conservacao do meio
ambiente, condi¢des ambientais, fiscalizacdo ambiental ¢ diretrizes sobre a EA, reconhecendo
que essas particularidades assemelham-se. Sobre a tematica associada a EA vinculada a uma
proximidade as teorias criticas, destacamos: consciéncia socioambiental, desafios sociais,
dimensdes e compreensdes ambientais. E quanto ao viés de aproximacao com as teorias pos-
criticas de curriculo, no que refere as correlagdes com a EA, evidenciamos destaquea tematicas
como: reflexdes, cultura e coletividades.

Para tanto, as palavras encontradas na BNCC estao nas seg¢des e capitulos que abrangem
areas como: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, curriculos e BNCC, ciéncias humanas e
implementacdo da BNCC e linguagens, sendo que, na se¢do de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, houve uma maior incidéncia de excertos relacionados a EA. Destacamos 0 quao
incipiente a EA apresenta-se na BNCC, reiteramos que, nessas sec¢oes, ndo eram representadas,
de maneira explicita, as perspectivas da EA, podendo se reconhecer esses aspectos somente em

alguns excertos, tais como:

[...] no Ensino Médio, a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias propde que
os estudantes possam construir e utilizar conhecimentos especificos da area para
argumentar, propor solugdes e enfrentar desafios locais e/ou globais, relativos as
condig¢des de vida e ao ambiente (BRASIL,2017,p.470).

Cabe assinalarmos que o excerto anterior esta presente na explicacdo sobre a BNCC no
Ensino Médio (BRASIL, 2017), na qual se resume a quais concepgdes podem ser trabalhadas.

Em outra passagem:

[...] avaliar potenciais prejuizos de diferentes materiais e produtos a salde e ao
ambiente, considerando sua composigdo, toxicidade e reatividade, como também o
nivel de exposicdo a eles, posicionando-se criticamente e propondo solucdes
individuais e/ou coletivas para o uso adequado desses materiais e produtos (BRASIL,
2017,p.541).

A referida passagem esta presente na se¢do que corresponde as Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias no Ensino Médio: competéncias especificas e habilidades. Sabemos quetodos

tém direito a um ambiente com condigdes favoraveis a sobrevivéncia, conforme prevé o artigo
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225, da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, que estabelece o seguinte:
“Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo
e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo paraas presentes e futuras geracées” (BRASIL, 1988, p. 61).

Assim sendo, faz-se necessario, sob esse viés, refletirmos sobre o papel da escola, seus
desafios e suas relevancias quanto a multiplicidade de relagdes que precisam ser intermediadas
em aten¢do a EA, aliada aos principais documentos legais vigentes da educacao brasileira, a
exemplo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e a BNCC, ou seja, a EA precisa ser
desenvolvida no curriculo escolar de forma transversal (BRANCO etal, 2018).

Conforme as autoras Fragoso e Nascimento (2018), a transversalidade ¢ muito
evidenciada entre as perspectivas da tematica da EA em diversos documentos € recursos
mediaticos, ambos sendo alvos de destaques e discussdes, entretanto as abordagens de tais
temas, diversas vezes, ndo se apresentam de forma singular, gerando alguns equivocos
conceituais. H4 uma compreensdo de que a EA necessita ser trabalhada em disciplinas
relacionadas a Biologia, omitindo-se o entendimento de suas diversas areas e, em alguns
momentos, nem se apresentando como indicam as politicas publicas de ensino, particularmente
no cotidiano curricular em espagos escolares (CORDEIRO; RIBEIRO, 2019).

Nessa perspectiva, ressaltamos, por meio da citagdo de Santiago (2012, p.10), a
correlacdo pertinente entre a disciplina de Biologia e vertentes da EA, ou seja: “hé inimeros
trabalhos no campo da EA sejanas varias propostas pedagogicas, seja nas pesquisas académicas
em EA, que partem de sérias criticas e abordagens “biologizadas ou ecologizadas” do Meio
Ambiente, ja que estas conduzem a abordagens “naturalistas e conservacionistas” da EA”.

Podemos destacar que ¢ de extrema importancia que saibamos diferenciar a EA da
Ecologia, colocando a Ecologia como uma Ciéncia que estuda as interagdes dos organismos
com o ambiente em que vivem e a EA como sendo uma corrente de pensamento € uma
representacao social que pode estar sendo trabalhada de uma forma transversal em diversos
ambientes.

Essa perspectiva exige ser amplamente discutida, neste sentido Branco etal (2018, p.
193) traduzem de forma intelectiva que os “[...Jtemas transversais tratam de questdes
importantes, urgentes, presentes em varios aspectos da vida cotidiana e trabalhados em todas as
disciplinas estabelecidas”. Uma heterogeneidade que envolve os temas transversais fazendo
com que nenhuma area, isoladamente, seja suficiente para aborda-los plena e integralmente.

Essa transversalidade precisa ser abrangente, visto que as mudangas ambientais estio

alcancando um ritmo desenfreado, podendo identificar essa concepgao de ideia de “protecdo as
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geragdes futuras” muito utilizada em discursos politicos. Sobre essa afirmacao, utilizamos um

fragmento que traduz essa inquietagao social:

[...] mostra-se imprescindivel considerar a dindmica social contemporanea, marcada
pelas rapidas transformagdes decorrentes do desenvolvimento tecnoldgico. Trata-se
de reconhecer que as transformagdes nos contextos nacional e internacional atingem
diretamente as populagdes jovens e, portanto, o que se demanda de sua formacao para
o enfrentamento dos novos desafios sociais, economicos € ambientais, acelerados
pelas mudangas tecnold gicas do mundo contemporaneo (BRASIL,2017,p.462).

A formacdo de um cidadao sensibilizado sobre seu papel social e de sua relagao com o
ambiente em que vive adquire relevancia na atual realidade social, entretanto ¢ importante
questionar sobre comoesse termo vem sendoutilizado nos documentos oficiais que preconizam
sobre a EA. “Se os espagos de discussdes em torno das teméaticas ambientais e ecoldgicas estdo
sendo ampliados, o uso apropriado de terminologias comoambiente, meio ambiente e natureza,
ndo tem sido discutido na mesma propor¢do” (RIBEIRO; CAVASSAN, 2012, p. 62).

Dispomos no estudo da presente pesquisa uma verificagdo da situagdo em que se
encontra a chamada “transversalidade” da EA incorporada na BNCC, que precisa comtemplar
a EA e o termo Meio Ambiente em todas as suas areas, em particular diagnosticando essas
relagdes no nivel de ensino médio e as teorias curriculares que as norteiam. Mesmo sabendo
sobre sua importancia, mencionamos que a transversalidade em relagdo a EA € observada em
apenas um paragrafo na BNCC do Ensino Médio (BRASIL, 2017), que se acha no seguinte

excerto do documento:

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar os curriculos e as propostas
pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora
(BRASIL,2017,p.19).

Salientamos que a BNCC vem reafirmando propostas ja apresentadas em documentos
anteriores, taiscomo as DCNs e os Parametros para o Curriculo da Educacdo Basica. Na BNCC,
a EA é citada como determinada habilidade ou aprendizagem essencial, porém, sem ser
apresentada, de forma explicita a expressdo EA, propriamente dita (BRANCO et al, 2018).
Segundo Uhmann e Vorpagel (2019, p.54) é:

[...] um tema transversal de fundamental importancia para a sensibilizagdo na tomada
de consciéncia para adquirirmos e melhorarmos nossas ac¢des a fim de construimaos

uma sociedade sustentavel, considerando que a crise ambiental decome
principalmente dos meios e dos modos de producdo do sistema capitalista.
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Dessa forma, evidenciamos a necessidade de maiores discussdes em relacdo aos
aspectos da EA, considerando que o curriculo precisa ultrapassar a relacdo de conteldo,
abrangendo os inimeros aspectos sociais.

Entendemos, pois, que a implantagdo de uma tematica transversal, arraigada por
pluralidades culturais, desenvolvendo atributos que visualizem a EA em todo o contexto
escolar, pode ser construida de modo que o conhecimento de alunos e professores propicie uma
intervencao de modo critico na sociedade. Essa intervengdo pode ser possibilitada por meio de
acdes que visem incorporar a EA de forma coletivano cenério educacional.

Aescola se torna um ambiente imprescindivel paraenfatizarmosa EA. Para
isso, € necessaria uma gestdo democratica com um curriculo que aborde a EA de
forma critica, integrada e reflexiva com um espaco fisico saudavel. O que toma a
escola um lugar aliado aos propdsitos de potencializar agdes voltadas a questdo
socioambiental (TONIN; UHMANN, 2020, p. 256).

Corroborando essa afirmacéo e em face das ideias apresentadas, compreendemaos, pois,
que as modificacges curriculares, nas diferentes épocas da sociedade, sdo indicadores sobre
como a presente discussao torna-se pertinente, mesmo quando had uma conformidade com os
objetivos apresentados nos documentos que permeiam o curriculo em relagdo a EA.

CONCLUSAO
“Apos os entendimentos sobre a Educagdo Ambiental, as conclusoes se afirmam e ddo
sentido a novos mapas que norteardo os novos caminhos.”
Eloisa Antunes Maciel
Destacamos que a BNCC ¢ uma regulamentacdo curricular que tem como principio
nortear a educacao brasileira e que, em sua versao atual, ela estd baseada em competéncias e
habilidades, o que nao pode ser associado de modo negativo a elaboracdo do documento, mas
que, por vezes, minimiza alguns assuntos e temas, tais como a EA, pouco presente no
documento, perdendo destaque em seus diversos aspectos construidos historicamente.
Constatamos que, no documento da BNCC, a partir dametodologia proposta, utilizando
fragmentos textuais indicativos da EA, para o qual existem poucos excertossobre a EA e sua
transversalidade. Entretanto, estes, em sua maioria, correlacionam-se com a perspectiva de
teoria tradicional de ensino, retrocedendo a ideia de pluralidade e criticidade dos individuos
pertencentes aos contextos escolares.
Neste estudo, apresentamosum numero reduzido de perspectivas de teorias criticas e
pos-criticas de curriculo, em torno de oito (8) excertos que apresentaram relagdo com as

perspectivas de teorias criticas e trés (3) delas que se inclinaram de modo mais aproximado a
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perspectiva pos-critica. Entretanto, por ter um numero reduzido, fica carente a caracterizagéo
de um ensino como plural e dialdgico entre as partes (professor e aluno), ndo delimitando a EA
somente para a rea das Ciéncias da Natureza.

Portanto, a EA ndo foi retratada na BNCC como uma representagao social, visto sua
importancia na sociedade, obtendo-se uma perda de espaco na BNCC em relagdo a EA, ou seja,
0s excertos que explanam sobre a EA na integra sdo restritos no documento, desse modo, é
necessario que haja maiores debates acerca das questdes socioambientais, culturais e sociais.

Para tanto, a EA necessita ser repensada em ambito social, visto que nossa vida é
dependente do ambiente, 0 que exige, no cenario educacional, o didlogo voltado para as
questdes ambientais, politicas e sociais para auxiliar no comprometimento e sensibilizacdo de
uma sociedade que preserva 0s recursos naturais de fundamental importancia, no entanto,
precisamos ir além, primando pelas questdes pautadas na EA.

Quanto ao professor e a professora, que precisam apresentar um perfil de educador
ambiental, exige-se primar constantemente com acdes de EA em contexto educativo, usando
informacdes e pesquisas disponibilizadas em prol da reformulacéo curricular, uma vez que as
mudancgas ocorrem quando temos professores preparados e engajados em fazer a diferenca
acercadaampliacdo e integracdo da EAno curriculo. Sendo assim, o trabalho comaEA precisa
ser conduzido até que se torne integrante “natural” dos curriculos.

Portanto, consideramos que o presente estudo pode auxiliar docentes e agentes de
formacdo aentenderem o papel do curriculo naformagéo dos individuos, no sentido de prepara-
los para discussdes a respeito das questdes socioambientais, seja no chdo da escola ou nos
variados cenarios de seu cotidiano, a partir da sensibilizagdo de que a educacao ndo € neutra,

mas transformadora.
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6. CONCLUSAO

Compreender as inter-relagbes entre EA e 0 ensino de Ecologia permite que possamos
aprofundar os conhecimentos de cada uma destas areas, revelando que a Ciéncia Ecologia
sozinha ndo é responsavel pela minimizacdo das a¢cdes humanas prejudiciais ao meio ambiente,
mas que o surgimento da EA, a partir dos estudos da Ciéncia Ecologia possibilitou o
entendimento de que nos seres humanos precisam contribuir de diversas formas no Planeta,
entretanto a maneira como se visualiza o papel da EA em seus espacos, é que podera ditar os
rumos da sociedade em que nos inserimos.

Pensando nesta afirmacdo, e delineando um encerramento desta dissertacéo, por meio
das questdes norteadoras vistas inicialmente neste estudo, descrevemos que a partir dos
resultados obtidos ao longo deste estudo, no capitulo 1 relacionado ao estudo sobre as trés
concepcdes de EA focadas nas estratégias, identificamos que esse estudo nos auxiliou no
entendimento de como as pesquisas relacionadas ao ensino de Ecologia retratam a EA e suas
diversas vertentes no campo da educacgdo e como estdo sendo trabalhadas nos niveis de ensino.
As diferentes estratégias de ensino utilizadas nas pesquisas demonstram que ha formas
alternativas de ensino, as quais possibilitam um aprendizado de maneira mais efetiva e
interdisciplinar com foco na EA. Mediante ao questionamento inicial: Em relacdo as pesquisas
da area do ensino de Ecologia, de que modo as concepcdes de EA de Melo e Trivelato (2003)
estdo sendo trabalhadas? Como resposta neste estudo obtivemos como resultado que das 16
pesquisas encontradas neste estudo, apenas nove (9) se encaixaram na questdo da EA
envolvendo o ensino e as concepgles. Sobre as concepgbes de EA, destacamos que nas
pesquisas selecionadas houve uma maior predominédncia de concepcdo de EA do tipo
conservadora, sendo que das nove pesquisas, cinco se classificaram com uma maior
aproximacao a concepcao do tipo Conservadora, duas foram classificadas como concepcéo
Social e duas como concepcdo Politica. Destacamos que a concep¢ao Conservadora estava
intimamente relacionada ao uso do questionario como principal estratégia de ensino vinculada
a EA nestas pesquisas, 0 que é extremamente importante para entendermos quais sdo as
compreensdes iniciais do publico analisado, sendo conveniente uma articulacdo com as
concepgdes Sociais e Politicas de forma diferenciada com maior interacéo entre 0s aspectos
sociais e ambientais.

Para uma maior compreenséo das inter-relaces entre ensino de Ecologia e EA, a
pesquisa do capitulo 2 sobre as investigacdes histdricas que permeiam as areas e respondendo
ao questionamento: Como as inter-relacdes conceituais entre Ecologia e EA foram se

apresentando ao longo de contextos historicos em pesquisas relacionadas a esses temas no
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campo educacional? Alcangamos um resultado em que se destacaram trés (3) referéncias
bibliograficas que se repetiam nas pesquisas encontradas, a saber: “Historia da Ecologia”, de
Pascal Acot (1990); “O que ¢ Ecologia”, de Lago e Padua (1989)e “O que ¢ Educacio
Ambiental”, de Marcos Reigota (2001), tornando-se o principal referencial da escrita deste
capitulo. O que nos auxiliou a entender que Ciéncia Ecologia e EA podem ser tratadas como
sindbnimos quando os conhecimentos ndo se aprofundam em suas particularidades conceituais.

Destacamos que os estudos promovidos pela Ciéncia Ecologia auxiliaram no
entendimento das a¢gdes humanas no meio ambiente, e desta formaa EA pode contribuir na
sensibilizagdo populacional paraa efetivagdo de um pensamento que auxilia e compreende que
a sociedade pode trabalhar esse conhecimento em prol do bem estar pessoal-ambiental, mas que
para isso, o aprofundamento dos estudos precisa estar sendo atualizado, ja que as mudancas
ambientais acontecem em ritmo acelerado, e que é por meio de conhecimento pautado nas
instituicbes de ensino que se pode reconhecer o quanto 0s recursos naturais sao imprescindiveis
para a sobrevivéncia de todas as espécies, ndo somente a espécie humana.

No capitulo 3, respondendo a terceira questdo norteadora desta pesquisa: Como 0s
trabalhos publicados em eventosde Biologia que tratam sobre a EA sdo caracterizados a partir
das perspectivas de teorias de curriculo de Silva (2001)? Destacamos que no estudo realizado
no CEB e ENEBIO sobre a EA em relacéo as aproximacg6es com as perspectivas das teorias
curriculares de Silva (2001), e aliados as ideias de Loureiro (2003), obtivemos como resultado
que sete (7) trabalhos foram selecionados do CEB, e do ENEBIO, 29 trabalhos estavam
alinhados ao foco da pesquisa. Dos sete (7) trabalhos selecionados no CEB, cinco (5)
caracterizaram-se por utilizar as teorias tradicionais e dois (2) a teoria critica. Ja no ENEBIO,
dos29trabalhosencontrados, 20 estdoinclinados para as teorias tradicionais, seis (6) nas teorias
criticas e trés (3) na pos-criticas de curriculo. Portanto, em tais teorias realizamos uma
aproximagdo com as perspectivas de EA de Loureiro (2003), a saber: conservadora, critica e
transformadora, no sentido de aproximar e ampliar na contemporaneidade, as questdes sociais,
culturais e politicas da EA, tendo em vista que a teoria tradicional perpassou a maioria dos
trabalhos nos referidos eventos.

Neste estudo ficou evidenciado que publica¢des em eventos de Biologia trabalham em
uma perspectiva de teoria tradicional de curriculo, se fazendo necessaria uma maior atencdo
nos campos educacionais relacionados a EA sobre asteorias criticas e pds-criticas de curriculos,
para tanto, é de grande relevancia que se trabalhe em uma concepcao que se baseie na relacdo
das teorias criticas e pd@s criticas de Silva (2001) com as perspectivas de EA criticas e

transformadoras de Loureiro (2003).
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Deste modo, pesquisas como estas podem contribuir para o entendimento de como o
cenario educacional poderia explanar os aspectos da EA, sendo assim os profissionais docentes
podem engajar-se em prol de uma EA que se torne promotorade um pensamento coletivo e de
respeito as multiplicidades sociais, culturais e da diversidade floristica e faunisticado Brasil.

Quando o olhar se estende ao estudo do capitulo 4 realizado na BNCC de 2017 do
Ensino Médio, documento este que buscaindicar caminhoscurriculares paraa Educacdo Basica
brasileira. a educacéo brasileira, o qual se conduziu por meio do questionamento: Como estdo
representadas as perspectivas de teorias curriculares de Silva (2001) no documento da BNNC
do Ensino Médio de 2017? Evidenciamos que 63 palavras foram encontradas relacionadas ao
descritor, entretanto uma amostra de 22 palavras foi utilizada para a discussdo dos resultados
encontrados sobrea EA. Destas, 11 inclinaram-se paraateoriatradicional, oito (8) paraacritica
e trés (3) na pds-criticas, revelando que que a perspectiva relacionada a teoria tradicional de
curriculo descrita por Silva (2001) teve maior evidencia nos excertos onde foram encontradas
as palavras que demonstraram relacdo a EA, evidenciando que as novas elaboracg6es de tal
documento poderiam ter tratado de modo mais avancado as questdes sobre curriculo
relacionadas a EA, possibilitando umamaior énfase da EA em todas as disciplinas escolares de
forma transversal, trabalhando-as sob a influéncia das perspectivas relacionadas as teorias
criticas e pos-criticas de curriculo, caracterizando um ensino plural e dialégico.

Por fim, destacamos como potencial desta pesquisa a relevancia que estudos
relacionados ao ensino da Ecologia como Ciéncia para a efetivacdo da EA como uma
representacdo social demonstram para a sociedade, visto que a espécie humana depende dos
recursos naturais que o Planeta dispde, e que a compreensdo acerca dos conceitos relacionados
as questdes ambientais auxilia os docentes que trabalham sobre estas perspectivas na
elaboracdo de um curriculo que consiga explanar todos 0os aspectos necessarios para a
efetivacdo de uma EA pluralizada e sensibilizadora. Para tanto, as investigagdes efetuadas
ressaltam a importancia da EA quando seus conceitos sdo trabalhados de forma equitativa, ha
uma maior sensibilizacdo e ressignificacdo do papel da sociedade no Planeta, a educacgao se
fortalece, a importancia de cada area prevalece, ndo menosprezando ou dando relevancia maior
a umaou outra, mas entendendo que cada umatem suaimportancia no ensino de Ciéncias como

um todo.
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