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RESUMO

A Alfabetizacdo e o Letramento em Matematica sdo conceitos recentes nas discussdes no
contexto escolar. A alfabetizacdo é entendida como a aquisicdo da leitura e escrita da
matematica e o Letramento refere-se ao processo no qual o aluno se apropria do
conhecimento matematico aprendido para atuar na sociedade, ou seja, ele ndo s6 conhece as
nocbes matematicas, mas faz uso das mesmas nas suas praticas sociais. Levando em
consideracdo a importancia de tais processos para 0 ensino e aprendizagem das criangas em
Matematica, o estudo buscou analisar as possibilidades de promover a alfabetizacdo e o
letramento em matematica nos anos iniciais a partir das diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A analise realizada, de natureza qualitativa, consistiu em um
estudo bibliografico sobre a Base Nacional Comum Curricular, a partir do qual
identificamos e discutimos diferentes possibilidades de promover a alfabetizacdo
matematica. A partir de uma leitura atenta sobre as diretrizes e os fundamentos
estabelecidos na BNCC, identificamos e selecionamos um conjunto de passagens (trechos)
que estdo relacionados direta ou indiretamente aos processos de alfabetizacdo nos anos
iniciais de escolaridade, os quais constituiram as evidéncias empiricas do estudo. As
evidéncias foram analisadas e agrupadas conforme apareciam no documento, originando
posteriormente as trés categorias de analise. A primeira categoria recebeu o nome de
‘Alfabetizacdo para a leitura e escrita (materna e matematica)’, a segunda foi nomeada
como ‘Alfabetizacdo para a representacdo, resolucdo e compreensao de ideias e problemas
matematicos’ e a terceira categoria foi denominada ‘Alfabetizacdo associada ao letramento
(em lingua materna e matematica)’. Cada categoria é sustentada por evidéncias que
apontam diferentes possibilidades de promover a alfabetizacdo matematica nos anos
iniciais. Apds a analise das categorias propomos uma reflexdo sobre as implicacdes da
BNCC para a alfabetizagdo matematica das criangas.

Palavras-chave: Alfabetizacdo e Letramento em matematica. Base Nacional Comum
Curricular. Anos iniciais.



ABSTRACT

Numeracy and Literacy in Mathematics are recent concepts in discussions in the school
context. Literacy is understood as the acquisition of reading and writing of mathematics and
Literacy refers to the process in which the student appropriates the mathematical
knowledge learned to act in society, that is, he not only knows mathematical concepts, but
makes use of them in their social practices. Taking into account the importance of such
processes for the teaching and learning of children in Mathematics, the study sought to
analyze the possibilities of promoting literacy and literacy in mathematics in the early years
from the guidelines of the National Common Curricular Base (BNCC). The analysis carried
out, of a qualitative nature, consisted of a bibliographic study on the National Common
Curricular Base, from which we identified and discussed different possibilities of
promoting mathematical literacy. From a careful reading of the guidelines and foundations
established in the BNCC, we identified and selected a set of passages (excerpts) that are
directly or indirectly related to the literacy processes in the early years of schooling, which
constituted the empirical evidence of the study. The evidence was analyzed and grouped as
it appeared in the document, subsequently originating the three categories of analysis. The
first category was called Literacy for reading and writing (maternal and mathematical)', the
second was named Literacy for the representation, resolution, and understanding of
mathematical problems and ideas and the third category was called Associated literacy’
literacy (in mother tongue and mathematics). Each category is supported by evidence that
points to different possibilities for promoting mathematical literacy in the early years. After
analyzing the categories, we propose a reflection on the implications of the BNCC for
children’s mathematical literacy.

Keywords: Numeracy and Literacy in Mathematics. Base Nacional Comum Curricular.
Elementary School.
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INTRODUCAO

A Alfabetizacdo Matemaética associada ao Letramento tem sido foco de estudos nos
grupos de pesquisadores e especialistas dedicados a esse tema, por proporcionar uma
compreensdo sobre a fungdo social da Educacdo Matematica. A presenca da Matematica no
nosso dia a dia é algo constante: utilizamos a matematica ao ir ao supermercado, por
exemplo; ao olharmos a hora no rel6gio; ao comparar o tamanho de um objeto com o outro;
entre outras atividades que executamos no dia a dia, que as vezes passam despercebidos aos
nossos olhos. A partir dessas praticas sociais surgiu o conceito de Letramento Matematico.
Ou seja, ndo basta que a crianca aprenda a ler e escrever codigos e no¢bes matematicas; é
preciso que a criancga utilize esses conhecimentos para resolver problemas do seu cotidiano.

A Alfabetizacdo e o Letramento, embora sejam dois processos distintos, sdo ao
mesmo tempo indissociaveis. A Alfabetizacdo é compreendida como o processo de
codificar e decodificar a escrita e o Letramento, por sua vez, refere-se a compreensao,
interpretacdo e uso da lingua escrita nas suas praticas sociais. Apesar de serem duas acoes
diferentes o ideal é que as criancas sejam alfabetizadas ao mesmo tempo em que séo
letradas. Pois um processo complementa o outro.

Constantemente observamos que o0s termos Alfabetizacdo e Letramento sdo
geralmente utilizados para explicar o processo de aquisi¢cdo da leitura e da escrita em
especial da lingua materna. Porém, atualmente esses conceitos vém sendo referenciados em
outras &reas do conhecimento, como, por exemplo, em Matemaética.

A escolha pelo tema Alfabetizacdo e Letramento em Matematica nos anos iniciais
do ensino fundamental ancora-se na importancia que o ensino-aprendizagem da Matematica
tem para o desenvolvimento da crianca, nessa fase tdo importante da vida escolar,
desenvolvimento este que é visivel quando a crianga consegue atribuir novos significados
ao conhecimento ja aprendido e representar ideias e aprendizados por meio da Matematica.

Além disso, considerando as orientagBes curriculares preconizadas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada no ano de 2018, torna-se relevante
compreender como 0s conceitos de Alfabetizagdo e Letramento em Matematica sdo
apresentados nesse documento. Assim, tomando a BNCC como documento que normatiza
0 ensino no pais, o estudo buscou analisar de que forma a Alfabetizacdo e o Letramento em
Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental estdo presentes no documento, porque
é nessa fase da vida escolar que conceitos séo edificados. E a forma como esses conceitos

s&o ensinados é determinante para o desenvolvimento da crianga.
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SECAO 1

1 ORIGEM DO PROBLEMA E CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Para darmos inicio as discussdes essa primeira se¢do apresenta algumas vivéncias
pessoais e académicas que levaram ao despontar do problema, em seguida refletimos sobre

a relevancia da pesquisa e, posteriormente, apresentamos a estrutura do trabalho.

1.1 VIVENCIAS PESSOAIS E ACADEMICAS E O DESPONTAR DO PROBLEMA

Ao iniciar o curso de Licenciatura em Pedagogia no ano de 2016, depois de 13 anos
que havia parado de estudar, tive a oportunidade de realizar um sonho, fazer um curso
superior. E ao longo da minha trajetéria no Curso, a Pedagogia vem me proporcionando
uma nova concepcao de Educacdo, diferente daquela educacédo tradicional que vivi, com
criangas enfileiradas, em que o bom aluno era o que falava menos e o professor era o
detentor do saber. O curso me fez compreender que as criancas, muito antes de serem
inseridas no ambiente escolar, ja carregam consigo inimeras experiéncias que vivenciaram
em seu contexto social.

Apesar do modo tradicional pelo qual fui alfabetizada, durante minha trajetéria
escolar sempre tive boas experiéncias em relacdo ao ensino da matematica. Por isso ao
longo do curso procurei auxiliar criangas com dificuldade na matematica, e pude perceber
gue 0 modo ao qual eu ensinava, fazia com que as criancas se apropriassem mais facilmente
do contetido. E aliando essas experiéncias aos aprendizados que obtive durante o curso de
Pedagogia, surgiu o desejo de pesquisar sobre a Educacdo Matematica.

No decorrer do Curso pude constatar que sdo poucas as disciplinas que abordam o
ensino da matematica nos anos iniciais, e essa foi uma das lacunas que me instigaram a
pesquisar sobre o tema. Assim, em conjunto com minha orientadora de Trabalho de
Concluséao de Curso, a Profa. Adriana Richit, delineamos esta pesquisa que se volta para a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e suas possibilidades para promover a
Alfabetizacdo e o Letramento em Matematica nos anos iniciais de escolarizacao.

O estudo se justifica por ser a BNCC um documento que define os conhecimentos e
habilidades que precisam ser garantidos a todos os alunos da Educagéo Basica. Além disso,

13
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é notoria a necessidade de se pensar na alfabetizagdo matematica, visto os desafios a ela
inerentes e que estdo presentes nos anos iniciais de escolaridade.

Sendo assim, tomando como principio que a BNCC se constitui como um
documento legal e legitimo, que orienta e normatiza o ensino da Educacao basica no Brasil,
essa pesquisa buscou responder a seguinte problematizagdo: Quais as possibilidades de
promover a Alfabetizacdo e o Letramento em Matematica nos anos iniciais a partir das
diretrizes da BNCC? Para responder a esta questdo, o trabalho tem como objetivo geral
‘evidenciar e discutir as possibilidades de promover a alfabetizacdo e o letramento em
matematica nos anos iniciais de escolaridade a partir das diretrizes da BNCC’.

Para a realizacdo desse trabalho nos orientamos pela anélise de cunho qualitativo,
com uso da pesquisa bibliografica. Além disso, a analise apoia-se nas compreensdes sobre
0 ensino nos anos iniciais apresentados em livros e artigos cientificos, mais especificamente

no que se refere ao ensino de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.
1.2 RELEVANCIA DA PESQUISA

Alfabetizacdo e Letramento em Matematica ainda sdo conceitos pouco discutidos
nas comunidades de pesquisadores e especialistas preocupados com 0 ensino nos anos
iniciais, bem como nos processos de formacédo docente, tanto inicial quanto continuada. Por
vezes encontramos variados estudos sobre a Alfabetizacdo e Letramento, mas na maioria
das vezes essas publicacOes estdo relacionadas a lingua materna, esquecendo que tanto a
linguagem matematica como a linguagem materna sdo fundamentais e inseparaveis nesta

etapa da alfabetizacdo. Sobre isso, Machado destaca que:

E como se as duas disciplinas, apesar da longa convivéncia sob 0 mesmo teto —
escola -, permanecessem estranhas uma a outra, cada uma tentando realizar sua
tarefa isoladamente ou restringindo ao minimo as possibilidades de interacbes
intencionais. (MACHADO,1990, p.15)

No que se refere aos anos iniciais do ensino fundamental, Souza (2010) considera
que as mesmas sdo responsaveis pela introducdo das primeiras no¢des matematicas, bem
como de outras areas do conhecimento, constituindo, portanto, a base para conhecimentos
futuros. E a maneira como esses contetdos sdo trabalhados é determinante para 0 sucesso

dos alunos. Além disso, as aulas de Matematica, por vezes, ao invés de serem um:

[...] espaco reservado ao desenvolvimento de uma comunicacdo interativa na sala
de aula, no qual os alunos possam interpretar e descrever idéias matematicas,
verbalizar os seus pensamentos e raciocinios, fazer conjecturas, apresentar
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hip6teses, ouvir as idéias dos outros, argumentar, criticar, negociar o significado
das palavras e simbolos usados, reconhecer a importancia das definicGes e
assumir a responsabilidade de validar seu proprio pensamento, se reduz a um
emaranhado de técnicas, que na maior parte dos casos surgem, aos olhos dos
alunos, sem grande significado, levando-os a desistirem de tentar encontrar um
sentido para a matematica que lhes é ensinada. (D’ANTONIO, 2004, p. 32).

Partindo dessa compreensédo, consideramos que as aulas de matematica ndo podem
ser reduzidas a exercicios de memorizagdo, que impossibilitam o aluno de ler, escrever,
interpretar a linguagem matematica em outros contextos que ndo sdo os da sala de aula.

Nesta direcdo, a pesquisa aqui sistematizada também pode nos permitir entender a
maneira como a BNCC (BRASIL,2018c) tem organizado o ensino da matematica nos anos
iniciais do ensino fundamental, e como € importante um olhar mais atento no que se refere
ao ensino da matematica nos anos iniciais da escolaridade.

Essa pesquisa contribuird para que se discuta sobre o tempo dedicado as
metodologias de ensino da Matematica nos cursos de formacdo de professores da
Pedagogia e, também, possibilitara aos profissionais que estdo atuando nas escolas uma

reflexdo de suas praticas no que se refere ao ensino da matematica.

1.3 ESTRUTURA DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso esta estruturado em cinco secfes, além da
introdugdo e das consideragdes finais. Na Se¢@o 1, intitulada “Origem do problema e
contextualizacdo da pesquisa”, apresentamos algumas vivéncias pessoais e académicas que
levaram ao despontar do problema.

Na secao 2, “Alfabetizacdo e Letramento em Matematica”, nos dedicamos
primeiramente a conceituar os termos Alfabetizacdo e Letramento e, logo em seguida,
discutimos os conceitos sobre Alfabetizacdo e Letramento em Matematica. Para embasar a
discussdo utilizamos os estudos de diferentes autores da area e, também, algumas diretrizes
que regulamentam o ensino da Matematica nos anos iniciais da escolaridade.

Na secdo 3, “Base Nacional Comum Curricular” debrugamos nossos estudos para
compreender como foi a elaboragdo e aprovacdo da BNCC, ou seja, 0s caminhos
percorridos desde o inicio do processo até a sua aprovacao.

Ja na secdo 4, “Metodologia da Pesquisa”, inicialmente procuramos conceituar o
que é fazer pesquisa, para isso utilizamos alguns autores que dialogam com o tema. Na

sequéncia procuramos descrever 0 que € uma pesquisa qualitativa e o material empirico do



estudo. Como a nossa pesquisa busca analisar a BNCC, 0 passo seguinte consiste em
descrever como realizamos a analise deste documento.

Na se¢do 5 “Anélise dos Dados” iniciamos fazendo uma analise geral da BNCC,
posteriormente analisamos o que diz o documento sobre Alfabetizacdo e Letramento em
matematica. Em seguida, realizamos uma discussdo procurando destacar as possibilidades
apontadas pela BNCC para a alfabetizacdo matemaética de criancas dos anos iniciais de
escolaridade, surgindo assim as trés categorias de analise. Apds a analise das categorias
procuramos identificar as implicacdes da BNCC para o letramento matematica das criancas.
Finalizamos o trabalho apresentando as considerages finais e as referéncias utilizadas para

o trabalho.

16



SECAO 2

2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO EM MATEMATICA

Esta secdo apresenta e discute os conceitos sobre Alfabetizacdo e Letramento,
apoiando-se em alguns autores que dialogam sobre o tema. Em seguida, explicitamos 0s
principios da Alfabetizagdo e do Letramento em Matematica e as contribuicdes de
especialistas da area. Por altimo, apresentamos algumas diretrizes que regulamentam a

Alfabetizacéo e o Letramento nos anos iniciais do ensino fundamental.

2.1 SOBRE A ALFABETIZACAO E O LETRAMENTO

A Alfabetizacdo e o Letramento séo processos que vem sendo discutidos no ambito
educacional, em razéo da importancia dos mesmos para o desenvolvimento das criancas
nos anos iniciais da educacdo basica. Para iniciar a discussdo propomos inicialmente a
compreensdo do que ¢ a alfabetizacdo e o letramento na visdo de diferentes autores.

Segundo Tfouni (1995, p. 9), “A alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escrita
enquanto aprendizagem da habilidade para leitura, escrita e as chamadas praticas de
linguagem”. Para a autora, a palavra alfabetizagdo esta relacionada com a agéo de ensinar a
ler e escrever.

Para Kramer (1986, p.17), a alfabetizacdo “vai além do saber ler e escrever, inclui o
objetivo de favorecer o desenvolvimento da compreensado e expressao da linguagem”. Neste
viés, saber ler e escrever ndo € suficiente, é preciso compreender o que € a leitura e o que é
a escrita, além de saber utiliza-las para compreender e representar o mundo.

Soares (2000, p.19), ao definir o conceito de alfabetizado, diz que “alfabetizado
nomeia aquele que apenas aprendeu a ler e a escrever, ndo aquele que adquiriu o estado ou
a condicdo de quem se apropriou da leitura e da escrita, incorporando as praticas sociais
que as demandam”.

Seguindo as enunciagfes dos autores, podemos dizer que a alfabetizacdo €
compreendida como um processo de aprendizagem no qual o sujeito desenvolve a
habilidade de ler e escrever, mas como citado anteriormente & necessario ir além da simples
decodificagfo. E preciso que o sujeito compreenda o que esta lendo ou escrevendo, uma
vez que 0s conhecimentos precisam ser assimilados, interpretados e, posteriormente,

utilizados pelos sujeitos nas suas praticas sociais.
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E foi pensando nas consequéncias sociais, cognitivas, culturais, politicas e
econdmicas que surge, na década de 1980, o termo Letramento. Esse novo conceito, como
explica Soares (2000), tem origem da traducéo da palavra inglesa literacy. De acordo com

Magda Soares:

[...] literacy é o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e
escrever. Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias
sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas, quer para o
grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la.
(SOARES, 2000, p.17).

Ao diferenciar Alfabetizacdo e Letramento, Soares (2004, p. 97) esclarece que a
Alfabetizacdo ¢ “entendida como a aquisicdo do sistema convencional de escrita”, ja
Letramento, segundo a mesma, é “entendido como o desenvolvimento de comportamentos
e habilidades de uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais [...]”.

Sendo assim, pode se dizer que a principal diferenca entre Alfabetizacdo e
Letramento est& na capacidade de dominar o uso da leitura e da escrita. Ou seja, enquanto a
pessoa alfabetizada sabe codificar e decodificar a técnica de escrita, a pessoa letrada vai
além, apropriando se da lingua escrita nos mais diferentes contextos sociais.

Para Kleiman (1995), o termo Letramento € definido como um conjunto de praticas

sociais que utilizam a escrita como sistema simbolico. A autora complementa que

[...] o letramento significa uma pratica discursiva de determinado grupo social,
que esta relacionada ao papel da escrita para tornar significativa essa interacdo
oral, mas que ndo envolve, necessariamente, as atividades especificas de ler ou de
escrever. (KLEIMAN, 1995, p. 18).

Segundo a autora, podemos ponderar que as praticas de letramento estdo ligadas as
situacbes de interacbes vividas no cotidiano, na qual o sujeito ndo necessita
necessariamente ser alfabetizado para participar de préaticas discursivas letradas.

Em concordancia com Kleiman (1995), Brotto (2008) cita que:

Letramento ¢ um termo recente que tem sido utilizado para conceituar e/ ou
definir variados dmbitos de atuacdo e formas de participacdo dos sujeitos em
préticas sociais relacionadas de algum modo a leitura e & escrita. Pode se referir a
praticas de letramento de criancas em periodo anterior ao periodo da
escolarizacdo; a aprendizagem escolarizada da leitura e da escrita, inicial ou néo,
a participacdo de sujeitos analfabetos ou alfabetizados ndo escolarizados na
cultura letrada, ou, ainda, referir-se & condicéo de participagdo de grupos sociais
ndo alfabetizados ou com um nivel precério de apropriacdo da escrita em praticas
orais letradas. (BROTTO, 2008, p. 11).
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Nesse sentido Soares (2000) salienta que:

[...] a crianca que ainda ndo é alfabetizada, mas ja folheia livros, finge I1é-los,
brinca de escrever, ouve histérias que lhe sdo lidas, esta rodeada de material
escrito e percebe seu uso e funcdo, essa crianca ¢ ainda “analfabeta”, porque ndo
aprendeu a ler e a escrever, mas ja penetrou no mundo do letramento, ja é de
certa forma letrada. (SOARES, 2000, p.24, grifos da autora).

Conforme a autora, uma crianga mesmo que ndo inserida no processo de
escolarizacdo pode ser considerada letrada, porque reconhece a finalidade da leitura e da

escrita no seu dia a dia. O mesmo acontece com um adulto analfabeto, como afirma Soares:

[..] um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e
economicamente, mas, se vive em um meio em que a leitura e a escrita tém
presenca forte, se se interessa em ouvir a leitura de jornais feita por um
alfabetizado, se recebe cartas que outros Iéem para ele, se dita cartas para que um
alfabetizado as escreva ( e é significativo que, em geral, dita usando vocabulario e
estruturas préprios da lingua escrita), se pede a alguém que lhe leia avisos ou
indicacBes afixados em algum lugar, esse analfabeto €, de certa forma, letrado,
porque faz uso da escrita, envolve-se em préticas sociais de leitura e escrita.
(SOARES, 2000, p.24, grifos da autora).

Como esclarece a autora, atualmente a sociedade, de uma forma ou de outra, esta
imersa em diversas e frequentes vivéncias de Letramento, levando em consideracdo o
grande numero de géneros que circulam socialmente. E isso tem contribuido para o
desenvolvimento do Letramento enquanto via de desenvolvimento do pensamento e do
conhecimento matematico pelo aluno.

Nesta perspectiva, consideramos que um sujeito pode ser letrado ainda que ndo seja
alfabetizado, mas é possivel que um sujeito alfabetizado ndo seja letrado. Para Soares

(2000), isso €é possivel pois,

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado ¢é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o
individuo que vive em estado de letramento, é ndo sé aquele que sabe ler e
escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a
escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita.
(SOARES, 2000, p. 39-40).

De acordo com as compreensdes dos diferentes autores, a Alfabetizacdo e o
Letramento sdo dois processos diferentes, mas que, conforme Soares (2004), s&o ao mesmo

tempo indissociaveis. Essa autora acrescenta que:



[...] embora distintos, alfabetizacdo e letramento sdo interdependentes e
indissociaveis: a alfabetizagdo s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto
de praticas sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em
um contexto de letramento e por meio de atividades de letramento; este, por sua
vez, s6 pode desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem do
sistema de escrita. (SOARES, 2004, p. 97).

Para Kleiman (1995), o grande problema € que a Escola muitas vezes nao contribui
para que as criangas consigam relacionar os aprendizados escolares com as experiéncias

vivenciadas na sociedade, preocupando se apenas com a alfabetizacéo.

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de
pratica de letramento, a alfabetizacdo, o processo de aquisicdo de cddigos
(alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necesséria para o0 sucesso e promocao na escola. Ja outras
agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar de trabalho,
mostram orienta¢Oes de letramento muito diferentes (KLEIMAN, 1995, p. 20).

Como afirma Soares (2004), é um equivoco dissociar Letramento e Alfabetizacéo,
porque os dois processos sdo indissocidveis, por isso devem caminhar juntos. Nesse
sentido, compreendemos que o papel da escola é manter o equilibrio entre os dois processos
e procurar potencializar os desenvolvimentos da crianga mediante praticas baseadas nesses
dois conceitos. Além disso, € adequado que a instituicdo escolar valorize as experiéncias
vivenciadas pelas criangas antes da escolarizacdo, garantindo assim que a alfabetizacéo
aconteca da melhor maneira possivel (KLEIMAN, 1995).

Outro problema relativo aos problemas de aprendizagem das criancas na etapa da
alfabetizacdo esta associado aos curriculos escolares dos anos iniciais, o qual privilegia a
aprendizagem da lingua escrita e praticas de leitura, colocando em segundo lugar a
dimensdo da alfabetizagdo matemética (SOARES, 2004).

No que se refere a interacdo entre a Lingua Materna e a Matematica, Machado
(2011, p. 104) destaca que é algo singular podendo assim ser definida “[...] como uma
verdadeira relagdo de complementaridade, de troca, e ndo apenas como uma prestacdo de
servigo por parte da Matematica”. Nesse sentido, Nilson Machado acrescenta que:

[..] a Matematica faz parte dos curriculos desde 0s primeiros anos da
escolaridade, ao lado da Lingua Materna. H4 um razoavel consenso com relagdo

ao fato de que ninguém pode prescindir completamente de Matematica e, sem ela,
é como se a alfabetizacéo ndo se tivesse completado. (MACHADO, 1990, p. 15).
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Em outros termos, todo aquele processo minucioso adotado para ensinar as letras
precisa ser feito também com os ndmeros. Ou seja, da mesma maneira que € importante
alfabetizar num contexto de letramento é igualmente necessario ensinar matematica na
perspectiva do letramento. Pode se assim dizer que, segundo o autor, a aquisicao da leitura
e da escrita e a Matematica sdo indissociaveis, uma complementa a outra, ou seja, sao

processos de aprendizagem que estéo interligados.

2.2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO EM MATEMATICA

Alfabetizacdo e Letramento em Matematica sdo conceitos recentes no ambito da
Educacdo Matematica. O termo Alfabetizagdo surgiu antes, mas devido a sua limitacdo em
explicar as implicagdes da aprendizagem matematica para a leitura de mundo, o conceito de
Letramento emergiu no contexto dessa discussdo. Muitos estudos tém defendido que
ensinar matematica nao se reduz a transmissdo de conhecimento, mas sim que 0 ensino e a
aprendizagem da Matemaética pressupdem 0 desenvolvimento de
competéncias!/capacidades cognitivas e, por isso, ¢ de extrema importancia a participagdo
ativa das criancas nesses processos. Nesse viés, convém lembrar que essas competéncias se
aprendem em diversos contextos, dos mais informais aos mais sistematizados.

Nesse sentido, Carraher, Carraher e Schliemann (2001) fazem uma critica ao modo
tradicional como a matematica € ensinada, no qual ndo séo valorizados 0s conhecimentos
prévios dos alunos. Segundo os autores,

O ensino de matemética se faz, tradicionalmente, sem referéncia ao que os alunos
ja sabem. Apesar de todos reconhecermos que os alunos podem aprender sem que
o fagam na sala de aula, tratamos nossos alunos como se nada soubessem sobre

topicos ainda ndo ensinados. (CARRAHER, CARRAHER E SCHLIEMANN,
2001, p.21).

Carraher, Carraher e Schliemann (2001) relatam que o aprendizado de matematica
na sala de aula é uma oportunidade da matematica formal e a matematica como atividade

humana interagirem entre si. Nesta perspectiva, Miguel destaca que

Um processo de ensino e aprendizagem significativo em Matematica é aquele em
que hé espaco para comunicacdo, o didlogo, a troca de opinides dos alunos entre
si e com o professor, enfim, em que a constru¢do do conhecimento esteja baseada
na acdo e reflexdo e ndo simplesmente na transmissdo e reproducdo de

informagdes. (MIGUEL,2007, p. 243)

! Competéncia “[...] é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.” (BRASIL, 2018, p.8)



De acordo com a perspectiva do autor, podemos dizer que a aprendizagem
matematica precisa valorizar os saberes das criangas, as vivéncias das mesmas em
diferentes contextos, é preciso dar voz ao que as criangas tém a dizer.

Ao conceituar o que é alfabetizacdo matematica, Galvao e Nacarato esclarecem que:

[...] no que se refere a alfabetizagdo matematica, percebemos que a ela se atribui
o aprender a ler e a escrever codigos, sistemas, nogOes basicas de ldgica,
aritmética, geometria, tendo, sempre, como forma de registro a linguagem da
matematica formal. Entretanto, diante da demanda exigida ao individuo pela
sociedade contemporanea, ser alfabetizado significa saber ler, escrever,
interpretar textos e possuir habilidades matematicas que facam agir criticamente
na sociedade. (GALVAO, NACARATO, 2013. p. 83-4).

Os autores complementam suas reflexdes pontuando que:

[...] desta forma, talvez a alfabetizagdo matemaética ndo seja capaz de suprir tal
necessidade; pois possuir tais habilidades significam ser letrado, ou seja,
entender, e saber aplicar praticas de leituras, escrita matematica e habilidades
matematicas para resolver problemas ndo somente escolares, mas de préaticas
sociais como: saber ler e interpretar gréficos e tabelas, fazer estimativas,
interpretar contas de luz, telefone, 4gua, e demais agBes relacionadas aos
diferentes usos sociais. (GALVAO, NACARATO, 2013, p. 83-84).

Tomando como ponto de partida essa reflexdo, podemos dizer que a Alfabetizacéo e
0 Letramento em Matematica sdo processos indissocidveis e fundamentais para a
aprendizagem da matematica (SOARES, 2004) nos anos iniciais de escolaridade, porque a
crianca apropria-se da Matematica nos contextos de muitas vivéncias.

Ao falar sobre o que é ser alfabetizado matematicamente, Danyluk (2015, p. 15)
destaca que “ser alfabetizado em matematica é entender o que se 1€, 0 que se escreve € 0
que se entende a respeito das primeiras no¢des de aritmética, geometria, logica e algebra,
dentre outros temas significativos para a construcdo de um conhecimento sélido nessa
area”. Ou seja, ser alfabetizado, para a autora, vai muito além de decodificar os nimeros ou
quantificar os mesmos. Ser alfabetizado é compreender o que se esta escrevendo ou lendo.

Ao refletir sobre o ensino e a aprendizagem em matematica Danyluk afirma que:

Nao desejamos que nossos estudantes apenas “contem” ou cantem ntimeros, ou
ainda, copiem ou escrevam calculos matematicos de modo mecanico e sem
compreender o que estdo realizando ao desenvolver algoritmos ou situagfes
matematicas. Papagaios e outros animais mostram que identificam pequenas
quantidades, alguns deles, se ensinarmos, repetirdo ndmeros. Nossos estudantes
sdo racionais, sdo dotados de pensamento, sdo inteligentes e ndo meros
repetidores. Assim, temos que possibilitar um ensino e uma aprendizagem que

sejam relevantes para que eles possam utilizar-se dessa ferramenta para viver
melhor. (DANYLUK, 2015, p. 17).
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De acordo com a autora, é preciso garantir que o ensino e a aprendizagem em
matematica possibilitem uma melhor qualidade de vida. Trata- se de dar sentido a
aprendizagem, e ndo limitar o ensino matematico a simples memorizacdo. A sala de aula é
um espaco de interacdo social, de descobertas e desafios por isso é necessario que o
educador possibilite que as criangas possam sentir o prazer de aprender.

Assim, ao analisarmos os documentos educacionais para o ensino da Matemaética
percebe-se a preocupagdo que 0s mesmos trazem no que se refere a formacgdo para o
exercicio da cidadania. Ao abordar o ensino da Matematica, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) salientam que a:

Matematica desempenha papel decisivo, pois permite resolver problemas da vida
cotidiana, tem muitas aplicaces no mundo do trabalho e funciona como
instrumento essencial para a construcdo de conhecimentos em outras areas
curriculares. Do mesmo modo, interfere fortemente na formacéo de capacidades

intelectuais, na estruturacdo do pensamento e na agiliza¢do do raciocinio dedutivo
do aluno. (BRASIL, 1997, p. 15).

Em concordancia com os PCN (BRASIL, 1997), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96) ja estabelecia que a educagdo nas instituicdes
escolares tomasse sentido ndo s6 na vida escolar da crianga, mas também na pratica social e
no meio profissional, garantindo assim formacéo necessaria para a pratica da cidadania.

Segundo os PCN (BRASIL,1997), as criancas trazem para a escola conhecimentos
prévios sobre numeros, espacos e formas, conhecimentos estes que foram construidos
através de suas experiéncias que vivenciaram em seu grupo social. Eles chegam na escola
munidos de conhecimentos e estratégias basicas para, por exemplo, ordenar, medir,
quantificar e até mesmo classificar. Conforme o documento, estes conhecimentos que a
crianga adquiriu na vida cotidiana necessita ser sistematizado de maneira tranquila e
gradativamente, aliando assim as vivéncias diarias das criangas com a experiéncia escolar.

Pode se observar que a alfabetizacdo matematica associada ao letramento tem se
constituido como um processo indispensavel para a construgdo do conhecimento.

Além disso, o definir alfabetizacdo matematica, o PNAIC (Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa), (BRASIL, 2014, p.05), programa implementado pelo
governo Federal com o objetivo de garantir a alfabetizagdo das criangas até os oito anos de
idade, cita que “a Alfabetizacdo Matemética é entendida como um instrumento para a
leitura do mundo, uma perspectiva que supera a simples decodificacdo dos numeros e a

resolucio das quatro operagdes basicas”. O material referente ao Programa acrescenta que:
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Entender a Alfabetizacdo Matematica na perspectiva do letramento impde o
constante didlogo com outras areas do conhecimento e, principalmente, com as
praticas sociais, sejam elas do mundo da crianga, como 0s jogos e brincadeiras,
sejam elas do mundo adulto e de perspectivas diferenciadas, como aquelas das
diversas comunidades que formam o campo brasileiro. (PNAIC, 2014, p. 15).

Nessa perspectiva, o caderno “Quantificagdo, registro e agrupamentos” da formagao
do PNAIC Matematica destaca que:

A alfabetizacdo matemética é o processo de organizacdo dos saberes que a
crianga traz de suas vivéncias anteriores ao ingresso no Ciclo de Alfabetizacéo,
de forma a leva-la a construir um corpo de conhecimentos matematicos
articulados, que potencializem sua atuagdo na vida cidadd. Esse é um longo
processo que deverd, posteriormente, permitir ao sujeito utilizar as ideias
matematicas para compreender o mundo no qual vive e instrumentaliza-lo para
resolver as situacBes desafiadoras que encontrara em sua vida na sociedade.
(BRASIL, 2014d, p. 34).

No que se refere aos conceitos trabalhados no ciclo da Alfabetizacdo Matematica, a
BNCC (BRASIL,2018c) propde cinco unidades tematicas que precisam ser asseguradas nos
anos iniciais do ensino fundamental. S&o elas: Grandezas e medidas, Probabilidade e
estatistica, Nimeros, Algebra e Geometria.

No que diz respeito aos numeros, a BNCC (BRASIL,2018c, p. 268) cita que a
tematica “tem como finalidade desenvolver o pensamento numérico, que implica o
conhecimento de maneiras de quantificar atributos de objetos e de julgar e interpretar
argumentos baseados em quantidades”. Sobre o sentido de nimero e as praticas em sala de
aula, o caderno 2 do PNAIC preconiza que:

E preciso ter em mente que o sentido numérico deve permear o ensino de todos
os contelidos de matematica abordados no ensino fundamental, de forma que as
atividades de ensino propostas em sala de aula tenham por objetivo tornar o aluno
familiarizado com o mundo dos nlimeros e capaz de raciocinar de forma flexivel

em diversas situagBes, mesmo sem realizar célculos precisos e aplicar
procedimentos algoritmicos. (BRASIL, 2014, p. 53).

No que se refere as nogdes que as criangas nos anos iniciais necessitam desenvolver
na temética dos Numeros, a BNCC (2018c, p. 268) indica que “no processo da construcao
da nocdo de numero, os alunos precisam desenvolver, entre outras, as ideias de
aproximacdo, proporcionalidade, equivaléncia e ordem, nog¢des fundamentais da
Matematica”.

Relativamente & Algebra nos anos iniciais, a BNCC (BRASIL,2018c) orienta que

precisam ser trabalhadas ideias relacionadas a generalizacéo de padrdes, regularidades e as



25

propriedades da igualdade. Conforme o documento, nos estudos de algebra nos anos
iniciais:
[...] os alunos devem compreender os diferentes significados das varidveis
numéricas em uma expressao, estabelecer uma generalizacdo de uma propriedade,
investigar a regularidade de uma sequéncia numeérica, indicar um valor
desconhecido em uma sentenca algébrica e estabelecer a variacdo entre duas
grandezas. (BRASIL, 2018c, p. 270 e 271).

Na sequéncia na unidade tematica relacionada a Geometria, a BNCC
(BRASIL,2018c) destaca que as principais ideias matematicas que precisam ser trabalhadas
sdo: representacdo, construcdo e interdependéncia. Ainda de acordo com esse documento,
ao ensinar geometria nos anos iniciais da educacao basica

[...] espera-se que os alunos identifiquem e estabelecam pontos de referéncia para
a localizagdo e o deslocamento de objetos, construam representagcdes de espagos
conhecidos e estimem distancias, usando, como suporte, mapas (em papel, tablets
ou smartphones), croquis e outras representacdes. Em relagdo as formas, espera-
se que os alunos indiquem caracteristicas das formas geométricas tridimensionais

e bidimensionais, associem figuras espaciais a suas planificacOes e vice-versa.
(BRASIL, 2018c, p.272).

Assim, compreendemos que 0 pensamento geométrico surge da relacéo espacial dos
objetos com os movimentos do mundo, mas para isso acontecer € importante que as
criancas desenvolvam a capacidade de localizar, representar e também construir figuras
geométricas.

Sobre os conceitos trabalhados na unidade tematica relacionada com grandezas e
medidas, a BNCC (BRASIL,2018c, p.273) esclarece que esta tematica contribui para
aprimorar as noc¢fes de numeros, de constru¢cdo do pensamento algébrico e também as
aplicacbes geometricas. Outro ponto importante estd relacionado na forma como o
contetido estabelece relagdes com outras areas do conhecimento. No que se refere aos anos
iniciais, 0 documento indica que espera se que os alunos entendam:

[...] que medir é comparar uma grandeza com uma unidade e expressar 0
resultado da comparacdo por meio de um ndmero. Além disso, devem resolver
problemas oriundos de situacBes cotidianas que envolvem grandezas como
comprimento, massa, tempo, temperatura, area (de triangulos e retangulos) e
capacidade e volume (de solidos formados por blocos retangulares), sem uso de
férmulas, recorrendo, quando necessario, a transformagdes entre unidades de
medida padronizadas mais usuais. Espera-se, também, que resolvam problemas

sobre situagdes de compra e venda e desenvolvam, por exemplo, atitudes éticas e
responsaveis em relagdo ao consumo. (BRASIL, 2018c, p. 273).
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Por Gltimo, mas ndo menos importante, temos a unidade temética Probabilidade e
Estatistica. De acordo com a BNCC (BRASIL,2018c, p. 274), os estudos sobre
Probabilidade nos anos iniciais permitem fazer com que as criangas compreendam que nem
todos o0s acontecimentos sdo deterministicos, e para que haja essa compreensao € necessario
trabalhar com nocGes de aleatoriedade. No caso da estatistica, o estudo primeiramente é
voltado para a coleta de informacdes e também para a organizacgao de dados.

Observando cada unidade tematica abordada no ensino de matematica ndo podemos
deixar de refletir como a perspectiva do Letramento € representada em cada uma delas. Em
todos as secbes do documento podemos verificar que existe preocupagdo em garantir que as
criangas ndo sé se apropriem do contetdo, mas facam o uso dos mesmos para a solugdo de

problemas da vida cotidiana e para compreender a sua realidade.
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SECAO 3

3 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Nessa etapa do trabalho descrevemos como foi o caminho percorrido para a
elaboracdo e a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como ocorreu
todo o processo, as datas importantes e 0 que aconteceu em cada uma delas e também 0s

profissionais envolvidos na elaboragdo do documento.

3.1 ELABORACAO E APROVACAO DA BNCC

Inicialmente destacamos que é muito importante compreender o que é BNCC e qual
0 objetivo da sua elaboracdo. Conforme consta no proprio documento, a BNCC:
[...] € um documento de cardter normativo que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade

com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). (BRASIL, 2018c, p.
07).

Portanto, a BNCC é um documento que define quais conhecimentos e habilidades
precisam ser garantidos a todos os alunos em cada fase da escolaridade, desde a educacao
infantil até o ensino médio. Como afirma o documento, a BNCC tem como objetivo
assegurar a todos os estudantes o direito de aprender, independente da sua classe social, ou
seja, 0 aluno da escola publica tera os mesmos direitos de aprendizagem que os alunos da
escola particular. Para assegurar esses direitos de aprendizagens, a BNCC (BRASIL,2018c,
p. 08) foi organizada em competéncias que, segundo ela, ¢ “[...] definida como a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”.

Apbs compreender 0 que € a BNCC e o porqué ela foi criada, ¢ importante
conhecermos a sua trajetoria. E para que haja essa compreensao temos que debrugar nossos
estudos a Constituicdo Federal de 1988 que ja estabelecia em seu Artigo 210 que “Serao
fixados contetldos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacéao

basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”.



Portanto, muito antes da elaboracdo da BNCC, a Constituicdo Federal ja
identificava a urgéncia de se estabelecer contetidos que necessitavam ser ensinados. Mas,
foi no ano de 1996, com a criacdo da Lei n° 9.394 de 20 de dezembro, que o Ministério da
Educacao estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), iniciando as
discussdes sobre a necessidade de desenvolver um conjunto de competéncias norteadoras
para o ensino e a aprendizagem em todas as etapas da educagdo basica. Em seu Artigo 9°,
inciso IV, a LDBEN destaca que a Unido se encarregara de

[...] estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e o0s
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino

fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contelidos
minimos, de modo a assegurar formacdao basica comum. (BRASIL, 1996, p. 1).

Logo apds a criacdo da LDBEN no ano de 1997, foram elaborados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), uma colecdo de documentos criados com a finalidade de
orientar sobre os principais contetdos que precisam ser trabalhados no ensino fundamental
do 1° ao 5° ano. De acordo com esses documentos,

Sua funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendaces, subsidiando a
participacdo de técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se

encontram mais isolados, com menor contato com a produgdo pedagogica atual.
(BRASIL, 1997, p. 13).

0os PCN foram organizados para orientar e embasar as praticas docentes,

proporcionando uma melhor qualidade de ensino e um melhor desenvolvimento dos alunos.
Os PCN para o Ensino Fundamental-anos iniciais (1° a 5° ano) propdem que:

O ensino de qualidade que a sociedade demanda atualmente expressa-se aqui

como a possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma pratica educativa

adequada as necessidades sociais, politicas, econémicas e culturais da realidade

brasileira, que considere os interesses e as motivacfes dos alunos e garanta as

aprendizagens essenciais para a formacdo de cidaddos autbnomos, criticos e

participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade
na sociedade em que vivem. (BRASIL, 1997, p. 27).

No ano de 1998 e 2000 foram consolidados os PCN para o Ensino Fundamental do
6° ao 9° ano e, também, do Ensino Médio, com os mesmos objetivos orientar o professor
em suas abordagens e metodologias. Apos a consolidacdo dos PCN, os anos seguintes
foram marcados por grandes movimentos em prol da educacédo, entre eles conferéncias
nacionais e programas criados pelo governo para discutir sobre a necessidade da elaboracgao
da BNCC.
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No ano de 2013 foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais da

Educacdo Baésica, as quais definem como um dos seus objetivos:
| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Basica contidos na
Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em orientacfes
que contribuam para assegurar a formacéo basica comum nacional, tendo como
foco os sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola. (BRASIL, 2013, p. 7).

Na sequéncia, no ano de 2014, foi aprovada a Lei n.° 13.005, de 25 de junho, que
regulamentou o Plano Nacional de Educacdo (PNE) com vigéncia para 10 anos. Este Plano
retomou a discussdo para a criacdo da BNCC, em suas vinte metas voltadas para a melhoria
da Educacdo basica, quatro delas fala sobre o documento.

Ja em 2015, com a Portaria n.° 592, de 17 de junho, o Ministério da Educacédo
estabeleceu a comissdo de especialistas responsaveis pela elaboracdo da proposta da
BNCC, conforme o documento no artigo 1.°, paragrafo 1.°:

A Comissdo de Especialistas serd composta por 116 membros, indicados entre professores
pesquisadores de universidades com reconhecida contribuicdo para a educacdo béasica e
formagdo de professores, professores em exercicio nas redes estaduais, do Distrito Federal
e redes municipais, bem como especialistas que tenham vinculo com as secretarias
estaduais das unidades da Federagdo. (BRASIL, 2015, p.16).

Esse foi o primeiro passo para a elaboracéo da proposta da BNCC, como o proprio
documento citou essa comissdo foi composta por professores de diferentes areas do
conhecimento, das cinco regides do Brasil.

Apos a elaboracgdo da proposta, a primeira versdo do documento foi disponibilizada
para consulta pablica, entre setembro de 2015 e mar¢o de 2016. Durante essa etapa houve
uma grande mobilizacdo nas escolas de todo pais. Por meio de uma plataforma virtual, os
profissionais da area da educacdo puderam contribuir dando sugestdes, criticando e até
propondo melhorias para a nova versdo do documento.

Em maio de 2016 a segunda versdo do documento foi disponibilizada e novamente
discutida em seminarios organizados pelo Conselho Nacional de Secretéarios de Educacéo
(Consed) e Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime). As
discussOes realizadas nos seminarios contribuiram para a elaboracdo de um relatorio que
posteriormente serviu como referencial para a producdo da versdo final do documento. Em
agosto de 2016 foi iniciada a escrita da versdo final da BNCC, a qual foi apresentada em
abril de 2017 pelo Ministério da Educacdo ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE).

Posteriormente, 0 CNE organizou o Parecer e o projeto de Resolugdo sobre a BNCC.
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No dia 20 de dezembro de 2017, o Ministério de Estado da Educacdo, por meio da
Portaria n.° 1570, homologou o Parecer CNE/CP n.° 15/2017, (BRASIL, 2017a), instituindo
e orientando a implantacdo da BNCC. E no dia 22 de dezembro de 2017, o Conselho
Nacional de Educacéao, por meio da Resolucdo CNE/CP n.° 2 (BRASIL, 2017b) instituiu e
orientou a BNCC, tornando-a um documento obrigatério no que se refere ao ensino da
Educacdo Bésica.

Logo em seguida, no dia 06 de marco de 2018, com o objetivo de compreender e
discutir sobre os impactos que a BNCC traria para a Educacdo Infantil e o Ensino
fundamental, professores de todo o pais se reuniram, por intermédio de uma plataforma
virtual, para estudar a BNCC.

Em relacdo ao Ensino Médio, no dia 2 de abril de 2018 o Ministério da Educacéo
concluiu a entrega da 3.2 versdo da BNCC (BRASIL, 2018a) para este nivel de ensino.
Logo apos, no dia 5 de abril de 2018, o Ministério de Estado da Educacéo, por meio da
Portaria n.° 331, instituiu o “Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular — ProBNCC” (BRASIL, 2018b) e estabeleceu diretrizes, parametros e
critérios para sua implementacéo em todo o pais.

No dia 2 de agosto de 2018, profissionais das escolas de todo o pais se reuniram
para discutir sobre a BNCC referente a etapa do Ensino Médio. Esse dia ficou conhecido
como o dia D. Apos as discussdes, por meio de um formulario online, os educadores
puderam contribuir com suas opinides sobre as melhorias que acreditavam ser pertinentes,
sugerindo assim melhorias para o documento. Terminadas essas etapas, no dia 14 de
dezembro de 2018 o Ministério da Educacdo homologou a BNCC referente ao Ensino
Meédio, consolidando, entéo, o documento normatizador do ensino em nivel nacional, desde
a Educacdo Infantil até o Ensino Médio.

Como podemos observar, a BNCC passou por varias modificacdes até a sua
implantacdo. Foram realizados diversos foruns, seminarios e discussdes até chegar a versdo
final do principal documento normalizador curricular do pais. Durante essas etapas,
diversos profissionais participaram das discussdes, garantindo assim melhorias no decorrer

do percurso.



SECAO 4

4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Nessa secdo discutimos, inicialmente, o que é fazer pesquisa. Posteriormente, por se
tratar de uma abordagem qualitativa, dialogamos sobre esse tipo de pesquisa, e 0 material
empirico utilizado para o trabalho. Para finalizar a se¢do nos dedicamos a descrever como

foi o processo de analise da BNCC e quais as categorias evidenciadas a partir dessa analise.

4.1 0 QUE E FAZER PESQUISA?

A atividade de pesquisa é realizada no intuito de descobrir e construir novos
conhecimentos. Para tanto, é necessario, antes de tudo, projetar o caminho a ser percorrido,
visto que cada caminho podera levar o investigador a diferentes resultados, podendo assim
avaliar as oportunidades colocadas no contexto no qual pretende pesquisar. (GIL, 2007).

Portanto, a pesquisa cientifica € um processo de investigacdo, exploracdo que
demanda levantamento de dados, mapeamento do caminho a ser percorrido. Conforme Gil,
a pesquisa é definida como o:

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por um

processo constituido de vérias fases, desde a formulagdo do problema até a
apresentacdo e discussao dos resultados. (GIL, 2007, p. 17).

No meio educacional a pesquisa é de extrema importancia tanto na formacéo inicial
como também na formagdo continuada, assim como para compreender 0S Processos
educativos, as aprendizagens dos alunos, etc. Segundo Severino (2007, p.24) “[...] sé se
aprende, sé se ensina, pesquisando; s6 se presta servicos a comunidade, se tais servicos

nascerem e se nutrirem da pesquisa’.

4.2 PESQUISA QUALITATIVA

O presente trabalho se define como uma abordagem qualitativa que busca coletar
informagdes ndo apenas como forma de mensurar um tema, mas descrevé-lo, usando
evidéncias, opinides e ponto de vistas (GIL, 2007). Conforme Flick (2013, p. 23), na

pesquisa qualitativa “A coleta de dados ¢ concebida de uma maneira muito mais aberta e
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tem como objetivo um quadro abrangente possibilitado pela reconstrucéo do caso que esta
sendo estudado. Por isso, menos questdes e respostas sdo definidas antecipadamente [...]”.
Nesse sentido, Godoy explica que:
A pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir os eventos estudados,
nem emprega instrumental estatistico na andlise dos dados. Parte de questdes ou
focos de interesses amplos, que vao se definindo a medida que o estudo se
desenvolve dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo
contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, procurando compreender

os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da
situacdo em estudo. (GODOY,1995, p.58).

Seguindo a perspectiva qualitativa de pesquisa, a investigacao caracteriza-se como
pesquisa bibliografica, a qual se baseia na consulta de documentos, livros e textos
publicados a respeito do problema levantado. Para Cervo (1983, p.55), a pesquisa
bibliografica “busca conhecer ¢ analisar as contribuigdes culturais ou cientificas do passado
existentes sobre um determinado, tema ou problema.” Ainda conforme Severino (2007,
p.122), o pesquisador nesse tipo de pesquisa “utiliza-se de dados ou de categorias ja
trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados”.

No ambito da anéalise bibliografica, a investigacdo debruca-se sobre os Parametros
Curriculares Nacionais, as Diretrizes curriculares Nacionais, artigos, documentos,
Legislacdes, bem como diferentes obras de pesquisadores da area as quais oferecem suporte

legal para o tema pesquisado, engrandecendo assim as discussdes tedricas.

4.3 O MATERIAL EMPIRICO DO ESTUDO

O estudo tomou por material empirico a Base Nacional Comum Curricular, no que
se refere ao ensino da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A investigacao
buscou produzir compreensdes que possibilitassem responder a questdo do trabalho que é:
Quais as possibilidades de promover a alfabetizacdo e o letramento em matematica nos
anos iniciais a partir das diretrizes da BNCC? Tomando por objetivo geral ‘evidenciar as
possibilidades de promover a alfabetizacdo e o letramento em matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental a partir das diretrizes estabelecidas pela BNCC"’.

Para andlise dos dados realizamos, primeiramente, a leitura do documento em
inteiro teor, destacando-se aspectos que apontam distintas perspectivas relacionados a
Alfabetizacdo Matematica. No decorrer da leitura foram destacados e selecionados trechos

qgue sinalizavam respostas para nosso problema de pesquisa. Concluida essa etapa,



procedemos a codificacdo dos trechos conforme eles apareciam no documento. Na
sequéncia, procedemos 0 agrupamento dos excertos (trechos), de acordo com a
convergéncia entre eles, emergindo assim as categorias de andlise. Posteriormente,
realizamos a interpretacdo dos trechos associados as categorias e, por ultimo, a discussdo
das categorias. Sobre a construcdo das categorias Ludke e André (1986, p. 43) pontuam
que:

N&o existem normas fixas nem procedimentos padronizados para a criagdo de
categorias, mas acredita-se que um quadro teérico consistente pode auxiliar uma
selegdo inicial mais segura e relevante. [...] Em primeiro lugar [...] faca o exame
do material procurando encontrar os aspectos relevantes. Verifique se certos
temas, observagdes e comentarios aparecem e reaparecem em contextos variados,
vindos de diferentes fontes e diferentes situacfes. Esses aspectos que aparecem
com certa regularidade séo a base para o primeiro agrupamento da informacéo em
categorias. Os dados que ndo puderem ser agregados devem ser classificados em
um grupo a parte para serem posteriormente examinados.

No que se refere aos conceitos de andlise e interpretacdo como processos diferentes,

mas que aparecem sempre interligados, Gil (1999, p. 168) enfatiza que:

A andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigacéo.
J4 a interpretagdo tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das
respostas, o que € feito mediante sua ligacdo a outros conhecimentos
anteriormente obtidos.

Mais do que captar informacdes e fazer uma leitura, a analise ajuda a entender por
meio da interpretacdo o que foi estudado pelo pesquisador. Ou seja, consiste em dar sentido

ao que as pessoas disseram e o0 que o pesquisador viu e leu sobre o assunto.

4.4 DESCRICAO DO PROCESSO DE ANALISE DA BNCC

Ao iniciarmos a andlise, primeiramente realizamos uma leitura do documento em
inteiro teor, buscando por trechos que respondessem a nossa questdo de pesquisa, apés a
leitura procuramos agrupar esses trechos em quadros, destacando 0s excertos que
relacionavam a Alfabetizacdo e Letramento em Matematica. Esses excertos foram
codificados como evidéncias empiricas (EE), sendo que cada EE € seguida de um indice
numerico que indica a ordem e a se¢do em que aparece na BNCC. Por exemplo: a primeira
evidéncia empirica identificada no documento foi codificada como EE1, a segunda por

EE2, e assim sucessivamente. Apos a sistematizacdo de todos os excertos denominados
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evidéncias empiricas, procedemos uma analise cuidadosa buscando encontrar
convergéncias entre eles, apontando por fim as categorias de andlise. Segue abaixo um

exemplo de como os quadros foram organizados:

Quadro 1- Exemplo de como os quadros foram organizados.

Nome da Secéo
indice Excerto
numeérico
(EED1)
EE2 Excerto

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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SECAO5

5 ANALISE DOS DADOS

Nessa secdo nos dedicamos a analisar a BNCC (BRASIL,2018c). Iniciamos
realizando uma descricdo geral do documento no que diz respeito a cada etapa da educacao
basica. Na sequéncia, nos debrucamos a analisar o que diz o documento sobre a
Alfabetizacdo e o Letramento em Matemética, que é o foco do nosso estudo.
Posteriormente, discutimos as implicacdes da BNCC para o letramento em matemaética das

criancas. Finalizamos o trabalho com as consideracdes finais e as referéncias.

5.1 DESCRICAO GERAL DA BNCC

Vimos anteriormente que desde as primeiras discussdes até a elaboracdo e
aprovacdo da BNCC muitas foram as mudancas que ocorreram ao longo desse processo, até
se chegar a sua versdao final. Por isso, antes de mais nada € de suma importancia
conhecermos como a mesma esta organizada.

Inicialmente o documento traz um texto introdutdrio, que apresenta de modo geral o
documento em si, 0s seus objetivos e 0 que se espera que o documento venha contribuir
para a educacgdo basica. Ainda no texto introdutorio, a BNCC destaca dez competéncias
gerais que precisam ser garantidas ao longo da educacdo baésica, enfatizando que o
desenvolvimento dessas competéncias € essencial para garantir os direitos de aprendizagem
a todos os alunos da educacdo basica.

Acerca do conceito de competéncia, a BNCC a define “como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018c, p.8). Desta
forma, o documento destaca o compromisso com a educacdo integral e a formacgédo de
estudantes ativos na sociedade.

Na sequéncia, a BNCC descreve os marcos legais que a fundamentam, desde a
Constituicdo Federal de 1988 até a sua aprovacdo. Ao finalizar a parte introdutoria o
documento descreve a estrutura geral em relacdo as etapas da educacdo basica, e como as

aprendizagens estdo organizadas.



Em relacdo a etapa da Educagdo Infantil, a BNCC (BRASIL,2018c, p. 25)
estabelece seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que necessitam ser garantidos,
sdo eles: explorar, expressar, brincar, conviver, participar e conhecer-se. Considerando
esses direitos de aprendizagem, o documento institui cinco campos de experiéncias:

e 0euooutro e onos;

e COrpo, gestos e movimentos;

e tracos, sons, cores e formas;

e escuta, fala, pensamento e imaginacao;

e Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.

Para 0 Ensino Fundamental a BNCC (BRASIL,2018c, p. 27) estabelece cinco areas
do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e
Ensino Religioso. Cada éarea do conhecimento € responsavel por determinar as
competéncias especificas da sua area. E como forma de garantir que essas competéncias
sejam desenvolvidas, a BNCC (BRASIL,2018c, p. 28) destaca que “cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades. [...] relacionadas a diferentes objetos de
conhecimento — aqui entendidos como contelidos, conceitos e processos —, que, por sua vez,
sdo organizados em unidades temaéticas.”. No que se refere as habilidades, o documento
segue dizendo que as mesmas ‘“‘expressam as aprendizagens essenciais que devem ser
asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares” BNCC (BRASIL,2018c, p. 29).

No que diz respeito a organizacdo das unidades tematicas, objetos de conhecimento
e as habilidades, o documento esclarece que 0os mesmos estdo organizados levando em
consideracdo o0 ano escolar, que no caso do ensino fundamental compreende 1.° ao 9.° de
escolaridade. E para o Ensino Médio a BNCC (BRASIL,2018c, p. 32) destaca que este
nivel escolar estd organizado em quatro areas do conhecimento, que sdo: Linguagens e suas
Tecnologias, Matematicas e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas Sociais Aplicadas. Assim como no Ensino Fundamental, também no
Ensino Médio cada area do conhecimento € responsavel por determinar as competéncias
especificas da sua area, e as habilidades que necessitam ser asseguradas.

Relativamente a sua organizacdo, a BNCC (BRASIL,2018c) segue especificando
cada etapa da educacao bésica, suas areas de conhecimento, as competéncias em relacdo a
cada area, as unidades tematicas e as habilidades que precisam ser garantidas em cada

etapa. Mas, levando em consideracdo que o nosso trabalho tem como foco o ensino da
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Matemaética nos anos iniciais do Ensino Fundamental, mais especificamente no que diz
respeito a etapa da alfabetizacdo matematica, vamos restringir nosso estudo para

compreender o que diz a BNCC sobre esse assunto.

52 O QUE DIZ A BNCC SOBRE ALFABETIZAC}AO E LETRAMENTO EM
MATEMATICA?

Considerando que o nosso objetivo de pesquisa € evidenciar as possibilidades de
promover a Alfabetizacdo e o Letramento em Matematica nos anos iniciais de escolaridade
a partir das diretrizes da BNCC, realizamos a leitura do documento com a finalidade de
encontrar evidéncias que respondessem ao nosso problema de pesquisa que é: Quais as
possibilidades de promover a Alfabetizacdo e o Letramento em Matematica nos anos
iniciais a partir das diretrizes da BNCC? Mediante a leitura identificamos diferentes
evidéncias que se reportam as possibilidades de promover a alfabetizacdo matematica. Para
iniciarmos nossa analise direcionamos nosso olhar para o que diz a BNCC
(BRASIL,2018c¢) sobre a “Alfabetizacdo e 0 Letramento em Matematica”.

Quadro 2- Evidéncias Empiricas-Alfabetizacao.

Alfabetizacdo

EE1 | [...], € nos anos iniciais (1° e 2° anos) do Ensino Fundamental que se espera que
ela se alfabetize. (p. 89).

EE2 | [...] conhecam o alfabeto e a mecénica da escrita/leitura — processos que visam a
que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar” 0s
sons da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o que envolve
o desenvolvimento de uma consciéncia fonoldgica (dos fonemas do portugués do
Brasil e de sua organizacdo em segmentos sonoros maiores como silabas e
palavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios
formatos (letras imprensa e cursiva, maitsculas e minusculas) ( p. 89-90).

EE3 [...]processo de construcdo de habilidades e capacidades de analise e de
transcodificacdo linguistica. (p. 90).

EE4 | [...] alfabetizar é trabalhar com a apropriacéo pelo aluno da ortografia do
portugués do Brasil escrito [...]. (p. 90).

[...] conhecer a “mecéanica” ou o funcionamento da escrita alfabética para ler e
escrever significa, principalmente, perceber as relacOes bastante complexas que
EES | se estabelecem entre os sons da fala (fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o
que envolve consciéncia fonoldgica da linguagem: perceber seus sons, como se
separam e se juntam em novas palavras etc. (p. 90).
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EE6 | [...] podemos definir as capacidades/habilidades envolvidas na alfabetizagéo/
como sendo capacidades de (de) codificacdo [...] (p.93).

EE7 | Compreender diferencas entre escrita e outras formas graficas (outros sistemas
de representacao); [...] (p.93).

EE8 | [...] Conhecer o alfabeto; [...] (p.93).

EE9 | [...] Saber decodificar palavras e textos escritos; [...] (p.93).

Fonte: Elaborado pela autora a partir de elementos extraidos da BNCC (BRASIL, 2018c).

Seguindo nossa leitura sobre as diretrizes da BNCC, procuramos destacar o que diz
a BNCC sobre a educacdo matematica, tendo em vista que a nossa pesquisa tem como foco

a Alfabetizacdo e o Letramento em Matematica.

Quadro 3- Evidéncias Empiricas-Educacdo Matematica.

EDUCACAO MATEMATICA

EE10 | A Matematica ndo se restringe apenas a quantificacdo de fendmenos
deterministicos — contagem, medicdo de objetos, grandezas — e das técnicas de
calculo com os nimeros e com as grandezas, pois também estuda a incerteza
proveniente de fendmenos de caréater aleatorio. (p.265).

EE11 | [...]ideias e objetos que s&o fundamentais para a compreenséo de fendmenos, a
construcdo de representacfes significativas e argumentacfGes consistentes nos
mais variados contextos. (p.265).

EE12 | por meio da articulacio de seus diversos campos — Aritmética, Algebra,
Geometria, Estatistica e Probabilidade —, precisa garantir que os alunos
relacionem observacfes empiricas do mundo real a representacdes (tabelas,
figuras e esquemas) e associem essas representacdes a uma atividade matematica
(conceitos e propriedades), fazendo inducdes e conjecturas. (p.265).

EE13 |[...] desenvolvam a capacidade de identificar oportunidades de utilizacdo da
matematica para resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e
resultados para obter solugbes e interpretd-las segundo 0s contextos das
situacdes. (p.265).

EE14 |[...] letramento matematico, definido como as competéncias e habilidades de
raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo a
favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacdo e a resolucdo de
problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos,
fatos e ferramentas matematicas. (p. 266).

EE15 | [...] assegura aos alunos reconhecer que os conhecimentos matematicos sdo
fundamentais para a compreensdo e a atuacdo no mundo e perceber o carater de
jogo intelectual da matematica, como aspecto que favorece o desenvolvimento do
raciocinio logico e critico, estimula a investigagdo e pode ser prazeroso (frui¢do).
(p. 266).

EE16 | O desenvolvimento dessas habilidades esta intrinsecamente relacionado a
algumas formas de organizacdo da aprendizagem matematica, com base na
analise de situaces da vida cotidiana, de outras areas do conhecimento e da




prépria Matematica. (p. 266).

EE1l/

Os processos matematicos de resolucdo de problemas, de investigacdo, de
desenvolvimento de projetos e da modelagem podem ser citados como formas
privilegiadas da atividade matematica, motivo pelo qual sdo, ao mesmo tempo,
objeto e estratégia para a aprendizagem ao longo de todo o Ensino Fundamental.
(p. 266).

Fonte: Elaborado pela autora a partir de elementos extraidos da BNCC (BRASIL,2018c).

No que se refere ao ensino da matematica, a BNCC estabelece oito competéncias

especificas que necessitam ser garantidas aos estudantes do Ensino Fundamental, por isso

buscamos evidenciar 0 que essas competéncias dizem sobre a Alfabetizacdo e o Letramento

em Matematica.

Quadro 4- Evidéncias Empiricas- Competéncias Especificas de Matematica para o Ensino

Fundamental.

Competéncias Especificas

EE18

Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacOes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, e é uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e
para alicercar descobertas e construcdes, inclusive com impactos no mundo do
trabalho. (p.267).

EE19

Desenvolver o raciocinio 1dgico, o espirito de investigacdo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos
para compreender e atuar no mundo. (p.267).

EE20

Compreender as relacdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos
da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de
outras areas do conhecimento, sentindo seguranca quanto a propria capacidade de
construir e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a
perseveranca na busca de solugdes. (p.267).

EE21

Fazer observacdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes
nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e
comunicar informacGes relevantes, para interpretad-las e avalia-las critica e
eticamente, produzindo argumentos convincentes. (p.267).

EE22

Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras
areas de conhecimento, validando estratégias e resultados. (p.267).

EE23

Enfrentar situacOes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagdes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitério,
expressar suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e
linguagens (gréaficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e
outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados).
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(p.267).

EE24 | Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questes de urgéncia
social, com base em principios éticos, democréaticos, sustentaveis e solidarios,
valorizando a diversidade de opiniGes de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza. (p.267).

EE25 | Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos
e na busca de solugbes para problemas, de modo a identificar aspectos
consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada questdo, respeitando o
modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles. (p.267).

Fonte: Elaborado pela autora a partir de elementos extraidos da BNCC (BRASIL, 2018c).

Para assegurar o desenvolvimento das competéncias especificas, citadas acima, a
BNCC estabeleceu cinco unidades tematicas que sdo elas: Nimeros, Algebra, Geometria,
Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica, que anteriormente nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) estavam organizados em quatro blocos/eixos/campos.

A unidade temética Algebra é uma das grandes mudangas trazidas pela BNCC para
0 ensino da matematica nos anos iniciais, anteriormente englobada no eixo dos nimeros
agora recebeu uma maior valorizagcdo no que se refere aos seus conceitos, procedimentos e
habilidades que passaram a ser trabalhados ano a ano, com o objetivo de desenvolver o
pensamento algébrico.

Em relacdo a unidade tematica Geometria antes denominada Espaco e Forma, as
grandes modificacdes estdo relacionadas a organizacdo de contetdo, que além de trabalhar
a geometria classica a mesma passou a investir na geometria das transformac6es ainda nos
primeiros anos da escolaridade. Entre as inovacges trazidas pela Base para 0s anos iniciais
estd na habilidade de identificar as movimentacdes de pessoas e objetos no espacgo e suas
representagdes no plano cartesiano.

Realizando a leitura das unidades tematicas estabelecidas pela BNCC identificamos
diferentes excertos que nos remetem a questdes relacionadas a Alfabetizacdo Matematica,

como podemaos verificar no quadro a seguir:

Quadro 5- Evidéncias Empiricas- Unidades Tematicas.

NUMEROS

EE26 |[...] tem como finalidade desenvolver o pensamento numérico, que implica o
conhecimento de maneiras de quantificar atributos de objetos e de julgar e
interpretar argumentos baseados em quantidades. No processo da construcdo da




nocdo de numero, os alunos precisam desenvolver, entre outras, as ideias de
aproximagéo, proporcionalidade, equivaléncia e ordem, nog¢des fundamentais da
Matematica. (p.268).

EE27

No estudo desses campos numéricos, devem ser enfatizados registros, usos,
significados e operacdes. (p.268).

EE28

Na perspectiva de que os alunos aprofundem a nocdo de nimero, é importante
coloca-los diante de tarefas, como as que envolvem medicfes, nas quais 0s
nimeros naturais ndo sdo suficientes para resolvé-las, indicando a necessidade
dos numeros racionais tanto na representacdo decimal quanto na fracionaria.
(p.268).

EE29

[...] a expectativa em relacdo a essa tematica € que os alunos resolvam problemas
com ndmeros naturais € ndmeros racionais cuja representacdao decimal € finita,
envolvendo diferentes significados das operacdes, argumentem e justifiquem os
procedimentos utilizados para a resolugdo e avaliem a plausibilidade dos
resultados encontrados. (p.268).

EE30

[...Jo desenvolvimento de habilidades no que se refere a leitura, escrita e
ordenacdo de nimeros naturais e nimeros racionais por meio da identificacéo e
compreenséol...]. (p.268).

ALGEBRA

EE31

[...] as ideias de regularidade, generalizacdo de padrGes e propriedades da
igualdade. (p.270)

EE32

[...] deve enfatizar o desenvolvimento de uma linguagem, o estabelecimento de
generalizacOes, a andlise da interdependéncia de grandezas e a resolucdo de
problemas por meio de equacdes ou inequacdes. (p.270).

EE33

A relacdo de equivaléncia pode ter seu inicio com atividades simples, envolvendo
a igualdade, como reconhecer quese 2 +3=5e5=4+1,entdo2+3 =4+ 1.
Atividades como essa contribuem para a compreensdo de que o sinal de
igualdade ndo é apenas a indicacdo de uma operacao a ser feita (p.270).

EE34

Nessa fase, os alunos devem compreender os diferentes significados das variaveis
numéricas em uma expressdo, estabelecer uma generalizacdo de uma
propriedade, investigar a regularidade de uma sequéncia numeérica, indicar um
valor desconhecido em uma sentenca algébrica e estabelecer a variacdo entre
duas grandezas. E necessario, portanto, que os alunos estabelecam conexdes entre
varidvel e funcdo e entre incognita e equacdo. As técnicas de resolucdo de
equacOes e inequacdes, inclusive no plano cartesiano, devem ser desenvolvidas
como uma maneira de representar e resolver determinados tipos de problemal...]
(p.270 e 271).

GEOMETRIA

EE35

[...] nessa unidade temaética, estudar posicdo e deslocamentos no espago, formas e
relacbes entre elementos de figuras planas e espaciais pode desenvolver o
pensamento geomeétrico dos alunos. (p.271)

EE36

€ necessario para investigar propriedades, fazer conjecturas e produzir
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argumentos geomeétricos convincentes. (p.271)

EE37 | As ideias matematicas fundamentais associadas a essa tematica séo,
principalmente, construcdo, representacao e interdependéncia. (p.271)

EE38 | [...]Jespera-se que os alunos identifiquem e estabelecam pontos de referéncia para
a localizacéo e o deslocamento de objetos, construam representacGes de espacos
conhecidos e estimem distancias, usando, como suporte, mapas (em papel, tablets
ou smartphones), croquis e outras representa¢cdes. Em relacdo as formas, espera-
se que os alunos indiquem caracteristicas das formas geométricas tridimensionais
e bidimensionais, associem figuras espaciais a suas planificagdes e vice-versa. (p.
272).

EE39 | O estudo das simetrias deve ser iniciado por meio da manipulacao de
representacdes de figuras geométricas planas em quadriculados ou no plano
cartesiano, e com recurso de softwares de geometria dindmica. (p. 272).

GRANDEZAS E MEDIDAS

EE40 | [...] estudo das medidas e das relagdes entre elas — ou seja, das relacdes métricas
—, favorece a integracdo da Matematica a outras areas de conhecimento[...] (p.
273).

EE41 | [...]Ja expectativa é que os alunos reconhecam que medir é comparar uma
grandeza com uma unidade e expressar o resultado da comparacéo por meio de
um namero. (p. 273).

EE42 | [...]Jdevem resolver problemas oriundos de situagOes cotidianas que envolvem
grandezas como comprimento, massa, tempo, temperatura, areal...] (p. 273).

EE43 | [...] resolvam problemas sobre situacdes de compra e venda e desenvolvam, por
exemplo, atitudes éticas e responsaveis em relacdo ao consumo. (p. 273).

PROBABILIDADE E ESTATISTICA

EE44 | [...] propGe a abordagem de conceitos, fatos e procedimentos presentes em muitas
situagdes -problema da vida cotidiana, das ciéncias e da tecnologia. (p. 274).

EE45 | [...]desenvolver habilidades para coletar, organizar, representar, interpretar e
analisar dados em uma variedade de contextos, de maneira a fazer julgamentos
bem fundamentados e tomar as decisdes adequadas. Isso inclui raciocinar e
utilizar conceitos, representacdes e indices estatisticos para descrever, explicar e
predizer fendmenos. (p. 274).

EE46 | No que concerne ao estudo de nogdes de probabilidade, a finalidade, no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, € promover a compreensdo de que nem todos 0s
fendmenos sdo deterministicos. (p. 274).

EE47 | Com relacdo a estatistica, os primeiros passos envolvem o trabalho com a coleta

e a organizacdo de dados de uma pesquisa de interesse dos alunos. O
planejamento de como fazer a pesquisa ajuda a compreender o papel da
estatistica no cotidiano dos alunos. Assim, a leitura, a interpretacdo e a
construcdo de tabelas e graficos tém papel fundamental, bem como a forma de
producdo de texto escrito para a comunicacdo de dados, pois € preciso
compreender que o texto deve sintetizar ou justificar as conclusdes. (p.275).
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de elementos extraidos da BNCC (BRASIL,2018c).

Em relacdo as Unidades Tematicas, salientamos que elas estdo organizadas em
“objetos de conhecimentos e habilidades”, de modo que 0s objetos de conhecimentos estdo
relacionados aos contetdos que precisam ser garantidos a todos os estudantes da educacao
bésica. Sobre as habilidades, segundo o documento, elas representam as aprendizagens
essenciais que precisam ser garantidas aos estudantes nos mais diferenciados contextos

escolares. No quadro abaixo destacamos alguns trechos que dialogam com a pesquisa.

Quadro 6- Evidéncias Empiricas- Matematica no Ensino Fundamental- Anos Iniciais:
Unidades Tematicas, Objetos de Conhecimentos e Habilidades.

Unidades Tematicas, Objetos de Conhecimentos e Habilidades

EE48 |[..] a aprendizagem em Matematica esta intrinsecamente relacionada a
compreensdo, ou seja, a apreensao de significados dos objetos matematicos, sem
deixar de lado suas aplicagdes. Os significados desses objetos resultam das
conexdes que os alunos estabelecem entre eles e os demais componentes, entre
eles e seu cotidiano e entre os diferentes temas matematicos. (BNCC, p. 276).

EE49 | [...Jrecursos didaticos como malhas quadriculadas, abacos, jogos, livros, videos,
calculadoras, planilhas eletrénicas e softwares de geometria dinamica tém um
papel essencial para a compreensao e utilizacdo das no¢bes matematicas. (BNCC,
p. 276).

EE50 | [...Jo processo de aprender uma nogdo em um contexto, abstrair e depois aplica-
la em outro contexto envolve capacidades essenciais, como formular, empregar,
interpretar e avaliar — criar, enfim —, e ndo somente a resolu¢do de enunciados
tipicos que sdo, muitas vezes, meros exercicios e apenas simulam alguma
aprendizagem. (BNCC, p.277).

EE51 | Leitura, escrita e comparacao de nimeros naturais [...]. (BNCC, p. 278).

EE52 | Composicédo e decomposicdo de nimeros naturais. (BNCC, p. 278).

EE53 | Leitura de tabelas e de gréaficos de colunas simples. (BNCC, p. 280).

EE54 | Coleta e organizacdo de informagOes Registros pessoais para comunicacdo de
informacdes coletadas. (BNCC, p. 280).

EES55 | Reconhecer e relacionar valores de moedas e cédulas do sistema monetario
brasileiro para resolver situagdes simples do cotidiano do estudante. (BNCC, p.
281).

EE56 | Ler dados expressos em tabelas e em graficos de colunas simples. (BNCC, p.
281).
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de elementos extraidos da BNCC (BRASIL, 2018c).

5.3 POSSIBILIDADES DE PROMOVER A ALFABETIZAC}AO EM MATEMATICA
NA BNCC

Apbés a sistematizacdo das situacbes denominadas evidéncias empiricas,
procedemos a uma andlise cuidadosa buscando encontrar possibilidades de promover a
Alfabetizacdo Matematica a partir das diretrizes da BNCC, surgindo assim trés categorias
denominadas, CA1 “Alfabetizacdo para a leitura e escrita (lingua materna e matematica),
CA 2 “ Alfabetizagdo para a representagdo, resolugdo ¢ compreensdo de ideias e problemas
matematicos” ¢ CA 3 “ Alfabetizacdo associada ao letramento (em lingua materna e

matematica)”.

5.3.1. ALFABETIZACAO PARA A LEITURA E ESCRITA (LINGUA MATERNA E
MATEMATICA)

Conforme podemos observar na evidéncia empirica (EE1) o documento salienta que
é ainda nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental que se espera que as criangas sejam
alfabetizadas. Conforme a BNCC “[...] aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo
novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes
componentes, por sua inser¢do na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e
protagonismo na vida social”. (BRASIL, 2018c, p. 63).

Ainda no que se refere ao processo de Alfabetizacdo é possivel observar nas
evidéncias empiricas EE2, EE4, EE5 e EE8 que o termo utilizado no documento é voltado
para o ensino e aprendizagem da leitura e escrita da lingua portuguesa. Como destaca a EE2

gue menciona que € necessario que os alunos

[...] conhecam o alfabeto e a mecénica da escrita/leitura — processos que visam a
que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga “codificar e decodificar” os
sons da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o que envolve
o desenvolvimento de uma consciéncia fonoldgica (dos fonemas do portugués do
Brasil e de sua organizacdo em segmentos sonoros maiores como silabas e
palavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus vérios
formatos (letras imprensa e cursiva, mailsculas e mintsculas) (BRASIL, 2018c,
p.89-90).

Como destaca a EE2, a BNCC define alfabetizado aquele que consegue “codificar ¢

decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), ou seja,
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esse conceito esta ligado na capacidade de transformar um som em uma palavra escrita
(codificar) e uma palavra escrita em um som (decodificar). Ou seja, a alfabetizacdo esta
relacionada a proporcionar aos estudantes elementos necessarios para aprender os codigos
alfabéticos.

Nesse sentido, ao problematizar as préticas de alfabetizacdo, Machado (1990, p.15)
destaca que “[...] — o alfabeto e 0s nimeros — sdo apreendidos conjuntamente pelas pessoas
em geral, mesmo antes de chegarem a escola, sem distin¢des rigidas de fronteiras entre
disciplinas ou entre aspectos qualitativos e quantitativos da realidade”. Portanto, no ciclo da
alfabetizacdo é impossivel dissociar a aprendizagem do sistema de escrita com as outras
areas do conhecimento.

Em relacdo a possibilidade de promover a Alfabetizacdo em Matematica por esse
viés, observamos nas evidéncias empiricas EE26, EE27, EE30, EE51, EE52, EE53 e EE56
que esse processo esta intrinsicamente relacionado na capacidade de quantificar, registrar,
ler e escrever. Como aponta a EE30, “[...]o desenvolvimento de habilidades no que se
refere a leitura, escrita e ordenacao de nimeros naturais € nUmeros racionais por meio da
identificacdo e compreensdo[...]” (BRASIL, 2018c, p.268). Nessa visdo de alfabetizacdo, o
foco é a aquisicdo dos codigos matematicos, e a aprendizagem da leitura e escrita da
linguagem matematica, como podemos visualizar nas EE51, EE53 e EE56, que sugerem a
leitura e escrita de nUmeros naturais, graficos e tabelas. Essa ideia corrobora a perspectiva
de Galvdo e Nacarato (2013), as quais comentam que a alfabetizacdo matemaética é
atribuida a aprendizagem da leitura e escrita de cddigos e no¢des basicas de matematica,
utilizando como ferramenta a linguagem matematica. Em outras palavras,

Em qualquer area do conhecimento, a leitura deve possibilitar a compreensdo de
diferentes linguagens, de modo que os alunos adquiram uma certa autonomia no
processo de aprender. Em uma situacdo de aprendizagem significativa, a leitura é

reflexiva e exige que o leitor se posicione diante de novas informages, buscando,
a partir da leitura, novas compreensdes. (SMOLE; DINIZ, 2001, p. 69).

Partindo desse raciocinio de que os alunos necessitam adquirir o habito da leitura no
ensino de matematica em sala de aula, é que se justifica a importancia do trabalho com
diferentes estrategias de leitura que possibilitem ao aluno interpretar, compreender e
resolver situagdes-problema.

Para melhor visualizacdo das evidéncias empiricas que nos remetem a alfabetizacéo

para a leitura e escrita, foi construido o diagrama a seguir.
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Diagrama 1- Leitura e escrita (lingua materna e matematica).

EE 1, EE 2,
EE 3, EE 4,
EE 5, EE 6,
EE 8, EE 9.

Leltu_ra e e 23
S escrita EE 26,
EE 54, EE 57. (lingua EE 27.
materna e
matematica).

EE 41,

EE
EE 47. 30

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Foi possivel observar na categoria “leitura e escrita (lingua materna e
matematica)”, as evidéncias indicam que a alfabetizacdo matematica esta diretamente
relacionada a aprendizagem da leitura e escrita da lingua materna. Entretanto, como destaca
Galvéo e Nacarato (2013, p.83-4), a sociedade tem exigido que “ser alfabetizado significa
saber ler, escrever, interpretar textos e possuir habilidades matematicas que facam agir
criticamente na sociedade”.

Por isso, consideramos que as evidéncias analisadas referente a aprendizagem da
leitura e escrita favorecem a alfabetizacdo em matematica, porém, mais do que a
aprendizagem de uma técnica é necessaria que a alfabetizacdo assegure aos alunos o

desenvolvimento de competéncias que lhes oportunizem atuar criticamente na sociedade.

5.3.2. ALFABETIZACAO PARA A REPRESENTACAO, RESOLUCAO E
COMPREENSAO DE IDEIAS E PROBLEMAS MATEMATICOS

Outra possibilidade de promover a Alfabetizacdo em Matematica, evidenciada na
BNCC, esta relacionada a representacdo, resolugdo e compreensdo de ideias e problemas
matematicos. Conforme explicitado na EE 10, a aprendizagem matematica ndo é apenas

quantificar, ela envolve a capacidade de compreender e resolver problemas.
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Na EE13 o documento cita que as praticas de aprendizagem relacionadas a
resolucdo de problema necessitam garantir que os alunos “[...] desenvolvam a capacidade
de identificar oportunidades de utilizagdo da matematica para resolver problemas,
aplicando conceitos, procedimentos e resultados para obter solugdes e interpreta-las
segundo os contextos das situacdes. (BRASIL, 2018c, p.265)

No que se refere aos anos iniciais de escolaridade, a EE29, cita que espera se que 0S
alunos recorram a diferentes estratégias para solucionar problemas envolvendo nimeros
naturais e racionais, ndo apenas resolvendo-os, mas sim, € necessario que o0s alunos
aprendam a justificar e argumentar os resultados encontrados. Conforme D’ANTONIO
(2004) e Miguel (2007) a sala de aula é um espago de comunicagdo, no qual o aluno tem a
oportunidade de expressar suas ideias, argumentar, justificar e fazer conjecturas.

Em Algebra, a resolugdo de problemas envolve as equacdes e inequacdes como
podemos observar nas EE31, EE32, EE33 e EE34, e devem iniciar com atividade simples
que envolvem igualdade. Nesse sentido, a EE33 cita que “A relagcdo de equivaléncia pode
ter seu inicio com atividades simples, envolvendo a igualdade, como reconhecer que se 2 +
3=5eb5=4+1 entdo 2 +3 =4+ 1”. (BRASIL, 2018c, p.270). Ao refletir sobre as
praticas pedagogicas envolvendo a resolugdo de problemas,

constatamos que a resolucdo de problemas é tratada na escola, de forma geral, de
modo desmotivador, como um conjunto de fixacdo/ aplicacdo. Nesse modo de

agir, a tarefa do aluno geralmente se resume em ‘descobrir’ a conta, a formula ou
procedimento algoritmico para a solu¢do. (MIGUEL, 2005, p. 387).

Essa concepcéo de alfabetizagdo corrobora a ideia defendida por Carraher, Carraher
e Schliemann (2001), para os quais 0 ensino da matematica por vezes é ensinado sem levar
em conta o que os alunos ja sabem. Ainda, conforme os PCN (1997), as criancas antes de
serem inseridas no ambiente escolar ja tiveram contato com a matematica em suas
vivéncias cotidianas.

Nas EE11 e EE12, a BNCC estabelece que as ideias matematicas sdo fundamentais
para a compreensdo de fendmenos e para a construgdo de representacdes em diferentes
contextos.

Ja na EE45, na temética relacionada & Probabilidade e Estatistica, a Base ressalta a
importancia do uso das diferentes representacdes para descrever e explicar fendmenos.
Relativamente ao uso das representaces, a BNCC defende os diferentes tipos de
representacdes, utilizando tanto das representagdes numeérica como também da escrita,

visual, simbolica e alfabética. Um dos exemplos de representacbes numéricas pode ser
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visualizado na EE41, a qual destaca que “[...] a expectativa é que os alunos reconhecam que
medir é comparar uma grandeza com uma unidade e expressar o resultado da comparacao
por meio de um numero”. (BRASIL, 2018c, p. 273).

Essa perspectiva é defendida por Danyluk (2015), para a qual Alfabetizacdo
Matematica refere-se a capacidade de entender o que se 1€, e de escrever 0 que entende
sobre as primeiras no¢des matematicas. Portanto, para compreender as ideias matematicas é
necessario unificar a linguagem matematica e a linguagem materna. Sobre isso, a EE48 cita
que “[...] a aprendizagem em Matematica esta intrinsecamente relacionada a compreensao,
ou seja, a apreensao de significados dos objetos matematicos, sem deixar de lado suas
aplicacdes”. (BRASIL, 2018c, p. 276).

Nas EE15 e EE19 a BNCC destacam a necessidade de os alunos compreenderem a
importancia dos conhecimentos matematicos para interagirem nas situacdes cotidianas.
Além disso, a EE20 assinala que uma das competéncias especificas da area da Matematica,
que necessita ser garantida esta na de fazer com que os alunos compreendam as relagdes
entre conceitos e procedimentos nos mais diversos contextos matematicos.

Nesse sentido Miguel pontua que

a competéncia para a resolucdo de problemas, tema que perpassa todo o fazer
matematico, envolve a compreensdo de uma situacdo que exige a resolugdo, a
identificacdo de dados, a mobilizagdo de outros conhecimentos, a elaboracdo de
estratégias ou procedimentos, a organizacao da informacao, o teste de validade da

resposta e mesmo a formulagdo de outras situa¢fes-problema. (MIGUEL,2005, p.
385)

Os excertos analisados nessa categoria corroboram com as ideias apresentadas por
Kramer (1986) e Danyluk (2015), as quais consideram que a Alfabetizacdo inclui o
desenvolvimento da compreensao e expressdo da linguagem, ou seja, € necessario que 0s
alunos compreendam e desenvolvam a capacidade de representar suas ideias matematicas
de forma verbal ou escrita em diferentes situacdes de sala de aula.

A seguir apresentamos o diagrama que explicita as evidéncias empiricas
encontradas na BNCC relacionadas a alfabetizacdo para representacdo, resolucdo e

compreensdo de ideias e problemas matematicos.
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Diagrama 2- Representacdo, resolucéo, compreensao de ideias e problemas matematicos.

EE7.

EE 11, EE 12,
Representactiol \ S5+
epresentacao,  ecig eeio)
FE %0, EE % resolucdo,
compreensao
de ideias e
problemas 0 et
matematicos. EE éin ce 2,
EE 43, EE 45, EE :
46, EE 47, EE 48,
EE 49.
EE 30, EE 31,
EE 32, EE 33,

EE 34, EE 35,
EE 37, EE 38,
EE 39.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

As evidéncias analisadas direcionam para uma alfabetizacdo voltada para a
representacdo, resolucdo e compreensdo de ideias matematicas. Nesse sentido, mais que
ensinar cddigos e conceitos, a Alfabetizacdo Matematica precisa assegurar que os alunos
compreendam e se apropriem da Matematica como forma de compreender, representar,
resolver e explicar diferentes situacbes em que essas nog¢des e conceitos se apresentam, ou

seja, utilizando esses saberes para resolver problemas em diferentes contextos.

5.3.3. ALFABETIZACAO ASSOCIADA AO LETRAMENTO (EM LINGUA
MATERNA E MATEMATICA)

Assumimos, inicialmente, que as criangas antes de ingressarem na escola tém
contato com a Matematica, medindo, ordenando, classificando, fazendo comparacdes,
tendo uma boa relagdo com ideias e representacGes mateméatica PCN (1997), mas ao entrar
para a escola essa relacdo vai se tornando formal e, as vezes, traumética. Ao refletir sobre
as vivéncias das criancas, 0 PNAIC destaca que “A alfabetizagdo matematica é o processo
de organizacdo dos saberes que a crianga traz de suas vivéncias anteriores ao ingresso no
Ciclo de Alfabetizacéo [...]”. (BRASIL, 2014d, p. 34).

As préticas escolares desenvolvidas no ciclo de alfabetizacdo, de uma forma geral,

focam o trabalho na aquisicdo da leitura e escrita e deixam de lado a Matematica,



restringindo-se a pequenos momentos que geralmente estdo ligados ao registro da chamada
ou a contagem e algumas atividades de familiarizagdo com nocdes de geometria. Por isso,
uma mudanca se faz necessaria pensar na alfabetizacdo matematica associada ao letramento
da lingua materna. Fazendo com que a matematica nao se restrinja a apenas contagem, ou a
aprendizagem da grafia e dos nimeros, mas antes possibilitar que os alunos compreendam
0 uso da matemaética nos diferentes contextos sociais.

Uma maneira de garantir uma aprendizagem significativa € trazer para dentro da
escola diferentes praticas sociais que envolvem a matematica, ou seja, as brincadeiras, 0s
jogos, as calculadoras, os textos, os celulares. Tornando o ensino da matematica um
momento prazeroso.

Sobre a utilizacdo de diferentes recursos didaticos para o ensino da matematica a EE
49 cita que “[...] recursos didaticos como malhas quadriculadas, abacos, jogos, livros,
videos, calculadoras, planilhas eletronicas e softwares de geometria dindmica tém um papel
essencial para a compreensdo e utilizacdo das nogdes matematicas”. (BRASIL, 2018c, p.
276). Nesse sentido, Miguel destaca que o uso dos jogos e materiais ludicos favorecem a
aprendizagem matematica, pois, “0 jogo e as atividades ludicas constituem acdes
fundamentais para o incremento da formacdo de conceitos em Matematica. Fazem parte do
cotidiano e favorecem o desenvolvimento da autonomia moral”. (MIGUEL, 2005, p. 390).

Em relag&o a visdo que a BNCC tem sobre a Matematica, a EE18 cita que ela é “[...]
uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para
alicercar descobertas e construcdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho”.
(BRASIL, 2018c, p.267). Sobre isso, Machado (2011) reflete que a matematica ndo pode
ser vista como uma mera prestadora de servigo em relagdo a lingua materna.

Acerca das competéncias especificas relacionadas ao ensino da matematica a EE20
cita que as mesmas necessitam desenvolver no aluno a “[...] capacidade de construir e
aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveran¢a na busca
de solugdes”. (BRASIL, 2018c, p.267). Ao ponderar sobre a maneira como a educacéo
matematica em relagéo a resolucdo de problemas é ensinada Miguel esclarece que:

A resolugdo de problemas deve envolver muito mais do que a simples aplicacéo
de formulas e procedimentos algoritmicos, devendo estar voltada para o
desenvolvimento integral do aluno, capacitando-o para analisar o grande volume

de informagdes que recebe, para que possa selecionar aqueles que serdo mais
Uteis no seu fazer cotidiano. (MIGUEL, 2005, p. 388).
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Ainda em relagdo a resolucdo de problemas, destacamos que ela esta presente desde
muito cedo na vida das criancas, exigindo diferentes estratégias para solucionar. Por isso é
necessario que as praticas voltadas para a resolucdo de problemas ndo sejam trabalhadas
como meros exercicios de fixacdo de conteudo, mas antes desenvolvam nos estudantes a
capacidade de resolver situaces em diferentes contextos (PCN, 1997).

O ensino da matemética como meio de solucionar problemas da vida cotidiana €
evidenciado nas EE 22, EE42, EE43 e EE44. Na EE22, a BNCC cita como competéncia:
“Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis,
para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras &reas de conhecimento,
validando estratégias e resultados”. (BRASIL, 2018c, p.267).

No que diz respeito as competéncias especificas da area da Matematica, que podem
ser visualizadas no quadro 3, a BNCC destaca a necessidade de a educacdo matematica ser
voltada para a formacdo de alunos que atuem na sociedade de forma coletiva, buscando
solugdes para problemas que melhorem a vida das pessoas. Essa concepgdo corrobora o
entendimento apresentado por Danyluk (2015), que destaca a importancia do ensino e
aprendizagem matematica como ferramenta para viver melhor.

Sobre o trabalho envolvendo estatistica, a EE47 cita que nos anos iniciais deve se
iniciar com a coleta e organizacao de dados, pois a agédo de planejar faz com que os alunos
compreendam o papel da estatistica no seu cotidiano, demonstrando que muito mais que
noc¢oes € preciso que os alunos se apropriem do conhecimento e assim saibam fazer uso dos
mesmos em suas praticas sociais (SOARES, 2004). A EE45 destaca que a estatistica deve

[...] desenvolver habilidades para coletar, organizar, representar, interpretar e
analisar dados em uma variedade de contextos, de maneira a fazer julgamentos
bem fundamentados e tomar as decisfes adequadas. 1sso inclui raciocinar e

utilizar conceitos, representacdes e indices estatisticos para descrever, explicar e
predizer fendmenos. (BRASIL, 2018c, p. 274).

Considerando as evidéncias encontradas no documento, pode se dizer que pensar na
Alfabetizacdo associada ao Letramento em Matematica estd em proporcionar aos alunos
ferramentas necessarias para o desenvolvimento do saber matematico que envolve
raciocinar, argumentar, comunicar e representar matematicamente como o proprio

documento traz. Na EE14, ao definir letramento matematico, a BNCC esclarece que sdo

[..] as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulacdo e a resolucdo de problemas em uma variedade de
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contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas.
(BRASIL, 2018c, p. 266).

A seguir temos as evidéncias empiricas que associam alfabetizacdo e letramento.

Diagrama 3- Alfabetizagdo associada ao letramento.

EE 10, EE 11,
EE 12, EE 13,
EE 14, EE 15,
EE 16, EE 18,
EE 19.
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letramento.
EE 40, EE 42,
EE 43, EE 44,
EE 45, EE 47, e
EE 48, EE 49.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Ao analisarmos a BNCC, observa-se a Matematica como uma ferramenta para
aplicacdo de saberes e para a resolucdo de problemas. Sendo assim podemos dizer que
essas perspectivas contribuem para a Alfabetizacdo Matematica, porém deixam lacunas no
que diz respeito a funcdo social atribuida a Matematica.

5.4 IMPLICACOES DA BNCC PARA O LETRAMENTO MATEMATICA DAS
CRIANCAS

Ao refletirmos sobre o ensino de Matematica nos anos iniciais, podemos dizer que
ja ha alguns anos esse processo vem passando por transformacdes, mais precisamente a
partir dos anos 90, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Pardmetros
Curriculares Nacionais e outros documentos oficiais. Em Matemaética, o ensino era focado
principalmente nos contetdos, deslocados de contextos sociais, e fundamentado no

treinamento, sem reflexdo por parte do aluno (MIGUEL, 2005).



Nesta perspectiva de mudanca, a BNCC apresenta uma nova perspectiva de ensino
da Matematica, que foca no desenvolvimento de habilidades que necessitam ser
asseguradas a todos os estudantes da educagdo basica. Uma das inovacges trazidas pela
Base é o compromisso com o Letramento em Matematica. A resolucdo de problemas, a
capacidade de argumentar e justificar raciocinios sdo alguns aspectos diretamente
relacionados ao letramento e que sdo apontados no documento como competéncias que
necessitam ser assegurados aos alunos.

Entretanto, ao examinarmos a BNCC observamos que a Matematica € apresentada
como um conhecimento a ser aplicado e utilizado pelo aluno, e que desempenha papel
decisivo na resolugédo de problemas, inclusive no mundo do trabalho. Ao refletir sobre essa
concepcao de ensino, salientamos que a Matematica € muito mais do que aplicacdo de
conceitos. Ela é uma ciéncia que agrega valores aos sujeitos e que contribui para a
formacéo de cidad&os criticos e conscientes de seus papéis na sociedade. Pensar e promover
a Alfabetizacdo associada ao Letramento em Matematica so tem sentido se incorporarmos
essa perspectiva na formacéo do professor dos anos iniciais e nas praticas de sala de aula.

Além disso, ressaltamos que a BNCC estabelece os referenciais e orienta o trabalho
docente, mas 0 que vai acontecer na sala de aula vai depender da reflex&o do professor, de
como ele organizara o conhecimento para que o aluno aprenda. Por isso, a necessidade de o
profissional estar em constante formacdo, ou seja, comprometer-se com a formacéo

continuada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Escrever um trabalho de conclusdo de curso em meio a uma pandemia foi um dos
maiores desafios enfrentados. Estar longe da Universidade, dos colegas e dos professores
tornou o processo ainda mais desafiador. Felizmente, todas as dificuldades foram sendo
superadas ao longo do processo, gracas a formacao sélida e o apoio recebido.

Como tarefa final deste primeiro ciclo de formacdo académica apresento este estudo
que teve como objetivo ‘evidenciar as possibilidades de promover a Alfabetizacdo e o
Letramento em Matematica nos anos iniciais de escolaridade a partir das diretrizes da
BNCC’. A andlise realizada permitiu-nos compreender que € impossivel dissociar
Alfabetizacdo e Letramento em Matematica, pois muito mais que aprender codigos é
preciso assegurar que as criangas compreendam e vivenciem esse aprendizado no seu
cotidiano, utilizando os conhecimentos matematicos para resolver problemas do dia a dia e
também para interagir no meio social e para externar suas ideias e conclusoes.

No que se refere ao processo de Alfabetizacdo Matematica, compreendemos que €
necessario assegurar nos primeiros anos do ensino fundamental um processo interligado a
aprendizagem da lingua materna, afinal, os dois sdo dimensbes essenciais e
complementares para compreensao da realidade.

A problematica que se buscou responder durante a pesquisa foi: Quais as
possibilidades de promover a alfabetizacdo e o letramento em matematica nos anos iniciais
a partir das diretrizes da B NCC? Ao analisar a BNCC identificamos trés categorias que nos
remetem a possibilidades de alfabetizacdo matemética, uma delas estd relacionada a
Alfabetizacdo para a leitura e escrita da lingua materna e da matemética, a qual
caracteriza a capacidade de codificar e decodificar, limitando-se a aquisicdo individual de
codigos matematicos, realizado pela crianca. Por esse viés, a Alfabetizacdo Matematica esta
ligada a aprendizagem inicial de ler e escrever matematica.

Na segunda categoria analisada a Alfabetizagdo Matematica esta relacionada a
representacdo, compreensdo e resolucéo de problemas. Nessa perspectiva, a aprendizagem
matematica vai além da codificacdo e decodificagdo de codigos; ela assegura que as
criancas ndo sO leiam ou escrevam matematicamente, mas antes compreendam e saibam
representar seus conhecimentos matematicos de diferentes maneiras na busca por solugfes

para os problemas matematicos.
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J& na terceira e Ultima categoria analisada a Alfabetizagdo Matematica esta
associada ao Letramento. Nessa concepcdo de ensino, a Alfabetizacdo Matemaética esta
voltada para uso da matematica nas praticas sociais do dia a dia, apoiada em praticas de
sala de aula que buscam garantir que os alunos utilizem os conhecimentos matematicos
para compreender a realidade e interagir no seu contexto.

Apo0s realizar a andlise das categorias e refletir sobre as diferentes concepcbes
trazidas por diversos pesquisadores da area da educacao, observamos que sao inimeras as
possibilidades de promover a Alfabetizacdo e o Letramento em Matematica. Mas, como o
proprio documento cita, seu papel é orientar e normatizar o ensino. A BNCC ndo da a
receita pronta, antes ela aponta caminhos.

Ao buscar por referenciais tedricos e pesquisas realizadas voltadas a alfabetizacédo
matematica percebemos como esse tema ainda tem caréncias de estudos, visto que a maior
parte das pesquisas estd centrada no ensino da lingua materna. Por isso, hé possibilidades
para estudos futuros, considerando a importancia do tema para o0 ensino e aprendizagem das

criancas no ciclo de alfabetizagéo escolar.
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