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RESUMO

Este trabalho objetiva explorar, sob enfoque gerativista, a func¢do sintdtica de sujeito de
sentencas finitas do portugués brasileiro, com um olhar voltado para a sala de aula. O interesse
por essa pesquisa se justifica pelo fato de que muitos pesquisadores também sdo (ou podem ser)
professores de escola publica e enfrentam dificuldades em abordar esse conteudo na sala de
aula de forma adequada e alinhada aos estudos linguisticos mais recentes. O tema desta
dissertacao tem sido objeto de investigacao de diversos pesquisadores no Brasil desde o final
da década de 1980, quando Chomsky apresentou a Teoria dos Principios e Parametros. No
Brasil, sdo notorias as contribuigdes de Pontes (1987), Duarte (2018 [1993], 1995, 2020),
Gravina (2008), Berlick, Duarte e Oliveira (2009), Cyrino, Nunes e Pagotto (2009) e Duarte e
Silva (2019), que estudaram as propriedades do sujeito. Também ndo poderiamos deixar de
mencionar os trabalhos pioneiros de Lobato (2015 [1976]) e Franchi (2006 [1988, 1991]) e,
mais recentemente, Kenedy (2013), Pires de Oliveira e Quarezemin (2016) e Pilati (2017), que
problematizam o trabalho com a gramética nas escolas e propdem novas formas de abordagem.
Para entender como a fungao sintatica de sujeito ¢ apresentada para o aluno da Educacdo Basica,
analisamos capitulos e secdes que abordam esse topico gramatical em trés cole¢des de livros
didaticos aprovadas pelo MEC para o PNLD 2020/2023. As colegdes que escolhemos foram
definidas com base no critério de maior numero de exemplares de livros do aluno
comercializados no pais por editora. As cole¢des mais vendidas e, portanto, tomadas como
objeto de analise, correspondem a 50% das cole¢des aprovadas pelo MEC, sdo elas: Singular e
Plural (Moderna), Tecendo Linguagens (IBEP) e Geragdo Alpha (SM). Como resultado das
analises, constatamos a diversidade de defini¢cdes de sujeito, a adesdao hegemonica dos autores
a classificacdo tradicional do sujeito, proposta pela Norma Gramatical Brasileira, a auséncia de
conhecimento linguistico atualizado incorporado ao livro do aluno e a abordagem dos termos
da oracdo de forma isolada. Para suprir as lacunas encontradas nos livros didaticos e
complementar o trabalho do professor sobre a fun¢do sintatica de sujeito, propomos, ao final
deste trabalho, cinco oficinas, formuladas com base na “Abordagem da Aprendizagem
Linguistica Ativa” (cf. PILATI, 2017), subdividas em quatro etapas, que versam sobre o
conceito de constituinte, os termos da oragdo, a concordancia verbal, os tipos de sujeito e

também sobre o sujeito nulo e lexical anaférico.

Palavras-chave: Gramatica. Sujeito. Sintaxe. Livro Didatico. Gramatica Gerativa.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo explorar, bajo una perspectiva generativa, la funcion sintactica
de sujeto de oraciones finitas en portugués brasilefio, con miras al aula. El interés por esta
investigacion se justifica por el hecho de que muchos investigadores también son (o pueden
ser) profesores de escuelas publicas y enfrentan dificultades para abordar estos contenidos en
el aula de forma adecuada y alineado con los estudios lingiiisticos mas recientes. El tema de
esta disertacion ha sido objeto de investigacion por varios investigadores en Brasil desde finales
de la década de 1980, cuando Chomsky present6 el modelo de Principios y Pardmetros. En
Brasil, son notorias las contribuciones de Pontes (1987), Duarte (2018 [1993], 1995, 2020),
Gravina (2008), Berlick, Duarte y Oliveira (2009), Cyrino, Nunes y Pagotto (2009) y Duarte y
Silva (2019), quienes estudiaron las propiedades del sujeto. Tampoco podemos dejar de
mencionar los trabajos pioneros de Lobato (2015 [1976]) y Franchi (2006 [1988, 1991]) y, mas
recientemente, Kenedy (2013), Pires de Oliveira y Quarezemin (2016) y Pilati (2017), que
problematizan el trabajo con la gramatica en las escuelas y proponen nuevos enfoques. Para
comprender como se presenta la funcion sintdctica de sujeto al alumno de Educacion Basica,
analizamos capitulos y secciones que abordan este tema gramatical en tres colecciones de libros
de texto aprobadas por el MEC para el PNLD 2020/2023. Las colecciones que elegimos se
definieron con base en el criterio del mayor numero de ejemplares de libros de texto de
estudiantes vendidos en el pais por editorial. Las colecciones mas vendidas y, por lo tanto,
tomadas como objeto de andlisis, corresponden al 50% de las colecciones aprobadas por el
MEC, son: Singular e Plural (Moderna), Tecendo Linguagens (IBEP) y Geragdao Alpha (SM).
Como resultado de los analisis, encontramos la diversidad de definiciones de sujeto, la
adherencia hegemonica de los autores a la clasificacion tradicional de sujeto, propuesta por la
Nomenclatura Gramatical Brasilefa, la ausencia de conocimientos lingiiisticos actualizados
incorporados en el libro de texto del alumno y el trabajo con los constituyentes basicos de la
oracidon de una manera aislada. Para suplir las omisiones que se encuentran en los libros de texto
y complementar el trabajo del docente sobre la funcion sintactica de sujeto, se proponen, al final
de este trabajo, cinco talleres, elaborados a partir del “Enfoque de Aprendizaje Lingiiistico
Activo” (cf. PILATI, 2017), subdivididos en cuatro etapas, que abordan el concepto de
constituyente, los constituyentes basicos de la oracion, la concordancia verbal, los tipos de

sujeto y también sobre el sujeto tacito y el sujeto 1éxico anaforico.

Palabras clave: Gramatica. Sujeto. Sintaxis. Libro de texto. Gramatica Generativa.
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INTRODUCAO

Nao faria sentido passarmos cerca de doze anos frequentando a escola se ndo fosse para
aprender e sistematizar conteudos que ainda nao dominamos (PILATI, 2017). Vamos a escola,
por exemplo, para aprender uma norma linguistica que, muitas das vezes, ndo corresponde a
variedade linguistica que conhecemos ¢ dominamos: a norma-padrdo’. O problema é: como
essa norma ¢ apresentada aos alunos?

Ao que se sabe, o livro didatico (LD) de Lingua Portuguesa ainda ¢ a principal
ferramenta de trabalho do professor na sala de aula e a principal fonte de letramento do aluno
(BAGNO, 2013). E a partir dele que sdo abordados os contetdos minimos da disciplina e
desenvolvidas as atividades cujo objetivo ¢ garantir a aprendizagem de novos conteudos a
todos.

Por ser uma ferramenta tao importante, € necessario que o livro seja bem elaborado, que
apresente os conteudos e conceitos de forma clara e precisa, que incorpore com solidez as novas
descobertas da linguistica e que proponha atividades que agucem e despertem o interesse dos
alunos por aprender. No entanto, muitos LD de Lingua Portuguesa apresentam limitagdes em
varios desses campos (BAGNO, 2013; ROCHA, 2013).

A primeira limita¢do esta no uso de compéndios gramaticais como balizadores para a
elaboragdo de definigdes e conceitos. Ao que sabemos, esses compéndios trazem exemplos e
defini¢des baseados num modelo ideal de lingua, a norma-padrao, que toma como bom uso da
lingua o registro escrito formal colhido de textos literarios do passado emergido “do esforco de
preservacao da lingua dos estudiosos de Alexandria [séc. [l e IT a.C.]” (NEVES, 2011, p. 663),
muito distante dos usos linguisticos reais e prestigiados da lingua do presente. Diferentes
autores de LD acabam “copiando” esses conceitos e definigdes e reproduzindo, sem nenhuma
reflexdo, critica ou ressalva, os mesmos conceitos e definigdes em suas obras. Segundo Perini
(2002 [1985]) e Cunha (2005), muitas definicdes que aparecem nesses manuais apresentam
equivocos.

Tomemos como exemplo o caso do sujeito. Tradicionalmente, as gramaticas normativas
tém definido o sujeito como “o ser sobre o qual se faz uma declaracdo” ou “o ser que pratica
uma a¢ao”. Defini¢cdes semelhantes sdo encontradas em gramadticas normativas como a de

Rocha Lima (2011 [1972]), Cunha e Cintra (2017 [1985]), Ali (1996) e Cegalla (2008), s6 para

! Neste trabalho, usaremos o termo norma culta, no singular, para nos referirmos as variedades linguisticas reais e
de prestigio da lingua, tanto da modalidade falada quanto escrita; e o termo norma-padrdo para nos referirmos ao
modelo ideal de lingua apresentado pelas gramaticas normativas, conforme propde Bagno (2007).
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citar as mais representativas. Outros autores, de viés menos tradicional, como Bechara (2009),
definem o sujeito como “a parte da frase que concorda com o verbo”.

Perini (2002 [1985])?, Cunha (2005) e Duarte (2019 [2007]), de forma contundente,
lancaram duras criticas a essas defini¢des que misturam, sem reflexdes e/ou explicacdes,
critérios semanticos, discursivos e sintaticos. Com relagdo a definicdo semantica de sujeito
como “ser que pratica uma ac¢ao”, a critica esta relacionada ao fato de que a defini¢cao ndo pode
ser aplicada a analise de enunciados que trazem o sujeito com outro papel tematico que nao o
de agente. Em relagdo a definicao discursiva de sujeito como “‘ser sobre o qual se faz uma
declaragdo”, uma das criticas diz respeito ao emprego da palavra ser, que tem origem na
tradi¢do filosofica grega, mas ndo tem seu significado explicado por nenhum gramatico. Ha
também a confusdo teorica da defini¢do de sujeito e predicado com as defini¢cdes de topico e
comentario. Por Gltimo, em relagdo a defini¢do sintatica de sujeito como “parte da sentenca que
concorda em nimero € pessoa com o verbo”, a critica reside no fato de a definicdo nao ser
abrangente, pois muitas variedades linguisticas do portugués brasileiro, doravante PB, nao
exibem marcas formais de concordancia em todos os itens lexicais do sujeito.

A segunda limitacdo dos LD esta nos modelos de atividades de gramadtica que sdo
propostas, muitas delas baseadas nas licdes de gramatica normativa e com o objetivo de ensinar
uma nomenclatura gramatical ao aluno. Esse ensino tradicional, como ficou conhecido, baseado
na memoriza¢do de nomes e estruturas, foi muito criticado, sobretudo a partir da década de
1980, quando as pesquisas na area da linguistica ganharam folego no Brasil (BARBOSA, 2019).

Na literatura de viés mais formalista, Lobato (2015 [1976]) foi uma das primeiras
pesquisadoras a tecer criticas ao ensino de gramatica normativa. Em seu trabalho, a autora
problematizou o ensino descontextualizado de gramatica, pautado na analise de frases soltas, e
defendeu uma “gramatica do texto e do discurso, que apresente as relagdes entre frases num
texto e trate do uso real de frases em diferentes situa¢des de comunicagao” (LOBATO, 2015
[1976], p. 50).

Para Lobato, o fracasso no ensino de gramatica normativa nas escolas tem repercutido
inclusive nas universidades brasileiras, onde muitos académicos apresentam sérias dificuldades
de expressar suas ideias e fazer uso adequado do registro mais formal da lingua. Segundo a
autora, uma das solucdes para esse problema passaria por uma mudanca nas concepgoes de

ensino, com consequente abandono do prescritivismo/normativismo.

2 O ntimero entre colchetes indica o ano de publicagdo da primeira edigdo da obra.
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Nessa mesma dire¢do, muitos pesquisadores, de correntes tedricas distintas, chegaram
a sugerir o abandono das aulas de gramatica nas escolas — pelo menos da forma como vinha
acontecendo (GERALDI, 2001 [1984]; PERINI, 2002 [1985]; POSSENTI, 2012 [1996];
LUFT, 1998).

Todas essas discussdes, com relagdo a ensinar ou ndo ensinar gramatica na escola, se
materializaram, em 1998, na publicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), que
criticaram duramente o ensino de gramatica normativa e defenderam uma abordagem articulada
entre gramatica e texto, sem explicitar de que forma isso deveria ocorrer nem que gramatica
deveria ser ensinada em substituicdo ao modelo tradicional.

Essa grave lacuna nos documentos oficiais fez com que muitos professores
abandonassem completamente o ensino de gramadtica na sala de aula em prol de um trabalho
voltado unicamente para o texto. Contudo, esse novo olhar para a gramatica e para o texto ndao
resultou numa melhora nas habilidades de leitura na Educa¢do Basica, pelo menos € o que
sugerem os resultados das avaliagdes em nivel nacional, que medem o desempenho dos
estudantes em leitura.

Dados recentes da edi¢cdo 2018 do PISA (Programa Internacional de Avaliagdao de
Estudantes), por exemplo, divulgados em dezembro de 2019, indicam que cerca de 50% dos
estudantes brasileiros com 15 anos de idade ainda ndo alcangam o nivel minimo exigido nas
habilidades de leitura (BRASIL, 2019a). Ou seja, embora o trabalho com o texto tenha sido
apontado como a solug@o para os problemas do ensino, os nimeros revelam que pouca coisa
mudou nos ultimos vinte anos.

Sem duvida, outros fatores interferem na aprendizagem do aluno e ¢ inegavel o
compromisso da escola com o trabalho com texto em sala de aula nos mais diferentes géneros.
Contudo, o que advogaremos aqui ¢ que “a integragdo do trabalho gramatical com o texto ¢
desejavel e deve ser perseguida” (VIEIRA, 2019, p. 88) para que o aluno compreenda como um
texto e o sistema linguistico do PB se estruturam.

Nesse sentido, o trabalho com a gramatica na sala de aula ndo pode ser negligenciado,
pois € o conhecimento acerca da gramatica da lingua que fornece as bases para que aluno
aprenda a produzir textos claros e coerentes, a realizar a concordancia verbal e nominal,
segundo a modalidade culta da lingua, e a pontuar corretamente os textos escritos, melhorando,
consequentemente, suas habilidades de leitura e escrita (DUARTE, 2019 [2007]; KENEDY,
2013; PILATI, 2017; MEDEIROS JUNIOR, 2020).

Por isso, ¢ de extrema importancia que os LD de Lingua Portuguesa acompanhem as

discussdes tedricas e incorporem as contribui¢des de linguistas e pesquisadores ao ensino de
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Lingua Portuguesa nas escolas. Como ja apontamos, o LD ¢ um material importante tanto para
professores quanto para alunos e precisa ser bem elaborado para que os resultados esperados
possam ser alcangados.

Nesta pesquisa, objetivamos explorar a funcao sintatica de sujeito de sentengas finitas
do PB, com um olhar voltado para a sala de aula. Essa escolha se justifica pelo fato de o
pesquisador deste trabalho ser também professor de escola publica e compartilhar com outros
professores de Lingua Portuguesa as angustias e dificuldades em abordar o conteudo “sujeito e
predicado” de forma adequada e coerente na sala de aula, incorporando as praticas de ensino
tradicionais as descobertas e inovagdes trazidas por outros pesquisadores que estudam o tema
ha mais tempo.

Para alcangar esse objetivo maior, o dividimos em quatro objetivos especificos, que
serdo desenvolvidos ao longo dos capitulos desta dissertacdo: (i) revisitar as principais
propostas, na perspectiva gerativista, para o trabalho com a gramatica na sala de aula; (ii)
elencar as propriedades do sujeito de sentencas finitas ja descritas na perspectiva gerativista;
(ii1) analisar como o conceito de sujeito ¢ apresentado para o aluno, em LD de Lingua
Portuguesa disponibilizados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
2020/2023, observando as atividades propostas; e (iv) propor atividades que abordem a fungao
sintatica de sujeito em sentengas finitas (atividades que podem ser complementares ao que
estiver proposto nos LD analisados). Em relagdo a organizacao do trabalho, esta dissertagdao
estd dividida em quatro partes fundamentais, que passamos a descrever a seguir.

No primeiro capitulo, “O lugar das graméaticas na escola”, buscamos responder as
seguintes questdes: (1) O que é gramatica? (2) Que gramatica(s) ensinar? (3) Como trabalhar
com a(s) gramatica(s)? e (4) O que o professor precisa saber para trabalhar com a(s)
gramatica(s)? Para responder a primeira pergunta, recorremos, inicialmente, aos estudos de
Bagno (2007) e Vieira (2018), que mostram como as primeiras reflexdes sobre a linguagem
humana influenciaram a constru¢do do saber gramatical no ocidente. Na sequéncia, a partir das
contribui¢cdes de Franchi (2006 [1991]) e Possenti (2012 [1996]), apresentamos as trés
principais concepcdes de gramatica. Em seguida, para responder a pergunta (2), elencamos os
beneficios de um ensino gramatical na Educacdo Bdsica, bem como apontamos que
gramatica(s) ensinar. Para responder a pergunta (3), apresentamos quatro propostas concretas
para trabalhar com a(s) gramatica(s) na escola, pautadas nos trabalhos de Franchi (2006 [1991]),
Kenedy (2013), Pires de Oliveira e Quarezemin (2016) e Pilati (2017). Por fim, para responder
a ultima pergunta, limitamo-nos a funcdo sintdtica de sujeito, nosso objeto de estudo,

apresentando a defini¢do e a classificagdo tradicionais da funcao sintatica do sujeito, refletindo
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sobre os principais problemas, de ordem semantica, discursiva e sintdtica, encontrados nesses
textos. Para tanto, seguimos os trabalhos de Perini (2002 [1985]), Cunha (2005) e Duarte (2019
[2007]).

No segundo capitulo, “Conhecendo nosso objeto de estudo: a visdo gerativista”,
retomamos o conceito de gramatica internalizada para apresentar o quadro tedrico no qual se
insere esta pesquisa. Ainda neste capitulo, abordamos o conceito de constituinte, que sera
importante para a proposta de atividades que sera apresentada no capitulo 4. Por fim,
descrevemos as principais propriedades do sujeito de sentengas finitas, a partir de uma
perspectiva gerativista, sempre com um olhar voltado para o contexto de ensino-aprendizagem.

No capitulo trés, “A fun¢do sintatica de sujeito em livros didaticos de Lingua
Portuguesa”, apresentamos a metodologia e iniciamos as analises dos LD que tomamos como
corpus de pesquisa. O corpus, de natureza documental, ¢ constituido de se¢des e/ou capitulos
que abordam o conceito de sujeito em trés colecdes de LD de Lingua Portuguesa aprovados
para o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2020/2023: Singular &
Plural (Moderna), Tecendo Linguagens (IBEP) e Geragdo Alpha (SM). O capitulo estd
organizado em trés sec¢des, € cada uma delas apresenta a descri¢do e a analise de um LD.

No ultimo capitulo, “Nossa proposta para a aprendizagem da funcdo sintatica de
sujeito”, apresentamos uma proposta de trabalho alternativa, voltada a aprendizagem da fungao
sintatica de sujeito na sala de aula, fundamentada nos estudos apresentados anteriormente e nas
analises dos LD. Por fim, tecemos as consideracdes finais, apresentando as principais

contribuigdes e limitagdes deste estudo.
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1 O LUGAR DAS GRAMATICAS NA ESCOLA

As primeiras reflexdes sobre a linguagem humana no ocidente® tiveram origem na
Grécia Antiga por volta do século VI a.C. Ao longo de milénios, a tradigdo gramatical grega
influenciou teéricos do mundo todo e inspirou a constru¢ao dos manuais de gramatica. Embora
nenhuma obra tenha sido criada com objetivos pedagogicos (NEVES, 2011), o conhecimento
gramatical ali exposto passou a ser objeto de ensino nas salas de aula. A principal consequéncia
dessa apropriagao foi o modo de ensinar a lingua nas escolas, que passou a priorizar a analise
de oragdes, a identificacdo de estruturas e a memorizagdo de nomenclatura, ou seja, o trabalho
com a leitura e a producdo de textos ficou em segundo plano (BAGNO, 2007; VIEIRA, 2018).

A partir da década de 1980, com os avancos linguisticos, muitos pesquisadores, de
diferentes correntes tedricas, passaram a criticar a gramdtica e o modelo tradicional de ensino
(GERALDI, 2001 [1984]; PERINI, 2002 [1985]; POSSENTI, 2012 [1996]). Dentre eles,
destacamos os trabalhos de Lobato (2015 [1976]) e Franchi (2006 [1988]) que, apesar de ndo
terem total adesdo com a perspectiva gerativista*, seguem esses pressupostos. Lobato e Franchi
criticaram o ensino excessivo de terminologia e defenderam a contextualizagdo dos conceitos
gramaticais a partir de um viés cientifico pautado, prioritariamente, no conhecimento inato do
aluno e nos usos reais da lingua. Ancorados nesses estudos pioneiros, e trazendo novas
contribuigdes, alguns gerativistas apresentaram propostas para o trabalho com a(s) gramatica(s)
na escola (cf. KENEDY, 2013; PIRES DE OLIVEIRA; QUAREZEMIN, 2016; PILATI, 2017).

Nessa esteira, o objetivo deste capitulo € revisitar as principais propostas, na perspectiva
gerativista, para o trabalho com a(s) gramatica(s) na sala de aula. Para tanto, iniciaremos a se¢ao
1.1 discutindo a origem do termo gramdtica e os diferentes significados que a palavra comporta.
Na sequéncia, na secdo 1.2, discutiremos que gramatica(s) devem ser trabalhadas na sala de
aula. Em seguida, na secdo 1.3, descreveremos quatro propostas para o trabalho com a(s)
gramatica(s) na escola, a partir de um viés gerativista para, na se¢ao 1.4, apresentar o conceito
de sujeito nos principais compéndios gramaticais normativos, seguido dos principais equivocos
dessas defini¢des. Por fim, na se¢do 1.5, apresentaremos o resumo com 0s principais

apontamentos deste capitulo.

3 No oriente, Panini é apontado como um dos primeiros tedricos a elaborar, com extraordinaria qualidade, uma
gramatica completa do s@nscrito ha cerca de dois mil anos a.C. (VIEIRA, 2018).

4 Pires de Oliveira e Mioto (2004) explicam que tanto Lobato quanto Franchi, quando questionados sobre como
se deu a sua adesdo ao gerativismo, rejeitam definir a sua posi¢do como de adesdo a essa corrente teorica, se
valendo apenas do modelo gerativista para repensar a linguistica brasileira de uma maneira mais criativa e
original.
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1.1 O QUE E GRAMATICA?

Antes de respondermos a pergunta que da titulo a esta se¢do, ¢ importante
compreendermos a origem das primeiras reflexdes sobre a linguagem humana e de que modo
elas influenciaram a construgdo do saber gramatical no ocidente. Vieira (2018), ao abordar a
histéria da gramaética tradicional, propde a divisao dos estudos linguisticos em dois grandes
campos: 0 campo teorico e o campo doutrinario.

O primeiro campo, o tedrico, abriga, segundo o autor, as primeiras reflexdes sobre a
linguagem, a lingua e a gramatica, que tiveram origem na Grécia Antiga por volta do século VI
a.C. Naquela época, filésofos como Aristételes e Platdo formulavam hipoteses para tentar
entender os fendmenos linguisticos, conseguir explicar o funcionamento da lingua grega e
descrever suas propriedades. Esses estudos teriam embasado, de acordo com Vieira (2018),
muitos séculos depois, as discussdes dos gramaticos especulativos medievais e pos-
renascentistas e dos linguistas histérico-comparativos e contemporaneos.

J& o segundo campo, o doutrindrio, teria surgido bem mais tarde, por volta do século III
a.C., na cidade de Alexandria, no Egito. Segundo Neves (2011) e Bagno (2007), os gramaticos
alexandrinos, com o objetivo de “preservar” a lingua grega para a posteridade e para evitar as
mudancgas linguisticas, que para eles eram vistas como algo negativo, apropriaram-se do
conhecimento especulativo dos primeiros filésofos e passaram a prescrever um conjunto
fechado e limitado de normas. Essas normas, elaboradas, sobretudo, a partir dos escritos de
Homero, passaram a ser transmitidas como uma espécie de doutrina, de geracao em geragao, €
teriam “fornecido todo o arcabougo taxiondmico, conceitual, metodologico e ideologico para a
elaboragdo das primeiras gramaticas das linguas modernas europeias no Renascimento e
perdurado até hoje” (VIEIRA, 2018, p. 21).

Bagno (2007) explica que os gramaticos alexandrinos, ao comparar a lingua escrita dos
escritores do passado com a lingua falada grega corrente naquela época, constataram a mudanca
linguistica, mas concluiram, precipitadamente, que “a lingua falada era cadtica, sem regras,
ilogica, e que somente a lingua escrita literaria merecia ser estudada” (p. 68). A principal
consequéncia desse entendimento foi a constru¢do de uma espécie de muro que, ainda hoje,
procura separar a fala da escrita, como se fossem campos antagonicos.

Com o surgimento dos primeiros Estados Centralizados, entre o final do século XIV e
inicio do século XVII, muitos paises decidiram investir na elaboragdo de manuais de gramatica

com o objetivo de preservar a lingua de prestigio e criar uma identidade nacional que passasse
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um efeito de homogeneidade (BAGNO, 2007). Os estudos linguisticos, antes limitados a
descri¢do das linguas grega e latina, foram expandidos para outros idiomas. Datam desse
periodo, segundo Vieira (2018), a producdo de diferentes gramaticas de linguas indo-europeias,
semiticas e até amerindias.

Com a lingua portuguesa nao foi diferente. De acordo com Vieira (2018), a primeira
gramatica conhecida, Grammatica da ligoagem portuguesa, do padre Fernao de Oliveira,
lancada no ano de 1536, analisa, descreve e registra os usos linguisticos prestigiados daquela
época. Em PB, ainda segundo o autor, a primeira obra de que se tem registro foi escrita em 1829
pelo padre Antdnio da Costa Duarte, intitulada Compéndio da Grammatica Portugueza.

Todas essas obras, segundo Vieira (2018, p. 10), compartilhavam principios em comum
com as reflexdes dos gramaticos alexandrinos, pois buscavam, por meio da andlise e descri¢do
da escrita literaria de prestigio, prescrever um padrdo linguistico ideal e homogéneo a servigo
da expressao do pensamento. Tudo aquilo que “violasse” as normas apresentadas e prescritas
nesses manuais passou a ser considerado “erro”. Vieira (2018) explica que passaram a ser
comuns, nos prefacios da maioria das gramaticas, expressdes como “certo” e “errado”, “uso
correto da lingua”, “arte do bem falar e escrever”, “regras do bom uso” etc.

Nesse viés, o termo gramadtica (hoje denominada gramdtica normativa) passou a ser
entendido como “o conjunto sistematico de normas para bem falar e escrever, estabelecidas
pelos especialistas, com base no uso da lingua consagrado pelos bons escritores” (FRANCHI,
2006 [1991], p. 16, grifo do autor). Nessa visdo de gramatica, a lingua passou a ser entendida
como um produto pronto e acabado, homogéneo, e cabia ao usudrio da lingua se apropriar da
chamada norma-padrdo, empregada apenas por escritores consagrados e registrada nesses
manuais de gramadtica. Essa concep¢do normativista, segundo Franchi (2006 [1991]), esta
presente na pratica de muitos professores na sala de aula quando analisam o texto do aluno a
procura de erros de grafia, de acentuagdo, de concordancia etc., tomando como base as leis da
gramatica normativa. Também aparece, segundo Possenti (2012 [1996]), no ensino explicito de

normas gramaticais, quando o livro, ou o professor, defende, por exemplo, que

existe uma forma determinada e Unica para cada tempo, modo e pessoa do verbo: a
forma de “pdr” que concorda com ‘“eles” no pretérito perfeito do indicativo ¢
“puseram”, e nao “pusero”, “p0s”, “ponharam”, “ponharo” ou “ponhou”. Gramaticas
desse tipo sdo conhecidas como normativas ou prescritivas (POSSENTTI, 2012 [1996],

p. 65).

Com a consolidagdo da Linguistica como Ciéncia, sobretudo a partir de Saussure (2012

[1916]), a lingua se tornou objeto cientifico e passou a ser estudada de forma criteriosa sem os
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juizos de valor e preconceitos elitistas presentes nas gramaticas de cunho normativo. Ganharam
forca, nessa época, os estudos estruturalistas e de gramaticos historico-comparativos que
procuravam tdo somente descrever o funcionamento das linguas sem atribuir juizos de valor as
formas linguisticas analisadas (VIEIRA, 2018).

Assim, o termo gramadtica (atualmente chamada de gramadtica descritiva) passou a ser
entendido como “um sistema de nogdes mediante as quais se descrevem os fatos de uma lingua,
permitindo associar a cada expressao dessa lingua uma descri¢ao estrutural e estabelecer suas
regras de uso” (FRANCHI, 2006 [1991], p. 22). Gramaticas e manuais elaborados a partir dessa
concepgdo, mais descritiva, entendem a lingua como um conjunto bastante heterogéneo de
variedades e propdem um estudo centrado na forma e na estrutura da lingua.

Segundo Franchi (2006 [1991]), na sala de aula, essa concep¢do de gramatica aparece
nos momentos em que o professor usa a terminologia gramatical para descrever e/ou explicar

os fendmenos linguisticos em analise. Para Possenti (2012 [1996], p. 68),

O que caracteriza uma gramatica puramente descritiva ¢ que ela ndo tem nenhuma
pretensdo prescritiva. Numa perspectiva descritiva, constata-se, por exemplo, que, no
portugués de hoje, existem pelo menos trés maneiras de dizer “eles puseram”: eles

9

puseram, eles pusero e eles pos. [...] No contraste entre “eles puseram”, “eles pusero”
e “eles p6s”, o gramatico descritivista ndo estd preocupado em apontar erros, mas
pode ir além da constatacdo de que essas formas existem, verificando, por exemplo,
que elas sdo utilizadas por pessoas de diferentes grupos sociais ou, eventualmente,
pelas mesmas pessoas em situagdes diferentes; constatara ainda que ha uma
resisténcia ou prevengdo em relagdo a “eles pusero” e “eles pds” porque ndo sdo
formas utilizadas pelas pessoas cultas; percebe-se, assim, imediatamente, que o
critério de correg@o ndo ¢é linguistico, mas social (grifo do autor).

Nesse sentido, enquanto a gramatica normativa taxa como “erro” tudo aquilo que foge
ao padrdao prescritivista, a gramatica descritiva adota uma postura cientifica diante dos
fendmenos linguisticos em variacdo, sempre relativizando a nocdo de ‘“‘erro” como uso
considerado adequado e inadequado em determinado contexto. Assim, por exemplo, para um
gramatico descritivo, ¢ considerado “adequado” ndo realizar todas as marcagdes de plural
redundante em uma conversa informal com amigos. Todavia, a auséncia das mesmas marcas
de concordancia ¢ considerada “inadequada” na elaboracao de um texto escrito formal. Dessa
forma, uma gramatica descritiva ird considerar o contexto das producdes linguisticas, tentando
entender e explicar quais sdo as diferengas e por que elas existem; o que a aproxima, segundo
Vieira (2018), dos primeiros estudos filosoficos gregos, cujo objetivo era compreender o

funcionamento da lingua sem propagar uma ideologia do “certo” e do “errado”.



21

Um outro sentido® para o termo gramatica foi cunhado a partir dos estudos gerativistas
no final da década de 1950. A gramatica entendida sob esse prisma, batizada de gramdatica
internalizada, considera a existéncia de uma gramatica universal de base inata presente no
cérebro de todas as pessoas, capaz de depreender regras a partir da exposi¢do a um conjunto
limitado e, muitas vezes, cadtico de dados linguisticos. Nessa concepgdo, o termo gramatica €
entendido como o “saber linguistico que o falante de uma lingua desenvolve dentro de certos
limites impostos pela sua propria dotagao genética humana” (FRANCHI, 2006 [1991], p. 24) e
a nogao de “erro”, que aparece sob o rotulo de “agramatical”, diz respeito as “sequéncias de
palavras que violam regras ou principios sintaticos e provavelmente ndo seriam aceitas como
exemplares de frases por nenhum falante nativo da lingua® (KENEDY, 2018, p. 23).

Nessa Optica, a gramatica ndo ¢ vista como um conhecimento abstrato que esta presente
apenas em livros e manuais gramaticais, € sim como uma faculdade, ou seja, uma dotagdo
genética que permite ao individuo adquirir a lingua a que estiver exposto, independente de
escolarizagdo prévia. Caso ndo seja exposto a nenhuma lingua, o individuo ndo adquirira
nenhuma lingua e, portanto, nenhuma gramatica (CHOMSKY, 2015, [1957]).

Em resumo, por gramatica ndo devemos entender apenas a concep¢ao normativista. A
descritiva e a internalizada sio outras concepgdes que também devem ser observadas. E
importante ressaltar que as trés concepgdes de gramatica ndo se sobrepoem. Elas podem estar
presentes, por exemplo, em diferentes momentos da aula. Por isso, a seguir, discutiremos qual

¢ o espaco dessas gramadticas na sala de aula.

1.2 QUE GRAMATICA(S) TRABALHAR NA ESCOLA?

Muitos autores defendem abertamente o ensino de gramatica (no singular) nas escolas,
destacando ndo apenas sua importancia para a aprendizagem da leitura e da escrita como
também para o desenvolvimento do chamado raciocinio logico-linguistico (MEDEIROS
JUNIOR, 2020). No entanto, poucos pesquisadores citam, explicitamente, em seus textos, qual
concepcao ou qual tipo de gramatica deve nortear a pratica pedagdgica, se a normativa, a

descritiva, a internalizada ou outra.

5> Neste trabalho, apresentamos trés concep¢des de gramadtica: normativa, descritiva e internalizada. Estamos
cientes de que ha outros tipos de gramatica, como a gramatica historica e a gramatica comparada.

® Na teoria gerativa, as sequéncias julgadas agramaticais sdo precedidas por um asterisco e as sentengas estranhas
por um ponto interrogacao ou dois, e quem determina o “grau de aceitabilidade” de determinada sequéncia de
palavras € o proprio falante.
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Os proprios Parametros Curriculares Nacionais (PCN), ao elencarem os objetivos do
ensino de gramatica na escola, ndo citam nenhum tipo de gramatica. Alids, a propria palavra
“gramatica” ¢ suprimida em varios momentos do texto e substituida pela expressao “analise
linguistica”, que também aparece na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Por isso, nesta
secdo, responderemos a uma das perguntas mais polémicas sobre o ensino de gramatica: Que
gramatica(s) trabalhar na escola?

Bagno (2001), conhecido defensor da tese do preconceito linguistico e critico fervoroso
do ensino de gramatica na escola, oferece uma resposta curta e direta para essa pergunta: “A
funcdo do professor [...] é ensinar as regras da norma-padrdo [prescritas nas gramadticas
normativas], ja que elas nao fazem parte da lingua materna de seus alunos, ndo pertencem a
gramatica do portugués do Brasil” (BAGNO, 2001, p. 157). A gramdtica normativa, na visao
do autor, apresenta uma série de regras que nao fazem parte de nenhuma variedade linguistica
empiricamente observavel, ¢ quase como se fosse uma segunda lingua nas palavras de Kato
(2005), que precisa ser aprendida para que o aluno possa compreender e produzir determinados
géneros de texto que circulam nas esferas de maior monitoramento.

Segundo Bagno (2001, p.157),

[...] As regras prescritas pela gramatica normativa ainda ocorrem com maior
frequéncia nos textos literarios (mas nao em todos), em obras cientificas, em textos
que usam féormulas mais ou menos consagradas (os juridicos, por exemplo), etc. Por
isso, ¢ preciso ensind-las aos alunos, para que eles se apoderem de ferramentas
linguisticas que ndo conhecem e que gozam de prestigio em determinadas camadas
da sociedade [ ...] (grifos do autor)

Bagno (2001) pondera, no entanto, que o ensino das regras da gramatica normativa ndo
pode vir acompanhado de uma atitude negacionista em relacdo as regras das variedades nao
padrao da lingua. O autor salienta que o objetivo de ensinar a norma-padrdo na escola deve ser
aumentar o repertdrio linguistico do aluno e nao eliminar as variedades linguisticas que ele ja
domina, gracas a sua gramatica internalizada. Nesse sentido, o autor defende um ensino critico

e transparente da norma-padrao:

Esse ensino critico obriga necessariamente a um questionamento da legitimidade da
norma-padrdo, a uma abordagem dos processos historicos, sociais e politicos que
levaram a constituicdo do canon linguistico. No plano estritamente linguistico,
implica mostrar, cientificamente, de que modo a norma-padrdo ¢ uma tentativa de
conservacdo de formas linguisticas ultrapassadas, que ndo sdo nem melhores, nem
mais bonitas, nem mais logicas que as formas presentes nas variedades reais, mas
apenas consagradas pelo uso de segmentos privilegiados da sociedade [...] (BAGNO,
2001, p. 60, grifo do autor)
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Nessa direcao, Borges Neto (2013) defende que se faga inicia¢do cientifica na escola
partindo dos conceitos e defini¢des da gramatica normativa, mas sempre com um olhar critico

para os conceitos, defini¢des e regras estabelecidas. Segundo o autor,

[...] o ensino de gramatica (como inicia¢do cientifica) pode ser entendido como uma
investigagdo que, por um lado, parte da gramatica tradicional [normativa] e nela tem
suporte tedrico inicial (em harmonia com a iniciagdo cientifica “informal” corrente e
com os materiais de apoio) e, por outro lado, se caracteriza como uma grande revisao
critica do que os gramaticos vém dizendo sobre as linguas humanas ha mais de vinte
séculos [...] (BORGES NETO, 2013, p. 76)

Outros pesquisadores concordam com essa visao, € acrescentam a importancia socio-
historica da norma-padrao como construto social e destacam o papel do Estado em democratizar
0 acesso a ela. De acordo com Santos (2016), como muitos textos ainda se estruturam a partir
das regras da norma-padrdo, “a gramatica [...] normativa, em fun¢do de sua importancia
sociopolitica, deve ser a principal referéncia nas praticas de ensino de lingua portuguesa.”
(SANTOS, 2016, p. 218)

Na mesma dire¢do, Vieira (2018) sustenta que, embora apresente muitas fragilidades e
careca de atualizagdes, todo o arcabouco conceitual, utilizado pelos proprios linguistas, tem
origem nas gramaticas normativas. Além disso, apesar das inumeras criticas, ¢ a gramatica
normativa que circula no espago escolar que, para o autor, ¢ um espago de transi¢do entre
praticas linguisticas inovadoras e praticas linguisticas mais tradicionais.

Para Vieira (2018, p. 13),

Mais do que um material que prescreve as “normas de bom uso da lingua”, a consulta
a gramaticas [normativas], se mediada por um bom trabalho docente, pode servir para
a ampliagdo imediata na vida profissional dos alunos e para a formagdo de suas
habilidades de observagdo e raciocinio sobre a lingua, além de, em ultima instancia,
ampliar suas praticas orais e escritas.

Dessa forma, entendemos que o trabalho com a gramatica normativa ndo pode estar
centrado na apresentacao de uma lista de regras e definigdes que precisam ser memorizadas a
todo custo pelo aluno. Compreendemos, assim como Bagno (2001), Santos (2016), Vieira
(2018), dentre outros pesquisadores, que os manuais de gramatica normativa podem (e devem)
ser usados como fonte de pesquisa, de discussdo, de comparagdo das regras prescritas ali com
as variedades linguisticas reais da lingua (assim como fazemos com o dicionério).

Para fomentar essas discussoes na sala de aula, podemos recorrer, ainda, a um outro tipo
de gramatica: a gramatica descritiva. As gramaticas descritivas sao manuais escritos pelos

proprios linguistas que trazem uma visdo mais cientifica da linguagem, mostrando como a
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variedade culta da lingua é usada pelos falantes na contemporaneidade. Como exemplo de
gramaticas descritivas, que podem ser consultadas pelo professor, temos a Nova Gramdtica do
Portugués Brasileiro (2019 [2010]), de Ataliba Teixeira de Castilho; a Gramadatica Pedagogica
do Portugués Brasileiro (2012), de Marcos Bagno; e a Gramdtica Descritiva do Portugués
Brasileiro (2016), de Mario Alberto Perini. Além dessas, indicamos um livro em perspectiva
mais formal (leia-se gerativista) Gramatica do portugués culto falado no Brasil: a construgdo
da sentenca, organizado por Mary Kato e Milton Nascimento (2009), que se constitui um
riquissimo material, repleto de exemplos do banco de dados da Norma Urbana Culta (Nurc) e
que se destina a “um leitor ndo-especialista em linguistica formal, mas aberto a inovagdes
conceituais, terminologicas e técnicas” (p. 8).

Todos esses manuais compartilham entre si uma preocupagao dos autores em descrever
o portugués culto contemporaneo falado e escrito no Brasil. Ficam de fora desses compéndios
todas as regras normativas presentes no imaginario popular e prescritas nas gramaticas
normativas como uso ideal da lingua e que guiam o processo de escrita, sobretudo dos textos
mais conservadores que circulam na sociedade. Por isso, esses manuais também ndo podem ser
tomados como Unica fonte de ensino, mas podem (e devem) ser trabalhados de forma conjunta
com a gramatica normativa, sempre mostrando ao aluno as regras da norma-padrio e
verificando nos textos que circulam na sociedade se esta norma ¢ seguida pelos escritores ou
nao.

Sabemos que muitas regras da gramatica normativa, como a colocagdo pronominal, por
exemplo, sdo arcaicas e antiquadas, até mesmo para um texto académico, como demonstram
diversas pesquisas recentes (VILELA, 2005). Contudo, como ja explicamos, ¢ papel da escola
ensinar ao aluno aquilo que ele ainda nao sabe e, € dever da escola também, respeitar as escolhas
linguisticas individuais do aluno que, munido de conhecimentos sobre o funcionamento da
lingua, adequara seus textos (orais ou escritos) a cada situagdo de produgdo, com respeito as
variedades linguisticas, como preconiza a BNCC. Nesse sentido, diante de normas linguisticas
concorrentes, caberd ao aluno decidir qual das regras sera seguida na elaboracao do seu texto,

sempre levando em conta a adequagao ao género e aos objetivos do texto, como defende Bagno

(2001):

[...] é ao usuario da lingua, ao falante/escrevente, bom conhecedor das opgdes
oferecidas pelo idioma, que cabera fazer a sua escolha, eleger as suas opgdes, mesmo
que clas sejam menos aceitaveis por parte de membros de outras camadas sociais
diferentes da dele. O que ndo podemos ¢ negar a ele o conhecimento de fodas as
opgoes possiveis. (BAGNO, 2001, p. 159, grifo do autor)
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Por fim, cabe refletir ainda sobre qual gramatica tomar como ponto de partida nas aulas
de lingua portuguesa. Como vimos, tanto os manuais normativos quantos os descritivos trazem
conjuntos de regras da estrutura da lingua que podem ser conhecidas ou nao pelos alunos. No
entanto, nenhum aluno chega a escola sem saber gramatica. Afinal, para organizarmos nossos
pensamentos € nos comunicarmos com as pessoas, utilizamos um conhecimento gramatical que
adquirimos muito antes de saber ler e escrever, e esse conhecimento ndo pode ser ensinado nem
desconsiderado pelo professor, pois ¢ um conhecimento inato.

Nessa dire¢do, e na esteira de Pilati (2017), Medeiros Junior (2020), entre outros
gerativistas, acreditamos que o ponto de partida para o trabalho com as gramaticas na escola
deva ser a gramadtica internalizada do aluno, justamente por ser uma gramatica de base inata
que permite ao ser humano adquirir uma determinada lingua e também construir hipdteses sobre
como essa lingua funciona (FRANCHI, 2006 [1991]). Por meio dessa gramadtica internalizada,
sera possivel verificar o quanto o aluno ja sabe sobre determinado conteudo e que habilidades
e competéncias ainda precisam ser desenvolvidas, contribuindo de modo significativo para a
melhoria na qualidade da aprendizagem.

No livro Como as pessoas aprendem’, Bransford, Brown e Cocking (2007) explicam
que a aprendizagem ¢ um processo complexo e que envolve uma série de questdes, dentre elas
o conhecimento prévio do aluno. Segundo eles, diversos estudos comprovam que as aulas
expositivas, em que o aluno ¢ visto como uma tdbula rasa e o professor como o detentor do
conhecimento, por si s0, nao funcionam. Para os autores, a aprendizagem melhora quando os
professores “utilizam [o] [...] conhecimento [prévio] como ponto de partida para a nova
instrucao e quando monitoram as mudangas de concepg¢ao dos alunos a medida que a instrugao
evolui” (BRANSFORD; BROWN; COCKING, 2007, p. 29).

Bransford, Brown e Cocking (2007) explicam que, se o conhecimento prévio dos alunos
com relag@o ao conteudo que for trabalhado em aula nao for levado em conta, ¢ muito provavel
que os alunos tenham dificuldades para aprender novos conceitos e informagdes ou que apenas
memorizem esses novos aprendizados para “ir bem” em uma prova. Ainda, segundo os autores,
os professores precisam considerar o conhecimento prévio para ajudar o aluno a amadurecer o
seu conhecimento sobre determinado tema e a desconstruir preconceitos. Nesse sentido,
considerar a gramatica inata do aluno se torna extremamente importante.

Voltando a pergunta titulo desta se¢do — Que gramdtica(s) trabalhar na escola? —

defendemos, como propdem Pires de Oliveira e Quarezemin (2016), o uso da palavra

7 Titulo original How people learn: brain, mind, experience, and school.
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gramadticas (no plural) quando nos referirmos ao ensino de gramatica na escola, ja que todos os
tipos de gramatica sdo importantes e devem ser considerados pelo professor no trabalho com a
leitura e com a escrita.

Essas reflexdes nos conduzem a ultima pergunta: Como trabalhar com a(s)
gramadtica(s)? Dentre as propostas mais recentes, na teoria gerativista, estdo as que
descreveremos a seguir: (i) aprendizagem pautada em trés tipos de atividades (linguistica,
epilinguistica e metalinguistica), (ii) simplificagdo da terminologia gramatical, (ii1) construgado
de minigramaticas e (iv) ado¢do de uma metodologia ativa que faz uso de material concreto

para tornar a aprendizagem de gramdtica menos abstrata e mais significativa.

1.3 PROPOSTAS PARA A APRENDIZAGEM DE GRAMATICAS

Nesta secdo, apresentaremos a resposta a pergunta: Como trabalhar com a(s)
gramatica(s)? a partir das propostas de Franchi (2006 [1988], [1991]), Kenedy (2013), Pires de
Oliveira e Quarezemin (2016) e Pilati (2017).

1.3.1 Atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas

Para Franchi (2006 [1988]), o trabalho com a gramatica precisa levar em conta a
gramatica internalizada do aluno, privilegiando o aspecto criativo da linguagem. De acordo com
o autor, a producdo de textos na escola sempre levou em conta a questdo da criatividade, por
que, entdo, ndo estender o conceito também para as questdes gramaticais? Nesse sentido, o
autor propoe que as aulas de gramatica sejam organizadas em torno de trés atividades bésicas:
linguistica, epilinguistica e metalinguistica, com destaque para as atividades epilinguisticas®.

Franchi (2006 [1988]) explica que as atividades linguisticas sdo aquelas nas quais o
aluno faz uso intencional da lingua em suas interagdes cotidianas desde o0 momento em que
aprende as primeiras palavras. Na escola, as atividades linguisticas sdo ampliadas por meio do
contato com géneros textuais diversificados e da pratica constante da leitura e da escrita. Além
disso, segundo o autor, para consolidar o desenvolvimento dessas habilidades, a sala de aula

precisa ser um ambiente de didlogo e interagao que propicie “o exercicio do ‘saber linguistico’

8 A proposta de Franchi (2006 [1988]) foi considerada tdo inovadora na época que acabou incorporada aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1998.
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das criancas, dessa ‘gramatica’ que interiorizaram no intercimbio verbal com os adultos e seus
colegas” (FRANCHI, 2006 [1988], p. 95).

As atividades epilinguisticas, por sua vez, sdo as atividades de reflexdo sobre a lingua.
De acordo com Franchi (2006 [1988]), esse tipo de atividade tem por objetivo comparar

estruturas, analisar diferentes fendmenos linguisticos e entender por que e como eles ocorrem.

Chamamos de atividade epilinguistica a essa pratica que opera sobre a propria
linguagem, compara as expressdes, transforma-as, experimenta novos modos de
construcao candnicos ou ndo, brinca com a linguagem, investe as formas linguisticas
de novas significacdes. [...] Por um lado, ela se liga a atividade linguistica, a producao
e a compreensao do texto, na medida em que cria as condi¢des para o desenvolvimento
sintatico dos alunos [...]

Mas, por outro lado, essa atividade ¢ a que abre portas para um trabalho inteligente de
sistematizagdo gramatical (FRANCHI, 2006 [1988], p. 97-98).

Por ultimo, Franchi (2006 [1988]) explica que as atividades metalinguisticas sdo aquelas
que fazem uso de uma terminologia especifica para “falar sobre a lingua”. O autor defende que
o foco do ensino de Lingua Portuguesa ndo deve ser a metalinguagem, e sim a produgdo de
textos. No entanto, ele ressalta que, para atingir esse objetivo, os professores devem conhecer
e dominar muito bem a gramatica normativa: “Nao, necessariamente, para ensind-la a todo
custo aos seus alunos infantes. Mas para usa-la como instrumento analitico e explicativo da
linguagem de seus proprios alunos” (FRANCHI, 2006 [1991], p. 32).

Sobre essa questdo, Medeiros Junior (2020) vai ao encontro das ideias de Franchi,
criticando a pratica de analise metalinguistica baseada apenas na memorizagao e identificagao
de nomes e estruturas, e defendendo a pratica de reflexdo metalinguistica para o
desenvolvimento de um raciocinio logico-linguistico que permita ao aluno a tomada de

consciéncia de como se estrutura a sintaxe da sua lingua. De acordo com ele,

uma pratica de reflexdo metalinguistica que leve o estudante a cogitar sobre os
aspectos fonologicos, morfologicos e morfossintaticos que dao origem as estruturas
da lingua certamente o instrumentalizard com aquilo que chamo aqui de raciocinio
l6gico-linguistico, ou seja, a capacidade de relacionar conhecimentos obtidos por
meio da constru¢do de uma consciéncia sintatica [...], que vai conduzir a uma
competéncia sdlida quando da produgdo ou interpretacio de textos escritos
(MEDEIROS JUNIOR, 2020, p. 45).

Nesse sentido, utilizar a metalinguagem na sala de aula como um instrumento de apoio
em prol da andlise e explicagdo dos fendmenos linguisticos pode contribuir para que os alunos
tomem consciéncia do funcionamento da lingua. No entanto, ¢ preciso cautela para que a

terminologia gramatical adotada seja coerente e reduzida, do contrario estariamos regredindo
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no tempo e voltando a ensinar nomenclatura gramatical como um fim em si mesma em

detrimento de um trabalho mais efetivo com o texto.

1.3.2 Uma nomenclatura atualizada e enxuta

Na mesma dire¢ao de Franchi (2006 [1988]), Kenedy (2013) defende uma abordagem
cientifica da gramadtica na escola, pautada em uma renovagao gramatical. Citando os PCN
(BRASIL, 1998), Kenedy (2013) reconhece a importancia do texto e afirma que o ensino de
Lingua Portuguesa pautado apenas na metalinguagem ¢ ineficiente. Contudo, o pesquisador
lembra que muitos fendmenos linguisticos, dentre eles a pronominalizacdo, a regéncia ¢ a
concordancia, dispensam o uso de textos longos e necessitam de um olhar mais atento para a
unidade minima de estudo da sintaxe: a frase’. Segundo o autor, “Isso significa que, muito
embora as frases ocorram dentro de textos, [...] uma descri¢do sintatica dificilmente podera
estender-se para além das fronteiras de uma frase” (KENEDY, 2013, p. 74).

A primeira vista, a proposta de Kenedy (2013) parece ser contraditéria com o que
defende Franchi (2006 [1988]), que critica o uso de frases descontextualizadas. No entanto,
Kenedy (2013) explica que o papel da escola ¢ garantir que o aluno produza textos orais e
escritos cada vez mais adequados as exigéncias das variedades de maior prestigio da lingua por
meio da exploracdo do eixo de reflexdo linguistica e da utilizagdo de gramadticas de viés
descritivo, que possibilitem ao aluno o estudo consciente e reflexivo das regras da norma-
padrdo. Para atingir esses objetivos, o autor sustenta que existe uma série de fendmenos
morfossintaticos que precisam ser abordados na escola e ndo € possivel tratar desses fendmenos
sem recorrer a analise da frase.

Nesse sentido, a ideia de Kenedy (2013) ¢ oferecer aos estudantes os alicerces para a
construgdo de textos escritos cada vez melhores. O autor explica que a auséncia de uma
descri¢do cientifica adequada e o excesso de nomenclatura sdo os principais responsaveis pelo
insucesso no trabalho com a sintaxe nas escolas. Para solucionar esses problemas, o autor
apresenta duas propostas que se complementam.

A primeira delas defende o trabalho com a sintaxe na Educa¢do Bésica a partir da nogao
de sintagma/constituinte (cf. se¢do 2.1.2). Segundo o autor, o sintagma ¢ um conceito essencial

para as aulas de gramadtica e nada mais € do que uma palavra ou conjunto de palavras que

% Nesta dissertagdo, ndo faremos distingdo entre os termos frase, oragdo e sentenga, que serdo empregados como
sinénimos.
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formam uma unidade estrutural dentro da frase e apresenta uma certa mobilidade. A auséncia
desse conceito prejudica o entendimento de muitos fendmenos linguisticos importantes para a
producao de um texto escrito claro e coerente, como o emprego correto da virgula e a realizacao
adequada da concordancia, conforme as variedades de prestigio da lingua.

A proposta de Kenedy (2013) encontra respaldo na BNCC, que prevé, como uma das
habilidades a serem desenvolvidas no sexto ano do Ensino Fundamental, a identificagdao dos
sintagmas de uma oracdo: “(EFO6LP10) Identificar sintagmas nominais € verbais como
constituintes imediatos da oracao” (BRASIL, 2017, p. 173).

A segunda proposta do autor sugere a ado¢cdo de uma “nomenclatura gramatical
minimalista”, tanto pelas gramaticas e LD quanto pelo professor nas aulas expositivas em sala
de aula. Segundo o autor, essa nomenclatura “enxuta” levaria em conta apenas quatro fungdes
sintaticas: sujeito, predicado, complemento e adjunto. Para o autor, essa escolha se justifica
porque todas as linguas humanas organizam as suas frases “em torno de duas unidades
fundamentais: sujeito e predicado” (KENEDY, 2013, p. 77) e ¢ dentro dessas unidades maiores
que todos os outros sintagmas menores sdo encontrados.

Essa simplificacdo na terminologia gramatical também parece encontrar amparo nos
documentos oficiais, ja que a BNCC apresenta como aprendizagem essencial a ser desenvolvida
com os alunos do sétimo e oitavo anos do Ensino Fundamental as seguintes habilidades:
“(EFO7LP07) Identificar, em textos lidos ou de producao propria, a estrutura basica da oracao:
sujeito, predicado, complemento (objetos direto e indireto) [...]” (BRASIL, 2017, p. 171, grifo
nosso); ¢ “(EFO8LP06) Identificar, em textos lidos ou de produgdo propria, os termos
constitutivos da oragdo (sujeito e seus modificadores, verbo e seus complementos e
modificadores)” (BRASIL, 2017, p. 189, grifo nosso).

Nessas habilidades, e em outras apresentadas no documento, constatamos a auséncia de
diversas terminologias tradicionais, como as subclassificagdes do sujeito, dos adjuntos
adverbiais e das oragdes subordinadas e coordenadas. Nesse sentido, as duas propostas de
Kenedy (2013) sdo muito interessantes, pois, além de estarem alinhadas ao conjunto de
aprendizagens minimas que todo estudante precisa desenvolver ao longo dos anos escolares,
como prevé a BNCC, também revelam uma preocupagdo do autor com a aprendizagem de
gramaticas na escola, que deve ocorrer de forma reflexiva.

Dessa forma, podemos afirmar, assim como Barbosa (2019, p. 27), que o principal
objetivo de Kenedy (2013) “¢ conciliar a defesa de renovacao gramatical no ensino de portugués
aos desenvolvimentos da Gramatica Gerativa, mais especificamente sugerindo o uso da nog¢ao

de sintagma e uma simplificacdo da terminologia utilizada no ensino de gramatica”.



30

1.3.3 A construc¢io de minigramaticas

Pires de Oliveira e Quarezemin (2016) também apresentam uma proposta concreta para
o trabalho com as gramaticas na escola: a constru¢do de minigramaticas por meio de um método
cientifico. O objetivo dessa proposta, segundo as autoras, ¢ oferecer uma alternativa frente ao
ensino tradicional de gramatica, pautado apenas na nomenclatura e “decoreba” de regras, e
garantir ao aluno a compreensao do funcionamento da sua lingua.

De acordo com as autoras, o trabalho com as gramaticas (no plural) nas escolas precisa
ser investigativo, baseado na intuigdo linguistica do falante e fazendo uso da metodologia
cientifica, isto ¢, colhendo dados, formulando e reformulando hipdteses, para deduzir o
funcionamento da lingua. Esse olhar sobre a gramética aproxima a proposta das autoras das
reflexdes de Lobato (2015 [1976]), Franchi (2006 [1988]) e Borges Neto (2013) sobre a urgente
necessidade de tornar o ensino de Lingua Portuguesa mais cientifico.

Além disso, ao privilegiar um olhar curioso sobre a estrutura da lingua, mostrando a
beleza e a criatividade inerente ao sistema, um pouco afastado do carater utilitarista voltado
apenas para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, as autoras também se
aproximam de um dos objetivos elencados por Lobato (2015 [1976]) para o ensino de Lingua
Portuguesa: fornecer ao falante o conhecimento sobre sua lingua ou variedade linguistica. Nesse
sentido, a proposta de Pires de Oliveira e Quarezemin (2016) ¢ transformar o aluno em um
pesquisador. Despertar sua curiosidade e auxilid-lo a construir gramaticas. A ideia das autoras,
professoras da UFSC, também vai ao encontro do que sugere a Proposta Curricular de Santa

Catarina (1998) no que tange ao trabalho com a gramatica:

Deduzir microgramaticas [...] ¢ um trabalho que pode ser realizado pelo menos por
alunos do nivel médio, e isso é produtivo porque ajuda a desenvolver o raciocinio
abstrato. Trata-se de generalizar, propondo hipoteses de funcionamento da lingua ou
descrevendo porgdes dela. E mais facil tentar o raciocinio do que esforgar-se por
guardar na memoria a explicagdo do professor, a qual as vezes ¢ também uma
explicagdo memorizada (SANTA CATARINA, 1998, p. 77).

Segundo Pires de Oliveira e Quarezemin (2016, p. 22), baseadas nas leituras de
Chomsky et al. (1985), Carey et al. (1989) e O’Neil et al. (2004, 2010), “a reflexdo sobre uma
lingua natural ensina o método cientifico, auxilia no ensino de ciéncias e matematica e

desenvolve as capacidades de leitura e escrita.” As autoras explicam que a ado¢do do método
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cientifico permite a inclusdo de diferentes variedades do PB e até de outras linguas na sala de
aula, além de promover uma interface com outros componentes curriculares.

Para que isso aconteca, Pires de Oliveira e Quarezemin (2016) propdem uma série de
atividades para desenvolver essa capacidade investigativa no aluno, como: gravar conversas,
transcrever os dados e analisar determinados fenomenos linguisticos; elaborar textos e traduzir
em diferentes linguas para comparar estruturas; investigar a historia das linguas; fazer mapas
dos dialetos falados na cidade ou na escola; construir o conceito das classes de palavras e até
criar o vocabulario e a sintaxe de uma lingua imaginaria.

Todas essas atividades s3o um passo importante para o trabalho reflexivo com as
gramaticas na sala de aula. Contudo, Barbosa (2019) pondera que, apesar de promoverem o
trabalho com a gramatica internalizada do falante, algumas das atividades propostas pelas
autoras apresentam um grau de complexidade incompativel com o nivel dos alunos da Educagao

Basica brasileira. De acordo com o autor,

O livro de Quarezemin & Pires de Oliveira ¢, definitivamente, um marco nas
propostas de ensino de gramatica no Brasil, ja que se volta a formacdo do aluno, e
promove, em sua esséncia, a realizacdo de atividades que trabalham o conhecimento
linguistico internalizado pelo falante. Todavia, o grau de sofisticacdo dos exercicios e
o conhecimento exigido para trabalhar certas questdes pode assustar o leitor menos
versado na corrente tedrica gerativista, especialmente por conta da terminologia
especifica e menos amigavel para professores leigos no assunto. Outro fator que pode
ser um eventual complicador é que grande parte das atividades sugeridas acaba se
voltando para atividades de teoria linguistica que poderiam ser até vistas no ensino
superior, dado seu grau de complexidade (BARBOSA, 2019, p. 41).

Dessa forma, embora consideremos a proposta de Pires de Oliveira e Quarezemin
(2016), de construir gramaticas, uma referéncia dentre os estudos que se propdem a apresentar
formas alternativas de trabalhar gramaticas na escola, devido ao elevado “grau de sofisticagdo
dos exercicios e o conhecimento exigido para trabalhar certas questdes” (BARBOSA, 2019, p.
41), muitas dessas atividades, como a que propde a criagdo de uma lingua ou a que propde a
comparagao de estruturas do PB com a estrutura de linguas desconhecidas, precisariam ser

revistas antes de serem aplicadas na Educacao Basica.
1.3.4 O uso de material concreto
Outra proposta inovadora para o trabalho com as gramaticas na sala de aula, seguindo a

abordagem gerativista, ¢ apresentada por Pilati (2017). A autora propde uma metodologia ativa

que faz uso de materiais concretos para assegurar a aprendizagem ao aluno. Assim como Lobato
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(2015 [1976]), Franchi (2006 [1988]), Kenedy (2013) e Pires de Oliveira e Quarezemin (2016),
a autora critica o ensino de gramatica normativa, pautado apenas na memorizacao de nomes e
estruturas, ¢ defende a importancia de valorizar o conhecimento prévio e a gramadtica
internalizada do aluno.

Segundo a autora (2017, p. 8), “O ensino de gramatica, da forma como vem sendo
praticado, ndo tem contribuido nem para a compreensao dos fendmenos gramaticais nem para
a formacgao de cidadaos confiantes em seu saber gramatical”. Para a pesquisadora, o trabalho
com as gramaticas precisa ser reflexivo e promover o conhecimento do sistema linguistico. Para
esclarecer essa nova abordagem, a autora discute, ancorada nos estudos de Cagliari (2009), o
conceito de método e explica a diferenga entre os métodos de ensino e de aprendizagem.

O método de ensino, apresentado e, posteriormente, criticado por Pilati (2017), ¢ o que
tem prevalecido nas escolas brasileiras desde a década de 1970 e parte do pressuposto de que
s6 o professor detém o conhecimento e cabe ao aluno se apropriar desse saber por meio da
memorizagdo e repeticdo de modelos. Ja o método da aprendizagem, defendido pela autora,
parte do pressuposto de que o aluno, ao chegar a escola, traz consigo uma série de
conhecimentos prévios, como a competéncia linguistica, que podem ser identificados pelo
professor por meio de avaliacdes diagndsticas e devem ser levados em conta durante o processo
de aprendizagem (cf. BRANSFORD; BROWN; COCKING, 2007).

A partir dessas reflexdes, Pilati (2017, p. 101) propde uma metodologia para a
aprendizagem ativa de gramaticas na sala de aula fundamentada em trés principios: “i) levar
em consideracdo o conhecimento prévio do aluno; ii) desenvolver o conhecimento profundo
dos fendmenos estudados; ii1) promover a aprendizagem ativa por meio do desenvolvimento de
habilidades metacognitivas”.

O primeiro principio, segundo a autora, parte dos fundamentos da gramatica gerativa,
que ilustramos nas sec¢des anteriores, € considera que “o conhecimento prévio dos alunos ¢ um
conhecimento muito complexo e profundo, pois, ao chegarem a Educacao Bésica, todos os
alunos ja dominam sua lingua com perfei¢do, portanto, ja& possuem um conhecimento
linguistico vasto” (PILATI, 2017, p. 102). Desse modo, cabe ao professor promover a
explicitagdo desse saber internalizado, desconstruindo preconceitos e auxiliando o aluno a
aperfeigoar os conhecimentos que ja possui.

O segundo principio, segundo Pilati (2017), procura organizar os fendmenos
linguisticos em um nivel crescente de complexidade com o objetivo de atingir o conhecimento

profundo sobre as estruturas da lingua. De acordo com a autora, esse objetivo pode ser atingido
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por meio da realizacdo de trés tipos de atividades: (i) identificar padrodes; (ii) compreender de
forma profunda um assunto; e (iii) aprender a fazer uso adequado desse conhecimento.

O primeiro tipo de atividade, identificar padroes, segundo Pilati (2017), deve levar os
alunos a entender ¢ manipular as estruturas basicas da lingua no que se refere a ordem e
combinagdo das palavras, critérios de selecdo de argumentos e adjuntos e concordancia. O
segundo tipo de atividade, compreender de forma profunda um assunto, propde a apresentagao
dos fendomenos linguisticos em um nivel crescente de complexidade, utilizando conceitos
adequados e de uma metodologia pautada na reflexdo. Por fim, o terceiro tipo de atividade,
aprender a fazer uso adequado desse conhecimento, leva os alunos a usar de forma consciente
os conhecimentos gramaticais adquiridos, nas atividades anteriores, nos momentos de
producao, revisao e reescrita de seus textos.

Para desenvolver todas essas atividades, a autora apresenta o terceiro e ultimo principio,
que ela chama de aprendizagem linguistica ativa por meio do desenvolvimento de habilidades
metacognitivas, um método de aprendizagem que procura fazer uso de diferentes recursos
didaticos para promover a compreensdo dos fendmenos linguisticos. Uma das formas mais
inovadoras, apresentada pela autora, para tornar a aprendizagem de graméticas mais atrativa e
facilitar o entendimento do aluno, ¢ o uso de materiais concretos que possam ser manipulados
pelos alunos.

Pilati (2017) sustenta que o uso desse tipo de material, que pode ser construido com
caixas de leite, bandejas de isopor, caixas de papeldo etc., permite ao aluno o contato com as
estruturas gramaticais da lingua e promove a compreensdo, a autoavaliacdo e a reflexdo. A
autora acrescenta, ainda, o uso de tabelas sintaticas e as praticas de producado, analise e revisao
de textos como importantes recursos didaticos nesse processo, pois permitem ao aluno refletir
sobre o conhecimento linguistico adquirido e fazer uso adequado nas mais diferentes situagdes
de interagdo. Nesta dissertagdo, seguiremos esses pressupostos teodricos para elaboragdo da

proposta didatica que sera apresentada no capitulo 4.

1.4 O QUE O PROFESSOR PRECISA SABER?

Apenas apresentar propostas de como trabalhar com a(s) gramdatica(s) ¢ um tanto
quanto simplista. Sabemos que a maioria dos LD utiliza a graméatica normativa como fonte de
pesquisa (ver cap. 3). Entdo, para adotar qualquer uma das propostas apresentadas na se¢do 1.3,
¢ fundamental que o professor conheca defini¢des, regras e problemas dos compéndios

gramaticais. Por isso, nesta secdo, faremos um percurso para melhor entender a nogao de sujeito
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no PB, apresentando, na se¢do 1.4.1, como esse conceito aparece nas gramaticas normativas e
descritivas, como as de Cunha e Cintra (2017 [1985]) e Bechara (2009), que s3o as balizadoras
de muitos LD utilizados na Educagao Basica, e elencando, nas se¢des seguintes, 0os principais
equivocos dessas defini¢des, baseando-nos fortemente no trabalho de Cunha (2005). Assim,
responderemos a nossa ultima pergunta: o que o professor precisa saber (para trabalhar com

as gramdaticas na sala de aula)?

1.4.1 A nogao de sujeito nas gramaticas normativas e descritivas

A nogdo de sujeito gramatical como conhecemos hoje é antiga. Remonta a tradi¢ao
gramatical grega e as primeiras reflexdes filosoficas sobre “as partes do discurso”. De acordo
com Vieira (2018), Platdo, por volta do século V a.C., em seu didlogo O Sofista, prop0s a
divisdo da oracdo em duas partes fundamentais: uma parte nominal (6noma) e outra verbal
(rhéma). Essa divisdo teria inspirado o gramatico alexandrino Apolonio Discolo, no século II
d.C., a desenvolver as primeiras descrigdes sintaticas da lingua grega, prenunciando o
surgimento do conceito de sujeito e de outras estruturas sintaticas, que acabaram incorporados
pelos primeiros manuais de gramatica e permanecem até hoje.

Esse conceito de sujeito ¢ apresentado, na gramatica normativa de Ali (1996, p. 105),
como aquele que “denota o ser a proposito do qual se declara alguma coisa”. Segundo o autor,
o sujeito pode ser expresso por um nome ou um pronome e ser de dois tipos: definido'® ou
indeterminado. Para ele, o sujeito indeterminado “¢ o que indica ente humano que ndo podemos
ou nao queremos especificar” e ocorre com verbos na 3% pessoa do plural, como se observa em
(1a); com verbos na 3* pessoa do singular, em (1b); 3* do plural acompanhados da particula se,

em (Ic); e com pronomes indefinidos, como em (1d):

(1) a. [@] Assassinaram o ministro’!.
b. [OQ] Morre-se de frio.
c. [Q] Alugam-se cadeiras.
d. Alguém esta batendo.
(ALIL, 1996, p. 106, grifo nosso)

190 autor ndo explica o que seria um sujeito definido, apenas apresenta exemplos.

! Para facilitar o entendimento, optamos por padronizar a formatagio dos exemplos. Assim, os verbos em analise
serdo destacados com sublinhado, os sujeitos serdo marcados com negrito, € os acréscimos serao feitos dentro dos
colchetes. Somente as frases de nossa autoria nio serdo colocadas em italico.
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Além disso, o autor também explica que algumas constru¢des com verbos impessoais
ou com verbos meteorologicos, como chover e trovejar, nao apresentam sujeito, pois ndo fazem
referéncia a nenhum ser. Por isso, devem ser chamadas de ora¢do sem sujeito.

Na mesma dire¢ao, Cunha e Cintra (2017 [1985], p. 136) definem o sujeito como “o ser
sobre o qual se faz uma declaracdo” e explicam que o sujeito ¢ um termo essencial da oragdo,
mas nem sempre aparece materialmente expresso. Diferente de Ali (1996), Cunha e Cintra
(2017 [1985]) classificam o sujeito em cinco tipos: simples, composto, oculto, indeterminado e
inexistente.

Segundo os autores, o sujeito sera simples quando apresentar apenas um nucleo no
sintagma nominal, que pode ser um pronome, um substantivo, um numeral, uma palavra ou
expressdo substantivada ou uma oragdo substantiva subjetiva, como em (2). Caso apresente

mais de um nucleo, sera chamado de composto, como se constata nos exemplos em (3):

2) a. Matilde entendia disso.
b. Isto ndo lhe arrefece o animo?

3) a. Ndo vivo sem a sua sombra, vocé e eu sabemos.
b. Era melhor esquecer o no e pensar numa cama igual a de seu Tomas da bolandeira.

(CUNHA; CINTRA, 2017 [1985], p. 140-141, grifo nosso)

Cunha e Cintra (2017 [1985]) afirmam, ainda, que o sujeito sera oculto quando ndo
aparecer expresso na oragdo, mas puder ser identificado pela desinéncia verbal ou pela presenca
do sujeito em outra oragdo, o que se constata nos exemplos em (4). Serd considerado
indeterminado se o verbo estiver na 3* pessoa do plural ou na 3 pessoa do singular
acompanhado da particula se, nos exemplos em (5); e inexistente com verbos ou expressoes que
denotam fen6menos da natureza, com o verbo haver com sentido de existir, com o0s verbos
haver, fazer e ir, quando indicam tempo decorrido e com o verbo ser indicando tempo em geral,

em (6).

4) a. [N6s] Ficamos um bocado sem falar.

b. Soropita ali viera, na véspera, ld dormira, e agora [Soropita] retornava a casa.

(5) a. [Q] Reputavam-no o maior comildo da cidade.

b. Ainda [Q] se vivia num mundo de certezas.
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(6) a. [Q] Anoitecia e tinham acabado de jantar.
b. Na sala [Q] havia ainda trés quadros do pintor.
c. [Q] Era inverno na certa no alto sertdo.

(CUNHA; CINTRA, 2017 [1985], p. 141-144, grifo nosso)

Para Cegalla (2008, p. 324), o sujeito ¢ definido como “o ser do qual se diz alguma
coisa” e, assim como os gramaticos anteriores, ele explica que o sujeito pode ser constituido
por um substantivo ou pronome, ou por uma palavra ou expressdo substantivada. O autor
emprega as mesmas classificagdes que Cunha e Cintra (2017 [1985]), mas discorda de Ali
(1996) em trés pontos na classificagdo do sujeito indeterminado.

O primeiro ponto de discordancia ¢ com relagdo as construgdes com pronomes
indefinidos ocupando a posicao de sujeito (cf. 1d), que Ali (1996) considera como indicativo
de indeterminacao do sujeito, mas Cegalla (2008) considera como sujeito simples. O segundo
ponto de divergéncia ¢ com relacdo as construgdes com pronome apassivador. Enquanto Ali
(1996) ndo vé diferenca entre constru¢des como de (1b, c), Cegalla (2008) sustenta que quando
apassivado, o verbo ndo sé apresentara sujeito como este devera concordar com o verbo, como
em (7). Por fim, o tltimo ponto de dissonancia entre os autores ¢ que Cegalla (2008) acrescenta
o emprego de verbos no infinitivo impessoal, em (8), como forma de marcar a indeterminagao

do sujeito, o que nao acontece na gramatica de Ali (1996):

(7) a. Vende-se a casa e compram-se dois apartamentos.
b. Gastaram-se milhées, sem que se vissem resultados concretos.

(CEGALLA, 2008, p. 461, grifo nosso)

(8) a. Era penoso [Q] carregar aqueles fardos enormes.
b. E triste [@] assistir a estas cenas repulsivas.

(CEGALLA, 2008, p. 325, grifo nosso)

Bechara (2009), por sua vez, define o sujeito de forma diferente dos autores anteriores
e nao apresenta nenhum tipo de classificacdo para o sujeito. De acordo com ele, “Chama-se
sujeito a unidade ou sintagma nominal que estabelece uma relagdo predicativa com o nucleo
verbal para constituir uma orac¢ao.” O autor acrescenta ainda que “A caracteristica fundamental

do sujeito explicito ¢ estar em consonancia com o sujeito gramatical do verbo do predicado,
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isto &, se adapte (isto €, concorde) a seu numero, pessoa ¢ género (neste caso quando ha

participio no predicado)” (BECHARA, 2009, p. 410, grifo do autor).

1.4.2 Os principais problemas encontrados nessas defini¢coes

Com base na se¢do anterior, vamos apresentar os principais problemas encontrados nas
gramaticas normativas e descritivas com relagcdo a defini¢do e a classificagdo de sujeito. Para
18s0, iremos nos ancorar nos trabalhos de Perini (2002 [1985]), Cunha (2005) e Duarte (2019

[2007]), utilizando a estrutura do texto de Cunha (2005) como modelo.

1.4.2.1 Equivocos de ordem discursiva

Os equivocos discursivos sao dois. O primeiro diz respeito a definicdo de ser.
Tradicionalmente, os compéndios gramaticais apresentam o sujeito como “o ser de quem se diz
algo” (ROCHA LIMA, 2011 [1972], p. 288), “o ser sobre o qual se faz uma declara¢do”
(CUNHA; CINTRA, 2017 [1985], p. 136), “o ser a propodsito do qual se declara alguma coisa”
(ALIL, 1996, p. 105) ou “o ser do qual se diz alguma coisa” (CEGALLA, 2008, p. 324), como
mostramos anteriormente (se¢do 1.4.1).

Perini (2002 [1985]) foi um dos primeiros pesquisadores a tecer criticas com relagdo a
esse tipo de definicdo. Segundo o autor, a propria definicdo de sujeito como “ser” ¢
problematica, ja que as gramaticas ndo explicam o que essa palavra significa. De acordo com
Bagno (2007), a defini¢do de sujeito como “ser” ¢ antiga e remonta a tradicao filosofica grega,
que lancou as bases para a constru¢ao de uma gramatica do ocidente. Na Antiguidade Classica,
por volta do século V a.C., a terminologia “ser” era muito empregada em trabalhos filosoficos
que procuravam entender o funcionamento da mente e do universo. Esse conceito, que aparece
originalmente na obra O Sofista de Platao, ¢ entendido, na Filosofia, como “Tudo aquilo que
existe e que tem a possibilidade de existir” (SER..., 2020, on-line). No entanto, essa explicagao
ndo aparece nas gramaticas normativas.

Para Perini (2002 [1985], p. 53), a definicdo €, ainda, incoerente dentro dos proprios
compéndios, ja que, em muitos exemplos, “a propria gramatica ndo respeita a definicdo. Em
outras passagens, os autores chamam de ‘sujeito’ outra coisa, que nao ¢ aquilo que foi definido
com esse nome”. Voltemos aos exemplos apresentados anteriormente.

Em (2a), Matilde ¢ o ser sobre o qual estd sendo feita a declaracdo entendia disso e,

portanto, ¢ o sujeito da sentenca. No entanto, em (2b), quem ¢ o sujeito? O aluno,
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intuitivamente, respondera que ndo ha sujeito na sentenga, ja que o sintagma isfo nao se encaixa
na defini¢do de ““ser” apresentada na maioria dos diciondrios e presente no conhecimento
internalizado de todos nés como algo [+animado]. Além disso, o predicado da sentenga, ndo
lhe arrefece o dnimo?, nao faz uma declaragao sobre o sujeito, e sim uma pergunta. Portanto, a
definicdo de sujeito como o “ser sobre o qual se faz uma declaragdo” nao nos ajuda na
identificacdo do sujeito da oragdo em (2b).

O segundo problema de ordem discursiva, elencado por Cunha (2005, 2010) e Duarte
(2019 [2007]), € confundir o conceito de sujeito (sujeito gramatical) com o conceito de topico
e o conceito de predicado com o de comentario. Sendo o PB uma lingua com proeminéncia de
sujeito e de topico (PONTES, 1987), € preciso que haja um refinamento na defini¢ao de sujeito.

De acordo com Cunha (2010), “a estrutura topico comentério ¢ uma constru¢cdo com
diversas facetas, mas cuja caracteristica principal € a de ser uma constru¢do marcada, em que
se coloca em evidéncia um elemento, chamado de tdpico, e faz-se sobre esse tdpico um
comentario” (CUNHA, 2010, p. 53). Ainda segundo o autor, as gramaticas normativas, de modo
geral, ndo costumam abordar as construcdes de topico-comentario e, quando abordam, elas sdo
estudadas como uma figura de sintaxe conhecida como anacoluto e associadas a lingua falada

(essa questdo sera retomada no capitulo 2, secdo 2.2.7).

1.4.2.2 Equivocos de ordem semantica

Os equivocos de ordem semantica também sdo dois. O primeiro, apontado por Perini
(2002 [1985]), ¢ a defini¢io semantica de sujeito como “o ser que pratica uma ac¢do”'? (o
agente), que aparece, ainda que de forma indireta, em gramdticas como a de Cunha e Cintra
(2017 [1985]), ao tratar do sujeito indeterminado. Segundo Perini, essa defini¢cdo ¢ problematica
por confundir o conceito de sujeito com o conceito de papel tematico.

De acordo com Cangado (2012), o papel tematico corresponde a fun¢do semantica
atribuida a cada um dos argumentos do verbo para expressar as relagdes de sentido estabelecidas

entre o verbo, seu sujeito e seu(s) complemento(s). No PB, por ser uma lingua sem marcagao

12 Nenhuma gramatica normativa que consultamos traz essa defini¢do de forma explicita. Perini (2002 [1985])
sustenta que a definicdo de sujeito como “ser que pratica uma a¢do” pode ser encontrada, de forma implicita,
em outras partes da gramatica, como, por exemplo, na parte em que os manuais apresentam a definicdo de
sujeito indeterminado: “algumas vezes o verbo ndo se refere a uma pessoa determinada, ou por se desconhecer
quem executa a ag¢do, ou por nao haver interesse no seu conhecimento.” (CUNHA; CINTRA, 2017 [1985], p.
142, grifo nosso). Segundo Perini (2002 [1985], p 53), “deveriamos ter sujeito indeterminado quando nao se
sabe, ou ndo se quer dizer sobre quem se faz a declaragdo”, isso, claro, seguindo a logica da definicao
apresentada por Cunha e Cintra (2017 [1985]) poucas paginas antes.
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de caso nas palavras, a ordem em que os constituintes aparecem na sentenca sera fundamental
para definir o papel teméatico de cada constituinte.

Cangado (2012, p. 114) apresenta uma proposta de hierarquia tematica para a fungao
sintatica de sujeito. Segundo a autora, “os papeis localizados mais a esquerda do diagrama sao
os que tém maior preferéncia para a posi¢ao de sujeito; ou seja, o agente, o experienciador e o
beneficiario tém a preferéncia para serem sujeitos”.

Nesse sentido, fica evidente que, na maioria dos contextos, o sujeito da acdo expressa
pelo verbo € também o seu agente, isto €, o ser que executa/pratica/desencadeia a agao verbal e
¢ “capaz de agir com controle” (CANCADO, 2012, p. 107). Esse entendimento ¢ bastante util
para explicar o conceito de sujeito para os alunos do Ensino Fundamental, como aponta Cunha
(2005), especialmente quando se escolhem frases prototipicas para se “encaixar” com a

definicao:

9) a. Vossa Exceléncia agiu com imparcialidade.
b. O burro e o cavalo nadavam ao lado da canoa.
c. Eu viajarei amanha.
(CEGALLA, 2008, p. 324-325, grifo nosso)

Os sujeitos (que estdo negritados) sdo os agentes'> da aco expressa pelos verbos agir
(9a), nadar (9b) e viajar (9c) e podem ser identificados nas trés sentengas por meio da defini¢do
criticada por Perini (2002 [1985]). No entanto, ha sentengas em que o agente da agdo expressa
pelo verbo ndo corresponde ao sujeito da sentenca, como em (10), em que ha, conforme
classificacdo e defini¢io de papeis tematicos feitas por Cangado (2012, p. 115)!4, sujeitos com
outros papéis temadticos: paciente (10a, 10b), experienciador (10c), beneficiario (10d), tema

(10e) e instrumento (10f).

(10) a. Suspeito de matar pastor evangélico é procurado pela policia (G1, 01/12/2020)
b. Mulher apanha do marido em Franca, SP (G1, 13/04/2020)

Jackendoff (1972), citado por Cangado (2012), apresenta dois testes para identificar o agente de uma oragao.
O primeiro deles consiste no uso das expressoes deliberadamente e/ou com a intengdo de. Essas expressoes sO
poderdo ser empregadas na frase se o sujeito apresentar as caracteristicas tipicas de um agente: animacidade e
vontade. No caso do nosso exemplo em (9a), teriamos: Vossa Exceléncia agiu deliberadamente com
imparcialidade, comprovando, assim, que Vossa Exceléncia é o agente da oragdo. O outro teste consiste na
aplicacdo da formula “O que X fez foi...”, que resultaria em O que Vossa Exceléncia fez foi agir com
imparcialidade.

Segundo Cancado (2012), as definigdes de papeis tematicos ndo sdo consensuais entre os autores.
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c. Homens adoram cosmeéticos, so preferem manter isso em segredo (G1, 20/08/2017)
d. Idosa ganha nova casa com a ajuda de voluntarios (G1, 29/01/2021)

e. Raio atinge reporter chinés que fazia matéria sobre o clima (G1, 25/04/2017)

f. Armadilha com grampos fura pneus de sete carros na BR-101 [...] (G1, 24/12/2014)

Nos seis exemplos'®, o sujeito (negritado) niio é “o ser que pratica uma a¢do”. Em (10a),
uma sentenca passiva, o sujeito da frase ndo corresponde ao agente (policia) do verbo de agao
procurar, mas ao paciente desse verbo (suspeito de matar pastor evangélico). Do mesmo modo,
em (10b), Mulher é o paciente da agdo de apanhar, pois ¢ “a entidade que sofre o efeito de
alguma ag¢do, havendo mudanga de estado” (CANCADO, 2012, p. 108), e o sintagma o marido
¢ o agente. Em (10c), Homens “¢ o ser animado que mudou ou estd em determinado estado
mental, perceptual ou psicoldgico” (CANCADO, 2012, p. 108) e recebe o papel tematico de
experienciador. Em (10d), podemos inferir que o sujeito € o beneficiario da a¢ao expressa pelo
verbo ganhar. Em (10e), o sujeito assume o papel tematico de tema, isto é, “a entidade
deslocada por uma a¢ao” (CANCADO, 2012, p. 108). Por fim, em (10f), o sujeito Armadilha
com grampos € o instrumento que desencadeia a acdo verbal, e ndo o agente.

Os exemplos em (10) explicitam o fato de que temos outros verbos além dos verbos de
acdo, como os psicologicos (gostar, agradar, alegrar etc.), os estativos (passar, permanecer,
morar etc.) dentre outros que, por sua natureza, nao selecionam um argumento agentivo.

Além disso, dependendo do complemento verbal da sentenca, o papel tematico do
sujeito poderd ser alterado, como mostra o contraste entre as sentengas de (11), em que os
sujeitos (negritados) assumem o papel temdatico de agente, e as sentengas de (12) em que os

sujeitos assumem outro papel temdtico (essa discussdo sera retomada no capitulo 2). Observe:

(11)  a. Turistas pegam peixes com as mdos em praias de Cabo Frio, RJ (G1, 14/01/2014)
b. Dupla pega peixe 'monstro’ de 2,02 metros na Bélgica (G1, 22/08/2011)

(12) a. Cinco casas pegam fogo no bairro da Cremagdo, em Belem (G1, 07/02/2021)
b. Mulher pega coronavirus pela 2“vez no Japdo (G1, 27/02/2020)
c. Torturadores da ditadura argentina pegam prisdo perpétua (G1, 21/12/2010)

15 Para melhor ilustrar os fendmenos em estudo, optamos por utilizar, além de exemplos de autores, manchetes
de noticias e reportagens, evitando, assim, a criacdo de frases descontextualizadas e estereotipadas do tipo:
Jodo comeu o bolo. Todas as manchetes apresentadas neste trabalho foram extraidas do Portal G1 e podem ser
facilmente encontradas digitando a manchete no campo de busca: http://gl.globo.com/busca/.
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O segundo equivoco de ordem semantica ¢ a classificacdo do sujeito como oculto e
indeterminado (como vimos nos exemplos de (5) a (8) na se¢ao 1.4.1). Segundo Duarte (2019
[2007], p. 195), “Classificar um sujeito como ‘oculto’ (ou ‘subentendido’, ‘desinencial’, entre
outros tantos nomes) so faz sentido se a ele se opuser o sujeito ‘expresso’ [...].”. Da mesma
forma, s6 faz sentido classificar um sujeito como indeterminado se a ele se opuser um sujeito
determinado, o que nao acontece na maioria das gramaticas. Uma das solu¢des para esse

problema sera apresentada mais adiante na sec¢ao 2.2.5.

1.4.2.3 Equivocos de ordem sintatica

Os equivocos de ordem sintatica sdo trés. O primeiro est4 relacionado a definicdo de
sujeito como “a parte da sentenca que concorda com o verbo em niimero e pessoa'®”. Assim, se
0 sujeito aparecer no singular, o verbo também devera aparecer no singular; se o sujeito estiver
no plural, o verbo devera ficar no plural. Por essa defini¢do, subentende-se que o verbo
concordard com o sujeito em todos os contextos, independente da variedade linguistica ou do
nivel de formalidade da situagdo comunicativa, sugerindo que sentengas sem marcas de

concordancia nao teriam sujeito, o que nao ¢ verdade, observe:

(13) a. eagora o menino guer judo. (D2 SP)
b. Seria muito importante para o Brasil que o Nordeste crescesse. (D2 REC)
c. Entdo, dava aquele cheiro, entdo era as balaca; que; tava queimando. (DID POA)
d. Elas se atrofiam porque ndo existe aqueles elementos. (EF SSA)

(BERLINCK; DUARTE; OLIVEIRA, 2009, p. 112-116, grifo das autoras)

Em (13a, b), ndo ¢ dificil aplicar a definigdo, j& que o sujeito singular sempre traz um
verbo no singular em todas as variedades linguisticas do PB. No entanto, em muitas variedades
linguisticas, inclusive nas variedades de maior prestigio social, a concordancia do verbo com o
sujeito nem sempre acontece, em especial quando o sujeito aparece posposto ao verbo, isto €,

depois do verbo, como ¢ o caso de (13d), mesmo assim a sentenga apresenta um sujeito

gramatical.

16 Defini¢des semelhantes a essa ndo costumam aparecer em gramaticas normativas mais tradicionais, mas sdo
encontradas em gramaticas descritivas mais recentes (como a de BECHARA, 2009) e reproduzidas em muitos
LD. Atualmente, essa defini¢do ¢ considerada a mais adequada.
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No caso especifico de (13d), o falante interpreta o sujeito como se fosse um
complemento verbal e, intuitivamente, ndo realiza a concordancia, ja que, o complemento nao
precisa concordar com o sujeito (cf. se¢cdo 2.1.2.2). Ja em (13c¢), por uma questdo de economia
linguistica, a concordancia do verbo com o sujeito nao acontece, pois o plural ja esta marcado
no determinante (cf. secdo 2.2.8). A auséncia de marcas de concordancia ocorre,
principalmente, na oralidade, mas pode ser observada, também, na escrita, como atestam
pesquisas recentes (a exemplo do trabalho de PEREIRA, 2020).

O equivoco dessa defini¢do de sujeito &, portanto, levar em conta apenas a norma-padrao
e desconsiderar todas as outras variedades linguisticas, nas modalidades faladas e escritas, do
PB contemporaneo. De acordo com Bagno (2007), nunca ¢ demais lembrar que a norma-padrao
¢ um construto social baseada num ideal de lingua, empregado sobretudo em textos literarios
do passado, e, embora tenha servido de inspiracdo para a construg¢do das primeiras gramaticas
normativas — e faga parte do imaginario coletivo das pessoas —, ninguém escreve ou fala a
norma-padrio nos dias de hoje. O que existem sdo, na verdade, variedades linguisticas de maior
ou menor prestigio social e, normalmente, nas variedades linguisticas de maior prestigio, por
terem a norma-padrao como modelo idealizado de lingua, ocorrem mais casos de concordancia,
tanto verbal quanto nominal, o que ndo significa que eles ocorram sempre (BAGNO, 2007).

O segundo equivoco de ordem sintatica esta relacionado a classificagdo do sujeito. A
maioria das gramaticas que consultamos (ROCHA LIMA, 2011 [1972]; CUNHA; CINTRA,
2017 [1985]; CEGALLA, 2008) propde a classificacdo do sujeito em simples e composto,
considerando a forma da sentenca, isto €, sua estrutura. Pela proposta, o sujeito sera classificado
como simples se apresentar apenas um nucleo, expresso por um substantivo, pronome ou
palavra substantivada; e como composto se apresentar dois ou mais niicleos, também expressos
por substantivo, pronome ou palavra substantivada, como atestam os exemplos apresentados
anteriormente em (2) e (3), respectivamente com sujeito simples e composto.

Ao criticar as classificacdes do sujeito como oculto e indeterminado (cf. se¢do 1.4.2.2),
Duarte (2019 [2007]) também questiona a necessidade de classificar o sujeito quanto ao nimero
de nucleos. Para a autora, uma classificagdo desse tipo seria coerente se os complementos

verbais também fossem classificados dessa forma, como em (14):

(14)  a. Bazar vende roupas com prego unico de R$ 1,00 (G1, 07/03/2020)
b. Bazar solidario vende roupas e produtos para o Natal Sem Fome (G1, 12/12/2020)
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em que, pela ldgica normativa, teriamos um objeto direto simples, por apresentar apenas um
nucleo — roupas (14a); e um objeto direto composto, por apresentar dois nucleos — roupas e
produtos (14b). O mesmo raciocinio deveria ser estendido ao objeto indireto e ao complemento
relativo.

Angelici (2018, p. 513), contudo, pondera essa critica lembrando que a “diferenciacao
feita entre sujeito ‘simples’ e ‘composto’ justifica-se pela intencdo didatica de marcagdo de
concordancia entre o argumento externo € o verbo, o que nao € necessario, por exemplo, na
coordenagdo entre sintagmas que exer¢am a fungdo de objeto”. Essa divisao entre sujeito
simples e composto se torna desnecessaria ao inserirmos, na Educacdo Bésica, a nogdo de
constituinte, conforme defendido por Kenedy (2013). Dessa forma, assim como Duarte (2019
[2007]), ndo vemos motivo para classificar o sujeito em simples e composto. E preferivel
utilizarmos uma simplificagdo terminologica, como advogam Kenedy (2013) e a BNCC (cf.
secdo 1.3.2).

Por ultimo, o terceiro equivoco estd em considerar o PB como uma lingua de sujeito
(com a ordem sujeito + verbo + objeto) quando, diferentes estudos tém indicado que a nossa
lingua além de sentencas do tipo sujeito + predicado, tem uma proeminéncia de casos no
formato topico + comentario (ORSINI; VASCO, 2007; BOTELHO, 2010), como veremos mais
adiante (cf. secdo 2.2.7).

1.5 RESUMO DO CAPITULO

Neste capitulo, discorremos sobre O lugar das gramdticas na escola. Para tanto,
elencamos e respondemos algumas perguntas-chave. Para responder a pergunta O que é
gramatica?, fizemos um percurso historico, a partir de Bagno (2007) e Vieira (2018),
mostrando a histdria da gramatica tradicional, que pode ser dividida em dois grandes campos:
0 campo tedrico € o campo doutrindrio. O campo tedrico abrigaria as primeiras reflexdes sobre
a linguagem, a lingua e a gramatica, que tiveram origem na Grécia Antiga por volta do século
VI a.C. Ja o campo doutrinério teria surgido bem mais tarde, por volta do século III a.C., na
cidade de Alexandria, e teria inspirado a constru¢do das gramaticas normativas muitos séculos
depois.

Em seguida, refletimos, ainda que brevemente, sobre as trés principais concepgdes de
gramatica: normativa, descritiva e internalizada. De acordo com Franchi (2006 [1991]) e
Possenti (2012 [1996]), a gramatica normativa pode ser entendida como o conjunto de regras

que devem ser seguidas para atingir o bem falar, ler e escrever. A gramatica descritiva
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corresponde ao conjunto de regras que descrevem uma determinada variedade da lingua, ou
seja, sdo as regras que sao utilizadas/seguidas por um determinado grupo de falantes. Por fim,
a gramatica internalizada ¢ entendida como o conjunto de regras que o falante (analfabeto ou
escolarizado) domina quando faz uso da lingua.

Na sequéncia, apontamos qual é o papel de cada uma das gramaticas na sala de aula, em
resposta a pergunta Que gramdtica(s) trabalhar na escola?, advogando em defesa de um
trabalho que integre os trés tipos de gramatica, iniciando pela gramatica internalizada, que nao
deve ser ensinada, pois ¢ uma gramatica de base inata que permite ao aluno pensar hipoteses
sobre o funcionamento da sua lingua, antes mesmo de o professor apresentar os contetidos, o
que vai ao encontro dos estudos de Kato (2005); para, entdo, ensinar a gramatica normativa,
sempre contrastando com as regras da gramadtica descritiva, que apresenta um olhar mais
cientifico para os fenomenos da lingua em uso.

Para responder a pergunta Como trabalhar com a(s) gramatica(s)?, mostramos como
diversos linguistas tém buscado alternativas, tentando aliar, muitas vezes, teoria e pratica, o que
ndo ¢ uma tarefa facil. Nesse sentido, iniciamos a se¢ao com a proposta de Franchi (2006
[1988], [1991]), que defende o trabalho com as gramaticas pautado em atividades linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas, com predominio das atividades de cunho reflexivo. Em
seguida, apresentamos a proposta de Kenedy (2013), que sugere a simplificacdo da terminologia
gramatical e a adocdao do conceito de constituinte. Na sequéncia, mostramos a proposicao de
Pires de Oliveira e Quarezemin (2016), que advogam por um trabalho mais cientifico da
linguagem no qual o aluno adote uma postura de pesquisador e use o seu conhecimento
internalizado sobre a lingua para, junto com o professor, construir minigramaticas. Por ultimo,
mostramos a proposta de Pilati (2017), que defende o uso de uma metodologia linguistica ativa
fundamentada em trés principios: (i) conhecimento prévio, (ii) conhecimento profundo dos
fendomenos estudados e (iii) desenvolvimento de habilidades metacognitivas. Todos esses
estudos contribuiram para as propostas de atividades didaticas que serdo apresentadas no
capitulo quatro desta dissertacao.

Por fim, em O que o professor precisa saber?, delimitamos a resposta ao objeto de
estudo desta dissertagao, o sujeito, a partir de um olhar voltado, inicialmente, aos compéndios
gramaticais. Primeiramente, mostramos como o conceito de sujeito esta apresentado em
gramaticas normativas e descritivas, como as de Cunha e Cintra (2017 [1985]) e Bechara
(2009), e, depois, elencamos os principais equivocos dessas defini¢des, com base,
principalmente, nos estudos de Cunha (2005) e Duarte (2019 [2007]). Advogamos que esse

conhecimento precisa ser compreendido pelo professor de Lingua Portuguesa para que ele



45

consiga ter seguranga e clareza sobre o funcionamento de sua lingua e para que ele consiga ter
uma visao critica dos LD que sdo utilizados nas escolas.

No capitulo seguinte, faremos um breve percurso de conceitos basilares da Gramatica
Gerativa para, na esteira dos trabalhos de Pontes (1987), Duarte (2018 [1993], 1995, 2020),
Gravina (2008), Berlick, Duarte e Oliveira (2009), Cyrino, Nunes e Pagotto (2009), Kato e
Mioto (2009), Duarte e Silva (2019) dentre outros, elencarmos as propriedades do sujeito de

frases finitas na perspectiva gerativista.
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2 CONHECENDO NOSSO OBJETO DE ESTUDO: A VISAO GERATIVISTA

Neste capitulo, faremos um breve percurso de conceitos basilares da Gramatica Gerativa
que sdo importantes para a compreensdo deste trabalho. Em seguida, elencaremos as
propriedades do sujeito de frases finitas ja descritas na perspectiva gerativista, a partir dos
estudos de Pontes (1987), Duarte (2018 [1993], 1995, 2020), Gravina (2008), Berlick, Duarte
e Oliveira (2009), Cyrino, Nunes e Pagotto (2009), Duarte e Silva (2019) dentre outros.

Este capitulo serd importante, pois constituird, junto com o capitulo anterior, a
fundamentagdo tedrica para as andlises dos LD (cf. cap. 3) e também para a proposta de

sequéncia didatica para o trabalho com a fungdo sintatica de sujeito (cf. cap. 4).

2.1 O QUADRO TEORICO: A GRAMATICA UNIVERSAL

Em 1957, o linguista norte-americano Avram Noam Chomsky publicou o livro Syntactic
Structures, no qual apresentou as bases para o que viria a ser conhecido como a Teoria Gerativa.
O livro foi uma resposta a Teoria Comportamentalista de Skinner, que associava o
comportamento verbal do sujeito ao ambiente no qual estava inserido, e contribuiu
significativamente para o desenvolvimento do chamado periodo cognitivista (BANDINI;
ROSE, 2010).

Na obra, Chomsky afirmou que todo ser humano nasce “programado” biologicamente
para adquirir linguagem e que, em nosso cérebro, hd uma estrutura mental inata, conhecida
como “faculdade da linguagem”, responsavel por garantir que essa aquisi¢cao ocorra de forma
natural, inconsciente, rapida e espontanea. Assim, basta uma crianga ser exposta (até por volta
dos 7 anos) a uma variedade linguistica que desencadeard o processo de aquisicdo da
linguagem. A linguagem ¢é, portanto, uma dotacdo genética, e € isso que diferencia o homem
dos demais animais.

Essa predisposi¢cao biologica para adquirir linguagem (a faculdade da linguagem) ¢
também chamada, em seu estagio inicial, de Gramatica Universal (GU), pois ela ¢ a mesma em
todas as pessoas e seria o dispositivo responsavel pela aquisicdo da linguagem a que cada
individuo esta exposto nos primeiros anos de vida. Assim, um bebé nascido no Japao e exposto
a dados linguisticos do portugués aprenderia portugués e nao japonés, por exemplo. De acordo
com Chomsky, a quantidade e a qualidade desses dados ndo importariam muito, ja que a GU

seria capaz de filtrar os dados e depreender deles as regras de funcionamento dessa lingua.
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Segundo Pires de Oliveira e Quarezemin (2016), Chomsky conseguiu demonstrar, por
meio da sua teoria, que as linguas nao sdo aprendidas de forma mecanica, por mera repeticao
de estruturas. Com isso, Chomsky desafiou as correntes teoricas vigentes até entdo, como o
comportamentalismo/behaviorismo, e mostrou que todas as linguas naturais sao constituidas
por um conjunto finito de regras e/ou elementos que possibilitam a criacdo diversificada e

infinita de sentencas.

2.1.1 A Teoria dos Principios e Parametros

Em 1981, para melhor explicar como a gramatica universal possibilita a aquisi¢ao de
uma determinada lingua, Chomsky aperfeicoou a sua propria tese e introduziu dois conceitos
fundamentais para a Teoria Gerativa: os principios e os pardmetros. Os principios
corresponderiam a regras universais, comuns a todas as linguas naturais, ¢ que nao podem ser
alteradas, pois ja estdo presentes na mente/cérebro de toda crianga. Ja os pardmetros seriam as
particularidades de cada lingua, que vao sendo definidas a partir da exposi¢do da crianga aos
dados linguisticos do meio em que vive.

Para ilustrar esses conceitos, Kenedy (2016) explica, por meio de analogia, que podemos
comparar a linguagem na mente humana a um conjunto de interruptores de luz, que podem estar
ligados ou desligados. Quando uma crianga nasce, alguns desses interruptores ja vém “ligados
ou desligados de fabrica”, independentemente de onde essa crianca nasceu, € ndo podem ser
modificados. Aos poucos, conforme a crianga vai sendo exposta a determinada variedade
linguistica (o input), alguns interruptores podem ser marcados como “ligado” ou “desligado”,
e, assim, com o passar do tempo, a crianca vai construindo, inconscientemente, a gramatica
internalizada da sua lingua.

Kenedy (2016) explica, ainda, que os parametros sdo sempre bindrios e, para
exemplificar, apresenta o principio do sujeito, segundo o qual todas as linguas naturais sao
constituidas pelo par sujeito e predicado. Esse principio € parametrizado de duas formas entre

as linguas: algumas podem omitir o sujeito; outras, ndo.

(15) a. Coronavirus: qual vacina eu devo tomar? (G1, 05/01/2021)

b. Coronavirus: qual vacina __ devo tomar?

(16) a. Coronavirus: which vaccine should I get?

b. *Coronavirus: which vaccine should  get?
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As sentencas de (15) sdo bem formadas no PB seja com sujeito expresso pelo pronome
de primeira pessoa do singular ex em (15a), seja com sujeito ndo expresso, mas recuperado pela
desinéncia verbal de primeira pessoa -o em (15b). J& em (16), tradugdo para o inglés das
sentengas de (15), por apresentar um sistema de flexdes verbais pobre, ndo ¢ possivel “ocultar”
o sujeito da sentenga, o que torna (16b) agramatical. As linguas que permitem que o sujeito seja
nulo, da-se o nome de lingua [+pro drop] e aquelas que ndo permitem sentengas sem sujeitos,
chamamos de linguas [-pro drop]. Esse seria, entdo, o pardmetro do sujeito nulo.

Os motivos que levam uma determinada lingua a permitir a omissao do sujeito e outra
ndo ainda sao discutidos, como veremos mais adiante (cf. secdo 2.2.2). No entanto, o que
podemos concluir ¢ que, apesar de ambas as linguas apresentarem o par sujeito e predicado,
assim como todas as linguas naturais, os parametros de cada uma delas podem ser positivos (+)
ou negativos (-)!”. Retomando a analogia de Kenedy (2016), é como se, em portugués, o
interruptor do sujeito nulo estivesse “ligado”, permitindo a construgdo de sentengas como a do
exemplo em (15b); j& em ingl€s, o interruptor para esse parametro estaria “desligado”, tornando

as omissoes de sujeito, como em (16b), agramaticais.

2.1.2 A nocio de constituintes

Antes de formular a famosa Teoria de Principios e Parametros, Chomsky (1981)
discorreu também sobre as regras que permitem a constru¢do de sentencas em determinada
lingua. Ao analisar uma série de sentengas ambiguas na lingua inglesa, Chomsky constatou que,
ao produzir sentengas, o falante ndo apenas escolhe palavras e as coloca uma ao lado da outra
de forma linear; mas faz “combinacdes”, de forma hierdrquica e organizada, entre diferentes
palavras que se juntam a outras “combinagdes” que, por sua vez, irdo desempenhar fung¢des
sintaticas diferentes dependendo de como estdo organizadas na frase. Essas combinacdes de

grupos de palavras sdo chamadas de “constituintes” ou “sintagmas”. Observe:

(17)  Papa Francisco beija filha de brasileiros no Vaticano |[...] (G1, 26/10/2018)

17 Estudos linguisticos recentes sobre o sujeito nulo tém demonstrado que os pardmetros ndo sdo sempre bindrios.
E o caso do PB que apresenta Sujeito Nulo Diferente (GRAVINA, 2008).
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Na esteira de Eduardo Paiva Raposo (1979), diremos que (17) € uma frase composta por
oito palavras dispostas lado a lado (sequéncia linear) e tem um determinado significado que
“resulta, em grande parte, nao sé do sentido proprio de cada uma dessas palavras, mas também
da ‘composicao’ global entre esses varios significados” (RAPOSO, 1979, p. 17). Essa divisao

¢ mais ou menos intuitiva;

(18)

a. | Papa Francisco beija filha de brasileiros no Vaticano

b. | Papa Francisco | beija filha de brasileiros no Vaticano

c. | Papa Francisco | beija filha de brasileiros no Vaticano

d. | Papa Francisco | beija | filha de brasileiros no Vaticano

e. | Papa | Francisco | beija | filha | de | brasileiros | no | Vaticano

As divisdes acima revelam a estrutura interna da frase (17), ou seja, apresenta “grupos
naturais articulados entre si em niveis diferentes e hierarquizados” (RAPOSO, 1979, p. 21,
grifo do autor). (18a) ¢, intuitivamente, dividida em dois grandes blocos (sujeito e predicado
da gramatica normativa), como mostra (18b), e essas duas partes vao passando por subdivisdes,
de forma organizada e hierarquica, até chegar ao nivel das palavras (18¢). Em (18d), temos
grupos de palavras que funcionam como uma unidade: os constituintes/sintagmas.

Além disso, € importante perceber que essa divisdo e organizacao das palavras, em PB,
ndo ¢ aleatoria e, de certa forma, ndo ¢ arbitraria (cf. a secdo 2.1.2.1). A frase (19), abaixo, tem

as mesmas palavras da frase (17), mas com significado diferente:

(19) Filha de brasileiros beija Papa Francisco no Vaticano.

Em (19), Filha de brasileiros ¢ o agente da acdo de beijar. Como o PB ndo tem caso
morfoldgico, o que altera o significado das sequéncias (17) e (19) € a ordem em que as palavras
estao dispostas, por isso, ¢ dito que a ordem das palavras nao ¢ aleatéria. No entanto, também
nao €&, de certa forma, arbitraria, porque ainda que se possa organizar as palavras de maneiras

diferentes, como em (17) e (19), ndo se pode dispo-las em qualquer ordem:

(20)  *Papa de brasileiros Vaticano no beija filha Francisco
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(20) ndo ¢ uma sequéncia possivel no PB, ainda que todas as oito palavras tenham um
significado individual. Isso ¢ dessa forma, pois as frases sdo formadas a partir de grupos de
palavras que formam uma unidade (cf. 18), seguindo alguns critérios sintaticos e semanticos.
Esses grupos de palavras compdem os constituintes, ou termos da oracdo numa terminologia
mais tradicional, e sdo facilmente reconheciveis porque podem ser deslocados de uma posi¢ao
para outra na sentenga (TESCARI NETO, 2017). Em (17), por exemplo, a sequéncia [no
Vaticano] ¢ um constituinte e, como tal, deve permanecer concatenada (21a, 21b) sob pena de

agramaticalizar a sentenga (21c¢):

(21) a.[No Vaticano], Papa Francisco beija filha de brasileiros
b. Papa Francisco beija, [no Vaticano], filha de brasileiros

c. * Papa Francisco beija [no] filha de brasileiros [ Vaticano]

A identificacdo de constituintes ¢ uma no¢ao basica em Teoria Gerativa e se revela
fundamental para a identificacdio do conjunto de palavras que funciona como sujeito da
sentenca, por exemplo. E, para ndo ser apenas intuitiva, Raposo (1979) propds a realizagao de
testes sintagmaticos. O objetivo dos testes € determinar a extensdo dos constituintes, isto &,
demarcar as fronteiras entre cada um deles. Um desses testes, denominado teste da

3

pronominaliza¢do, “consiste na possibilidade de substitui¢do [de um constituinte] por um
pronome pessoal [...] resultando em todos os casos em uma frase gramatical” (RAPOSO, 1979,

p. 36):

(22) a. Ele beija filha de brasileiros no Vaticano
b. Papa Francisco beija ela no Vaticano / Papa Francisco a beija no Vaticano

c. *Papa ele beija filha de brasileiros no Vaticano

Em (22a), o pronome pessoal ele substitui todo o conjunto de palavras [Papa Francisco],
marcando a fronteira desse constituinte, do contrario teremos uma sequéncia agramatical (22c).
O mesmo ocorre com o pronome ela ou o obliquo a, que precisa substituir todo o grupo de
palavras [filha de brasileiros], em (22b), e ndo apenas uma das palavras.

Outro teste, conhecido como clivagem, consiste em “colocar em posi¢do de contraste
determinados elementos de uma frase [...] quando se quer contrastar esses elementos com outros
elementos do mesmo tipo que ndo ocorrem na frase em questao” (RAPOSO, 1979, p. 37, grifo

do autor). Para isso, basta “ensanduichar” esses elementos entre uma forma flexionada do verbo



51

ser ¢ o complementizador gue, deixando um traco para marcar o lugar de onde o constituinte

clivado foi movido, como em (23):

(23)  a. K Papa Francisco que ' beija filha de brasileiros no Vaticano.
b. E filha de brasileiros que Papa Francisco beija __ no Vaticano.

c. *E Papa que __ Francisco beija filha de brasileiros no Vaticano.

Um ultimo teste, denominado formagdo de perguntas, consiste em substituir grupos de
palavras por expressoes interrogativas como o qué? quem? quando? onde? como? e por qué?
O grupo de palavras que sofre a substitui¢ao pelo pronome interrogativo (e que vai responder a

pergunta) serd o constituinte.

(24) a. Quem Papa Francisco beija?
a’. Filha de brasileiros.
b. Quem beija filha de brasileiros?
b’. Papa Francisco.
c. Onde Papa Francisco beija filha de brasileiros?

¢’. No Vaticano.

Além desses testes, existe, na literatura gerativista, varias outras formas de identificar
constituintes em uma sentenga, como o teste do movimento, o teste da interpolagdo, o teste da
coordenacgdo e o teste da proibi¢ao da inser¢ao (TESCARI NETO, 2017). Todos esses testes
sdo importantes, no contexto de aprendizagem, no trabalho com os termos da oracdo. Cada
termo da oragdo corresponde, na verdade, a um constituinte dentro da sentenca, e a utilizacao
de testes sintagmaticos torna o processo de identificagdo das unidades minimas da sentenca
mais facil e reflexivo (KENEDY, 2013).

Essa nocao de constituéncia, ora apresentada, tem estreita relagdo com os predicadores,

COmo vermos na proxima secao.
2.1.2.1 O predicado verbal
De acordo com Kato e Mioto (2009), foi a partir dos estudos estruturalistas que a oragao

passou a ser dividida em dois grandes blocos: sintagma nominal (o sujeito) e sintagma verbal

(o predicado) (cf. 18b acima). Com os avancos linguisticos, Frege (apud KATO; MIOTO,
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2009) postulou que essa divisao era dispensavel e, no lugar, propds que a oragao se organizasse
em torno de predicados, também chamados de nucleos lexicais'®, que, por sua vez, selecionam
(s-selecionam e c-selecionam) argumentos para completar a grade tematica.

O verbo ¢ um dos principais predicadores, responsavel por “organizar a cena discursiva”
e determinar quantos e quais argumentos sao obrigatorios e quais sao opcionais para que a sua
grade argumental esteja completa. Os verbos, entdo, sdo classificados segundo a quantidade de

argumentos exigidos por ele (de zero a trés):

(25) a. Predicados sem argumentos: chover; nevar; trovejar.
b. Predicados de 1 argumento: acabar __; tossir __; sair __; sorrir _.
c. Predicados de 2 argumentos: beber , ;comer , ;gostar ,

d. Predicados de 3 argumentos: enviar _, , ;colocar , |,

Em (25a), o verbo chover, assim como outros verbos meteoroldgicos, ndo exige nenhum
argumento para a cena de chover ser considerada bem formada. J4 em (25b), os verbos acabar,
tossir, sair e sorrir exigem a presenga de pelo menos um argumento que ird desempenhar a
acao expressa por eles. Verbos como beber, comer e gostar (25c), chamados pela tradigao
gramatical de transitivos (in)diretos, exigem dois argumentos: quem bebe ¢ a coisa bebida para
o verbo beber, por exemplo. Um verbo como enviar, em (25d), conhecido como bitransitivo ou
transitivo direto e indireto pela tradi¢ao, exige trés argumentos: quem envia, a coisa enviada e
para quem essa coisa é enviada.

Além do numero de argumentos, o predicado verbal determina os tragcos semanticos, ou
seja, seleciona semanticamente (s-sele¢do) os seus argumentos e determina a classe gramatical,
ou seja, seleciona categorialmente (c-selecdo) cada um desses argumentos. A selecdo semantica
se refere as propriedades semanticas que cada verbo exige de seus argumentos. Beber, por
exemplo, ¢ um predicado de 2 lugares (25¢) que exige que um argumento tenha trago
[+animado] (que tenha a propriedade de ser o bebedor) e outro argumento que tenha trago
[+liquido] (que tenha a propriedade de ser bebivel). Opcionalmente, como em (26a) e (27a), o

verbo pode aparecer acompanhado de adjuntos, o que ndo interfere nos processos de selecdo:

18 Kato e Mioto (2009) lembram que, além do verbo, também sdo nucleos lexicais: os nomes, os adjetivos, alguns
advérbios e algumas preposicdes.
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(26) beber __ [+animado], __[+liquido]
a. [Ladroes]  animato; bebem [cerveja]; iquico [durante furto].
b. *[Pedras]i-amimo; bebem [cerveja]iiquiso; [durante furto].

c. *[Ladrdes ] animaso) bebem [pedras]iaimaao; [durante furto].

Em (26b) e (26c), a agramaticalidade das sentencas ¢ explicada pela incompatibilidade entre as
exigéncias semanticas do predicado verbal beber e os tragos semanticos dos argumentos.

O predicado verbal também seleciona a categoria (c-sele¢do) dos seus argumentos:

(27) beber sz, s’
a. [sv Ladrdes] bebem [sy cerveja] [saa durante furto].

b. *[spep De ladrdes] bebem [sy cerveja] [saa durante furtol].

Diremos que o verbo beber exige dois sintagmas nominais como argumento, diferente de um
verbo como gostar que exige um sintagma nominal e um sintagma preposicional. Em (27b), a
agramaticalidade ocorre porque o sintagma preposicional [de ladrdes] ndo satisfaz as exigéncias
categoriais do predicado verbal.

Por fim, no PB, o predicado verbal requer que seus argumentos estejam dispostos em

uma ordem determinada, ou seja, a ordem dos constituintes ndo € aleatoria (cf. 2.1.2):

(28) a. Ladroes bebem cerveja durante furto (G1, 12/04/2019)

b. *Cerveja bebe ladrdoes durante furto

Isso ¢ assim, porque a ordem ird determinar as fung¢des gramaticais: sujeito,
complemento (objetos direto e indireto) e adjunto. Segundo Kato e Mioto (2009, p. 30), “As
linguas naturais t€ém essencialmente duas formas de codificar fun¢des gramaticais: através da
morfologia e através da ordem de constituintes”. O latim, por exemplo, tem caso marcado na

morfologia e, por isso, a ordem dos constituintes nessa lingua € relativamente livre:

19 Utilizaremos SN para abreviar Sintagma Nominal; SPrep para Sintagma Preposional; SAdv para Sintagma
Adverbial; SV para Sintagma Verbal e SFlex para abreviar Sintagma Flexional.
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(29) a.Magistra  puellam docet.
Mestra-nom menina-acus ensina

b. Puellam magistra docet.

Sabe-se que a funcdo de sujeito ¢ marcada pelo caso nominativo (nom) que, em latim, é
representada pelo morfema [a]. No PB, ndo hd marcagdo de caso visivel na morfologia das

2

palavras?® e, por isso, a ordem dos constituintes é que ird determinar a sua fun¢io sintatica

(gramatical):

(30) a. Juiz Marcelo Bretas cumprimenta Papa Francisco no Vaticano (G1, 27/12/2017)
b. Papa Francisco cumprimenta Juiz Marcelo Bretas no Vaticano
c. Papa Francisco conversa com Juiz Marcelo Bretas no Vaticano
d. Ladroes bebem cerveja durante furto (G1, 12/04/2019)

e. Cerveja, ladroes bebem durante furto .

O constituinte Juiz Marcelo Bretas tem a mesma forma para o nominativo (30a), o
acusativo (30b) e o obliquo (30c)?!. Sendo assim, é de se esperar que a ordem seja importante
para a definicdo das fungdes sintaticas. Em (30d), pelo fato de o predicado verbal exigir
argumentos com tragos semanticos especificos (+ animado e + liquido), ladrées s6 podera
permanecer a esquerda do verbo, na posi¢do de nominativo (fungdo sintatica de sujeito) e
cerveja, a direita, na posicao de acusativo (objeto direto). Claro que os constituintes poderdo se
mover da sua posi¢ao de origem, in situ, mantendo seus tracos e fun¢do sintatica (30e).

Em Teoria Gerativa, seguindo o fato de a sentenca se organizar em torno de predicados,
e pensando especificamente no predicado verbal, diremos que a formagao das sentengas ocorre

conforme os passos a seguir:

20 No portugués culto, alguns pronomes ainda tém marcagéo visivel de caso na morfologia. E o caso do me, o(s),
a(s), nos — que tém caso acusativo (objeto direto); e do mim, ti e si com caso obliquo (objeto indireto).

O caso obliquo ¢ tradicionalmente atribuido pela preposicao; o caso acusativo ¢ atribuido pelo radical do verbo
e 0 caso nominativo ¢ atribuido pela flexdo do verbo.

21



(1)

Passo 1:

Selecionar o verbo

beber

Passo 2:

Selecionar os argumentos (de
zero a trés): s-selegdo e c-selegao

__beber

Passo 2.1:
Identificar, dentre os argumentos,
aquele(s) que sera(2o)
complemento(s)

beber cerveja

Passo 2.2:

Identificar, dentre os argumentos,
aquele que funcionara como
sujeito da sentenca.

Ladrdes beber cerveja

Passo 3:

Inserir os termos
adjuntos

Ladroes beber

cerveja durante furto

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
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Sabemos, ainda que inconscientemente, que o verbo beber, ja apresentado, ¢ um

predicado de 2 lugares (ou seja, precisa de 2 argumentos para estar saturado). Esses dois

argumentos terdo tracos semanticos (s-sele¢do) especificos e serdo de categorias sintaticas (c-

selecdo) especificas. Do contrario, geraremos sentengas mal formadas:

(32)

Passo 1: beber
Passo 2: beber [+animado/bebedor], [DP], [+liquido/bebivel], [DP]
s-selecdo c-selegdo
Passo 2.1: beber cerveja.

Passo 2.2: Ladrodes beber cerveja.

Passo 3: Ladrdes beber cerveja durante o furto.

c-selegdo

Cabe destacar que, conscientemente, colocamos a selecdo dos complementos (passo 2.1)

precedendo a selecdo do sujeito (passo 2.2.), conforme ja demonstrado nas sentencas em (12),

secao 1.4.2.2, e reforgada com as sentencas abaixo:
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(33) 1: pegar (34) 1: pegar
2:pegar  [+animado], [DP], _ [+concreto, DP] 2:pegar  [+humano, DP], _ [+abstrato, DP]
2.1: pegar a bola. 2.1: pegar uma gripe.
2.2: o cachorro pegar a bola. 2.2: O ladrao pegar uma gripe.

Observe que, a depender do verbo + complemento, poderemos ter modificagdes nos tragos
semanticos do sujeito. As expressdes idiomaticas sdo exemplos classicos que confirmam essa
relacdo primeira entre verbo e complemento para depois selecionar o sujeito. Em (35), as
expressoes idiomaticas “tomar todas” e “encher a cara” ficam, no minimo, estranhas

dependendo do constituinte que ¢ colocado como sujeito da sentenca, como em (35b, d):

(35) a. Biden tomou todas no feriado.
b. ??2/*0O cachorro tomou todas no feriado.
c. Biden encheu a cara no feriado.

d. ??2/** O bebé encheu a cara no feriado.

Em termos de formalizacdo gerativista, segue-se 0 mesmo caminho descrito em (31).
Tomando um verbo com 2 argumentos, primeiro unimos o verbo (V) com o complemento, que
¢ chamado de argumento interno (Al) e, na unido de V+AlI, temos a projecao intermediaria, o

Vv’

(36)

V’ = = [beber cerveja]
T
\Y% Al
beber cerveja

Depois, o V’ se junta ao outro argumento, chamado de AE e forma a projecdo SV (sintagma

verbal):
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(37)
SV - [os ladrdes beber cerveja]
/\
AE \'%A
Os ladrdes T
\Y Al
beber cerveja

diz-se que o argumento a esquerda do verbo ¢ o argumento externo (AE), e argumento interno
(AI) ¢é aquele que esta a direita do verbo. Essa nomenclatura deve-se a posi¢do que cada

argumento ocupa na arvore em relacdo ao V’: o AE estéd externo ao V’; o Al, interno ao V.

(38)
sV
/\
AE v’
/\
\Y% Al

Por fim, os tragos flexionais (tempo, modo, nimero e pessoa) do verbo sdo inseridos

pelo SFlex (Sintagma Flexional):

(39) a. SFlex
T
Espec Flex’
T
Flex SV
em
AE \'%A
Ladroes "
\Y Al
beb- cerveja

E o ntcleo de SFlex que atribui caso nominativo (fungdo sintatica de sujeito) ao

argumento (AE ou Al) ao se movimentar para a posi¢ao do Especificador:
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(40) SFlex
/\
Ladrdes; Flex’
/\
lex SV
Caso nominativo bebemk /\
AE \%A
ti /\
A% Al
tk cerveja

O que vimos até aqui ¢ que o verbo ocupa o centro da construgao das oracdes. Ele ¢ um
predicado e, como tal, seleciona semanticamente e categorialmente os seus argumentos. Além
disso, por ndo ter morfologia casual rica, a ordem em que os constituintes/argumentos estao
dispostos no PB ¢ importante para a identificacdo da fungdo gramatical deles: nos predicados
verbais de 2 argumentos (e também nos de 3 argumentos), a fun¢do sintatica de sujeito estd
relacionada ao que estiver do lado esquerdo do verbo (AE). No entanto, essa associagao nao

pode ser feita aos predicados verbais de 1 argumento, com veremos na proéxima se¢ao.

2.1.2.2 O verbo inacusativo

Os predicados de um argumento sdo chamados de intransitivos pela tradi¢ao gramatical,
mesma nomenclatura adotada para os verbos sem argumento. Contudo, a classe de verbos
monoargumental ndo ¢ homogénea e, em gramatica gerativa, ¢ subdivida em dois grupos

(NASCIMENTO, 2002, 2014): verbos inergativos (41a) e verbos inacusativos (41b):

(41) a. SFlex
S
Espec Flex’
T
Flex SV
T

AE \|/

v

tossiu/espirrou/riu
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b. SFlex
/\

Espec Flex’

T

Flex S|V
Vv’
S
A% Al
afundou/
abriu/derreteu

Essa divisdo faz-se necessaria, porque had propriedades diferentes em cada grupo de
verbos de um argumento. Sem entrar nesse detalhamento, em (41a), o unico argumento
selecionado pelo verbo “nasce” na posi¢do de argumento externo e, dali, move-se para o
especificador de SFlex, posi¢do marcada por caso nominativo (cf. 40), ou seja, ocupada pelo
sujeito gramatical. Em (41b), o unico argumento selecionado pelo verbo aparece na posi¢do de
argumento interno, onde tipicamente sdo selecionados os complementos verbais de verbos
transitivos. Esse Al também se move para o especificador de SFlex para receber caso
nominativo (j& que, como o nome sugere, o verbo inacusativo € incapaz de atribuir caso
acusativo ao Al e, portanto, esse Al precisa se mover para SFlex a fim de receber caso) e,
portanto, exercer a funcao sintatica de sujeito.

Essa diferenca de estrutura explica por que verbos intransitivos/inacusativos como
afundar, abrir, derreter (e, também, terminar, sair, entrar, nascer, morrer etc.) permitem a
inversao do sujeito (42) e verbos intransitivos/inergativos como tossir, espirrar, rir sao mais

resistentes a essas inversdes (43)%:

(42) a. Termina reunido entre partidos gregos (G1, 08/11/2011)
b. Saem os privilégios, entra a cidadania (G1, 30/10/2020)
c. Entra em vigor lei que libera cachorros nas praias do Rio (G1, 25/09/2019)
d. Nasce menina filha de casal americano que ja tinha 14 meninos (G1, 09/11/2020)

e. Morre o ex-deputado cearense Roberto Mesquita (G1, 17/01/2021)

22 Remetemos o leitor aos textos de Nascimento (2002, 2014), Marchesan (2005) e Cyrino, Nunes e Pagotto

(2009) que apresentam testes e propriedades especificas para distingdo dessas duas classes de verbos
monoargumentais.



60

(43) a. Homem tosse e ¢ agredido dentro de restaurante [...] (G1, 10/12/2020)
b. Musico inglés espirra ao tocar tuba e video vira sensag¢do na web (G1, 18/03/2014)
c. Ladrao ri ao ser preso apos assaltar loja [...] (G1, 24/01/2014)

Para a aprendizagem da funcdo sintdtica de sujeito, conhecer essa classe de verbos
auxilia sobremaneira o professor no preparo de atividades, como a que serd apresentada na
oficina 1 (cap. 4), nas quais as oragdes utilizadas na etapa de avaliacdo do conhecimento prévio
permitem ao aluno movimentar os constituintes, inclusive, e principalmente, o sujeito, com
maior facilidade, para diferentes posi¢des. Além disso, conhecer os verbos inacusativos permite
entender por que construgdes com o sujeito invertido podem ser encontradas sem concordancia

verbal, inclusive na norma culta:

(44)  Elas se atrofiam porque ndo existe aqueles elementos. (EF SSA)

(BERLINCK; DUARTE; OLIVEIRA, 2009, p. 116, grifo das autoras)

A explicacdo mais plausivel para essa possibilidade de inversdo do sujeito € que o
usuario da lingua interpreta o sujeito invertido (que esta a direita do verbo) de constru¢des com
verbos inacusativos como um complemento verbal (objeto), € o complemento ndo entra em
relacdo de concordancia com o verbo em numero e pessoa (BERLINCK; DUARTE;
OLIVEIRA, 2009).

Dentro da classe dos verbos inacusativos, estdo também os verbos que,
tradicionalmente, sdo chamados verbos de liga¢do. Esses verbos, como ser, estar e parecer,
tém uma propriedade em comum: o sujeito de sentengas que os contém nado sao argumentos

deles, mas do predicativo adjetival:

(45) a. Marilia Mendonga estd gravida. (G1, 22/06/2019)

b. *Mega-Sena esta gravida.

Em sentengas como (45), acima, o predicador estar, verbo de ligacdo (inacusativo),
exige um argumento (interno, cf. 41b) e o adjetivo gravida, sendo um predicador (cf. nota 18)
requer um argumento que tenha trago semantico [+humano]. E isso que explica a sentenca
(45b), que ndo ¢ agramatical porque Mega-Sena nao pode ocorrer com o verbo estar, mas, sim,

porque, nesse caso, Mega-Sena ¢ argumento do adjetivo (predicador) grdvida e nao ¢
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compativel com as exigéncias semanticas desse predicador. A partir dessa analise, entende-se

que ¢ o adjetivo que seleciona o que vird a ser o sujeito da sentenga:

(46) a. Mega-Sena esta acumulada (G1, 06/10/2010)

b. [Mega-Sena] estd [ acumulada]

Observe que todo o constituinte [Mega-Sena acumulada) € o Al do verbo inacusativo
estar. Desse Al, o SN Mega-Sena (selecionado pelo adjetivo acumulada) se move para

especificador de SFlex para receber caso nominativo em (47):

(47) SFlex
/\

Mega-Sena; Flex’

S

estag SV
N
A% MO?
tk /\
SN SA

ti acumulada

Ao se combinar com o verbo de ligacdo, Mega-Sena “passa a ser o sujeito gramatical
da sentenga, movendo-se de sua posicao de origem onde deixa uma lacuna [(cf. 46b) para o

especificador de SFlex]. O verbo (assim como o predicativo, se for o caso) passa a concordar

com ele.” (KATO; MIOTO, 2009, p. 32):

(48) Prémios da Quina e Mega-Sena estdo acumulados

Nesse caso, importante perceber que o predicativo acumulados concorda com o sujeito
em género e nimero (assim como o verbo inacusativo esfar). Além disso, nesses casos, um
elemento que ndo ¢ argumento (mas faz parte do Al do verbo estar) estd exercendo a fungao

sintatica de sujeito da sentenga.

2 MO ¢ a abreviatura, em portugués, de mini oragdo, do inglés small clause (SC).
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Por fim, precisamos escrever sobre as construgdes passivas, com em (49b), abaixo, que

sd0 um tipo de construgdo inacusativa:

(49) a. Qualcomm compra Summit Microelectronics (G1, 18/06/2012)

b. Summit Microelectronics ¢ comprada pela Qualcomm

Segundo Cyrino, Nunes e Pagotto (2009, p. 54),

A distingdo semantica mais fundamental entre ativas e passivas na verdade diz
respeito ao argumento externo. Em construgdes ativas, o papel tematico de agente é
obrigatoriamente atribuido ao argumento externo; ja em construgdes passivas, o papel
tematico de agente ¢ opcional e, se presente, ¢ realizado estruturalmente como um
adjunto (o agente da passiva na terminologia tradicional).

As representagdes arboreas abaixo ilustram a explica¢dao dos autores:

(50) a. SFlex
T
Espec Flex’
T
Flex SV
T

AE \'%A
/N T

Qualcomm V SN

| /N

compra Summit Microelectronics
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b.
SFlex
/\
Spec Flex’
Summit Microelectronics; T
Flex SV
& ‘

SPrep
pela Qualcomm

Observe que, quando passivizado, o radical do verbo transitivo comprar acaba perdendo
a sua capacidade de atribuir caso acusativo ao seu argumento. Isso € assim porque, em uma
construcdo passiva, ocorre a formagdo do participio e “somente o argumento interno pode ser

preservado junto com o participio” (NASCIMENTO, 2002, p. 92):

(51) a. Qualcomm compra Summit Microelectronics.

b. Comprada Summit Microelectronics, haverd melhor competitividade no mercado.

Por isso, em (50b), o Al Summit Microelectronics acaba se movendo, primeiro, para
especificador de SPart. Essa posi¢cao nao tem caso para atribuir, assim o Al se move, mais uma
vez, em um movimento ciclico, para o especificador de SFlex cuja flexao tem caso nominativo
e a atribui para Summit Microelectronics, tornando-o o sujeito da sentenca. Nesse movimento,
0 argumento interno da passiva, ao se tornar sujeito da sentenga, acaba estabelecendo relacdes

de concordancia com o verbo auxiliar (o que ¢ esperado de um sujeito gramatical).
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2.2 ESTUDOS SOBRE O SUJEITO NO PB

A partir da década de 1980, a fungao sintatica de sujeito passou a ser estudada de forma
mais aprofundada, em diversos paises, ja que o parametro do sujeito nulo foi um dos principais
exemplos utilizados por Chomsky para fundamentar a Teoria dos Principios e Parametros. No
Brasil, sdo conhecidos os trabalhos pioneiros de Pontes (1987) sobre a relagdo topico-sujeito,
Duarte (2018 [1993], 1995, 2020) sobre o sujeito nulo, Figueiredo Silva (1996), Menuzzi
(2004) e Duarte e Silva (2019) sobre a posi¢ao do sujeito, dentre outros.

Nesta secdo, abordaremos, de forma mais detalhada, algumas propriedades da funcgao
sintatica de sujeito de sentengas finitas, vislumbrando os conhecimentos que o professor deve

ter para as aulas na Educac¢do Basica®.

2.2.1 A nocao de sujeito

De acordo com Cyrino, Nunes e Pagotto (2009), tradicionalmente, como ja vimos no
capitulo 1, os compéndios gramaticais tém pautado a distingdo entre sujeito e complemento®
em dois eixos: 0 semantico e o sintatico. Por um lado, seguindo um viés semantico, alguns
gramaticos definem o sujeito como “o ser que pratica uma acao”, o que deixa de fora inimeras
sentencas em que o sujeito assume outro papel tematico que nao o de agente. Por outro lado,
em uma perspectiva sintatica, o sujeito ¢ definido como “a parte da frase que concorda com o
verbo”. Essa ultima perspectiva faz uma distingdo adequada entre sujeito e complemento em
uma visao normativa da lingua, contudo nao ¢ capaz de explicar por que, em construgcdes com
verbos de acdo associados a um agente e um paciente, sera sempre o agente o responsavel por
desencadear a concordéancia verbal e ndo o contrario.

Segundo os autores, o principal problema da nog¢do de sujeito das graméticas
tradicionais estd em tomar os eixos semantico e sintatico como excludentes, ou seja, pautar a
definicdo de sujeito seguindo um Unico critério. Para eles, os dois eixos sdo complementares e
importantes para a correta definigdo do sujeito: “as generalizagdes semanticas serdo

determinadas pela estruturacdo da relagdo do verbo com seus argumentos e as questdes

24 Esclarecemos também que esta se¢do ndo tem a pretensdo de apresentar todos os trabalhos ja publicados sobre
os topicos que serdo aqui tratados, ja que cada um deles, por si s0, renderia uma dissertagao.

25 A divisdo da sentenca em sujeito e predicado, como apontamos no capitulo 1, aconteceu no periodo aristotélico.
Cyrino, Nunes e Pagoto (2009) seguirdo a logica fregeana, que propde a divisdo da sentenca em predicado e
argumentos.
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pertinentes a concordancia verbal estardo associadas a posi¢do estrutural dos argumentos dentro
da sentenca” (CYRINO; NUNES; PAGOTTO, 2009, p. 50).

Para Berlinck, Duarte e Oliveira (2009, p. 170), ““Ao nos concentrarmos na concordancia
verbal, abandonamos o campo semantico que determina o nimero de argumentos de um
predicador e sua projecao na sintaxe para adentramos no campo ‘mais gramatical’, que envolve
questdes morfossintaticas.”

Cyrino, Nunes ¢ Pagotto (2009) explicam que todo predicador verbal fornece pelo
menos trés informagdes sobre seus argumentos: (i) nimero de argumentos exigidos (de zero a
trés); (ii) papel tematico de cada argumento (s-sele¢do); e (iii) relacdo sintatica entre os
argumentos (c-selec¢do). Por isso, a proposta dos autores é reconhecer o papel tematico atribuido
pelo verbo a cada um de seus argumentos para identificar qual argumento estd desempenhando
a funcdo de argumento externo, na posi¢do de especificador de SV, e argumento interno, que
ocupa a posicdo de complemento. Dessa forma, “A no¢do de sujeito fica associada a uma
posicdo estrutural externa ao SV [no Spec de SFlex] e, enquanto tal, ¢ indiferente ao papel
tematico do sintagma que venha a ocupé-la, admitindo tanto argumentos externos [...] quanto

internos” (CYRINO; NUNES; PAGOTTO, 2009, p. 57):

(52) a. Ladroes comem alimentos durante assalto [...] (G1, 06/03/2017)
b. Criminosos colocam fogo em dois onibus na Grande Vitoria (G1, 20/07/2020)
c. Homem tosse e é agredido dentro de restaurante |[...] (G1, 10/12/2020)
d. Enem 2020: gabarito oficial sai _ nesta quarta (G1, 27/01/2021)
e. Pesquisa mostra que 94% dos moradores de favela sdo _ felizes (G1, 23/02/2014)
f. Homem é __ atropelado por trem em Barra Mansa (G1, 30/12/2020)
g. Chapeco tem doses da Coronavac e Oxford (G1, 27/01/2021)
h. Sdo Paulo chove forte e temperatura cai. (G1, 20/11/2013, adaptado)

Se um verbo tem 2 ou 3 argumentos (52a, b), o AE acaba sendo o sujeito da sentenga. Se um
verbo tem um argumento, ele podera ser o AE, como em (52c¢) e, portanto, este serd o sujeito
da sentenga; ou podera ser o Al, como em (52d, e, f). Nesses casos, ou o Al se move para o

especificador de SFlex, tornando-se o sujeito da sentenga (52d), ou parte do Al, como em (52e,
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f) se move para especificador de SFlex para executar tal fungdo. No limite, um adjunto — como
Chapecé (52g) e Sdo Paulo (52h) —, pode perder a preposi¢do e se tornar o sujeito da sentenga®.

Assim, compreendemos que a fungdo sintatica de sujeito esta bastante relacionada a
predicacao verbal. Segundo Kato e Mioto (2009, p. 41), “O que pode acabar sendo sujeito de
um predicado € a) o argumento externo, b) um argumento interno (dos verbos inacusativos) e
¢) no limite, um elemento que nao ¢ argumento [cf. 52g, h].” Além de estar associado a uma
posicdo sintatica externa ao VP (em especificador de Flexdo), o sujeito esta associado a
“realizagdo de caso nominativo e a especificacao da concordancia verbal” (CYRINO; NUNES;
PAGOTTO, 2009, p. 56),

Dessa forma, Berlinck, Duarte e Oliveira (2009, p. 120) vao definir o sujeito, nessa
perspectiva, como “o elemento que ocupa a posicdo de especificador de SFlex e exibe
concordancia com o verbo, além do caso nominativo, o que ¢ visivel quando representado por

um pronome”.

2.2.2 O sujeito preenchido e o sujeito nulo

O parametro do sujeito nulo ¢ uma das mais conhecidas contribui¢des de Chomsky
(1981) em seu trabalho que defendia a existéncia dos “universais linguisticos”. O sujeito nulo,
que aparece, nas gramaticas normativas, sob os rétulos de oculto (ou implicito, eliptico,
desinencial), indeterminado e inexistente (cf. 53), pode ser definido como uma categoria vazia
(ec —do inglés, empty category), representada por @ nas sentengas abaixo, na qual um pronome

ou um sintagma nominal ndo aparece realizado foneticamente (DUARTE, 1995).

(53) a.[O] Ficamos um bocado sem falar.
b. Ainda [@] se vivia num mundo de certezas.

C. [D] Anoitecia e tinham acabado de jantar.

(CUNHA; CINTRA, 2017 [1985], p. 141-144, grifo nosso)

Na Teoria Gerativa, em todos os casos de (53), a posi¢do em que deveria estar o sujeito

esta vazia. Por isso, essas construgdes sao chamadas de sentengas com sujeito nulo. Ao sujeito

26 Pontes (1987 apud KATO; DUARTE, 2017, p. 18-19) aponta que esses nio sido apenas casos de algamento de
um locativo que perdeu a preposi¢do. Esse elemento pode concordar com o verbo, como no exemplo da autora:
Essas janelas ventam muito. Por isso, estamos seguindo esses estudos e considerando esses “locativos” como
sujeito da sentenga.
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nulo se opde o sujeito preenchido (também chamado de pleno ou explicito), que aparece
marcado foneticamente por um sintagma nominal (54a), pronome (54b) ou sintagma oracional

(54c), conforme demonstram os exemplos abaixo:

(54) a. Homem ¢ preso apos morder cachorro nos EUA (G1, 01/07/2019)
b. Sapos venenosos: eles fazem mal aos humanos? (G1, 13/06/2019)
c. Homem que atropelou ciclistas faz avaliagdo psiquiatrica (G1, 07/03/2011)

Em relagdo ao sujeito nulo ou preenchido, recorremos a Maria Eugénia Duarte que
pesquisa esse fendmeno no PB desde 1989 (cf. DUARTE, 2020). Em publicagdo de 1995,
Duarte explica que, nos estudos de Chomsky (1981), a ndo realizacdo do sujeito fonético foi
associada as linguas com paradigma verbal rico, ou seja, linguas cujo sujeito poderia ser
“recuperado” pela terminagdo verbal. Contudo, como apresenta a autora, estudos como os de
Huang (1984), Rizzi (1986) e Jaeggli e Safir (1989) apontam que, em diversas linguas, “a
relacdo entre flexdo rica e sujeito nulo deixou de ter exclusividade nos processos de
licenciamento e recuperacao do contetido do sujeito nulo” (DUARTE, 1995, p. 2).

No caso especifico do PB, em um trabalho que analisou diacronicamente textos de pecas
teatrais escritas entre os anos de 1845 e 1992, Duarte (2018 [1993]) constatou a diminui¢ao no
uso do sujeito nulo ao longo do tempo e atribuiu a ndo realizagdo fonética do sujeito a
simplificagdo no paradigma flexional o que acarretou numa preferéncia do usuério pelo uso da
forma pronominal preenchida, em todas as pessoas gramaticais. Essa simplificacdo no quadro
dos pronomes pessoais, apontada por Duarte (2018 [1993]), pode ser observada no quadro 1,

elaborado pela autora a partir dos dados coletados:

Quadro 1 — Evolucdo nos paradigmas flexionais do PB

Pessoa/ nimero Pronomes Paradigma 1 Paradigma 2 Paradigma 3
Século XIX Século XX/1 Século XX/2
1? singular Eu Canto Canto Canto
2% singular Tu Cantas cantas canta(s)
Vocé - cantag cantag
3* singular Ele/ela Cantag Cantag Cantag
1% plural Nos Cantamos cantamos cantamos
A gente - cantag cantag
2% plural Vos Cantais - -
Voces Cantam Cantam canta(m)
3? plural Eles/elas Cantam Cantam canta(m)

Fonte: Duarte (1993 [2018]).
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De acordo com os dados, podemos constatar que ha, pelo menos, dois paradigmas
flexionais concorrentes no PB contemporaneo e um terceiro em desuso. Este ultimo, do século
XIX, ainda utilizado no portugués europeu (PE), aparece nas gramaticas normativas de viés
mais tradicional e corresponde a chamada norma-padrdo do PB, na qual hd uma terminagao
verbal diferente para cada uma das seis pessoas do quadro de pronomes pessoais. O segundo e
terceiro paradigmas, que se consolidaram na lingua a partir da primeira metade do século XX,
correspondem a chamada norma culta do PB e ja incluem os pronomes vocé(s) e a gente.

O que esses dados sugerem € que, com a introdugdo dos pronomes vocé(s) € a gente € 0
desaparecimento do pronome vos, a partir da primeira metade do século XX, houve uma
gradativa simplificagcdo no paradigma de flexdes verbais para apenas quatro ou trés formas e,
em algumas variedades do PB, a reducdo foi ainda mais dréstica. J& na segunda metade do
século XX, apenas a forma pronominal de primeira pessoa continua marcada por uma
terminacdo diferente — nas demais pessoas gramaticais nao ha qualquer marcagao na terminagao
verbal. Essa alteragdo na configuragdo dos pronomes e dos paradigmas de conjugagdo ¢
apontada por Duarte (2018 [1993]; 1995) como a principal responsavel pela utilizagdo, cada
vez mais frequente, do sujeito pleno pronominal no conjunto de textos analisados.

Os resultados apresentados por Duarte (2018 [1993]) sdo corroborados no trabalho de
doutoramento dela de 1995, em que a autora analisou sincronicamente amostras gravadas de
fala espontanea e de entrevistas de programas de radio e TV?’, indicando que o PB passa por
um processo de mudanca com a diminui¢@o no uso de sujeitos nulos € um aumento significativo
no numero de sujeitos pronominais, sobretudo entre as geracdes mais jovens e mulheres.
Segundo a autora, a medida que a mudanca progride, mais aumenta a distancia entre a lingua
falada e a lingua escrita, que ainda conserva, em grande parte, um paradigma flexional bastante
rico e exige uma série de cuidados.

Nesse sentido, Gravina (2008), em um estudo também diacronico, comparou textos mais
monitorados da esfera jornalistica de trés periddicos que circularam na cidade mineira de Ouro
Preto entre os anos de 1845 e 1950 e analisou quantitativamente o nimero de sujeitos nulos e
preenchidos presentes nesses textos. Nessa pesquisa, a autora concluiu que a diminui¢ao no uso
do sujeito nulo, no PB, também se entende a escrita mais monitorada e descobriu que ele vem
sendo substituido, gradativamente, ndo apenas por pronomes pessoais, como afirmou Duarte

(2018 [1993]), mas também, e principalmente, por construgdes anaforicas e parafrasticas, como

27 Para mais detalhes da pesquisa cf. Duarte (2018).
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as do exemplo em (55), o que a autora denominou como fendomeno do Sujeito Lexical

Anaforico:

(55) Maria Eduarda é doutoranda do curso de lingiiistica na Universidade Estadual de
Campinas. A pesquisadora trabalha essencialmente na area de morfologia. Esta é
sempre solicitada nos mais diversos congressos de sua drea.

(GRAVINA, 2008, p. 2, grifo da autora)

Em (55), as expressdes 4 pesquisadora e Esta sao empregadas para ndo repetir o nome
Maria Eduarda, que € o sujeito da primeira sentenga. De acordo com a autora, ambas as
expressoes foram consideradas sujeitos lexicais anaforicos, pois podem ser substituidas por
sujeitos nulos ou pronomes pessoais como ela.

Segundo Gravina (2008, p. 121),

Uma hipdtese para o aumento da variante lexical anaforica seria o fato de ser textos
formais. O PB, principalmente na primeira metade do século 20, apresentaria uma
gramatica com a tendéncia a preencher mais o sujeito; no entanto na modalidade
escrita formal, o uso continuo de pronomes pessoais ndo € bem aceita por causar uma
certa redundancia ou mesmo uma idéia de oralidade na escrita. Assim, para evitar tal
construgdo, optou-se pelo sujeito lexical anaforico.

A conclusdo a que chegamos, a partir dos estudos acima apresentados, € que, tanto em
géneros textuais menos monitorados quanto em géneros textuais mais monitorados, no PB, o
que se constata ¢ um declinio no uso do sujeito nulo a partir do preenchimento dessa categoria
com pronome pessoal e também pelo uso, cada vez mais frequente, de formas anaforicas.

Em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem, essas pesquisas tedricas auxiliam o
professor em duas frentes. A primeira € no preparo de suas aulas em que ele podera explorar
textos mais antigos (que, provavelmente, terdo mais frases com sujeito nulo) e textos mais
recentes (cujo preenchimento do sujeito serd maior). A segunda ¢ a compreensao do porqué de
os alunos preencherem tanto o sujeito e, por isso, acabarem repetindo os mesmos itens lexicais
em um texto, por exemplo. Esse segundo ponto pode ser explorado pelo professor por meio de
atividades que busquem mostrar ao aluno outras estratégias de preenchimento do sujeito,

culminando na produ¢do de textos mais claros e coesos.
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2.2.3 Sentenc¢a sem sujeito

Outro caso de sujeito nulo ocorre com as chamadas oragdes sem sujeito ou de sujeito
inexistente, termo bastante recorrente nos compéndios gramaticais e reproduzido na maioria
dos LD. Como j& mostramos, alguns verbos no PB ndo exigem nenhum argumento para que a
sentenga seja considerada bem formada (cf. se¢do 2.1.2.1), € o caso de verbos meteoroldgicos
como chover, trovejar e nevar.

Todavia, Berlinck, Duarte e Oliveira (2009) apresentam indicios de que a posigdo a
esquerda do verbo, em construgdes tradicionalmente tratadas como sem sujeito, tem sido
preenchida com adjuntos adverbiais locativos ou temporais, com ou sem preposi¢ao, ou ainda

com pronomes demonstrativos, como mostram os exemplos em (56):

(56) a.Lda/em Sdo Paulo tem chovido demais.
b. Sdo Paulo chove. O Rio faz sol. (Fala de radio)
c. O Carnaval choveu? (Fala espontanea)

d. Petropolis é uma coisa! Aquilo chove demais! (Fala espontinea)

(BERLINCK; DUARTE; OLIVEIRA, 2009, p. 143, grifo nosso)

Em (56a), como a sentenga nao apresenta sujeito, o sintagma adverbial/preposicional Ld/Em
Sdo Paulo foi deslocado de sua posi¢do candnica, ao final da sentenga, para a posicdo mais a
esquerda do verbo, revelando indicios de que a posi¢do ocupada pelo sujeito ndo pode ficar
vazia e, neste caso, foi preenchida por um adjunto adverbial. Em (56b, c, d), a falta da
preposicao nos sintagmas em Sdo Paulo, o carnaval e Aquilo ja os torna sujeitos locativos e
déiticos e, ao que parece, sujeito das sentencas.

Além disso, quando verbos meteoroldgicos sdo empregados em construgdes com
sentido figurado, em especial em textos escritos, a concordancia do verbo com o sujeito passa

a ser obrigatoria e ocorre de modo bastante natural. Observe:

(57) a. ‘Linha de instabilidade’ anoitece Curitiba as cinco da tarde (G1, 01/04/2011)
b. Chovem propostas de casamento a Snowden, diz assessor [...] (G1, 19/07/2013)
c. Aeroporto Santos Dumont amanhece fechado para pousos (G1, 03/05/2013)

Essa tendéncia, de preencher a posi¢do do sujeito, segundo as autoras, se deve a uma

possivel rejeicao no PB a construgdes em que o verbo aparega na posicao inicial da sentenca,



71

deixando a categoria sujeito vazia. Em outras linguas, como o inglés, para que a categoria
sujeito ndo fique vazia, sdo empregados os pronomes expletivos it ou there em construgdes com
verbos sem argumento.

No PB, Berlick, Duarte e Oliveira (2009) explicam que ndo existe um pronome
expletivo foneticamente realizado, contudo € possivel postular a existéncia de um pronome
foneticamente nulo. Esse pronome nulo, ndo reconhecido pela tradicao gramatical, ocuparia a
posicdo de sujeito em estruturas tradicionalmente denominadas de oragdes sem sujeito e
receberia 0 nome de nulo referencial. Segundo as autoras, “A proposi¢ao de um pronome
expletivo nulo na posicao de especificador de Flexdo estd em consonancia com a regra geral

segundo a qual toda sentenca tem sujeito” (BERLINCK; DUARTE; OLIVEIRA, 2009, p. 111):

(58) SFlex
/\

Espec Flex’

| /\

[Dexpi] Flex SV
| |
choveuy \%A
|
\%
|
i

E preciso que o professor de portugués esteja ciente dessa possibilidade de alternancia
na grade argumental desses predicados verbais que passam de verbos sem argumento para
verbos com um argumento, sobretudo quando o adjunto adverbial (prototipicamente
preposicionado) perde a preposicao para, entdo, tornar-se o que parece ser o sujeito da sentenga,
como em (56b), (56¢) e (57c). Uma investigacao linguistica dos alunos acerca desse fendmeno
poderd render muitas reflexdes e indagagdes sobre a lingua, a sua estrutura e as suas

possibilidades de modificagdes ao longo dos anos.

2.2.4 O Sujeito determinado e o sujeito indeterminado

Dentre os tipos de sujeito nulo que, como vimos na secao 2.2.2, recebe diferentes
nomenclaturas nos compéndios gramaticais de viés normativo, estd o sujeito indeterminado.
Estudos gerativistas tém buscado entender, de forma cientifica, o comportamento dessas

construgdes e verificar sua relagdo com a particula se, em construgdes como a de (59) e (60),
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em que o verbo concorda em niimero com o sintagma a sua direita apenas no segundo grupo de

sentencas:

(59) a. [@] Precisa-se de Papai Noel (GI/MEIO DIA PARANA, 26/11/2012)
b. [Q] Precisa-se de clientes: loja do DF usa criatividade para atrair consumidor (G1,

12/03/2017)

(60) a. Vende-se uma rua inteira no litoral de Santa Catarina [...] (G1, 17/05/2011)
b. Vendem-se ‘beats’: Como funciona o mercado online que levou Lil Nas X ao topo,

mas divide musicos (G1, 31/07/2019)

argumentando em favor de considerar o pronome se apenas como indice de indeterminacdo do
sujeito e nao mais como particula apassivadora (MILANEZ, 1982).

Outro ponto discutido ¢ a classificacdo de estruturas como sendo indeterminadas.
Tradicionalmente, as gramdticas normativas reconhecem apenas dois tipos de construgdes
como sujeito indeterminado: verbo na 3* pessoa do plural sem sujeito expresso e verbo
intransitivo ou transitivo indireto na 3* pessoa do singular acompanhada da particula se (visto
em 59 e 60). Alguns gramaticos acrescentam a lista constru¢cdes com pronomes indefinidos,
como alguém, ninguém, tudo, nada e qualquer, em (61), mas isso ndo € um consenso (cf. ALI,

1996).

(61) a. ‘Qualquer pessoa pode surtar’, alerta psiquiatra (G1, 09/03/2012)
b. Candidatos reclamam que Enem digital foi ‘mais facil’: entenda por que ndo hd risco

de alguém ser beneficiado (G1, 02/02/2021)

No entanto, ha, no PB, pelo menos uma dezena de outras formas de marcar a
indeterminagao do sujeito, extrapolando os critérios sintaticos e levando em conta a semantica
e a pragmatica (o contexto), como demonstram diversos estudos sobre o tema (MILANEZ,
1982; BERLINCK; DUARTE; OLIVEIRA, 2009).

De acordo com Milanez (1982), a indeterminacdo do sujeito pode ser caracterizada
como a expressao de uma generalizacao por meio do uso de formas verbais que podem envolver
qualquer uma das pessoas do discurso (eu, vocé, ele, a gente, eles) e até alguns tipos de

sintagmas nominais, como o individuo € o cara. Para a autora,



73

A indeterminagdo ¢ um processo da lingua explicavel essencialmente a nivel
semantico-pragmatico; isto porque, [...] o reconhecimento de seus recursos nao se fez
exclusivamente pela forma lexical dos mesmos, mas sobretudo pelo significado
generalizador abrangente as trés pessoas do discurso, de que estes podem estar
revestidos, numa determinada situagao linguistica. Neste sentido, a indeterminagao se
revela como um fendmeno dependente do contexto para sua interpretagdo
(MILANEZ, 1982, p. 135, grifo da autora).

Ainda, segundo a autora, dentre os recursos utilizados para marcar a indeterminagao
com construgdes com o sujeito nulo, estao: (i) sujeito nulo + verbo na 3* pessoa do singular (em
62a); (ii) sujeito nulo + verbo na 3* pessoa do singular + se (em 62b); (iii) sujeito nulo + verbo

no infinitivo (em 62c¢).

(62) a. Document. - Vocé sabe fazer gemada? Como é que faz?
Inform. 1 - Pée s6 a gema e bate com o agucar.
Inform. 2 - Bate até ficar bem branquinha a gema. (DZ 22)
b. Observa-se nas escolas, principalmente numa faixa de idade talvez dos quinze anos
pra baixo, uma preguica tremenda para ler.
c. Falar é facil. Praticar ¢ dificil.

(MILANEZ, 1982, p. 25, grifo nosso)

Ja4 em constru¢des com o sujeito expresso, para marcar a indeterminacao do sujeito, €
comum o uso dos pronomes pessoais a gente, vocé € eu em contextos de fala espontanea, como

atestam os dados do projeto NURC, em (63):

(63) a. “Ndo sei, a unica época marcada pra mim seria a... fim de ano mesmo, né? que vocé
tem que parar um pouco, pensar nas coisas que vocé tem que fazer...” (DID 47)
b. “Mas se a gente estd num nivel de vida em que a preocupagdo principal é se manter
vivo, qualquer atividade vai estar relacionada com esta preocupagdo. Entdo a arte
surge ndo em fungdo de uma necessidade de embelezar o ambiente em que eu vivo, uma
necessidade estética de ver coisas bonitas. Mas unicamente em fun¢do d’eu assegurar
a caga e continuar podendo comer e me manter vivo.” (EF 405).
(MILANEZ, 1982, p. 27-28, grifo nosso)

Segundo Milanez (1982), os pronomes vocé € eu, em (63a, b), ndo se referem a uma
pessoa em especifico, mas fazem uma referéncia genérica a uma situagdo hipotética em que

qualquer pessoa do discurso poderia estar envolvida. Desse modo, ambos os pronomes,
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poderiam ser considerados indeterminados. Outros exemplos com pronomes pessoais,
empregados de forma indeterminada, podem ser conferidos em (64):
(64) a. — Professor, eles pegaram o meu estojo.
— Quem pegou o seu estojo?
— Nao sei, s sei que pegaram... Alguém pegou.
b. — Professor, por que vocé deu dez pro trabalho do Lucas?
— Quando vocé estuda vocé tira dez.
c. — Vocé viu que a Maria venceu o concurso de reda¢do?
— Pois é... quando a gente quer a gente consegue. Vocé também pode conseguir se

se dedicar.

Em (64a), em um didlogo entre aluno e professor, podemos perceber o emprego da
forma pronominal eles na pergunta feita pelo aluno, sinalizando que ele ndo sabe quem pegou
0 seu estojo ou quer proteger a identidade de quem pegou. Em uma tentativa de identificar o
autor do “furto”, o professor pede para o aluno determinar o sujeito da agdo, contudo,
novamente, o aluno faz uso do recurso de indeterminagdo, em sua resposta, para preservar o
autor da a¢do (que pode ser seu amigo) ou porque ele realmente ndo sabe quem pegou o estojo.

Ja em (64b), em mais um didlogo entre professor e aluno, o aluno emprega o pronome
vocé de forma determinada em sua pergunta claramente dirigida ao professor. Contudo, em sua
resposta, o professor emprega o mesmo pronome de forma genérica se referindo a qualquer
aluno que estuda e ndo apenas ao aluno que fez a pergunta.

Por fim, em (64c), assim como no exemplo anterior, o pronome a gente ¢ empregado
pelo professor de forma indeterminada em sua resposta, ndo se referindo a ele e ao aluno em
especifico. A prova disso € que o professor complementa sua resposta utilizando um pronome
pessoal de referéncia determinada para se referir especificamente ao aluno com quem esté
conversando.

Além dos pronomes pessoais, Milanez (1982) explica que certos sintagmas nominais
também podem ser empregados de forma indeterminada em diversos contextos de fala, como:
o individuo, o cara, uma pessoa, entre outros. Todas essas expressdes teriam uma referéncia
genérica, podendo se referir a um ou mais participantes do discurso, como demonstra o exemplo

em (65):

28 Exemplos colhidos da sala de aula.
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(65) “Bom, a vantagem em abrir uma conta bancaria: primeiro, é um lugar onde o individuo
pode guardar o dinheiro dormindo sossegado (...) Se vocé pede dez mil cruzeiros
emprestado, o banco empresta por... 60 dias, vocé assina dez mas recebe 10 menos 5%
em despesas, taxa ndo sei de qué, aquela conversa toda, depois, no fim, vocé paga os
dez. Mas em todo caso, num momento de aperto, o individuo pode ter essa vantagem.”
(DJD 250)

(MILANEZ, 1982, p. 29, grifo nosso)

Em sua pesquisa de Mestrado, a autora recorreu ao corpus do NURC (Projeto de Estudo
da Norma Urbana Linguistica Culta) e selecionou cerca de vinte horas de gravagdo de vinte
informantes da cidade de Sao Paulo. Nessa amostra, Milanez (1982) identificou diferentes
recursos de indeterminacao do sujeito em 1058 dados colhidos, sendo a maioria com o uso do
pronome a gente (361), seguido pelo uso de se (205) e do pronome vocé (168). A autora também
identificou o uso de algumas expressdes nominais na amostra analisada, como o individuo (28),
o sujeito (16) e o cara (07).

Em uma pesquisa mais recente, também a partir de dados do projeto NURC, Berlinck,
Duarte e Oliveira (2009) identificaram estratégias semelhantes para marcar a indeterminagao
do sujeito em uma amostra de 405 sentengas finitas, como “o uso de se, o uso de formas
pronominais nominativas, nulas ou expressas: nds, a gente, vocé, uma estrutura com o verbo
na terceira pessoa do singular, [...] e, mais raramente, o uso de eu e uma Unica ocorréncia de tu
na fala de Porto Alegre”. (BERLINCK; DUARTE; OLIVEIRA, 2009, p. 132).

Ambas as pesquisas comprovam que ha um distanciamento entre o uso real da lingua e
0 panorama linguistico prescrito pelos manuais de gramatica e ensinado nas escolas. Além
disso, esses dados vao ao encontro da discussdo apresentada na se¢do 2.2.2, sobre a mudanga
paramétrica do PB na marcag¢do do sujeito nulo, sinalizando que, tanto em contextos de
referéncia determinada quanto indeterminada, a preferéncia do falante do PB ¢ pelo emprego
de sujeitos pronominais expressos.

Conhecer esses tipos de construgdes ¢ importante para o professor, pois amplia o
conjunto limitado de situacdes exposto pelas gramaticas normativas para marcar a
indeterminacdo do sujeito e torna o conceito de indetermina¢do mais coerente e facil de ser
compreendido pelos alunos, ja que se baseia nos usos reais da lingua. Por isso a importancia de

um trabalho critico com a norma-padrao na sala de aula.
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2.2.5 Uma nova proposta de classificacio para o sujeito

Como se sabe, a Norma Gramatical Brasileira (NGB) classifica o sujeito como: simples,
composto, indeterminado e oragdo sem sujeito (BRASIL, 1959). Muitos gramaticos
tradicionais, dentre eles Cunha e Cintra (2017 [1985]), acrescentam a essa lista o sujeito oculto
(cf. secao 1.4.1).

No entanto, diversos autores, como Kenedy (2013), defendem o abandono das
subclassificagdes tradicionais “pelo fato de que tais termos ndo capturam nenhum valor
sintatico da funcao sujeito” (p. 77). Kenedy (2013) acredita ser importante realizar a distingdo
entre sujeito nulo e preenchido, embora, para ele, esses pormenores “ndo precisam ser
sistematizados numa nomenclatura especifica e devem ser explorados na pratica de analise
linguistica, no caso, na interface entre sintaxe, semantica e pragmatica” (p. 78).

Duarte (2019 [2007]), porém, numa tentativa de simplificar (e atualizar) a terminologia,
apresentou uma proposta de classificagdo do sujeito que nos parece bastante apropriada para
ser adotada no Ensino Fundamental em substituicio a terminologia atual, que carece de
atualizacoes.

Nessa proposta, a autora considera tanto aspectos da ordem sintatica quando aspectos
da ordem semantica para classificar o sujeito. Segundo a autora, com relagdo a forma do sujeito,
este pode aparecer expresso ou ndo expresso; €, com relacao ao sentido, ele pode ter referéncia
determinada, indeterminada ou ndo ter qualquer referéncia. Para ilustrar, a autora nos apresenta

o seguinte quadro:

Quadro 2 — Classificagdo do sujeito segundo a proposta de Duarte

Referéncia F‘Zm‘a
Nao expresso Expresso

Definida Fui/ _ Fomeos/__ Foram ao teatro ontem. EwNés/As meninas/Elas foram ao teatro
- - — ontem.
__Roubaram as rosas do jardim. Eles estao assaltando nesse bairro.

Indefinida ___ Precisamos de ordem e progresso. Nos precisamos de ordem e progresso.
___N&o usa mais maquina de escrever. A gente precisa de ordem e progresso.
___Vende apartamento. Vocé vé muito comércio no centro.
_ Choveu muito. —

Sem referéncia | _ Fez frio. -
_ Houve confusao. -

Fonte: Duarte (2019 [2007], p. 196).

De acordo com a autora, uma classificagdo coerente dos tipos de sujeito precisa levar

em conta, simultaneamente, dois critérios: o sintatico e o semantico. Assim, pela proposta, com
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relacdo a forma do sujeito, este podera ser expresso ou nao expresso, isto €, aparecer realizado
foneticamente na oracdo ou ndo. Ja com relacdo ao sentido, o sujeito pode ter referéncia definida
ou indefinida e ainda nao apresentar qualquer referéncia, no caso dos verbos meteorologicos,
temporais e existenciais.

Conhecer essa proposta alternativa ¢ interessante, pois permite ao professor abordar a
classificagdo do sujeito na sala de aula de forma coerente, atualizada e sem os problemas que a
classificagcdo tradicional apresenta. Se houver necessidade, o professor pode, inicialmente,
trabalhar a classificacao tradicional, apresentar os equivocos e, em outro momento, apresentar

essa nova proposta.

2.2.6 As posig¢oes do sujeito: a ordem SV e VS

Diferentemente de outras linguas, como o latim, o grego e o sanscrito, o PB ndo
apresenta caso morfologico, com excecao de alguns pronomes obliquos que exercem a fungao
de complemento. Por isso, a ordem dos constituintes na sentenga € a concordancia verbal sdo
importantes para definir qual argumento ocupara a posicao de sujeito.

No PB contemporaneo, a ordem sujeito + verbo (SV) é, sem duividas, a mais recorrente
e pode ocorrer com todas as classes de verbos. Com verbos transitivos e intransitivos, ¢ comum
que o AE seja o sujeito e apareca diante do verbo quando o sujeito € de natureza pronominal ou

seja um sintagma nominal, e curto, como em (66):

(66) a.eagora o menino guer judo. (D2 SP)
b. Os sindicatos devem levar adiante toda e qualquer reivindicagdo dos seus
associados. (EF POA)
(BERLINCK; DUARTE; OLIVEIRA, 2009, p. 112, grifo das autoras)

Botelho (2010, p. 47) afirma que a inversdo do sujeito com verbos transitivos nao ¢
comum no PB e “em se tratando de estrutura com verbo transitivo direto, a ordem SVO néo ¢
s6 recomendavel, mas obrigatoria”. Contudo, Berlinck, Duarte e Oliveira (2009) sustentam que
a inversao do sujeito com verbos transitivos (e intransitivos) € possivel em determinados

contextos, como no caso de (67):
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(67) a.Isso foi o que decidiram os deputados da bancada ruralista recém-chegados.
b. So dormiram os meninos que chegaram do passeio ao Parque Ecologico.

(BERLINCK; DUARTE; OLIVEIRA, 2009, p. 112, grifo das autoras)

Em (67), os sujeitos dos verbos decidir e dormir sao sintagmas nominais de longa
extensdo, formados por varios sintagmas nominais encaixados. Por isso, de acordo com as
autoras, sua inversao ¢ possivel e ocorre de forma natural. Além disso, nos dois exemplos de
(67), ha a presenca de oragoes relativas: relativa livre (67a) e relativa com nucleo (67b). Ao que
parece, o fato de o sujeito ser sentencial acaba favorecendo a inversdo. Um outro contexto que
permite a inversdo do sujeito com verbos transitivos ¢ a escrita de textos literdrios, como
romances ¢ poemas, que admite um trabalho criativo com as palavras.

Os verbos inacusativos, por sua vez, exibem comportamento semelhante aos verbos
transitivos ¢ manifestam a ordem canonica sujeito + verbo quando o sujeito € de curta extensao,
como em (68). No entanto, neste caso, diferente dos transitivos, ¢ o Al que se move para frente

do verbo:

(68) a. Seria muito importante para o Brasil que o Nordeste crescesse. (D2 REC)

(BERLINCK; DUARTE; OLIVEIRA, 2009, p. 115, grifo das autoras)

Cabe destacar que, sendo inacusativo, o Al, que exercerd a funcdo sintatica de sujeito,
podera aparecer na posi¢ao pré-verbal ou pos-verbal. Segundo Berlinck, Duarte e Oliveira
(2009, p. 115), nos casos de argumento indefinido é comum a ocorréncia do sujeito na posi¢ao
pos-verbal (em 69a), ja no caso de argumentos definidos, a tendéncia € ele aparecer na posicao

pré-verbal, como em (69b):

(69) a. Ainda existe escola em que o estudante ndo pratica esporte. (DID SSA)
b. Seria muito importante para o Brasil que o Nordeste crescesse. (D2 REC)

(BERLINCK; DUARTE; OLIVEIRA, 2009, p. 115, grifo nosso)

Além disso, os verbos inacusativos apresentam um comportamento diferente das outras
classes de verbos. Como eles ndo selecionam argumento externo, apenas argumento interno,
este argumento pode ser alcado para a posicao de sujeito. Dessa forma, por nascer na posi¢ao
de “complemento verbal”, o sujeito de verbos inacusativos tende a permanecer in situ, isto €,

posposto ao verbo, como mostram os exemplos em (70):
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(70)  a. quando chegou o balé russo aqui em Sdo Paulo [...]. (DID SP)
b. Entdo existe uma época pra ter magd. (EF SP)

(BERLINCK; DUARTE; OLIVEIRA, 2009, p. 115, grifo nosso)

Segundo Berlink, Duarte e Oliveira (2009), cerca de 84% das constru¢des com verbos
inacusativos, nos dados analisados pelas autoras, apresentaram sujeito invertido, como em
(70a). Ainda segundo elas, a porcentagem foi maior quando os verbos inacusativos eram do
tipo existencial, como em (70b).

Além das posi¢des argumentais da frase, o PB parece dispor de posi¢des periféricas que

podem receber constituintes, como € o caso das sentengas de topico.

2.2.7 O fendomeno do deslocamento a esquerda

De acordo com Botelho (2010, p. 53), “sdo denominadas ‘construcdes de topico’ aquelas
estruturas frasais, em que um tema (dado conhecido ou velho) ¢ apresentado e, em seguida, se
lhe acresce um comentario (dado novo)”.

Orsini e Vasco (2007), a partir de Li e Thompson (1976), apresentam uma tipologia das
linguas baseada na forma que seus falantes elaboram as sentengas e propdem a classificagdo
das linguas em quatro categorias: (i) linguas com proeminéncia do sujeito; (ii) linguas com
proeminéncia de topico; (ii1) linguas com proeminéncia de topico e sujeito; e (iv) linguas sem
proeminéncia de tdpico e sujeito.

Para os autores, o PB se difere do PE por ser uma lingua do tipo (iii), na classificacao
de Li e Thompson (1976), ou seja, uma lingua com proeminéncia de topico e sujeito, ao
contrario do PE que pode ser classificado como uma lingua do tipo (i), com proeminéncia do
sujeito.

Segundo Pontes (1987), muitos estudiosos confundem o conceito de tdpico com o
conceito de sujeito, embora, muitas vezes, sujeito e topico possam coincidir. No entanto, para
a autora, enquanto o sujeito estd mais relacionado a sentencga, o topico estd mais relacionado ao
discurso. A partir de Li e Thompson (1976), a autora apresenta sete caracteristicas que

diferenciam o topico do sujeito, sao elas:
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Quadro 3 — Diferencas entre topico e sujeito

Toépico Sujeito
E sempre definido Pode ser indefinido
Nao precisa ter relagdes selecionais com o verbo Tém relacdes selecionais com o verbo
Nao ¢ determinado pelo tipo de verbo Pode ser determinado pelo tipo de verbo
Seu papel funcional vai além da sentenga, esta mais | Nem sempre desempenha qualquer papel semantico na
ligado ao discurso sentenca e quando tem papel semantico, ele ¢ dentro

da sentenca

Raramente entra em concorddncia com o verbo E muito comum entrar em concordincia com o verbo
Sempre aparece na posicao inicial da sentenga Pode aparecer ao final da sentenca
Nao governa os processos de reflexivizagdo, | Desempenha papel importante nos processos de
passivizacdo, imperativizacao. reflexivizagdo, passiviza¢do, imperativizagao.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Pontes (1987, p. 20-21).

Com base nessas caracteristicas, Pontes (1987), citada por Orsini ¢ Vasco (2007),
apresenta quatro estratégias de construcdo de topico no PB: (i) anacoluto, (ii) topicalizacao, (ii1)
deslocamento a esquerda e (iv) topico-sujeito.

Segundo Orsini e Vasco (2007), o anacoluto consiste na colocagdo a direita da frase de
um grupo de palavras que ndo tem relacdo argumental com o verbo. A relacdo estabelecida
entre o topico e a frase ¢ puramente semantica, ¢ o topico exerce a fungdo de anunciar o tema

sobre o qual sera feito um comentario pelo interlocutor, como demonstra o exemplo em (71).

(71)  Doce eu gosto de gelatina, gosto de pudim. (NURC-RJ)
(ORSINI; VASCO, 2007, p. 84)

No caso da topicalizacdo, o topico exerce, de acordo com os autores, uma funcio dentro
da sentenca. Essa fun¢do estd vinculada a uma categoria vazia, que pode ser de sujeito ou
complemento verbal. Segundo Orsini e Vasco (2007), com base na anélise de dados de fala do
projeto NURC e PEUL, os casos de topicalizacdo envolvendo o sujeito sdo muito menos
frequentes, tanto na fala culta quanto na fala popular, do que casos envolvendo a topicalizagao

do objeto direto, como ilustra o exemplo em (72), em que o objeto direto a carne € topicalizado.

(72) A carne; eu ja deixo i de um dia pro outro. (PEUL-RJ)
(ORSINI; VASCO, 2007, p. 84)

O terceiro caso de topicalizagdo ¢ chamado de deslocamento a esquerda. Nesse caso, o
topico, que pode exercer a fungdo de sujeito ou complemento, serd repetido na sentenga por

meio de um pronome copia ou de outro constituinte relacionado a esse topico. De acordo com
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os autores, nessa estratégia de topicalizagdo, ¢ mais comum o deslocamento do sujeito para a
periferia esquerda, tanto na fala popular quanto na fala culta, como em (73), em que o topico

As praias do Nordeste ¢ retomado por meio do pronome elas, que exerce a fungdo de sujeito:

(73)  As praias do Nordeste; elas; sao todas muito lindas. (NURCRJ)
(ORSINI; VASCO, 2007, p. 84)

Por fim, o tépico-sujeito ocorre quando o topico ocupa a posi¢ao de sujeito da frase,
entrando, inclusive, em relagdo de concordancia com o verbo. Esse tipo de construcdo ¢ bastante
comum com verbos meteorologicos, como ¢ o caso de (74), em que o verbo ventar, tipicamente
empregado em construgdes sem sujeito lexicalmente expresso, estabelece relacdo de
concordancia com o sintagma nominal essas janelas, comprovando a existéncia de um sujeito

na sentenca.
(74)  Essas janelas estdo ventando. (PEUL-RJ) (ORSINI; VASCO, 2007, p. 85)

Segundo Orsini e Vasco (2007), das quatro estratégias de topicalizagdo apresentadas e
descritas por Pontes (1987), a mais recorrente, no PB, tanto culto quanto popular, sdo as
estruturas de deslocamento a esquerda e topicalizagdo do objeto, como apontam os resultados

de sua pesquisa a partir de dados de fala do projeto NURC.
2.2.8 A concordincia

De acordo com Berlinck, Duarte e Oliveira (2009), construcdes de ordem sujeito + verbo
sdo bastante comuns na fala culta e ocorrem principalmente com verbos transitivos e
inergativos. Esse tipo de construgdo, normalmente, exibe marcas visiveis de concordancia do
sujeito com o verbo, seja ele de natureza nominal, pronominal ou nulo, como atestam os

exemplos em (75):

(75)  a. Eu levei as minhas filhas;. Elas; adoraram, né? [@]; ndo queriam ir, mas no fim [@];
foram, porque [ @] sabiam que iam outros jovens também. (DID POA)
b. Elas; gostam. As vezes, quando elas; tém tempo assim, elas; pegam uma turminha.
Elas;, entdo, pedem licenca aqui no Colégio Maria Goretti aqui de cima e [ @] vao jogar
volei. (DID POA)
(BERLINCK; DUARTE; OLIVEIRA, 2009, p. 112, grifo das autoras)
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As autoras explicam que a marcac¢ao da concordancia com verbos transitivos ndo ocorre
de modo uniforme no PB, sendo que, em alguns contextos, a marcagao pode ocorrer de modo
redundante como em (76a) e, em outros, como no caso das relativas com nticleo, em (76b),

algumas marcas de concordancia podem ser omitidas:

(76)  a. Nao podiamos deixar de falarmos novamente no externo. (EF SSA)
b. Entdo, Bloom e outros colaboradores fizeram um, vdrios estudos; que; abrangeu a,
as trés areas da personalidade. (EF POA)
(BERLINCK; DUARTE; OLIVEIRA, 2009, p. 113-114, grifo das autoras)

A variagdo na marcagdo da concordancia ocorre também com sujeitos coletivos, como
o pessoal, a maioria, a turma etc. Na amostra, Berlinck, Duarte e Oliveira (2009) identificaram
a marcagao de plural com sujeitos coletivos apenas em construgdes de relativa com nucleo,

como em (77b), nos demais casos (77a) a marcacao de plural ndo aconteceu:

(77) a. A molecada adorou o filme. (DID SP)

b. O pessoal gozou com aquela turma;, que; levaram o dia inteiro pra arrumar a canoa.
(DID POA)
(BERLINCK; DUARTE; OLIVEIRA, 2009, p. 114, grifo das autoras)

Assim como a marcagao de concordancia com verbos transitivos nao ¢ universal, com

0s inacusativos também ocorre variagao — compare (78a) e (78b):

(78) a. De vez em quando aparecem as riscas no chdo. (D2 SSA)
b. Elas se atrofiam porque ndo existe aqueles elementos. (EF SSA)

(BERLINCK; DUARTE; OLIVEIRA, 2009, p. 116, grifo das autoras)

Segundo as autoras, a marcacao de plural em textos escritos ¢ bastante variavel quando
0 sujeito aparece posposto, e ¢ ainda menor na fala culta. A explicagdo para esse fendmeno
pode estar relacionada ao fato de o falante interpretar o sujeito posposto ndo como um sujeito,
mas como um complemento verbal.

A mesma explicacdo para a ndo concordancia do sujeito posposto com o verbo em

estruturas inacusativas também ¢ valida para estruturas na voz passiva, tanto sintética quanto
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analitica, em que, apesar da concordancia ser varidvel, hd& uma preferéncia pela nao

concordancia, como atestam os exemplos em (79):

(79) a. Ndo se usava botinhas. (D2 SP)

b. Entdo é marcado uma entrevista. (D2 SP)

(BERLINCK; DUARTE; OLIVEIRA, 2009, p. 118, grifo das autoras)

Por fim, Berlinck, Duarte e Oliveira (2009) apresentam um fendmeno curioso. Apesar
de a maioria dos verbos inacusativos manifestarem a ndo concordancia do verbo com o sujeito
posposto, verbos inacusativos existenciais, como haver e ter, “mostram certa tendéncia a
acionar a concordancia verbal, particularmente quando aparecem no pretérito imperfeito e
perfeito, tomando seu argumento interno como sujeito” (BERLINCK; DUARTE; OLIVEIRA,
2009, p. 119). Observe:

(80) a. Nao haviam subsidios para auxiliar... (D2 SP)

b. Antigamente tinham filmes mais assim, com maior contetido. (DID SP)

Esse fendmeno ¢ entendido pelas pesquisadoras como uma hipercorre¢do baseada nas
regras da gramatica normativa, ou seja, com o intuito de falar uma variedade prestigiada da
lingua, o falante, inconscientemente, realiza mais marcacdes de plural em sua fala, inclusive
em contextos condenados pela tradicao. No entanto, como advertem as autoras, essas marcagdes
de plural, observadas nas amostras do NURC, ndo devem ser consideradas um erro, mas, sim,

mais uma varia¢ao no uso dos inacusativos.

2.3 RESUMO DO CAPITULO

Neste capitulo, refletimos, de forma mais apurada, sobre o objeto de estudo desta
dissertagdo: o sujeito gramatical. Inicialmente, apresentamos a base tedrica na qual esta
pesquisa estd inserida — a gramatica gerativa —, mostrando como a Teoria dos Principios e
Parametros motivou diversos pesquisadores a se debrucarem sobre esse tema. Por meio dessa
teoria, Chomsky mostrou que todo ser humano ¢ capaz de adquirir uma lingua e que todas as
linguas seguem regras, algumas universais e outras especificas, ou seja, apresentam uma

gramatica bem definida. Além disso, a formacao das sentencas em uma determinada lingua nao
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ocorre apenas colocando palavras uma ao lado da outra; a criagdo de sentencas segue regras de
combinac¢do que ddo origem aos constituintes: a menor unidade de anélise da sintaxe.

Na sequéncia, apresentamos os principais estudos ja realizados no Brasil sobre a fungao
sintatica de sujeito. Para comecar, mostramos como o conceito ¢ compreendido, na teoria
gerativa, e argumentamos, a partir dos estudos de Cyrino, Nunes e Pagotto (2009) e Berlinck,
Duarte e Oliveira (2009), em favor de uma defini¢do de sujeito que contemple os critérios
sintatico e semantico conjuntamente, ja que apenas um dos critérios, tomado de forma isolada,
nao ¢ suficiente para definir esse conceito.

Depois disso, discutimos sobre o conceito de sujeito nulo, tradicionalmente chamado de
sujeito oculto, eliptico, desinencial, inexistente ou indeterminado. Apresentamos diversos
estudos, como os de Duarte (1993 [2018], 1995) e Gravina (2008), que mostram que o PB vem
passando por um gradativo processo de mudanca, no qual, devido a simplifica¢do no quadro de
conjugagdes verbais, o sujeito nulo vem sendo cada vez menos utilizado, tanto na fala quanto
na escrita, em prol de um sujeito pronominal ou lexical anaforico.

Em seguida, discutimos, ainda que brevemente, sobre as sentengas sem sujeito,
conhecidas pela tradicdo como oragdes sem sujeito ou sujeito inexistente. Com base em
Berlinck, Duarte e Oliveira (2009), explicamos que essas sentengas, em algumas variedades do
PB, podem apresentar, de forma explicita, um adjunto adverbial ou pronome demonstrativo
ocupando a posi¢do de sujeito. Em outros casos, ¢ possivel inferir, com base na comparagao
com outras linguas, como o inglés e o francés, que hd um pronome foneticamente nulo,
denominado de nulo referencial, ocupando a posi¢ao de sujeito.

Um outro ponto importante que abordamos, neste capitulo, foi o sujeito indeterminado.
Na tradigdo gramatical, o sujeito indeterminado sé ocorre em situacdes bastante especificas,
como o uso do verbo na terceira pessoa do plural ou na terceira pessoa do singular acompanhado
da particula se. Contudo, com base nos estudos de Milanez (1982) e Berlinck, Duarte e Oliveira
(2009), mostramos que existem outras formas de marcar a indeterminacdo do sujeito, como o
uso de pronomes pessoais em contextos em que ocorre a generalizagao.

Para solucionar o problema das classificagdes tradicionais de sujeito, que ora seguem
critérios sintdticos ora critérios semanticos, ¢ foram amplamente discutidos no capitulo 1,
apresentamos a proposta de Duarte (2007 [2019]), que une os dois critérios — semantico €
sintatico — para classificar os sujeitos das sentencas. Essa proposta sera importante para a
sequéncia de atividades didaticas que serdo apresentadas no capitulo 4.

Ainda neste capitulo, discutimos sobre o comportamento do sujeito com diferentes

verbos, mostrando a posicao que o sujeito pode ocupar com cada um deles. A partir de Berlinck,
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Duarte e Oliveira (2009), explicamos que a inversdo do sujeito ¢ mais comum com verbos
inacusativos € s6 ocorre com outros tipos de verbos em contextos muito especificos, como
quando o sujeito € um constituinte muito longo. Também apresentamos algumas consideragdes
sobre a questdo do topico gramatical, assunto pouco discutido nas gramaticas e que nao ¢
contemplado em nenhum LD de Lingua Portuguesa.

Por fim, apresentamos algumas consideracdes sobre o fendmeno da concordancia do
verbo com o sujeito, mostrando que nem sempre o sujeito ird concordar com o verbo em nimero
e pessoa, em especial nos casos em que o sujeito aparece invertido e ¢ interpretado,
inconscientemente, pelo falante como um complemento verbal. No capitulo seguinte, iniciamos

as analises dos LD.
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3 A FUNCAO SINTATICA DE SUJEITO EM LIVROS DIDATICOS DE LINGUA
PORTUGUESA

Desde a implanta¢ao do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD),
por meio do Decreto-Lei n® 93, de 21 de dezembro de 1937, o LD passou a exercer grande
influéncia na sala de aula e, em muito contextos, ¢ o Unico material de suporte disponivel para
o professor, dado a diversos fatores, como tempo reduzido para planejamento das aulas,
escassez de outros recursos, exigéncia do estabelecimento de ensino, dentre outros. Nossa
intenc¢do, com esta pesquisa, ndo ¢ desmerecer o LD, mas, sim, verificar como a fung¢do sintatica
de sujeito ¢ apresentada, para, depois, propor formas complementares e/ou alternativas para a
aprendizagem desse contetido no Ensino Fundamental.

No PNLD 2020/2023, foram distribuidos, no final de 2019, LD de todos os componentes
curriculares obrigatorios, com exce¢do de Educacdo Fisica, para os alunos matriculados do 6°
a0 9° ano do Ensino Fundamental, conforme o nimero de alunos registrado no censo escolar de
2018. Além disso, também foi feita a reposi¢do dos livros para estudantes e professores dos
outros niveis de ensino.

Com o intuito de auxiliar o professor no processo de escolha, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) publica, sempre antes de cada escolha, o Guia do LD,
um material complementar, elaborado pelos especialistas que avaliaram as colegdes, contendo
resenhas e informagdes pertinentes sobre os pontos fortes e fracos de cada colegao.

Neste capitulo, levando em consideragdo alguns apontamentos do Guia, objetivamos
investigar como a funcao sintatica de sujeito ¢ apresentada para o aluno em LD de Lingua
Portuguesa aprovados pelo MEC para o PNLD 2020/2023, observando as atividades propostas.
Para atender a esse objetivo, buscamos responder as seguintes questdes norteadoras: (1) A
defini¢do de sujeito ¢ apresentada no inicio da unidade ou h4d um caminho de investigagao para,
depois, chegar ao conceito? (2) Qual ¢ a definicdo de sujeito apresentada? (3) A definigdo ¢
baseada em algum tedrico e/ou gramatico (explicitado no texto)? (4) Os exemplos apresentados
tém relagdo com a definicao? (5) Como sdo os exercicios? (6) A definicdo de sujeito
apresentada pelo LD auxilia o aluno na identifica¢do do sujeito nos exercicios propostos? (7)
O livro vincula o conhecimento acerca do sujeito e dos tipos de sujeito a producdo de textos
escritos? (8) O livro apresenta classificagdes para o sujeito? Se sim, quais? (9) Ha

sugestdes/instrucdes de como o professor poderia iniciar a aula sobre sujeito?
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Como critério de selecdo dos LD, foram escolhidas trés colegdes (50% das colegdes
aprovadas pelo MEC??) de trés editoras diferentes, considerando a tiragem dos quatro volumes
do livro de Lingua Portuguesa do aluno por editora. A editora com maior tiragem foi a Moderna
(3.096.060), seguida de perto pela IBEP (3.065.750) e pela SM (1.741.890), conforme mostra
o Quadro 4. Assim, selecionamos para andlise as seguintes cole¢des: Singular & Plural
(Moderna), Tecendo Linguagens (IBEP) e Geracao Alpha (SM). Como a editora Moderna ¢
responsavel pela publicagdo de duas colegdes, optamos por analisar a colecdo Singular &

Plural, por abordar o conceito de sujeito em um tnico ano escolar, no livro de sétimo ano.

Quadro 4 — Tiragem de livros de LP do aluno por editora no PNLD 2020/2023

EDITORA COLECAO TIRAGEM ANOS FINAIS
MODERNA Se Liga na Lingua e Singular & Plural 3.096.060
IBEP Tecendo Linguagens 3.065.750
EDICOES SM Geracdo Alpha 1.741.890
SARAIVA Conexao e Uso 1.342.056
EDITORA DO BRASIL Apoema 692.366
Fonte: FNDE.

Como recorte metodolégico desta parte da pesquisa, de natureza documental, foram
analisados apenas os capitulos e/ou se¢des dos LD que abordam o conceito de sujeito. Dessa
forma, na colecdo Singular & Plural, foi analisado todo o capitulo 6, da unidade 2, do livro de
sétimo ano, que se estende da pagina 124 a 135. Na colegdo Tecendo Linguagens, foi analisada
a secao “Reflexdo sobre o uso da Lingua”, que se encontra no capitulo 6, da unidade 3, entre as
paginas 186 a 188, no livro de sexto ano, € no capitulo 1, da unidade 1, entre as paginas 46 e
51, no livro de sétimo ano. Por fim, na colecdo Geragdo Alpha, foi analisada a se¢ao “Lingua
em Estudo”, que se estende da pagina 180 a 182, no capitulo 2, da unidade 5; da pagina 200 a
202, no capitulo 1, da unidade 6; e da pagina 212 a 214, no capitulo 2, da unidade 6, no livro

de sétimo ano.

29 Participaram do processo de selegio do MEC seis colegdes de LD de Lingua Portuguesa: Apoema (Editora do
Brasil), Conexdo e Uso (Saraiva); Gerag¢do Alpha (SM); Se Liga na Lingua (Modera); Singular & Plural
(Moderna) e Tecendo Linguagens (IBEP).
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3.1 COLECAO SINGULAR & PLURAL

Fi

SINGULAR
& PLURAL

LEMURA, PRODUCAD
E ESTUDOS DE LINGUAGEM

Fonte: Balthasar e Goulart (2018).

A colecao Singular & Plural: leitura, produgdo e estudos da linguagem ¢ de autoria de
Marisa Balthasar®® e Shirley Goulart’! e foi produzida pela editora Moderna. Cada livro da
cole¢do estd organizado em quatro unidades, cada qual dividida em trés capitulos que, por sua
vez, sao subdivididos em secdes.

A primeira constata¢do, com relagdo a distribuicdo dos conteudos no livro, ¢ que as
autoras trabalham a funcao sintética de sujeito de forma isolada dos outros termos da oragio>2,
no livro de sétimo ano, em dois capitulos que recebem o titulo correspondente ao topico
gramatical em analise: “A construcdo da oragdo I: foco no sujeito” (unidade 2, capitulo 6) e “A
construcdo da oracdo II: foco no predicado” (unidade 3, capitulo 9). O que chama a atengdo ¢ a
auséncia de um capitulo ou secdo que trabalhe com os adjuntos adverbiais, ja que os outros
termos sdo apresentados. Uma possivel explicagdo para esse fato é que os adjuntos adverbiais
ndo sdo considerados termos essenciais da oracdo pelas gramaticas normativas de viés
tradicional.

O capitulo 6 da unidade 2, em analise, se estende da pagina 124 a 135. Dentro desse
capitulo, aparecem as seguintes segdes: “Sujeito e predicado’; “O verbo e a concordancia com

o nucleo do sujeito”; “Tipos de sujeito”; “Sujeito simples e sujeito composto™; “Sujeito

30 Doutora em Letras (area de concentragdo: Teoria Literaria e Literatura Comparada) pela Universidade de Sdo

Paulo (USP). Formadora em programas de formacgdo docente continuada, consultora em programas de
educacdo integral. Foi professora na rede publica. Professora no ensino superior. Autora de materiais didaticos.
Mestre em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo
(PUC-SP). Formadora em programas de formagdo docente continuada, consultora em programas de educagéo
integral. Foi professora na rede publica. Professora no ensino superior. Autora de materiais didaticos.

Para os propositos desta analise, consideraremos apenas os termos sujeito, verbo, complemento (objeto direto,
indireto e predicativo) e adjunto, conforme a proposta de Kenedy (2013), apresentada no capitulo 1 (secéo
1.3.2).

31
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desinencial e sujeito indeterminado”; “Oracdo sem sujeito”; “A posicao do sujeito na frase”; e
“Concordancia verbal em oragdes na ordem direta [sic] (invertidas)”.

Balthasar e Goulart (2018) iniciam o capitulo com um paragrafo de retomada do capitulo
3, que abordou o emprego e o sentido dos tempos € modos verbais, relembrando que o verbo
pode se flexionar em tempo, nimero e pessoa € que, esses dois ultimos aspectos tém certa
relacdo com o sujeito da oragdo. Na sequéncia, as autoras propdem trés questdes para despertar
a curiosidade do aluno e motivar a sua participacao — caso ja tenha estudado o assunto em outra
escola: “Vocé sabe o que ¢ sujeito e quais seus tipos? Que relagdo existe entre o nucleo do
sujeito e o verbo? Em que posicdo da oragdo ele geralmente aparece?” (BALTHASAR;
GOULART, 2018, p. 124).

Ap6s o pardgrafo de abertura, no “Topico I: sujeito e predicado”, as autoras objetivam,
por meio de perguntas norteadoras, construir o conceito de sujeito com os alunos. Para isso,

apresentam a seguinte manchete, retirada do jornal So noticia boa, de 29 de junho de 2018:

Figura 2 — Texto de abertura do topico I: sujeito e predicado
® Leia o fragmento inicial de uma noticia.

Fim das telas quebradas:
aluno inventa “airbag” pra celular

FERMANDO S FEFRERA

S0 noticia boa. 29 jun. 2018. Disponivel em: <http://www.sonoticiaboa.com.br/2018/06/2% fim-
das-telas-quebradas-aluno-inventa-airbag-pra-celular/>. Acesso em: 8 jul. 2018

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 124).

Na sequéncia, as autoras propdem trés questdes. As trés primeiras estdo relacionadas ao
conteudo do texto: “l. O que ¢ um airbag? Onde ele normalmente ¢ encontrado? 2. Que
informacao ¢ apresentada para o leitor? Por que isso virou noticia? 3. O que vocé€ acha da
invencdo do aluno?” (BALTHASAR; GOULART, 2018, p. 124). A partir da questdo trés, as
autoras direcionam o olhar do aluno para os conceitos de sujeito e predicado, numa tentativa de

construir os conceitos antes de apresentar as definigdes. Observe:
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Figura 3 — Exercicios: conceito de sujeito
Converse

p com aturma

O que é um airbag? Onde ele normalmente é encontrado? |

Que informacgao é apresentada para o leitor? Por que isso vi-
rou noticia?
3. O que vocé acha da invencio do aluno?
a) Quem realiza a agéo de inventar?
b) Que informacéo é dada sobre essa pessoa?
c) Observe a frase: “Um celular novo custa muito caro”
I. Qual é o verbo da oragao?
Il. A frase traz uma informacéo sobre o qué?
l1l. Que informacao é essa?

N -

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 124).

Nossa primeira constatacdo ¢ com relagdo ao uso indiscriminado dos termos frase e
oracdo, que sdo tomados como sindnimos. Veja que em (3c¢) as autoras empregam o termo frase
“Observe a frase”, em (3cl) o termo oragdo “Qual € o verbo da orag¢do?” e em (3cll) voltam a
utilizar o termo frase “A frase traz uma informacgao sobre o qué?”.

Note também que a pergunta “Quem realiza a a¢do de inventar?” sugere que o livro
trabalhara com uma defini¢do semantica de sujeito, que postula que o sujeito € o agente da acao
expressa pelo verbo (cf. se¢do 1.4.2.2). J4 a questdo “A frase traz uma informagdo sobre o qué?”
da a entender que o livro trabalhara com uma defini¢do discursiva (cf. se¢do 1.4.2.1), o que ¢

ratificado nas orientacdes ao professor, quando as autoras escrevem:

“Professor(a), para introduzir o assunto, escreva na lousa frases como (1) *** produz mel; (2)
*** serve para escrever; (3) *** fizemos a licdo de casa. [...] Ajude-os(as) a concluir que os
termos destacados sdo chamados de sujeitos, pois eles indicam a pessoa ou o elemento de que

se trata na oracdo” (BALTHASAR; GOULART, 2018, p. 124).

A opgao pela defini¢do semantica se confirma na pagina seguinte, quando Balthasar e
Goulart (2018) apresentam a seguinte explicacdo: “O sujeito ¢ a pessoa ou objeto a quem se
atribui a ideia expressa pelo verbo.” (BALTHASAR; GOULART, 2018, p. 125, grifo nosso).

Essa definigdo apresenta dois equivocos. O primeiro, como ja ilustramos na secao

2.1.1.2, € relacionar o conceito de sujeito com verbos de agdo. Embora a palavra “agdo” nao
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apareca explicita na defini¢do, entendemos que € esse o sentido da expressdo “ideia expressa
pelo verbo”, ja que as questdes que aparecem a seguir nao perguntam “Quem realiza a ideia
expressa pelo verbo?”, e sim “Quem realiza a agcdo expressa pelo verbo?”. Conforme visto na
secdo 1.4.2.2, empregando essa defini¢do, dificilmente conseguiriamos encontrar o sujeito em
construcdes passivas (cf. 10a), em frases com verbos inacusativos (cf. 42), e em frases cujos
sujeitos desempenham outros papéis tematicos, como paciente (cf. 10a e 10b), experienciador
(cf. 10c), beneficiario (cf. 10d), tema (cf. 10e) e instrumento (cf. 10f). Além disso, ha os casos
apresentados em (12), em que, a medida que o segundo argumento ¢ modificado, o papel
semantico do sujeito também o é.

O segundo equivoco dessa defini¢do € o uso inadequado das expressdes “pessoa ou
objeto”, o que acaba impossibilitando a aplicagdo da defini¢do em enunciados como: “Os dois
[gato e ledo] se engalfinharam” e “Pra ratazana perguntou o rato” (BALTHASAR; GOULART,
2018, p. 131), como veremos mais adiante.

Apods apresentar a definicdo de sujeito, o livro inicia o “Tdpico 2: O verbo e a
concordancia com o nucleo do sujeito”. Do mesmo modo que no topico anterior, as autoras
buscam construir o conceito com o aluno por meio de questionamentos (cf. Figura 4, abaixo).
No entanto, apoOs esses questionamentos, as autoras ndo apresentam uma defini¢cdo para o que
seria o nucleo do sujeito (terminologia utilizada por elas na explicacdo desse topico 2), apenas
exemplificam que esse ntcleo pode ser um substantivo, um pronome, um numeral ou palavra

substantivada. Para construir o conceito, s3o propostas as seguintes questdes:
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Figura 4 — Exercicios: o verbo e a concordancia com o nucleo do sujeito
1. Imagine que mais de um aluno tivesse ajudado na criagao do
airbag para celular.

a) Como poderia ter sido escrito o titulo da noticia do jornal?

b) Que mudancas ocorreram com o sujeito e com o verbo?

c) Que justificativa vocé daria para explicar essa mudanga?
2. Observe os sujeitos em destaque nas frases abaixo.

Os meninos deveriam estudar cada vez mais.
Os meninos espertos deveriam estudar cada vez mais.

Os meninos espertos da minha cidade deveriam estudar
cada vez mais.

Os bons meninos espertos da minha cidade deveriam es-
tudar cada vez mais.

a) Se vocé tivesse que escolher apenas uma palavra do sujeito como
a mais importante em todas as frases, qual seria? Por qué?

b) Que palavras poderiam ser retiradas do sujeito destacado na ulti-
ma frase sem prejuizo de sentido?

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 125).

Na questdo (1), Balthasar e Goulart (2018) solicitam ao aluno: (i) passar a manchete do
exercicio anterior para o plural; (ii) observar as mudangas que ocorreram com 0 sujeito € o
verbo da oragdo; e (iii) elaborar uma justificativa para as mudangas. O objetivo dessas
atividades ¢ louvavel: fazer o aluno refletir sobre o funcionamento da sua lingua e mostrar a ele
a relagdo de concordancia do verbo com o sujeito, que foi problematizada na abertura do
capitulo, mas deixada de lado na constru¢ao do conceito de sujeito feito no topico 1 — o que se
constitui numa falha do livro.

Na questdo (2), as autoras apresentam a frase “Os meninos deveriam estudar cada vez
mais” e, logo abaixo, outras trés frases formadas a partir dela com o acréscimo de adjuntos
adnominais. O objetivo da atividade ¢ levar os alunos a conhecer o conceito de nucleo e
entender que “todo verbo concorda com o nucleo do sujeito a que ele se refere” (BALTHASAR;
GOULART, 2018, p. 126).

Um dos equivocos dessa breve explicacdo ¢ sugerir ao aluno que o verbo sempre
concordara com o nucleo do sujeito em todos os contextos € em todas as variedades linguisticas

do PB, o que contraria o que mostramos no capitulo 2 desta dissertacdo, quando explicamos
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que nem sempre o nucleo do sujeito concordard com o verbo, como ¢ o caso de construgdes
com verbos inacusativos, que deslocam o sujeito para a posi¢cdo de complemento (cf. 42). O
livro também perde uma excelente oportunidade de discutir e problematizar a questdo da
variacdo linguistica, ja& que, em variedades linguisticas reais da lingua, em especial na
modalidade falada, a concordancia do verbo com o sujeito ndo ocorre sempre, embora as
sentencgas também apresentem sujeito. Além disso, essa seria uma 6tima oportunidade para os
alunos explorarem as formas de concordancia de variedades menos prestigiadas e verificarem
que mesmo as mais estigmatizadas t€ém regras de concordancia (cf. secao 2.2.8). As autoras
poderiam apresentar esses casos ao aluno e mostrar que, ao optar pelo uso da norma-padrao, as
regras de concordancia sao mais inflexiveis.

Na sequéncia, as autoras iniciam o “Tdpico 3: tipos de sujeito”, que ¢ dividido nas
seguintes subsecdes: “Sujeito simples e composto”; “Sujeito desinencial e indeterminado”;
“Oragao sem sujeito”; “A posicao do sujeito na frase” e “Concordancia verbal em oragdes na
ordem direta [sic] invertidas”. Como nos topicos anteriores, antes de apresentar o conceito, as
autoras apresentam um pequeno texto e formulam questdes para tentar “construir os conceitos”
com os alunos antes de apresentar as definigoes.

No caso do sujeito simples e composto, as autoras iniciam a abordagem a partir da leitura
do texto “Tristdo e Isolda” e propdem, inicialmente, trés questdes de interpretagdo de texto.
Logo ap0s, as questdes direcionam o aluno a: (1) identificar o sujeito de frases pré-determinadas;
(i1) identificar o nimero de nucleos em cada frase; (iii) verificar se os verbos de cada frase estdo
no singular ou no plural; e (iv) tentar explicar por que o verbo aparece no plural ou no singular.
ApOs esses exercicios, na pagina seguinte, as autoras trazem a explicagao e, ainda, apresentam
um caso de concordancia envolvendo nucleos do sujeito ligados pelo conectivo ou.

O topico seguinte aborda o sujeito desinencial e o sujeito indeterminado. Antes de
introduzir os conceitos, as autoras apresentam a tirinha “Niquel Nausea”, de Fernando

Gonsales, e propdem as seguintes questoes:
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Figura 5 — Exercicios: sujeito desinencial e indeterminado

1. Leia a tirinha.

NIQUEL NAUSEA Fernando Gonsales
aveeo cestas ) |1 ;[ !J.

=

CIFERNANDO GONGAMLES

2. Quando a personagem diz "Eles sabem que eu néo resisto”, o
leitor cria uma expectativa.

a) O que se espera que a senhora faga?
b) Por que o final da histéria quebra essa expectativa?

3. Releia a dltima fala da personagem.
'

“Adoro cestas!” }
A A
a) O sujeito a guem se atribui a ideia expressa pelo verbo aparece
escrito na oragao?

b) E possivel descobrir quem adora cestas? Explique.

4. Agora, concentre-se nesta outra fala: “Colocaram um cesto com
gatinhos na minha porta”:

a) O sujeito aparece escrito na oragao?

b) Nesse caso, é possivel deduzir o sujeito, isto é, determinar quem co-
locou o cesto?

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 128).

Podemos observar que a questdo (2) esta relacionada ao conteudo da tirinha. J& a questao
(3) direciona o olhar do aluno para o uso do sujeito desinencial por meio da anélise do enunciado
“Adoro cestas”. Repare que, nesse exercicio, as autoras levam em consideragdo a defini¢cdo de
sujeito apresentada no inicio do capitulo ao questionar “O sujeito a quem se atribui a ideia
expressa pelo verbo aparece escrito na oracao?”. Nessa questao, espera-se que o aluno responda
que ndo e, na questdo seguinte, explique que € possivel encontrar o sujeito observando a
terminacao verbal.

Na questdo (4), o enunciado analisado ¢ “Colocaram um cesto com gatinhos na minha

porta.” Do mesmo modo que na questao anterior, a resposta esperada é que o sujeito ndo aparece
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escrito na frase, porém, nesse caso, espera-se que o aluno responda que ndo € possivel
determina-lo apenas pela observacao da desinéncia verbal.

ApOs essas atividades, Balthasar e Goulart (2018) apresentam os conceitos de sujeito
desinencial (também chamado de oculto pelas autoras) e indeterminado e realizam a distingao
entre eles. Novamente, as autoras recorrem a defini¢do de sujeito apresentada no inicio do
capitulo ao explicar que o sujeito indeterminado ocorre quando “ndo € possivel determinar
exatamente a quem esta associada a ideia ou processo expresso pelo verbo” (BALTHASAR;
GOULART, 2018, p. 129, grifo nosso). As autoras, no entanto, apresentam apenas dois casos
de ocorréncia de sujeito indeterminado: (i) com verbos na terceira pessoa do plural; e (ii) com
verbos ligados a particula se, o que vai na contramao dos estudos linguisticos contemporaneos,
que apontam pelo menos uma dezena de formas diferentes para marcar a indeterminacao do
sujeito (cf. se¢do 2.2.4).

Apos essa explicagdo, as autoras apresentam outro quadro com dicas de aplicagdo do
conhecimento sobre sujeito oculto na escrita de textos no box “Se liga nessa”. Elas explicam
que o recurso de ocultar o sujeito € bastante Util para evitar repeti¢des no texto e apresentam
um exemplo. Consideramos essa explicagdo extremamente importante, pois vincula o
conhecimento acerca dos tipos de sujeito a producgdo de textos escritos.

Embora a tentativa das autoras de trabalhar os dois conceitos de forma integrada, em
uma mesma atividade, seja bastante interessante, pois possibilita ao aluno perceber diferencas
e semelhancas entre as duas estruturas, o uso dessa terminologia pode ser um problema.
Primeiro, porque os dois tipos de sujeito podem ser considerados sujeitos desinenciais, ja que
a identificagdo e classificacdo de ambos ¢ feita pela observagdo da desinéncia. Segundo, porque
o livro da a entender que os dois sujeitos sao opostos entre si, mas a nomenclatura ndo sugere
isso. Como mostramos no capitulo 1, uma classifica¢do de sujeito indeterminado s6 faz sentido
se existir um sujeito determinado; e uma classificagdo como sujeito desinencial sé seria
aplicavel se classificassemos os demais sujeitos em nao-desinenciais, por exemplo.

Dando continuidade, as autoras iniciam o tdpico “Oragdo sem sujeito”. Para a
construcdao dos conceitos, sdo apresentadas duas manchetes de jornais e, na sequéncia, duas
questdes que procuram chamar a aten¢do do aluno para o fato de essas oracdes ndo terem
sujeito. Ao explicar o que ¢ uma oragao sem sujeito, as autoras escrevem: “A oragao em que 0s
verbos sdo impessoais, ou seja, ndo se referem a nenhum ser em especial, ¢ chamada oragao
sem sujeito”. (BALTHASAR; GOULART, 2018, p. 130, grifo nosso). Repare que as autoras
utilizam a terminologia “ser” em detrimento da expressao “pessoa ou objeto”, que empregaram

na defini¢do do conceito de sujeito no inicio do capitulo. Mais uma vez, esse “deslize” tedrico
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revela que a definicdo de sujeito ndo ¢ precisa nem para as autoras que elaboraram o livro. A
secdo traz, ainda, recomendagdes de concordancia com verbos impessoais, segundo a gramatica
normativa.

Aqui, também seria uma 6tima oportunidade de os alunos investigarem se, de fato, os
verbos chover, trovejar, ventar, dentre outros verbos impessoais, s6 ocorrem na lingua sem
sujeito expresso. Nao seria dificil algum aluno lembrar frases como as apresentadas em (46),
do capitulo 2, em que o sujeito locativo perde a preposi¢ao e entra em concordancia com o
verbo, ou as apresentadas em (47), em que o verbo ganha um sentido figurado.

Em seguida, as autoras iniciam o tdpico “A posicao do sujeito na frase” e propdem a
leitura do poema “O rato e a ratazana”, de Tatiana Belinky. Novamente, podemos constatar que
as autoras entendem o sujeito como o “ser que pratica uma agdo”, ou seja, uma defini¢do
semantica, como revelam as questdes: “Qual ¢ o sujeito da forma verbal se engalfinharam?
Quem realizou a a¢do que ele expressa?” e “Qual € o sujeito da forma verbal perguntou? Quem
realizou a a¢do de perguntar?” (cf. Figura 6). Além disso, a resposta para essas perguntas ¢ “os
dois [gato e ledo]” e “o rato” e ndo podem ser encontradas com o auxilio da defini¢do de sujeito

apresentada no inicio do capitulo, que define o sujeito como uma pessoa ou objeto.

Figura 6 — Exercicios: posi¢ao do sujeito na oracao
a) Na frase "Os dois se engalfinharam:

l. Qual é o sujeito da forma verbal se engalfinharam? Quem realizou
a acdo que ele expressa?

Il. Esse sujeito aparece antes ou depois do verbo?
b) Ma frase "Pra ratazana perguntou o rato”:

I.Qual é o sujeito da forma verbal perguntou? Quem realizou a
acao de perguntar?
Il. Esse sujeito aparece antes ou depois do verbo?

¢) O que vocé pode concluir sobre a posicao do sujeito na oragao?

Ordens direta e indireta da oragao
Ma lingua porouguesa, € comum o sujeito aparecer antes do verbo,
Quando isso acontece, dizemos que a oragao estd na ordem direta. Observe:
Os dois ratos conversavam sobre um boaro.
Sujeito
Algumas vezes, porém, o sujeito é colocado depois do verbo. Nesse caso,
dizemos que a oragao esta na ordem indireta ou é uma oragao invertida.
Conversavam sobre um boato os dois ratos.

Sujeito

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 131).
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Ainda com relacdo a essa atividade, note que a questdo “Esse sujeito aparece antes ou
depois do verbo?” procura chamar a aten¢@o do aluno para o fato de que, na lingua portuguesa,
o sujeito pode aparecer antes ou depois do verbo. Essa possibilidade de inversao da ordem direta
¢ explicada, de forma extremamente sintética, em um quadro logo abaixo das questdes. As
autoras ndo entram em maiores detalhes sobre o assunto € ndo explicam a relagao do verbo com
essas inversoes (cf. capitulo 2, se¢des 2.2.6 e 2.2.7), chegando a sugerir que a inversdo ¢ tao
somente uma escolha do autor: “algumas vezes, porém, o sujeito ¢ colocado depois do verbo”
(BALTHASAR; GOULART, 2018, p. 131).

No topico seguinte, “Concordancia verbal em oracdes na ordem direta [sic]
(invertidas)”, Balthasar e Goulart (2018) explicam que, na ordem indireta, o verbo também
concorda com o sujeito e apresentam trés exemplos de construgdes que devem ser evitadas e
trés exemplos recomendados, baseados na gramatica normativa. Constatamos que o livro ignora
as construcdes da norma culta real e apresenta apenas as constru¢des da norma-padrao ideal, o
que se repete em outros momentos do livro.

Para finalizar o capitulo, sdo propostas mais cinco atividades. A primeira delas consiste
na elaboracdo de um esquema para fixagao dos conceitos ¢ defini¢des apresentados no livro. A
segunda atividade vai na mesma dire¢do: sdo apresentadas quatro frases e afirmacdes sobre
cada uma delas, que o aluno deve julgar como verdadeiras ou falsas e corrigir as que estiverem
equivocadas com base nos conceitos trabalhados. A terceira atividade apresenta um antincio
publicitério e cinco questdes, sendo as duas primeiras de interpretagdo e as outras trés sobre o
sujeito indeterminado. A atividade seguinte traz uma série de frases escritas em desacordo com
as regras de concordancia verbal estabelecidas pela gramatica normativa, e as autoras solicitam
que os alunos reescrevam as frases de acordo com essa gramatica e justifiquem o motivo das
alteragodes. Por fim, o ultimo exercicio traz o soneto “Nel mezzo del camin”, de Olavo Bilac, e
propde cinco questdes, sendo que apenas uma delas ndo tem relagdo explicita com o conceito
de sujeito, questionando o aluno sobre o tema do soneto. As outras quatro solicitam a
identificacao e classificagao de sujeitos.

De acordo com o Guia do PNLD 2020, com relagdo ao trabalho com o eixo pratica de
andlise linguistica, organizada no eixo reflexdo dos PCN, “a colecdo tende a condensar muitos
conceitos de forma concisa e encadeada, como contextualizagdo que possibilita a reflexdo sobre
os conteudos e a constru¢ao dos conceitos por parte dos alunos. Geralmente, evidencia os
efeitos de sentido produzidos.” (BRASIL, 2019, p. 158-159). No entanto, o livro perde
oportunidades impares de explorar mais profundamente o sistema da lingua portuguesa, por

intermédio de experimentos e reflexdes sobre (im)possibilidades de construcdes de sentengas,
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organizagdo de sentencas, relacdes semanticas dos argumentos, variedades linguisticas etc. Por

isso, podemos afirmar que

Os conteudos do eixo REFLEXAO, desenvolvidos sobre os do eixo USO, [que]
referem-se a construgdo de instrumentos para analise do funcionamento da linguagem
em situagdes de interlocucdo, na escuta, leitura e produgdo, privilegiando alguns
aspectos lingiiisticos que possam ampliar a competéncia discursiva do sujeito [...] [tais
como]:

1. variacdo lingiiistica: modalidades, variedades, registros;

2. organizacgao estrutural dos enunciados;

3. 1éxico e redes semanticas;

4. processos de construcdo de significacao;

5. modos de organizacgdo dos discursos. (BRASIL, 1998, p. 36)

nao sdo contemplados de forma adequada nessas partes do livro que foram analisadas.

Além disso, embora tenha esse cuidado de partir do USO (conhecimentos dos alunos) e
REFLETIR sobre os usos antes de apresentar a defini¢do de sujeito, constatamos, em nossas
analises, que a colecdo Singular & Plural reproduz os mesmos conceitos e definigdes
apresentadas pelas gramaticas normativas de viés tradicional sem nenhuma critica. A definicao
de sujeito apresentada ¢ fragil e, por algumas vezes, conflituosa com outras partes do capitulo.

Uma pequena contribui¢do dos estudos linguisticos contemporaneos ocorre quando as
autoras tentam juntar o sujeito oculto e o sujeito indeterminado para que o aluno reflita sobre
as diferencgas entre esses dois tipos. Além disso, apesar de organizar o estudo do sujeito a partir
dos postulados da gramatica normativa, as atividades propostas pelas autoras buscam levar o
aluno a uma pequena reflexdo sobre o conceito de sujeito, a partir do conhecimento prévio de

conteudos trabalhados anteriormente.
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3.2 COLECAO TECENDO LINGUAGENS

Tecendo Tecendo | Tecendo Tecendo
Linguagens ¥ Linguagen Linguagens % Linguagens ¥
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Fonte: Oliveira e Aratjo (2018).

A colegdo Tecendo Linguagens é de autoria de Tania Amaral Oliveira®® e Lucy
Aparecida Melo Aratjo** e foi publicada pela editora IBEP. Cada livro estd organizado em
quatro unidades tematicas, cada qual dividida em dois capitulos que, por sua vez, sdo
subdivididos em se¢des. Nesta colecdo, a funcdo sintdtica de sujeito e os demais termos da
oragdo aparecem dentro da secdo “Reflexdo sobre o uso da lingua” dos livros de sexto, sétimo
e oitavo ano, sempre de forma isolada. Assim, a funcdo sintatica de sujeito é apresentada para
o aluno no capitulo 6 da unidade 3 do livro de sexto ano e retomada no livro de sétimo, no
capitulo 1 da unidade 1. Os complementos verbais sdo vistos na sequéncia, no capitulo 4 da
unidade 2. Os adjuntos, por sua vez, s6 serdo estudados no capitulo 3 da unidade 2 do livro de
oitavo ano.

Antes de apresentar a definicdo de sujeito, no livro de sexto ano, Oliveira e Araujo
(2018) trazem duas oracdes, extraidas de uma entrevista trabalhada na secdo “Pratica de
leitura”, e apresentam trés questdes norteadoras com o objetivo de construir o conceito de
sujeito. A questao (3) sugere que as autoras trabalhardo com uma nogao discursiva de sujeito:
“A declaragdo ‘consomem muito acima do que deveriam’ ¢ atribuida a quem, no segundo trecho
destacado?” (OLIVEIRA; ARAUIJO, 2018, p. 186). No entanto, o que observamos ¢ que as

defini¢des sao diferentes no livro de sexto e sétimo ano.

33 Formada em Letras, Pedagogia e Psicologia pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Mestra em Ciéncias da
Comunicacao pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Formadora de educadores nas areas de Lingua Portuguesa e
de Comunicagdo. Professora do Ensino Fundamental nas redes publica e privada de Sao Paulo.

34 Bacharel e licenciada em Lingua Portuguesa e Linguistica pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Especialista
em Lingua Portuguesa pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP). Mestranda em Lingua
Portuguesa pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP). Professora do Ensino Fundamental da
rede particular de ensino de Sao Paulo.
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No livro de sexto ano, o sujeito ¢ definido a partir de uma nog¢ao sintatico-discursiva,
usando para isso o aporte tedrico de duas gramaticas, uma de cunho normativo, de Celso Cunha,
e outra de cunho descritivo, de Mario Perini, que aparecem listadas nas referéncias
bibliograficas da colegdo: “Ser sobre o qual se faz uma declaracdo e com o qual o verbo
concorda em numero e pessoa” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 186).

Ja no livro de sétimo ano, embora as autoras ainda utilizem o critério da concordancia
para explicar o conceito de sujeito, a defini¢do sintatica ¢ suprimida e apenas a definigdo
discursiva € utilizada, e passa a ter a seguinte redagao: “Alguém ou algo a quem o predicado se
refere” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 48), mesma defini¢io que aparece nas orientagdes ao
professor no manual em U, do livro de sexto ano: “Apoés os alunos realizarem as atividades,
retome, por meio de exemplos transcritos no quadro de giz, os conceitos de sujeito (termo ao
qual o predicado faz referéncia) [...].” (OLIVEIRA; ARAUIJO, 2018, p. 186).

Apos a apresentagdo da defini¢do de sujeito, as autoras explicam brevemente o conceito
de nucleo do sujeito e as classificagdes de sujeito simples, composto e desinencial. Os
exercicios que seguem tém como objetivos: (i) classificar o sujeito de cada oragdo; e (ii)
identificar os verbos de cada oracdo. Na sequéncia, a partir da leitura de uma tirinha do
personagem Armandinho, de Alexandre Beck, as autoras propdem um ultimo exercicio, com

as seguintes questoes:

Figura 8 — Exercicios sobre a tirinha
1. Leia a tirnha para responder as questoes

FALTOU AQUI EM CASA QUEM " . 77
- NAD TEMOS ESSE DiRiA... .
ATUA? PROBLEMA... ’

L
\

i &

BECK, Alexandre, Armandinho. 12 fev. 2015, Disponivel em; <http:/bitly/2R425L.6>, Acesso em: 27 set, 2018

a) No conjunto dos elementos verbais e visuais dessa tirinha, 0 autor demonstra uma estratégia
para lidar com o problema da crise hidrica. Qual é essa estratégia? Agnazen: Jua da.chu
cabe Jua como. fo

b) Releia a seguinte frase. evitar despercigios

[ Faltou dgua? J Em que posicao da frase o sujeito apareceu?
jo verbo. Mostr NOS LIS exem| gue o sujehos

c) Classifique o sujeito dessa frase. Sujeit [ 1L
d) Como vocé chegou a essa conclusdo? S >C Ul

187

Fonte: Oliveira e Aratijo (2018, p. 187).
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Nossa primeira constatacdo ¢ que a tirinha foi utilizada apenas como pretexto
(GERALDI, 2001 [1984]) para a realizacdo do exercicio de identificacdo e classificagdo de
termos. Esse fato pode ser confirmado pela auséncia de questdes mais desafiadoras de
interpretagdo e compreensao do texto, que problematizassem, por exemplo, os fatores ligados
a constante falta de 4gua em diversos lugares do pais ou a adocao de outras solucdes ecoldgicas
para o reaproveitamento da dgua da chuva.

No primeiro exercicio, as autoras solicitam que o aluno identifique o sujeito do
enunciado “Faltou dgua?”. Utilizando a primeira parte da defini¢do apresentada, “Ser sobre o
qual se faz uma declaragdo”, ndo ¢ possivel encontrar o sujeito da sentenca, ja que ndo esta
sendo feita nenhuma declarag¢do sobre o termo agua, e sim uma pergunta (cf. secdo 1.4.2.1). A
segunda parte da defini¢do, “[ser] com o qual o verbo concorda em niimero e pessoa”, pode até
ser aplicada, contudo, por se tratar de um enunciado curto, ¢ provavel que o aluno chegue a
resposta correta sem precisar recorrer a defini¢do do livro.

No exercicio seguinte (cf. Figura 9), novamente a defini¢ao de sujeito apresentada pelo
LD nao da conta de analisar a frase proposta: “Aqui em casa ndo temos esse problema”.
Aplicando a definigdo apresentada pelo livro, teriamos a expressao “Aqui em casa” como
sujeito, ja que ¢ sobre essa expressdo que esta sendo feita a declaragdo “ndo temos esse
problema”. Além disso, ¢ provavel que, por alusdo ao exercicio anterior, alguns alunos
apontem, erroneamente, como sujeito da sentenga, a expressao “esse problema”, pois aparece
apods o verbo como na frase “Faltou dgua”. A se¢do ¢ encerrada com esse exercicio e ndo deixa

claro para o aluno a importancia desse conhecimento e o objetivo dessas atividades.

Figura 9 — Exercicios sobre a tirinha

2. Observe:
a) E possivel identificar o sujeito na frase “Aqui em casa néao temos
FALTOU AQUI EM CASA esse problema..."? Explique.
AGU&? - NAO TEMOS ESSE

|

PROBLEMA...

b) Classifique o sujeito dessa frase

i &

b) A que classe gramatical pertence a palavra sublinhada por vocé?

3. Releia o terceiro quadrinho

a) Copie o sujeito da frase correspondente a fala do personagem
e sublinhe o nucleo desse sujeito.

¢) Classifique o sujeito dessa frase

Fonte: Oliveira e Aratijo (2018, p. 188).
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No livro de sétimo ano, todos os conceitos sdo revistos, porém sem o aprofundamento
necessario. As autoras iniciam a se¢do diferenciando oragdo de frase e, na sequéncia, propdem
trés questoes, cujos objetivos sdo: (i) diferenciar frase de oragado; (ii) identificar os verbos de
cada oracdo; e (iii) localizar “a quem” ou “a que” se referem as formas verbais encontradas pelo
aluno. Como podemos constatar, a ultima questdo procura construir o conceito de sujeito com
o0 aluno a partir de uma defini¢do discursiva, porém, na parte da explicagdo, as autoras utilizam
os trés critérios (discursivo, semantico e sintatico) para explicar o conceito.

Inicialmente, as autoras explicam que as frases compostas de uma Unica oracdo
geralmente apresentam uma informacdo a respeito de algo ou de alguém, chamada de
predicado, e “alguém ou algo a quem o predicado se refere” chamado de sujeito. Claramente,
as autoras estdo utilizando uma defini¢do discursiva (cf. secdo 1.4.2.1). No entanto, logo na
sequéncia, as autoras explicam que algumas oragdes “ndo se encaixam” nessa divisdo
gramatical “porque a informagdo dada pelo predicado ndo se refere a nenhum sujeito” e, por
isso, sdo chamadas de oracdo sem sujeito. As autoras apresentam o exemplo: “Chovia
torrencialmente naquela manha” e, nesse trecho, justificam a classificacdo da oragdo como
oragdo sem sujeito fazendo uso do critério semantico (cf. secdo 1.4.2.2): “Nesse caso, nao ha
sujeito, pois nao ha um ser a quem se possa atribuir a a¢dao de chover” (p. 48, grifo nosso).

ApoOs essa explicacdo, as autoras escrevem: “uma importante razao para distinguir o
sujeito e o predicado em uma oragdo ¢ observar se a concordancia verbal da oragdo esta
adequada, ou seja, se o verbo do predicado estd flexionado adequadamente de acordo com o
sujeito” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 48). Nesse trecho, constatamos que Oliveira e Aratijo
recorrem ao critério sintatico (cf. se¢do 1.4.2.3) para explicar ao aluno o procedimento para
identificar o sujeito de uma orag¢do. No entanto, embora os exemplos apresentados, na
sequéncia, sejam bastante esclarecedores, a forma como a explicagdo foi redigida ¢ confusa e

pouco instrutiva (cf. Figura 10).
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Figura 10 — Explicagdo: conceito de sujeito
As frases compostas de uma Unica oracdo, ou seja, formadas por um s6 verbo, geralmente
apresentam:

* uma informagéo que se dé a respeito de alguém ou de algo —s o predicado;
* alguém ou algo a quem o predicado se refere —= o sujeito.

Por exemplo:
sujeito predicado

Quando uma oragdo ndo se encaixa nessa divisdo gramatical, porque a informacdo dada pelo
predicado ndo se refere a nenhum sujeito, dizemos que se trata de uma oragdo sem sujeito.
Observe o exemplo:

Chovia torrencialmente naquela manha.

Nesse caso, nao ha sujeito, pois nao ha um ser a quem se possa atribuir a agao de chover.

Uma importante razao para distinguir o sujeito e o predicado em uma oragao & observar se a
concordancia verbal da oragao estd adeguada, ou seja, se o verbo do predicado esta flexionado
adequadamente de acordo com o sujgito.

Veja:
O meu amigo / ndo esté na escola,

sujeito pradicado

O verbo estar foi conjugado no singular (estd) para concordar com o sujeito, que também
esta no singular.

0 Qﬁij ama‘g!ﬂmmﬂsﬁﬂfﬂjﬁﬁmm

supeito predicado

O verbo estar foi conjugado no plural (estéo) para concordar com o sujeito, que também esta
no plural.

O sujeito pode, ainda, nao ficar explicito na oracgdo, como em:

predizado

Nesse caso, localiza-se o sujeite pela flexdo de pessoa do verbo que a ele faz referéncia.
{Eu} estou com muita saudade de vocés dois...

Fonte: Oliveira e Aratijo (2018, p. 48).

Mais uma vez, apds a explicacdo, as autoras propdem um exercicio para o aluno
identificar o sujeito e o predicado de oragdes extraidas de um texto trabalhado no inicio do
capitulo, a cronica “Comunica¢ao”, de Luis Fernando Verissimo. As autoras seguem o trabalho
com frases retiradas do texto na se¢do seguinte “Tipos de sujeito”. Assim, elas apresentam duas
frases e solicitam aos alunos que (i) identifiquem o sujeito e o predicado de cada oracado e (i)
identifiquem a palavra principal do sujeito. Na esteira de Kenedy (2013), diremos que ndo ha
problema em partir da unidade minima de estudo da sintaxe: a frase (cf. secdo 1.3.2), desde que
se proporcione a reflexdo linguistica e a utilizagdo de gramaticas que possibilitem ao aluno o

estudo consciente e reflexivo das regras da norma-padrao, o que ndo ocorre no livro analisado.
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Na sequéncia, em um quadro bastante sintético (cf. Figura 11), as autoras explicam os
conceitos de nucleo do sujeito, sujeito simples, composto, desinencial e indeterminado, como

podemos observar abaixo:

Figura 11 — Explicagdo: tipos de sujeito

Ma oracdo da atividade 1, a palavra senhor corresponde a esséncia do sujeitn, ou seja, & a
palavra mais importante dele. Chamamos esse termo de nicleo do sujeito.

Na frase da atividade 2, na oragéo modificada, ha dois termos importantes gue compdem o
sujeito, gue 580 eu e senhor.

Nenhuma dessas duas palavras pode ser dispensada; portanto, o sujeito possui dois nicleos

Assim, chamamos de sujeito simples o sujeito gue apresenta apenas um nidcleo e sujeito
composto o que apresenta dois ou mais ndcleos.

As vezes, 0 sujeito ndo aparece na oracdo, mas & possivel identifica-lo pela terminagéo do
verbo (desingncia) ou por alguma informacdo do contexto que contribui para sua identificacdo,
como em "Vamos tentar de novo”. A esse tipo de sujeito da-se o ngme de sujeito desinencial

Qutras vezes, nao & possivel identificar o sujeito na oragao, ou seja, ndo CONSegUIMmos parce-
ber a quem a agao se refere nem pelo contexto nem pelo verbio, Quando isst acontece, dizemos
gue 0 sujeito & indeterminado. Veja

Pracisa-se de vendedores ou Roubaram meu alfinete.

Mas oraghes acima, ndo & possivel sabermos "quem precisa de vendedores” au “guem rou-
bou o alfinete”

Fonte: Oliveira e Aratijo (2018, p. 49).

Do mesmo modo que na oragdo sem sujeito, percebemos que as autoras recorrem ao
critério semantico para explicar o conceito de sujeito indeterminado, relacionando-o a verbos
de acdo: “ndo conseguimos perceber a quem a agdo se refere”. Observamos também que as
autoras apresentam apenas dois casos em que ocorrem sujeito indeterminado: (i) com verbos
na terceira pessoa do plural; e (i1) com verbos ligados a particula se, como mostraram as autoras
da colegdo Singular & Plural. Os exercicios que seguem trazem trechos de textos com a
finalidade de identificar e classificar os sujeitos.

Por fim, o livro traz mais uma série de exercicios na se¢do “Aplicando conhecimentos”.
A questdo (1) parte da leitura de manchetes de jornal e tem como objetivos: (i) identificar o
sujeito de cada um dos titulos; (ii) classificar os sujeitos; (ii1) identificar o nicleo dos sujeitos;
e (iv) explicar por que ¢ importante explicitar o sujeito em textos jornalisticos. Ja a atividade
(2) reproduz uma famosa tirinha da personagem Mafalda, de Quino, na qual Mafalda tenta
ensinar os conceitos de sujeito e predicado para seu amigo Miguelito, perguntando a ele qual €
o sujeito da frase “Esse lixo enfeia a rua” e obtém como resposta “O prefeito”. As trés primeiras

questdes focam no conteudo da tirinha e na critica feita pelo autor do texto. No entanto, como
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ndo poderia deixar de ser, a tiltima questdo solicita ao aluno a identificacdo do nucleo do sujeito
e o predicado da oracdo “Esse lixo enfeia a rua”.
Com relagdo as nossas observagdes, o Guia do PNLD 2020, tece duras criticas a

abordagem adotada pela colecao:

ao contrario do que prega a propria obra, as atividades nao sdo desenvolvidas de forma
contextualizada, a partir dos diversos textos explorados no capitulo. No lugar disso,
os textos sdo usados como artificios para a abordagem do item gramatical por viés
tradicional e normativista, valendo-se, portanto, de frases soltas, contrariando as
orientagdes da BNCC que indicam que sejam propostas reflexdes sobre a lingua em
uso. Nas se¢Oes dedicadas a esse eixo, as atividades levam os alunos a conhecer as
regularidades da lingua, para entdo tentar observar as irregularidades. Essas atividades
recorrem, inclusive, ao uso de tirinhas, HQs e charges, além de outros géneros textuais
como meros pretextos aos exercicios de gramatica, sem nenhuma questdo de
interpretacao desses textos, na maioria das vezes (BRASIL, 2019, p. 167).

Além desses aspectos, também constatamos que a cole¢do parece nao trazer nenhuma
contribuicdo dos estudos linguisticos contemporaneos para a compreensdo da fun¢do sintatica
de sujeito e sua classificagdo. Os conceitos sdo apresentados como verdades absolutas,
inquestionaveis. As falhas, equivocos e contradi¢des dos conceitos ndo sdo reveladas ao aluno
nem ao professor. Por fim, a cole¢do nao traz nenhum exercicio de aplicagao pratica desses

conhecimentos na producdo de textos, focando apenas na metalinguagem.
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3.3 COLECAO GERACAO ALPHA

Fi

. ﬁlltlguu | ol » lrt;ngua ' - t_ltnguu _ L
ortuguesa i ortuguesa :/T & Portuguesa : 0 uguesu

8

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018).

A colecio Geragdo Alpha, de autoria de Cibele Lopresti Costa®®, Everaldo Nogueira®
e Greta Marchetti’’, foi desenvolvida pela editora SM, e cada livro da colegio estd organizado
em § unidades tematicas que sao nomeadas conforme o género textual em estudo. Cada unidade,
por sua vez, ¢ dividida em dois ou trés capitulos, subdivididos em se¢des. Do mesmo modo que
a colecdo Singular & Plural, os autores apresentam os termos da oragao no livro de sétimo ano,
com excecdo dos adjuntos — que s6 serdo mencionados no livro de oitavo ano. Nossa analise se
concentrara na se¢ao “Lingua em Estudo”, das unidades 5 e 6, que trata do sujeito e dos tipos
de sujeito.

Os autores iniciam a secao fazendo a distingdo entre andlise morfoldgica e andlise
sintatica. Para isso, eles recuperam um trecho de um infografico estudado na abertura do
capitulo e propdem duas questdes aos alunos. A primeira delas solicita a classificagdo das

1’7 13

palavras “vida”, “desperdicam”, “de”, “potavel”, “os” e “ela” com relacdo a classe morfologica.
J4 a segunda traz duas oragdes em que a palavra “vida” exerce fungdes sintaticas diferentes, e
ici u u isu vali vra ex unca
solicita ao aluno que observe esses dois usos e avalie se a palavra exerce a mesma fun¢ao nas
duas oragdes. Aqui, percebe-se uma tentativa dos autores em trabalhar com a ordem dos

constituintes na oragao, ja que, na primeira sentenga a palavra “vida” exerce fun¢ao sintatica de

35 Doutora em Literatura Portuguesa pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Mestre em Literatura e Critica

Literaria pela Pontificia Universidade de Sao Paulo (PUC-SP). Professora de Lingua Portuguesa e Literatura
na rede particular.

Doutor e Mestre em Lingua Portuguesa pela Pontificia Universidade de Sao Paulo (PUC-SP). Professor e
coordenador de Lingua Portuguesa na rede particular.

Doutora em Linguistica Aplicada pela Pontificia Universidade de Sdo Paulo (PUC-SP). Mestra em Educacao
pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Professora e coordenadora de Lingua Portuguesa na rede particular.

36
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sujeito e, na segunda, funcdo de adjunto. Logo apds, os autores apresentam o seguinte quadro

esquematico (cf. Figura 13) ilustrando a diferenca entre os dois niveis de analise:

Figura 13 — Explicacdo: niveis de anélise gramatical

A vida nao seria | possivel SR a agua

Analise
morfoldgica
Analize
sintatica

artigo | substantivo | adwérbio | verbo | adjetvo | preposicao | artigo | substantivo

Sujpeito predicado

A agua & essencial para a vida

Analise
morfoldgica
Analise
sintatica

artigo | substantivo | verbo adjetivo preposicao | artigo | substantivo

sujeito predicado

[ estudo de classes gramaticais e de flexdes de palavras pertence a morfologia,
Identificar e entender as combinagdes e fungdes dos termos em uma oragdo pertence ao
estudo da sintaxe

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 180).

O tdpico seguinte, intitulado “Sujeito e Predicado”, também inicia com a apresentagao
de uma oragdo extraida do infogréafico de abertura do capitulo: “O tratamento da dgua tem um
custo muito alto [...]”. Na sequéncia, os autores apresentam a defini¢do de sujeito como “ser
sobre o qual se faz uma declaragdo” e propdem dois exercicios cujos objetivos sdo: (i)
identificar o sujeito e o predicado de cada oracdo; e (ii) identificar a palavra que concentra a
ideia principal do sujeito e do predicado.

Apos esses exercicios, os autores apresentam o conceito de nucleo do sujeito e nucleo
do predicado e, novamente, trazem uma bateria de exercicios cuja principal finalidade ¢
trabalhar a metalinguagem, por meio da identificacdo do sujeito e do predicado das oragdes e
de seus nucleos. Os autores até apresentam um pequeno texto, mas, com excecdo da primeira

questdo, todas as demais dispensam a leitura do texto para resolugdo. Observe:
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Figura 14 — Exercicios: identificagao do sujeito

Leia o texto e responda as questoes

O disfarce

Cansado da swa beleea .|||:.'_-.:|i|.'.:. i \lljl:- vivia ersaiando carctas diante do expe
b, Al gue conseguiu 8 obra-prima do hormoe. Ve, assim, dar uma volta |1|'|.|,
lerm. E Lili, a primeira meninainha que o avisbow, pic-se a gritar da porta para

dentro - casa: “Mamad! Mamidi:! Vem ver como o Frnkemsiein esta bonito b lpe'l

Mare Uuinlana. 50 anos de poess. 580 Paulo: Globa, 2008, p

a) Por que, segundo o texto, o Anjo ensaiava careta

b} Qual é o sentido da expressio obra-prima do horror nesse texlo’

t) Pela reagio da menina, o Anjo foi bem-sucedide em sua intengao de fazer
ymia carela? Justilique sua resposla.

d) Explique a relacao entre o titulo e a histora

Releia este trecho
| - n."klulr'tll, (R I.'rlh.lldl"ll.!ll-ldh".!h l\.||.:|'|lt' 1.|ll L':-|k‘||Hl

a) Sobre quem se declara algo nessa oracao?

b) Apont

eclaracao que se faz sobre esse ser
¢) Indique o nicleo do sueito dessa oracao
Releia a frase:

.'11!' IIIJl' COrysesng A |I|'|r.1 rhnrn;q IIII 11r1rnlr
a) Localize o sujeito de conseguiu
b) Explique o que permite identificar esse sujeito

¢) Aponte outro predicado no texto, ndo mencionado nas atimdades anteriore

gue se relere ao mesmo sujeilo
Recorde este outro trecho do texto

.| o Frankenstein estd bonito hoje!

a) Localize o sujeito e o predicado da oracao

b) O predicado da oragao narra urma agao do sujeito ou apresenta uma decl:

ragao sobre um alnbulo, uma gualidade do supilo?

Releia mais um trecho

E Lili, & primeira meninaeinha gqoe o avistou, pice-se a gritar da porta para

dentrs de casa I

al Localize o sujeilo da oracao “poe-se a gritar da porla para dentro de casa’

b) Para que serve a expressao “a primeira meninazinha gue o avslou”, coloca

da entre virqulas no trecho reproduzido 7

Fonte: Costa, Nogueira e Marchetti (2018, p. 182).

No exercicio (1), os autores trazem o texto “O disfarce”, de Mario Quintana, e

apresentam quatro questoes de interpretagdo. A partir do exercicio (2), fica claro que o texto foi

utilizado apenas como pretexto (cf. GERALDI, 2001 [1984]) para o ensino de nomenclatura

gramatical, j& que o objetivo das questdes que seguem € tdo somente localizar o sujeito e o

predicado das oragdes e identificar o seu nucleo. O interessante, nesses exercicios, € que,

diferente das coleg¢des anteriores, o livro se mostra coerente ao respeitar a definicdo de sujeito

apresentada, como atestam as questdes: “Sobre quem se declara algo nessa oragdo?” ¢ “Aponte
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a declaragdo que se faz sobre esse ser.” Os autores também parecem rejeitar a classificagao do
sujeito como “ser que pratica uma acao” ao propor a seguinte questdo: “O predicado da oragdo
narra uma ac¢ao do sujeito ou apresenta uma declaragdo sobre um atributo, uma qualidade do
sujeito?”. Logicamente, a resposta esperada ¢: “O predicado apresenta uma declaragao sobre o
sujeito ‘O Frankenstein’: que ele estd bonito hoje” (COSTA; NOGUEIRA; MARCHETTI,
2018, p. 182), como aparece no manual do professor, demonstrando uma adequacgao dos autores
a defini¢do de sujeito apresentada.

Outro diferencial da cole¢ao em relagdo as cole¢des ja analisadas ¢ a abordagem dos
tipos de sujeito, que aparece em capitulos diferentes dentro da obra. Os sujeitos simples,
composto e desinencial sdo apresentados no capitulo 1 da unidade 6. J& o sujeito indeterminado
e a oracdo sem sujeito sdo apresentados no capitulo 2 da mesma unidade, ambos na sec¢ao
“Lingua em Estudo”.

Do mesmo modo que nas se¢des anteriores, 0s autores iniciam o topico “Sujeito simples,
composto e desinencial” com exercicios que trazem oragdes extraidas de um género textual
trabalhado anteriormente em outra se¢do. A partir das frases apresentadas, os autores formulam
uma série de perguntas de modo a levar o aluno a perceber que algumas oragdes apresentam
mais de um nucleo. Uma dessas perguntas leva em conta a defini¢do de sujeito apresentada
anteriormente: “Que palavras nomeiam os seres sobre quem esse verbo faz uma declaragdo?”

O terceiro exercicio apresentado traz um fragmento de texto e cinco perguntas. As duas
primeiras estdo relacionadas ao contetudo do texto. As outras trés tém por objetivo: (i) identificar
0 sujeito e o nucleo da oragdo; e (ii) identificar formas verbais e fazer a correspondéncia a
pessoa do discurso a que se refere por meio da observacao das terminagdes verbais.

ApOs esses exercicios iniciais, os autores retomam algumas frases para explicar os
conceitos de sujeito simples, composto e desinencial. E, na sequéncia, trazem mais dois
exercicios para trabalhar os conceitos. O primeiro exercicio reproduz uma tira do personagem
Minduim, de Charles Schulz, e, inicialmente, questiona o aluno sobre o efeito de sentido de
uma expressao empregada na tira. As outras duas questdes solicitam ao aluno que identifique e
classifique os sujeitos das oracdes dos dois tltimos quadrinhos e explique como chegou a essa
classificagdo. O ultimo exercicio traz um fragmento de uma noticia e, como no exercicio
anterior, a primeira questao versa sobre o conteudo do texto. As outras trés t€m por objetivo:
(1) identificar o sujeito e classificar; (i1) identificar uma oragdo com sujeito composto e indicar
seus nucleos; e (iii) transformar uma ora¢do com sujeito simples em uma oragdo com sujeito

composto.
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Um fato que chama a nossa ateng¢do, nessa se¢do, aparece nas orientagdes didaticas ao
professor no manual em U. Segundo os autores, “a classificacao do sujeito ¢ um dos temas mais
controversos da tradi¢ao gramatical pelo fato de misturar critérios sintaticos € semanticos que
tornam, por vezes, muito sutil a diferenciacao entre os tipos de sujeito” (COSTA; NOGUEIRA;
MARCHETTI, 2018, p. 200). Nesse trecho, os autores reconhecem a problematica da
classificagdo do sujeito, no entanto, ao invés de propor alternativas baseadas em teorias
linguisticas recentes para a aprendizagem dessa terminologia (cf. capitulo 2), apenas enfatizam
a importancia de trabalhar a classificagdo tradicional, chamando a ateng¢ao do professor para o
fato de que os sujeitos simples e composto aparecem expressos na oragao e o sujeito desinencial
ndo, e isso precisa ficar claro para o aluno.

No capitulo seguinte, a se¢ao “Lingua em Estudo” traz o topico “Sujeito indeterminado
e oragdo sem sujeito”. A abertura de se¢do ¢ feita com o texto “Um cordel sobre xilogravura”,
de Cesar Obeid, e sdo propostas trés questdes. As duas primeiras relacionadas ao contetido do
cordel e a terceira solicitando ao aluno que identifique a quem se refere a acao expressa pela
forma verbal chamam.

Nessa secdo, ao apresentar a definicdo de sujeito indeterminado, os autores abandonam
a definicdo discursiva de sujeito como “ser sobre o qual se faz uma declaracao” e empregam a
definicdo semantica de “ser que pratica uma a¢ao”. Segundo eles, quando nao ¢ possivel saber
quem executou a agdo, “Classifica-se esse tipo de sujeito como indeterminado. Em geral, ¢
usado quando ndo se sabe quem executou a agdo verbal ou quando ndo se quer revelar quem a
executa” (COSTA; NOGUEIRA; MARCHETTI, 2018, p. 212, grifo nosso). O curioso, nesse
topico, € que os autores apresentam ao professor, no manual em U, o artigo “A anélise do sujeito
indeterminado: o problema de critérios semanticos na descri¢do de fungdes sintaticas”, de
Monica Aparecida Lima Lopes, como sugestao de leitura complementar, porém ndo incorporam
as sugestdes apresentadas no artigo de Lopes ao proprio material, optando pelo carater
prescritivo.

O topico seguinte “Orag¢do sem sujeito ou sujeito inexistente” novamente traz essa
confusdo. Segundo os autores, “Uma oracdo pode ndo ter sujeito. Isso ocorre se ela apresenta
um verbo impessoal, ou seja, um verbo cuja a¢do nao pode ser atribuida a nenhum ser”
(COSTA; NOGUEIRA; MARCHETTI, 2018, p. 213, grifo nosso). Se os autores optassem por
seguir a defini¢do de sujeito apresentada, teriamos sujeito indeterminado quando nao se pode
atribuir a declarag¢do a nenhum ser. Os autores entdo listam alguns verbos impessoais que
indicam que a oragdo ndo tem sujeito. Por fim, eles apresentam um esquema que sintetiza os

cinco tipos de sujeito estudados e propdem mais dois exercicios.
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O primeiro exercicio reproduz uma tirinha de Laerte e traz seis questdes. As duas
primeiras estdo relacionadas ao contetido da tira. As questdes seguintes visam identificar o
sujeito de algumas oragdes, classificar e explicar por que o personagem da tira construiu a
oragao com sujeito indeterminado. O segundo exercicio traz um fragmento de uma noticia e
trés questoes. As duas primeiras relacionadas ao contetido da noticia, e a terceira com o objetivo
de localizar o sujeito inexistente empregado no segundo paragrafo do texto.

Segundo o Guia do PNLD 2020,

Alguns conteudos sdo apresentados, portanto, sob a perspectiva textual e discursiva,
por meio de atividades que propdem o reconhecimento de elementos sintaticos,
morfoldgicos, lexicais, ortograficos, entre outros [...]. Por outro lado, ha também
propostas que seguem uma abordagem mais tradicional, por meio do emprego de
termos metalinguisticos e de conceitos da gramatica normativa, através de exercicios
tradicionais de classificagdo e fixagdo (BRASIL, 2019, p. 135).

Em nossas analises, no entanto, constatamos que o trabalho com a fun¢ao sintatica de
sujeito faz parte dessas “propostas que seguem uma abordagem mais tradicional”, prevalecendo
o uso de oragdes, extraidas, sobretudo, de tirinhas ou fragmentos de texto cujos objetivos
principais sdo favorecer a aquisicdo de uma metalinguagem. Ademais, ¢ importante destacar
que o género tirinha ndo se baseia na norma-padrao da lingua portuguesa e, normalmente, ¢
uma representacdo da linguagem oral. No entanto, esse género estd sendo utilizado como
modelo, ndo apenas nesta cole¢cdo, para o ensino de regras da norma-padrdo — o que, sem
nenhuma reflexao, pode gerar confusdes na cabeca do aluno.

Por fim, ¢ preciso apontar que a colecdo ndo apresenta exercicios que trabalhem a
relagdo do sujeito com a producdo de texto nem traz contribuigdes novas da linguistica para o
trabalho com a fungdo sintética de sujeito e sua classificagdo, embora reconheca que a analise

tradicional seja “controversa” e cite trabalhos cientificos para consulta do professor.

3.4 RESUMO DO CAPITULO

Neste capitulo, propusemo-nos a analisar como a fun¢do sintatica de sujeito esta
apresentada em trés colegdes de LD de Lingua Portuguesa aprovadas pelo MEC para o PNLD
2020/2023, observando as atividades propostas. Para tanto, elencamos nove perguntas cujas

respostas foram sintetizadas e aparecem organizadas no Quadro 5, abaixo:
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Pergunta

Resposta

Singular & Plural

Tecendo Linguagens

Geracio Alpha

(1) A definicdo de
sujeito é apresentada no
inicio da unidade ou ha

um caminho de
investigagdo para,
depois, chegar no
conceito?

O conceito ¢ apresentado como termo essencial
da oragdo, juntamente com o conceito de
predicado, apds a leitura de uma manchete de
jornal e trés perguntas norteadoras com o
objetivo de construir, previamente, o conceito.

A definicdo ¢ apresentada apds a leitura de
oragOes extraidas de uma entrevista trabalhada
na se¢do “Pratica de leitura” e resolucdo de trés
perguntas norteadoras com o objetivo de
construir, previamente, o conceito.

Os autores abrem a segdo apresentando a
diferenga entre uma analise morfoldgica ¢ uma
analise sintatica. Na sequéncia, apresentam
uma unica oracdo extraida de um infogréafico
trabalhado na sec¢do anterior, e realizam uma
unica pergunta sobre esse enunciado antes de
apresentar o conceito: “De acordo com essa
oragdo, 0 que tem um custo muito alto?”

(2) Qual ¢ a defini¢do
de sujeito apresentada?

“O sujeito ¢ a pessoa ou objeto a quem se
atribui a ideia expressa pelo verbo. ”

“Ser sobre o qual se faz uma declaragdo e com
o qual o verbo concorda em ntimero e pessoa.”
(livro do 6° ano)

“Alguém ou algo a quem o predicado se
refere.” (livro do 7° ano)

“Ser sobre o qual se faz uma declaragdo”

(3) A defini¢do ¢
basecada em algum
tedrico e/ou gramatico
(explicitado no texto)?

As autoras ndo explicitam nenhum teérico e/ou
gramatico no texto nem nas referéncias
bibliograficas.

As autoras ndo explicitam nenhum teérico e/ou
gramatico no texto nem nas referéncias
bibliograficas.

As autoras citam duas obras nas referéncias

bibliograficas: Moderna Gramatica
Portuguesa (BECHARA, 2009) e Nova
gramadtica no Portugués Contempordneo

(CUNHA; CINTRA, 2008).

As autoras apresentam um unico exemplo,
adequado a definicdo: Aluno inventa “airbag”
para celular.

Em parte. No livio de 6° ano, as autoras
apresentam dois exemplos: “[...] a 4gua € um
bem finito e deve ser preservado” e “Muitas
familias consomem muito acima do que
devem”. Para que o exemplo tenha relagdo com
o conceito, devemos aceitar que o termo
“4gua” ¢ um ser. No entanto, as autoras nao
explicam o que seria um ser.

Em parte. Na atividade complementar, no
manual em U, os autores trazem alguns
provérbios para que o professor apresente aos
alunos como exercicio complementar para
consolidar a aprendizagem dos conceitos
estudados. No entanto, a maioria desses
provérbios ndo trazem como sujeito um “ser”:
“Um pequeno vazamento eventualmente
afunda um grande navio”; “Aguas mansas nio
fazem um bom marinheiro”; “Até as torres
mais altas foram erguidas do chdo.”

(4) Os exemplos
apresentados tém
relagdo com a
definigdo?

(5) Como sao os
exercicios?

Os exercicios partem de textos curtos (tirinhas,
manchetes, poemas e anuincios), trazem duas
ou trés questdes de interpretagdo e, na
sequéncia, questdes para identificar os
classificar os sujeitos de oragdes extraidas
desses textos.

Tanto no livro de 6° ano quanto no de 7°, os
exercicios partem de oragdes extraidas de
textos trabalhados em outras segdes, ou de
géneros curtos como tirinhas e manchetes. As
questdes utilizam esses textos como pretextos

Os exercicios partem de oracdes extraidas de
textos trabalhados em outras segdes, ou de
géneros curtos como a tirinha, o poema e o
cordel. As questdes utilizam oragdes extraidas
desses textos para solicitar ao aluno a
identificacdo do sujeito e sua classificacdo.
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para identificar e classificar o sujeito das
oracoes.

(6) A defini¢ao de
sujeito apresentada
pelo LD auxilia o aluno
na identificagdio do
sujeito nos exercicios
propostos?

Na maioria dos exercicios sim. Em alguns
exercicios, sdo apresentadas oragdes em que 0s
sujeitos ndo sdo pessoas ou objetos,
impossibilitando a aplicagdo da definigao.

Em parte. No livro de 6° ano, os enunciados
“Faltou agua?” e “Aqui em casa ndo temos esse
problema” ndo podem ser identificados apenas
com a defini¢do “ser sobre o qual se faz uma
declaragdo”.

Em parte. A maioria dos exercicios de
identificagdo do sujeito traz explicita a
pergunta “Sobre quem se declara algo na
oracdao?” remetendo a definicdo apresentada.
No entanto, os autores ndo especificam o que
entendem por “ser”, o que pode induzir o aluno
a pensar que o sujeito precisa ser sempre
animado.

(7) O livro vincula o
conhecimento  acerca
do sujeito e dos tipos de
sujeito a produgdo de
textos escritos?

Sim. No box “Se Liga Nessa”, as autoras
vinculam o conhecimento acerca de sujeito
oculto a producdo de textos mais coesos, sem
repeticao.

Nao. O livro apenas apresenta os conceitos e
definigoes.

Nao. O livro apenas apresenta os conceitos e
definigoes.

(8) O livro apresenta
classificagdes para o
sujeito? Se sim, quais?

Sim. Sujeito simples. Sujeito composto.
Sujeito  desinencial  (oculto). Sujeito
indeterminado. Orag@o sem sujeito.

Sim. Sujeito simples. Sujeito composto.
Sujeito desinencial. Sujeito indeterminado.
Orag@o sem sujeito.

Sim. Sujeito simples. Sujeito composto.
Sujeito  desinencial  (oculto). Sujeito
indeterminado. Oracgdo sem sujeito

9) Ha
sugestoes/instrugdes de
como o  professor
poderia iniciar a aula
sobre sujeito?

Sim. As autoras sugerem que o professor traga
outros exemplos de oragdes, extraidas de
jornais, revistas, sites, letras de musicas, e que
solicite aos alunos que identifique os verbos e
sujeitos de cada oragdo.

Sim. No livro de sexto ano, as autoras sugerem
ao professor a retomada do contetido por meio
da apresentacdo de exemplos no quadro.
Também sugerem ao professor a realizagdo de
atividades em dupla e que os alunos, ao
apresentarem suas respostas no momento da
corre¢do, fagam a justificativa oralmente.

Sim. As autoras trazem varias orienta¢des ao
professor. Apresentam metodologias para
realizagdo das atividades (individualmente, em
dupla, corregdo coletiva), propdem atividades
complementares e indicam a leitura de artigos
cientificos contemporaneos sobre a funcdo
sintatica de sujeito.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Diante de toda a anélise feita, podemos constatar que todo o material analisado ainda mantém uma forte ligagdo com os preceitos das

gramaticas mais tradicionais, de viés normativo, deixando em segundo plano os estudos linguisticos contemporaneos. Ainda assim, ha trechos que

merecem destaque como as perguntas que instigam a reflexdo dos alunos, presentes, por exemplo, no livro Singular & Plural, e os textos de apoio

que sao sugeridos para leitura do professor no livro Geragdo Alpha.

A proposta deste capitulo foi tdo somente a de verificar como o sujeito ¢ apresentado em LD para termos nocao de que atividades poderiam

ser propostas para complementar as expostas aqui. Como dito, ndo ¢ objetivo desta dissertagao propor que o LD ndo seja utilizado.
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4 NOSSA PROPOSTA PARA A APRENDIZAGEM DA FUNCAO SINTATICA DE
SUJEITO

Neste capitulo, apresentaremos uma proposta de defini¢do para o conceito de sujeito e
cinco sugestdes de oficinas para tentar suprir algumas lacunas encontradas nos LD analisados
e elencadas no capitulo anterior. As propostas, que apresentaremos aqui, estdo fundamentadas
nos estudos de diferentes autores citados nesta dissertagcao, como Duarte (2019 [2007]), Kenedy
(2013), Pilati (2017) e Gravina (2019). Contudo, tomamos a liberdade de fazer algumas
adaptacdes nas propostas originais dos autores, a fim de adequa-las aos objetivos deste trabalho.

Como demonstramos na fundamentacao tedrica e nas andlises, as defini¢des de sujeito
dos compéndios gramaticais de viés tradicional, reproduzidas sem criticas ou ressalvas na
maioria dos LD, precisam de atualizagdes. Nossa proposta visa a contribuir com essa melhoria.
Por isso, inicialmente, iremos propor uma defini¢do de sujeito — que sera apresentada aos alunos
somente a partir da segunda oficina —, elaborada a partir dos pressupostos gerativistas, que
postulam que o verbo, sendo um predicador, seleciona semantica e categorialmente seus
argumentos (s-selecdo e c-selecdo), e esses argumentos podem ser identificados a partir de
testes sintagmaticos, como o da pronominalizagdo (cf. se¢do 2.1.2).

Também apresentaremos uma sequéncia didatica, com cinco oficinas, sequenciais e
encadeadas, para trabalhar o conceito e os tipos de sujeito, partindo sempre do nivel mais
simples para o mais complexo. Essas atividades foram organizadas seguindo a sequéncia
didatica da aprendizagem linguistica ativa (PILATI, 2017) e ndo esgotam as possibilidades de
trabalho com a fun¢do sintdtica de sujeito, podendo, inclusive, ser trabalhadas de forma
complementar as atividades propostas nos LD.

Todas estas oficinas foram pensadas com o objetivo de desenvolver e consolidar a
habilidade de identificar, em textos lidos ou de producdo propria, os termos da oracdo
(EFO7LP07)%, nas turmas de sexto e sétimo anos do Ensino Fundamental, em conformidade
com o que prevé a BNCC (BRASIL, 2017).

Contudo, além dessa habilidade bésica, as atividades propostas, em cada uma das cinco

oficinas, também abordardo, como ndo poderia deixar de ser, outras habilidades da BNCC,

38 0O codigo alfanumérico entre parénteses indica a habilidade da Base Nacional Comum Curricular. O primeiro
par de letras indica a etapa de Ensino Fundamental. O primeiro par de nimeros inteiros indica o ano ou bloco de
anos a que se refere a habilidade. O segundo par de letras indica o componente curricular. O ltimo par de numeros
indica a posi¢do da habilidade na numeragio sequencial do ano ou do bloco de anos (BNCC, 2017).
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como reconhecer as variedades linguisticas do portugués falado e o conceito de norma-padrao
(EF69LP55), fazer uso consciente e reflexivo de regras da norma-padrao (EF69LP56), ler e
compreender textos de diferentes géneros (EF67LP28 ¢ EF89LP33) e produzir textos variados
com diferentes objetivos (EF69LP07).

Por fim, é importante ressaltar que tudo o que serd apresentado aqui pode (e deve) ser
analisado pelo professor antes de ser aplicado com seus alunos em sala de aula. Afinal, todo
professor ¢ também um pesquisador. Sabemos que a realidade de cada escola e de cada turma
¢ Unica e, por isso, cabe ao professor avaliar o que ¢ mais adequado para o seu grupo de alunos

e adaptar as sugestdes apresentadas aqui as suas condi¢des de ensino.

4.1 UMA TENTATIVA DE DEFINICAO

Como visto no capitulo anterior, a definicao de sujeito apresentada nos livros didaticos
¢ problematica, pois ndo ¢ abrangente e carece de atualizagdo. Em busca de uma proposta mais
completa para essa fungo sintatica, esta se¢do propde uma defini¢do alternativa® para funco
sintatica de sujeito. Essa defini¢do se baseia nos estudos teoricos apresentados na
fundamentagdo desta dissertagdo (cf. capitulos 1 e 2) e leva em conta critérios semanticos (o
sujeito — se houver — ¢ selecionado semanticamente pelo verbo), morfologicos (o sujeito pode
ser pronominalizado por pronomes do caso reto) e sintdticos (a saber: a nocao de constituintes,
aposicao do sujeito na sentenca e a relagdo de concordancia com o verbo da oracao, em especial
nas variedades linguisticas de maior prestigio na sociedade).

E importante esclarecer que essa definicdo ndo sera apresentada de modo
descontextualizado para o aluno. Optamos por apresenta-la aqui, antes das oficinas, para deixar
claro para o leitor qual defini¢do de sujeito iremos utilizar. No entanto, a defini¢do s6 sera
apresentada ao aluno apds uma série de atividades que abordam a nocdo de constituinte e a
natureza argumental do verbo.

Como mostramos no capitulo 2, na Teoria Gerativa, o verbo sendo um predicador, € que
ird determinar se a sentenga tera ou ndo argumento (dentre os quais estd o sujeito) e qual serd a
natureza semantica desse(s) argumento(s). Cabe destacar que caso o verbo selecione mais de

um argumento, o sujeito tera que concordar com o V+AlI, ja que, primeiro, o verbo se liga ao

39 A proposta de definigdo alternativa da fungdo sintatica de sujeito possui como objetivo abarcar, de uma forma
mais didatica para a sala de aula, um conjunto maior de sintagmas prototipicos dessa fun¢o, dada a complexidade
do tema.



116

Al para, depois, se unir ao AE. Além disso, também vimos que existe uma série de testes
sintagmaticos que podem ser aplicados para identificar o sujeito (e também outros constituintes)
de uma sentenca.

A partir dessas constatagdes, nossa proposta, que segue principios basicos da formacao
da oragdo estabelecidos pela Teoria Gerativa e, em parte, a proposta de Pilati (2017), para a

definicao de sujeito € a seguinte:

SUJEITO é o constituinte selecionado semanticamente pelo verbo que ocorre na oragdo de

forma explicita ou nula, normalmente a esquerda do verbo, pode ser pronominalizado e, na

norma-padrdo, desencadeia a concordancia verbal®.

Defendemos o uso de uma defini¢do de sujeito que contemple os trés critérios (sintatico,
semantico e morfologico), pois a utilizacdo de apenas um tnico critério ndo da conta de analisar
adequadamente diversas sentencas da lingua, como mostramos na se¢do 1.4.2. A partir da
definicdo proposta nesta se¢do, acreditamos que o aluno podera identificar o sujeito das oragdes

com mais facilidade, em conformidade com o que propde a BNCC (2017).

4.2 PRIMEIRA OFICINA: REFLETINDO SOBRE O CONCEITO DE CONSTITUINTE

Agora que ja definimos o conceito de sujeito, que sera apresentado ao aluno apenas na
proxima oficina — a partir de uma série de atividades que promovam a reflexao linguistica —,
chegou a hora de propormos alternativas para o professor de como trabalhar com esse conceito
na sala de aula.

Nesta primeira oficina, que tem por objetivo levar ao aluno o conhecimento de como se
organiza uma sentenca no PB contemporaneo, a partir da introdu¢do do conceito de constituinte,
como sugere Kenedy (2013), defendemos que a frase simples (formada apenas por sujeito,
verbo, complemento e adjunto) deva ser o ponto de partida, assim como acontece na maioria
das atividades propostas pelos LD que analisamos, que também tomam a oragdo como ponto
inicial da anélise sintatica. Além disso, nesta proposta, sugerimos uma abordagem integrada

dos termos da orag@o e nao um estudo do sujeito de forma isolada para que, assim, o aluno

40 Agradecemos a banca que, em comunicagio pessoal, apresentou sugestdes para o aprimoramento dessa
definicdo de sujeito.
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compreenda como funciona a sua lingua (ou seja, “o sistema linguistico”, nos termos de Pilati,
2017).

Nesse sentido, nossa primeira proposta, talvez a mais radical de todas, vem na
contramdo da forma como os LD tém apresentado os termos da oragdo para os alunos. Em
nossas analises, constatamos que cada termo da oragdo ¢ trabalhado de forma isolada em
unidade (Singular & Plural) ou ano escolar distinto (Tecendo Linguagens ¢ Geragdo Alpha).
Contudo, uma analise justa da oracao deve, segundo Duarte (2019 [2007]), iniciar pelo verbo e
levar em conta toda a oragao e nao apenas uma parte dela. Este deve ser o primeiro passo para
a abordagem da fungao sintatica de sujeito.

Seguindo a proposta de Pilati (2017) com pequenas adaptagdes, organizamos esta — e as
demais oficinas — em quatro etapas: (i) avaliacdo do conhecimento prévio do aluno; (ii)
experiéncias de descoberta e reflexdo linguistica; (iii) organizagdo e apresentacdo das ideias
encontradas; e (iv) aplicacdo dos conhecimentos em textos. Ao final da oficina, hd um quadro

que resume todas as etapas da proposta.
4.2.1 Avaliacao do conhecimento prévio

Para verificar o quanto os alunos ja sabem sobre como as oragdes se organizam, o
professor pode propor a seguinte atividade: Os alunos serdo organizados em pequenos grupos,
de até quatro integrantes, e cada grupo ird receber cinco manchetes de jornal cujas palavras
foram coladas em blocos de montar para poderem ser manuseadas pelos alunos e divididas para

fazer testes de combinacdo, conforme o modelo*':

APARECEM NO CEU DO

PANTANAL

COM ESTIAGEM | AUMENTAM INCENDIOS
NO OESTE DE
SERVICOS ODONTOLOGICOS CAIRAM MAIS DE 80%
POR CONTA DA PANDEMIA

4 Um modelo maior, pronto para impressdo, desta e das outras atividades, encontra-se nos Apéndices desta

dissertagdo.
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CASAL DE JOVENS MORRE EM ACIDENTE

EM MOGI DAS CRUZES

FILHOTE DE HARPIA NASCE EM FAZENDA

NO CEARA

Os alunos serdo orientados a organizar os cinco conjuntos de palavras que receberam
(para formar uma manchete com cada conjunto de palavras) e, depois disso, terdo que dividir
cada uma das manchetes em no minimo trés e no maximo quatro partes, testando diferentes
combinagdes entre elas e criando sentengas gramaticais e aceitaveis no PB. E esperado que eles
percebam que certas divisdes ndo sdo possiveis e outras sdo até aceitaveis, mas estranhas.
Ademais, ¢ esperado que, com o mesmo conjunto de palavras, os alunos consigam montar
diferentes ordens e, em alguns casos, sentencas com sentidos diferentes.

Para que a atividade funcione da melhor forma, foram escolhidas manchetes com até
quatro constituintes e apenas com verbos inacusativos. A escolha por manchetes com verbos
inacusativos ndo foi aleatéria. Para que os alunos consigam testar varias possibilidades de
combinagdo de constituintes, é preciso que o sujeito também possa ser movimentado para
diferentes posi¢des na frase (cf. secdo 2.2.6). Essa inversdo do sujeito nem sempre ¢ possivel
com a maioria dos verbos transitivos, causando certo estranhamento quando isso ocorre
“forcadamente”. No entanto, com verbos inacusativos, a inversao do sujeito ndo so € possivel,
como ¢ mais natural*’, principalmente em manchetes de jornal, o que causa diferentes efeitos
de sentido.

Por isso, nesta atividade diagnostica, antes mesmo de entrar em discussdes mais
conceituais, os alunos poderdo, por meio do trabalho em grupo e do uso de material concreto,
demonstrar para o professor as hipdteses que eles tém sobre como uma sentenga pode ser
organizada e dividida. E importante que, nesta etapa, o professor faga poucas interferéncias e
deixe os alunos decidirem como irdo fazer a segmentagcdo das manchetes e de que forma farao
a organizagdo dos blocos de montar. Também ¢ importante que o professor observe com
atencdo as segmentacdes feitas pelos alunos para, assim, perceber/definir se serdo necessarias

atividades mais simples ou mais complexas na proxima etapa da oficina.

42 E mais natural, porque o sujeito de um verbo inacusativo é o Argumento Interno (Al) do verbo que, em PB,
aparece depois do verbo. Por isso, dizemos que o sujeito de um verbo inacusativo fica mais natural na posi¢ao
in situ. Ou seja, a direita do verbo.
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4.2.2 Experiéncias de descoberta e reflexido linguistica

Para que os grupos reflitam sobre o funcionamento da sua lingua, o PB, o professor pode
escrever algumas perguntas no quadro e ir passando pelos grupos para auxiliar nas discussdes

e reflexdes:

a. Como as palavras que estao no bloco de montar podem ser organizadas de forma a
constituirem uma frase?

b. Quantas ordens diferentes o grupo consegue elaborar utilizando todas as palavras de
cada manchete?

c. Todas as ordens elaboradas tém o mesmo sentido ou alguma ordem alterou, ainda que

sutilmente, o sentido da frase**?

Assim que finalizar essa etapa, o professor pode discutir com os alunos o conceito de
constituinte e explicar que existem alguns testes para identificad-los com mais facilidade, em
conformidade com o que apresentamos no capitulo 2 (se¢do 2.1.2). Sugerimos que o professor
apresente apenas alguns testes, como o do deslocamento ¢ o da interpolagdo, que ja foram
utilizados pelos alunos, mesmo de forma inconsciente, no inicio da aula, e apresente também o
teste da pronominalizacdo. Usando a primeira manchete como exemplo, o professor pode
demonstrar para os alunos como os constituintes, destacados em cores diferentes**, sio unidades
indivisiveis, por isso ndo € possivel “interpolar” um constituinte dentro de outro, conforme

atestam os exemplos:

43 E possivel que alguns alunos organizem a manchete “Luzes aparecem no céu do Pantanal” de modo que o

constituinte [do Pantanal] faca parte do sujeito e ndo do adjunto adverbial. Observe:
Aparecem no céu luzes do Pantanal. /| Luzes do Pantanal aparecem no céu.

Nas frases acima, [luzes do Pantanal] ¢ um constituinte s6 ¢ é o sujeito da sentenca. E diferente das outras
possibilidades em que [no céu do Pantanal] forma um constituinte, sendo adjunto, e [luzes], sendo o sujeito.
A padronizagdo das cores nas atividades auxilia o aluno a perceber a posicdo normalmente ocupada pelos
constituintes na sentenga: o sujeito (em azul) aparece normalmente a esquerda do verbo, o complemento (em
vermelho) a sua direita e o verbo (em amarelo) ocupa a posi¢do central da oragdo. Nossa opg¢ao por utilizar
cores tao distintas uma da outra reflete uma preocupagdo com os alunos dalténicos, que podem ter dificuldades
em distinguir certas tonalidades de cor, como o verde e o vermelho. Sabemos, no entanto, que existem graus
de daltonismo mais severos, que afetam a percepgao de todas as cores, € o portador enxerga o mundo em preto,
branco e cinza. Cf. https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/redacao/2020/10/19/daltonismo-distorce-as-
cores-e-se-divide-em-3-tipos-saiba-identifica-los.htm.

44



https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/redacao/2020/10/19/daltonismo-distorce-as-cores-e-se-divide-em-3-tipos-saiba-identifica-los.htm
https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/redacao/2020/10/19/daltonismo-distorce-as-cores-e-se-divide-em-3-tipos-saiba-identifica-los.htm
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LUZES NO CEU APARECEM DO PANTANAL
APARECEM NO CEU DO PANTANAL
LUZES NO APARECEM CEU DO PANTANAL

Essas atividades sdo importantes para os alunos compreenderem que ¢é possivel
manipular os constituintes da lingua (de forma consciente e regrada) e para que eles criem o

habito de refletir sobre e observar o funcionamento de sua lingua.

4.2.3 Organizacio e apresentacio das ideias

Nesta etapa, o professor pode solicitar aos grupos que leiam as manchetes formadas e
expliquem como fizeram a segmentagao e reorganiza¢ao da manchete usando essas divisdes. O
professor pode registrar as sugestdes do grupo no quadro e discutir com a turma se a sugestao
dos colegas ¢ aceitavel ou ndo e por qué. O professor pode seguir coletando as sugestdes dos
outros grupos e analisando as outras manchetes. O importante desta atividade ¢ deixar o aluno
falar, se expressar. Somente com a participagao ativa do aluno € que ocorrera a “aprendizagem
linguistica ativa” (PILATI, 2017).

Antes de prosseguir para a proxima etapa, o professor pode sistematizar um resumo do
que foi discutido na aula para os alunos anotarem em seus cadernos. O resumo pode seguir a

sugestdo abaixo:

CONSTITUINTE

Um constituinte € um grupo de palavras indivisivel dentro de uma frase que assume diferentes

fungdes sintaticas e pode ser movimentado para diferentes posigoes.
Para identificar um constituinte, existem uma série de testes que podem ser aplicados:

(1) Pronominalizacdo: Consiste em substituir o grupo de palavras (ou a palavra) por um

pronome. Exemplo: Luzes aparecem no céu do Pantanal / Elas aparecem la
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(2) Deslocamento: Consiste em mudar a posi¢ao original do grupo de palavras (ou a
palavra) na frase. Exemplo: Luzes aparecem no céu do Pantanal / No céu do Pantanal,
luzes aparecem

(3) Interpolagao: Consiste em verificar se ¢ possivel acrescentar alguma palavra no meio
do grupo de palavras. Exemplo: Luzes aparecem no céu do Pantanal / Luzes no céu

aparecem do Pantanal

Em seguida, os alunos serdo estimulados a utilizar os conhecimentos adquiridos na
atividade anterior para refletir de forma mais aprofundada sobre o conceito de constituinte,
agora sabendo o que ele ¢ e como identifica-lo.

Para isso, os alunos serdo novamente organizados em pequenos grupos de até quatro
integrantes. Cada grupo recebera trés lides* de noticias diferentes e deverd segmentar esses

lides em constituintes, utilizando os testes que foram apresentados na atividade anterior:

a. Uma tartaruga levou uma adverténcia por ter atrapalhado o transito em uma estrada

da cidade de St. Augustine, no estado americano da Florida.

Gl. Tartaruga ‘leva adverténcia’ por atrapalhar transito em estrada nos EUA. Disponivel em: https://gl.globo.com/planeta-
bizarro/noticia/2019/07/01/tartaruga-leva-advertencia-por-atrapalhar-transito-em-estrada-nos-eua.ghtml. Acesso em: 13 nov. 2020.

b. Um policial salvou uma galinha de um incéndio de um galpao na cidade de

Ossining, no estado americano de Nova York.

G1. Policial salva galinha de incéndio em galpio nos EUA. Disponivel em: https://gl.globo.com/planeta-
bizarro/noticia/2018/11/27/policial-salva-galinha-de-incendio-em-galpao-nos-eua.ghtml. Acesso em: 13 nov. 2020.

c. Um morador do estado americano da Carolina do Sul flagrou o video de um jacaré

atravessando uma rua pela faixa de pedestres.

G1. Jacaré atravessa rua usando faixa de pedestres nos EUA. Disponivel em: https://g1.globo.com/planeta-
bizarro/noticia/2018/08/24/jacare-atravessa-rua-usando-faixa-de-pedestres-nos-eua.ghtml. Acesso em: 13 nov. 2020.

4 Segundo o0 Manual de Redagdo da Folha de S. Paulo (FOLHA DE S. PAULO, 2013), o jornalismo profissional
utiliza o termo aportuguesado lide (do inglés lead) para resumir a fun¢ao do primeiro paragrafo de uma noticia.
De acordo com o jornal, hé dois tipos de lide: o noticioso, em que sdo apresentadas respostas as principais
perguntas em torno de um fato (o qué?, quem?, quando?, onde?, como? e por qué?), e o nao factual, que
emprega outros recursos para chamar a atencao do leitor. O jornal ainda apresenta um exemplo de bom lide:
“O presidente eleito, Tancredo Neves, morreu ontem, dia de Tiradentes, as 22h23, no Instituto do Coragdo, em
Sédo Paulo. Ele tinha 75 anos. A sua morte ocorreu 38 dias apos sua internagéo no Hospital de Base de Brasilia,

na véspera da posse. A causa foram problemas cardiacos provocados e agravados por infecg¢do hospitalar”.
(FOLHA DE S. PAULO, 2011, p. 29).


https://g1.globo.com/planeta-bizarro/noticia/2019/07/01/tartaruga-leva-advertencia-por-atrapalhar-transito-em-estrada-nos-eua.ghtml
https://g1.globo.com/planeta-bizarro/noticia/2019/07/01/tartaruga-leva-advertencia-por-atrapalhar-transito-em-estrada-nos-eua.ghtml
https://g1.globo.com/planeta-bizarro/noticia/2018/11/27/policial-salva-galinha-de-incendio-em-galpao-nos-eua.ghtml
https://g1.globo.com/planeta-bizarro/noticia/2018/11/27/policial-salva-galinha-de-incendio-em-galpao-nos-eua.ghtml
https://g1.globo.com/planeta-bizarro/noticia/2018/08/24/jacare-atravessa-rua-usando-faixa-de-pedestres-nos-eua.ghtml
https://g1.globo.com/planeta-bizarro/noticia/2018/08/24/jacare-atravessa-rua-usando-faixa-de-pedestres-nos-eua.ghtml
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Na sequéncia, cada grupo deverd representar esses constituintes utilizando material
concreto. Esse material pode ser providenciado pelo professor com base nos materiais
disponiveis na escola (cartolina, papel pardo, folha 60k, isopor, papelao, EVA etc.) ou pode ser
trazido pelos proprios alunos, desde que o professor combine com os alunos previamente. Além
disso, os alunos devem representar cada constituinte com cores ou formatos de pegas diferentes,
conforme propde Pilati (2017), representando assim: o sujeito, o verbo, os complementos e, se
for o caso, os adjuntos. Apos os alunos finalizarem a tarefa, cada equipe apresentard a

organizac¢do dos seus lides para a turma.
4.2.4 Aplicacao dos conhecimentos em textos

Em uma tltima aula sobre esse tema, para refletir sobre a presenga dos constituintes em
textos de maior extensdo, os alunos receberdo uma noticia da qual foram extraidos todos os
constituintes e mantidos apenas os verbos e alguns conectivos. Os alunos deverdo recortar os
constituintes, que aparecem em outra tabela, e organizd-los de modo a completar

adequadamente a noticia.
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SEGUNDO A POLICIA NO ESTADO AMERICANO
LOCAL QL8] DO TEXAS
COM O CACHORRO NA NOITE DO ULTIMO .
DENTRO SABADO (15) INOLZANLEAO AV B UK

Caso os alunos ainda tenham dtvidas sobre a realizagdo da atividade, o professor pode
completar o titulo e o primeiro paragrafo da noticia de forma coletiva, refor¢cando a importancia
de observar se o constituinte “combina” com os elementos que estdo na tabela, no caso os
verbos. No entanto, recomendamos que o professor deixe os alunos “a vontade” para “brincar”
com os constituintes e testar as possibilidades de combinagao, ja que a seleg¢do de constituintes
e sua relacdo com o verbo sera melhor abordada na préxima oficina. O material em tamanho
ampliado para impressdo ¢ uma das possibilidades de organizacdo do texto podem ser

conferidos no apéndice A.



4.2.5 Resumo das atividades da primeira oficina

Quadro 6 — Resumo da primeira oficina

124

. . MATERIAIS E
FASE DA AULA CONTEUDO PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ~
SUGESTOES
1. A atividade sera realizada em pequenos grupos para que os alunos possam discutir e formular | Caso o  professor no
hipoteses sobre como a sentenga/manchete pode ser (re)organizada. Contudo, o ideal é que cada | disponha de blocos de montar
. ~ aluno receba o material de forma individualizada, para que consiga manipular e testar as | em sua escola, pode imprimir
Manipulacdo de oo . w .S .
constituintes: possibilidades de combinagdo e para que nenhum aluno “monopolize” o material. Cada grupo | as manchetes em folha 60k,
1. Avaliagdo do verbos ’ recebera um conjunto de cinco manchetes, coladas em blocos de montar (APENDICE A); no formato paisagem, fonte
conhecimento inacusativos 2. Os alunos devem ser orientados a primeiro segmentar as manchetes em trés ou quatro partes, | tamanho 20, margens lcm,
prévio . N com uma ou mais palavras em cada parte, com a unica condicao de que essa segmentacdo permita | para que a letra fique maior e
sujeito e adjuntos . . o o ~

adverbiais fazer mudancas de posi¢ao nos elementos e a frase continue fazendo sentido; os constituintes ndo dobrem
3. Caso os alunos percebam que a segmentag@o nao deu certo, eles podem ser orientados a juntar | a0 serem  recortados e

novamente todas as pecas e tentar fazer a segmentacdo novamente. Isso pode acontecer porque os | manuseados pelos alunos.

alunos perceberdo que algumas combinagdes € movimentagdes ndo sdo possiveis.
2. Experiéncias de Manioulacio de 1. O professor pode escrever algumas perguntas no quadro e ir passando pelos grupos para auxiliar
descoberta e pulag nas discussoes e reflexdes; .
~ constituintes: . L . I Quadro e pincel
reflexdo Lides de iornal 2. Em seguida, o professor pode discutir com os alunos o conceito de constituinte e apresentar
linguistica J alguns testes para identifica-los na frase.

3. Organizagéo e
apresentacao das
ideias

Manipulagdo de
constituintes:
Lides de jornal

1. O professor pode solicitar aos grupos que leiam as manchetes formadas ¢ expliquem como
fizeram a segmentag@o e reorganizagdo da manchete usando essas divisdes;

2. Em seguida, o professor pode, com a ajuda dos alunos, sistematizar um resumo do que foi
discutido na aula para os alunos anotarem em seus cadernos;

3. Na sequéncia, os alunos poderdo ser organizados em pequenos grupos, de até quatro integrantes,
e cada grupo recebera trés lides para analisar e desmembrar em constituintes;

4. Apos os grupos representarem os constituintes nos materiais concretos, o professor pode
orientd-los a manipular esses constituintes tentando colocé-los em outras posi¢des no lide.

O professor pode distribuir
lides diferentes para cada
grupo para que, ao final da
atividade, os alunos possam
compartilhar e manipular os
materiais produzidos pelos
colegas.

4. Aplicagao do
conhecimento em
textos

Manipulagao de
constituintes:
Noticia

1. Para a realizacdo desta atividade, o professor podera organizar os alunos em duplas ou trios;

2. Cada dupla ou trio recebera duas folhas: uma delas contendo uma noticia, em formato de tabela
sintatica, para ser completada com os constituintes; e outra com os constituintes (APENDICE B);
3. Entdo, o professor pode entregar a noticia para os alunos e os orientar de que o objetivo da
atividade é formar um texto coerente e que os constituintes nao devem ser colados no texto nesse
momento, porque a ideia é poder testar em que posicdes os constituintes “se encaixam melhor”.

1. Para facilitar o manuseio
dos constituintes, o professor
pode imprimir as cartelas em
papel 60k. E importante que
todas as células das tabelas
tenham o mesmo tamanho
para que os constituintes nao
se “sobreponham”.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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4.3 SEGUNDA OFICINA: CONHECENDO OS TERMOS DA ORACAO

Kenedy (2013) ¢ enfatico ao propor a substituicdo de uma terminologia complexa e
conflituosa presente na maioria das gramaticas normativas, e reproduzida de forma acritica em
muitos LD, por uma nomenclatura enxuta, minimalista, mais adequada para os alunos da
Educacdo Bésica (cf. se¢do 1.3.2).

Nesse sentido, podemos refletir sobre um antigo, mas importante, principio da
heuristica, proposto por Guilherme de Ockham, em meados de século XIV: o principio da
economia. Ockham sustentava que “menos € mais” e, no caso da ciéncia, se existirem diferentes
teorias sobre um mesmo fendmeno e ndo for possivel comprovar qual delas ¢ a mais
“verdadeira”, deve-se adotar sempre a mais simples.

Por isso, nesta proposta, seguindo as sugestdes de Kenedy (2013) e o principio
conhecido no meio académico como navalha de Ockham, trabalharemos a estrutura da oragao
a partir dos conceitos de sujeito, verbo, complemento e adjunto, sem fazer distingdo entre os
tipos de complemento e tipos de adjunto. O objetivo desta atividade ¢ mostrar para o aluno o
papel central do verbo na selecdo dos argumentos e introduzir os conceitos de sujeito e

complemento de forma reflexiva.

4.3.1 Avaliacido do conhecimento prévio

Antes de apresentar os termos da ora¢do para o aluno, ¢ importante que se avalie o
conhecimento prévio do aluno e, ao fazer isso, tornar explicito um conhecimento que o aluno
jatem: a centralidade do verbo nos processos de sele¢do de constituintes/argumentos. Para isso,
o professor pode escrever no quadro uma série de manchetes agramaticais cuja
agramaticalidade se encontra na auséncia do sujeito, em (1), na incompatibilidade semantica do

verbo com o seu sujeito, em (2), ou na falta de concordancia do verbo com o sujeito, em (3)*.

(1)
a. *Recebem refrigeradores para armazenar vacina

b. *Provocam destelhamento de casas em Gaspar

46 Priorizamos o trabalho com o sujeito, por ser o foco deste trabalho. O professor podera adaptar as atividades
para trabalhar com complementos e adjuntos.
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()

a. *Estudantes paraenses precisam de limpeza e sinaliza¢ao

b. *Faixas de pedestre do DF vencem olimpiadas estudantis em 2020
3)

a. *Fogo destroem mudas de arvores em Petropolis, no RJ

b. *Vandalos destrdi casa e carro em Rondonopolis

Como se trata de uma atividade para verificagdo do conhecimento prévio dos alunos, o

professor pode provoca-los com perguntas, como, por exemplo:

a. Essas manchetes estdo bem escritas? Vocés acreditam que alguém (inclusive uma
pessoa analfabeta) produziria uma sentenca desse tipo?*’

b. Qual ¢ o problema do primeiro par de manchetes? Como esse problema poderia
ser resolvido?

c. E no segundo par de manchetes, qual € o problema? Como esse problema poderia
ser resolvido?

d. O que gera o estranhamento no ultimo par de manchetes? Como esse problema

poderia ser resolvido?

Os alunos serdo convidados a analisar, atentamente, cada uma das manchetes e
identificar, oralmente, o que causa a “agramaticalidade” das frases. Espera-se que os alunos
percebam que, em (1), a agramaticalidade ¢ causada pela auséncia de um argumento exigido
pelos verbos, no caso o sujeito das sentengas. Em (2) e (3), € provavel que os alunos apontem
que uma parte da frase, o sujeito, “ndo combina” com o verbo e sugiram alteragoes.

Por possuirem uma gramatica internalizada, nao sera dificil para os alunos perceberem
que todas essas frases estdo mal formadas. No entanto, mais importante do que perceber a ma

formacgao ¢ entender o que gera esse estranhamento e, a depender da turma, o professor terd um

47 Com essa pergunta, o professor podera explicar aos alunos, oralmente e brevemente, que nds temos uma
gramatica da lingua portuguesa (que ¢ diferente da gramatica normativa) e que € dominada por todos os falantes
do PB, inclusive analfabetos (adultos e criangas fora da idade escolar). O professor pode lembrar aos alunos
que um bebé ndo estuda para falar. Ele aprende naturalmente e ele ndo produz sentengas do tipo das que estdo
escritas no quadro, porque ele tem, ainda que inconscientemente, uma gramatica da sua lingua. Para uma
explicagdo mais detalhada, remetemos o leitor para o capitulo 2 desta dissertagdo (segdo 2.1).
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diagndstico mais preciso para definir se elaborard mais ou menos atividades como a proposta

na se¢ao abaixo.

4.3.2 Experiéncias de descoberta e reflexao linguistica

Apos essa discussao inicial, o professor pode explicar aos alunos que eles irdo verificar
como as frases sdo formadas na lingua portuguesa. Por isso, inicialmente, foram apresentadas
algumas frases “sem sentido” para que eles pudessem perceber, pela evidéncia negativa, que
nem todas as combinagdes de constituintes sdo possiveis na lingua.

Além disso, o professor pode explicar que, como foi possivel perceber pela analise das
manchetes, muitas frases ficaram sem sentido “por causa do verbo”. O professor pode explicar
que o verbo ¢ a palavra-chave quando se fala em oragdo porque € ele que seleciona argumentos
para que a frase tenha sentido. Evidentemente, o professor ndo precisa usar a palavra
“argumentos”, pode simplesmente utilizar “elementos”, “constituintes”, “sujeito e
complemento” ou outra palavra que considere mais adequada para que seus alunos
compreendam a explicagao.

Apos essa exposicao, que serd breve, o professor explicard que a turma sera organizada
em grupos, e os alunos participardo de um “campeonato de criagdo de manchetes” cujo objetivo
¢ criar o maior numero possivel de manchetes de jornal, combinando essas pegas entre si. Por
ser um campeonato, o0 jogo seguird algumas regras, e ¢ importante que todos respeitem essas
regras para ndo serem “eliminados” do jogo.

O objetivo desta oficina ¢ fazer com que o aluno reconheca a centralidade do verbo na
oragdo e perceba como se dao as relagdes de concordancia e complementacao. Nesta atividade,
manchetes reais de jornais foram segmentadas em constituintes (sujeito, verbo e
complemento*®) e dardo origem a uma série de manchetes malucas*’ (mas ndo sem sentido)
combinando esses elementos entre si. No verso das cartas, devem ser escritas as nomenclaturas

sujeito, verbo e complemento, conforme o modelo reduzido abaixo®’:

4 Considerando as limitagdes de tempo de uma aula de Lingua Portuguesa na Educagdo Baésica, acreditamos ndo

ser viavel trabalhar com o conceito de adjunto nessa aula. Contudo, o professor pode acrescentar essas pegas,
caso ache viavel. Introduzindo os adjuntos, o professor poderd trabalhar a questio da mobilidade dos
constituintes e, a partir disso, o uso da virgula, por exemplo.

As manchetes ficardo malucas porque os constituintes poderao ser combinados de forma a criar uma manchete
como esta: “Cao com patas amputadas ganha enxoval para bebé”. A manchete ¢ estranha, mas é gramatical.
Esse tipo de avaliagdo nem sempre ¢ tdo facil de ser feita como parece. Por isso, a atividade sera realizada em
grupos, para que os alunos possam avaliar a gramaticalidade ou nao da sentenca de forma coletiva.

50 A atividade em versdo ampliada para impressdo pode ser conferida no apéndice B.

49
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SUJEITO | VERBO COMPLEMENTO
CAO QUE TEVE PATAS
A TTTADAR GANHA CADEIRA DE RODAS
FAMILIAS DE BAIXA RENDA | GANHAM ENXOVAL PARA BEBE
CAMPEONATO MUNDIAL DE
CASAL DA LITUANIA VENCE CARREGAMENTO DE
ESPOSAS
ALUNAS DO INTERIOR DO CONCURSO DA REDE
RIO RENCEN ESTADUAL DE ENSINO
GOVERNO DO PARANA | RECEBE CARROS ELETRICOS
NASCIDOS EM SETEMBRO RECEBEM ARILLID Ehg]él}(s}ENCIAL 0
INCENDIO DESTROI APARTAMENTO
CHUVA FORTE E MARE ALTA DESTROEM IMOVEIS
INSTITUTO NACIONAL DO _
CANGIIR PRECISA DE DOACAO DE SANGUE
FAIXAS DE PEDESTRE DO DF | PRECISAM DE LIMPEZA E SINALIZACAO |
DE DOACOES DE
HOSPITAL DE JANAUBA NECESSITA EQUIPAMENTOS DE
PROTECAO INDIVIDUAL
ESTRUTURAS DE ORGAOS
RLICOR NECESSITAM DE INVESTIMENTO
, CREDITO IMOBILIARIO
L UINIELNCD LAI(EEN CORRIGIDO PELA POUPANCA
NAOMIE HARRIS E BRIAN CURTA SOBRE MUDANCA
ENO e L CLIMATICA
BELGA | COLECIONA ANOES DE JARDIM |
CAPIXABAS | COLECIONAM ANIMAIS VALIOSOS |
PENA MAIOR PARA MAUS-
SENADO APROVA TRATOS CONTRA CAES OU
GATOS
VEREADORES DE CIDADE AUMENTO NOS PROPRIOS
GAUCHA LSO | SALARIOS
POLICIA AMBIENTAL | RESGATA 158 PASSAROS |
BOMBEIROS | RESGATAM FILHOTE DE OURICO

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Para que a atividade funcione de forma adequada, a escolha das manchetes, assim como
na primeira oficina, ndo foi aleatoria. A ideia aqui ¢ que um determinado constituinte, como o
sujeito, seja compativel com a semantica argumental de mais de um verbo, possibilitando aos
alunos a criacdo do maior nimero possivel de manchetes diferentes entre os grupos. Também
escolhemos manchetes com sujeitos e complementos de diferentes extensoes, para que o aluno
perceba que o sujeito e o complemento nem sempre correspondem a uma unica palavra.

Muito provavelmente, os alunos perguntardo o que significam as palavras sujeito, verbo

e complemento, escritas no verso das cartas. O professor pode orientar os alunos que esses
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elementos sdo os nomes que alguns constituintes (as partes basicas de uma frase) recebem e
que todas as manchetes que eles criarem precisardo ter um desses elementos. O professor
também explicara que a ordem para abrir as cartas devera ser: primeiro o verbo, depois o
complemento (que devera ser colocado a direita do verbo) e, por ultimo o sujeito (que devera
ser colocado a esquerda).

E importante que o professor saiba que essa ordem (verbo + complemento + sujeito)
ndo ¢ aleatéria, conforme ja detalhado no capitulo 2. Estudos gerativistas (MIOTO;
FIGUEIREDO SILVA; LOPES, 2007; CYRINO; NUNES; PAGOTTO, 2009, p. 50-57)
mostram que primeiro concatenamos o Verbo ao argumento interno (complemento) e, sé
depois, ao sujeito. Isso ocorre, porque o verbo + complemento ¢ que definem (juntos) quem
sera o sujeito, como visto nas frases em (26) e (27) da segdo 2.1.2.1.

Assim que abrir as trés cartas, o aluno devera ler a manchete em voz alta e discutir com
o grupo se ela estd bem formada ou ndo, ou seja, se ela faz sentido na lingua ou ndo. Cada
manchete bem formada devera ser anotada por um integrante do grupo em uma folha para ser
apresentada aos colegas no final da atividade. E cada manchete mal formada também devera
ser anotada por outro integrante, e o grupo devera formular uma breve explicacdo sobre o
porqué de a manchete ndo ter ficado boa. Além disso, como regra, as cartas que vao sendo

selecionadas pelos jogadores ndo devem mais voltar a mesa.

4.3.3 Apresentacao e organizacio das ideias

Apo6s os grupos finalizarem a atividade, o professor perguntard quais foram as maiores
dificuldades encontradas para criar as manchetes. As respostas dos alunos sdo sempre
imprevisiveis, mas € possivel que eles respondam que algumas pegas “ndo se combinavam”
entre si. Nesse momento, o professor pode retomar a breve explicacdo sobre constituintes da
aula anterior e explicar aos alunos que todas as linguas do mundo seguem regras para formar
as suas frases. Que essas regras estdo presentes no inconsciente de todas as pessoas que falam
essa lingua. E sdo essas regras que determinam quais combinagdes sdo possiveis e quais ndo
sdo. O professor pode utilizar os exemplos dos alunos para fundamentar sua explicagdo.

Em seguida, cada grupo deverd, ao seu turno, socializar algumas das manchetes
produzidas. Inicialmente, eles podem apresentar as manchetes mais criativas e, na sequéncia,
uma ou duas manchetes que niio ficaram boas e comentar o porqué. E provéavel que, em algum

momento das apresentacdes, algum grupo comente que a frase ndo ficou boa porque o
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complemento ndo combina com o verbo ou que determinado constituinte ndo esta no plural € o
verbo estava no plural etc.

O professor pode registrar esses comentarios valiosos no quadro para discussao
posterior. Nesse momento de socializagao, o professor também podera escrever algumas
manchetes produzidas pelos alunos no quadro e problematizar algumas questdes, como, por

exemplo:

a. O que acontece com o sujeito das seguintes manchetes se eu passar os verbos
para o plural?
b. E o que acontece com o complemento verbal? Ele também precisa ser colocado

no plural?

Em seguida, o professor pode promover uma discussao com os alunos sobre o que seria
um complemento e o que seria um sujeito, que sdo as palavras que estavam escritas no verso
das cartas. E importante que o professor estimule este debate e tente construir a defini¢do do
conceito com os alunos. Caso isso ndo seja possivel, o professor pode apresentar as defini¢des
e questionar os alunos se eles acham as defini¢des propostas apropriadas.

Em seguida, o professor pode perguntar aos alunos se todos os verbos que eles
conhecem precisam ter dois elementos (sujeito e complemento), como aconteceu na atividade,
ou se existem verbos que ndo precisam ter esses dois elementos. E esperado que os alunos
apontem verbos com outras estruturas.

No entanto, caso os alunos nao lembrem de verbos com outra estrutura, o professor pode
dar dicas, por meio de perguntas, como, por exemplo: vocés conhecem algum verbo relacionado
a algum fendmeno da natureza? Esse verbo precisa de sujeito ou de complemento ou eu consigo
construir uma frase s6 com o verbo?

Apo6s essa discussdo, o professor pode apresentar outros verbos para os alunos, com
estrutura argumental diferente da apresentada na atividade para que os alunos percebam as

diferencgas e conhegam outras estruturas. Uma sugestdo ¢ a seguinte:

a. chover (verbo sem argumentos)

b. trabalhar (verbo com um argumento)

c. acabar (verbo com um argumento — que pode ser invertido)
d. ganhar (verbo com dois argumentos)

e. enviar (verbo com trés argumentos)
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Para facilitar a aprendizagem, o professor pode sistematizar a explicagdo no quadro com
os tipos de verbos e as defini¢cdes de sujeito e complemento apresentadas, para que os alunos

registrem no caderno. E imprescindivel utilizar exemplos para ilustrar cada conceito.

4.3.4 Aplicacao do conhecimento em textos

Para finalizar esta oficina, cada grupo devera escolher uma das manchetes produzidas
e, a partir dela, produzir uma noticia de forma coletiva. Como sugestao, o professor pode propor
aos alunos que o grupo que produzir a noticia mais criativa vencera o “campeonato de producao

de manchetes”.



4.3.5 Resumo das atividades da segunda oficina

Quadro 7 — Resumo da segunda oficina
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FASE DA AULA

CONTEUDO

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

MATERIAIS E
SUGESTOES

1. Avaliagao do
conhecimento
prévio

Termos da oragao

1. O professor pode escrever no quadro uma série de manchetes agramaticais e analisa-las de
forma conjunta com os alunos.

Quadro e pincel

2. Experiéncias de
descoberta e
reflexdo
linguistica

Termos da oragao

1. O professor pode explicar que, como foi possivel perceber pela analise das manchetes, muitas
frases ficaram sem sentido “por causa do verbo” e que o verbo ¢é a palavra-chave quando se fala
em oracdo porque ¢ ele que seleciona argumentos para que a frase tenha sentido;

2. Apos essa exposicdo, o professor explicara que a turma sera organizada em grupos de até cinco
integrantes, e os alunos participardo de um “campeonato de criacdo de manchetes” cujo objetivo
¢ criar o maior nimero possivel de manchetes combinando as pegas entre si;

3. Cada grupo recebera um envelope contendo as 60 pecas do jogo que deverdo ser embaralhadas
e distribuidas sobre a mesa com a face dos constituintes virada para baixo. Um aluno de cada vez
devera virar uma pega de cor amarela correspondente ao verbo da orag@o. Depois, ele devera abrir
mais duas pegas para tentar encontrar um complemento e um sujeito compativeis com esse verbo;
4. Apos abrir as trés cartas, o aluno ird ler em voz alta a manchete formada. Se ela for aceita pelos
demais integrantes do grupo como uma sentenga bem formada da lingua portuguesa, ele devera
anotar a manchete em seu caderno para apresentag@o posterior. Caso a sentenga ndo seja aceita,
os integrantes do grupo deverdo discutir por que a sentenga ndo ficou boa e formular uma hipdtese
que explique essa “agramaticalidade”, que também devera ser registrada no caderno;

5. Caso o aluno ndo consiga formar uma sentenca gramatical com as cartas, elas devem ser
colocadas no mesmo lugar onde estavam, e o proximo participante continua o jogo; que s6 termina
quando acabarem as pegas ou ndo houver mais possibilidades de combinacao.

1. Serdo necessarios 6
conjuntos de pecas,
considerando uma turma de
até 30 alunos;

2. Para melhorar a
“jogabilidade” e aumentar a
durabilidade do material, o
professor pode colar as
cartelas em um material mais
grosso, como papeldo, e
plastifica-las;

3. Sugerimos imprimir, no
verso das cartelas, as
indicagdes “sujeito”, “verbo”
e  “complemento”  para
facilitar a formagdo das
sentengas ¢ familiarizar o
aluno com a nomenclatura.

3. Organizagdo e
apresentacgao das
ideias

Termos da oragao

1. O professor perguntara quais foram as maiores dificuldades encontradas para criar essas
manchetes e pode retomar a explicagdo sobre constituintes e promover uma discussdo com 0s
alunos sobre o que seria um complemento e o que seria um sujeito, apresentar as definigdes e
questionar os alunos se eles acham elas apropriadas;

2. O professor pode apresentar outros verbos para os alunos, com estrutura argumental diferente
da apresentada na atividade para que os alunos percebam as diferencas e conhecam outras
estruturas e, por fim, sistematizar a explicacdo no quadro com exemplos.

Quadro e pincel

4. Aplicagdo do
conhecimento em
textos

Termos da oragdo

Producao de uma noticia, ou apenas do lide, de forma coletiva, a partir de uma das manchetes
malucas produzidas pelos grupos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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4.4 TERCEIRA OFICINA: A CONCORDANCIA DO VERBO COM O SUJEITO

Muitos autores, de diferentes correntes teoricas, como mostramos no capitulo 1,
problematizam o ensino de gramatica afastado dos usos reais da lingua. Lobato (2015 [1976],
p. 50), por exemplo, defende um ensino de gramatica “que apresente as relagdes entre frases
num texto ¢ trate do uso real de frases em diferentes situagdes de comunicagao”.

Pereira (2020) sustenta que, em uma perspectiva gerativista, tanto a variedade culta
quanto a variedade falada pelo aluno possuem regras e complexidades e sdo passiveis de
descri¢do e sistematizacdo, independente do valor social atribuido a cada uma delas. Além
disso, para a autora, “O conhecimento da gramatica da variedade falada pelo aluno pode ser
utilizado para potencializar o aprendizado da variedade culta” (PEREIRA, 2020, p. 246).

Por isso, nesta oficina, o objetivo ¢ trabalhar a concordancia do verbo com o sujeito
levando em consideragio a variagdo linguistica. E importante esclarecer que o que se propde
aqui ndo ¢ ensinar as regras de concordancia de variedades ndo prestigiadas da lingua para os
alunos, pois isso eles ja sabem. Nossa proposta ¢ analisar essas regras € compard-las com
estruturas da variedade culta e da norma-padrao, como sugere Pereira (2020). Dessa forma, “o
professor conhecera a gramatica do aluno e podera elaborar formas de intervengao para ensino
da gramatica padrao, sem desvalorizar ou estigmatizar as formas ndo padrdo dominadas pelo
aluno e utilizadas em sua comunidade linguistica.” (PEREIRA, 2020, p. 248).

Nesta oficina, o professor poderd, ainda, em diferentes momentos da aula, discutir temas
transversais como desigualdade social e preconceito, ndo relacionados necessariamente a
gramatica, mas que ndo devem ser ignorados, ja que o material escolhido para esta oficina

permite essa abertura.

4.4.1 Avaliando o conhecimento prévio do aluno

O professor pode iniciar esta atividade questionando os alunos se as pessoas quando
falam sempre realizam a concordancia do verbo com o sujeito, como nas manchetes da segunda
oficina. E provavel que eles respondam que néo. O professor pode pedir exemplos e questionar
os alunos sobre os contextos em que as pessoas costumam realizar menos a concordancia.

Em seguida, os alunos irdo ouvir uma musica de Cesar e Paulinho, “Nois ¢ caubdi”, cuja

letra aparece a seguir:
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Nois é Caubdi (part. Daniel)
Cezar e Paulinho

Nois € country, ¢ cauboi
Nois ¢ fazendeiro

Nois tem gado, ndis tem roga
E nois tem dinheiro

Nois tem vaca, ndis tem porco
Nois tem galinheiro

Nois tem carro, tem carroga
Noéis ¢ motoqueiro

Nois tem pinto, tem galinha
E nobis tem muié

Nois nao € caipira

Noéis nao tem bicho de pé

Nois semos lindo, nois € heroi
Nois ¢ mocinho, ndis ¢ preiboi

Nois semos lindo, nois € herdi
Nois é metido, nois € cauboi

Nois tem currar, ndis tem rancho

Nois nascemo aqui
Nois tem dois Mitsubishi
Nois tem jet-sky

Nois tem celular e bip
Nois tem internet

Nois € rico, nois ¢ chique
Com nois ninguém se mete

Nois tem musica de viola
E néis tem CD

E nois tem orgulho

De ser macho pra valer

CESAR E PAULINHO. Nois é Cauboi (part. Daniel). Letras. Disponivel em:
https://www.letras.mus.br/cesar-e-paulinho/135102/. Acesso em: 13 nov. 2020.

O professor pode apresentar a cangdo aos alunos utilizando as ferramentas tecnologicas

disponiveis em sua escola. A partir dessa musica, o professor pode fazer algumas perguntas

sobre o género do texto, o tema e outros que considerar importante para a compreensao da

musica. Depois, ele podera fazer os seguintes questionamentos aos alunos:

errado? Por qué?

O que mais chamou a atencao de vocés nesta musica?
b. Vocés ja ouviram alguém falar dessa forma ou de forma parecida com a
linguagem que ¢ representada na musica?

c. Epossivel afirmar que os compositores da muasica nao sabem portugués ou cantam

A partir desses questionamentos — e das respostas dos alunos —, o professor podera

diagnosticar possiveis preconceitos com relagdo a fala popular e avaliar o quanto os alunos ja

sabem sobre variagao linguistica e regras de concordancia.


https://www.letras.mus.br/cesar-e-paulinho/135102/
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4.4.2 Experimentacio e reflexio linguistica

Nesta etapa, o professor pode explicar aos alunos que, por se tratar de uma musica, ¢
possivel que os compositores infringiram as regras da norma-padrdo e nao realizaram a
concordancia do sujeito com o verbo nao porque ndo conhecem as normas, mas com o objetivo
de representar a fala de um grupo de pessoas especifico, que vive no campo e/ou tem pouca
escolarizagdo. De acordo com Pereira (2020, p. 249), “Na comparagdo entre portugués padrao
e nao padrao, ficara claro que essas formas sao recorrentes em PB nao padrao, embora ndo
facam parte da norma padrdo e sejam por ela evitadas.” O professor pode propor aos alunos as

seguintes questoes para reflexdo, elaboradas a partir das sugestdes de Pereira (2020):

(1) Compare as seguintes frases:

Nois é fazendeiro / Nos somos fazendeiros

a. Ha diferenca de sentido entre as frases?
b. Que diferencas se observam na marcagao de plural nas duas estruturas?

c. Qual das duas estruturas ¢ a mais prestigiada?

(2) Agora observe essas outras frases:

as bolsa amarela / as bolsas amarelas

a. Que semelhanga se observa entre as duas frases na sua interpretacao?

b. Que diferencas se observam entre as frases com relacdo a marcacao de plural?

c. Qual das estruturas ¢ mais recomendavel em uma situa¢do de uso formal da
lingua, como na escrita de um texto escolar?

d. E possivel identificar algum tipo de regra na marcagéo de plural ou ela é

realizada de forma aleatoria?

(3) Leia as frases abaixo:

bolsa amarelas / a bolsas amarela / a bolsas amarelas

a. Vocé ja ouviu alguém falar ou escrever dessa forma?

b. Por que essas estruturas ndo sdo possiveis na lingua?
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(4) Compare as frases do exercicio (2) e (3) e explique por que as frases em (2) s@o

gramaticais, isto €, existem na lingua e por que as frases (3) ndo existem.

Apo6s essa discussdo, o professor ird apresentar aos alunos um pequeno video, da
Fundagao GoodPlanet, que traz um depoimento, bastante emocionante, de uma “sem-terra” que
recebeu, do Centro de Formacao Frei Umberto, ajuda, comida e amparo e conseguiu conquistar
o seu pedago de terra com muita luta e trabalho’!. Esse video traz temas interessantes para
discussdo em sala de aula, como a pobreza, a miséria, a exclusdo social, entre outros, que nao
podem ser desconsiderados pelo professor e podem ser abordados na aula e durante esta oficina.
No entanto, considerando os objetivos do trabalho, apresentaremos apenas as atividades
voltadas para o trabalho com a funcao sintatica de sujeito a partir desse video.

O professor organizard os alunos em pequenos grupos, € cada grupo devera ouvir
novamente a entrevista (tantas vezes quantas forem necessarias) e analisar a forma como a
mulher fala e a forma com que a fala dela é representada nas legendas do video. E importante
que os alunos registrem, por escrito, tudo o que julgarem importante para ser discutido na aula.
Nesse video, muitos desvios de concordancia foram corrigidos por quem fez a legendagem, ao
contrario de outros desvios, que ndo foram corrigidos. Os alunos deverdo observar essas
questdes. Além disso, os alunos serdo desafiados a criarem uma regra que explique todas as

concordancias feitas e/ou ndo feitas entre o sujeito e o verbo das frases.

4.4.3 Organizacio e apresentacio das ideias

Nesta etapa da aula, os alunos irdo apresentar as suas impressdes sobre o video e sobre
a fala da mulher. E possivel que aparecam comentérios preconceituosos ou questionamentos
interessantes. O professor deve ouvir e anotar com ateng¢ado as diividas e comentarios para poder
discutir com os alunos a questdo da variacao linguistica.

Para isso, ele pode usar os exemplos que serdo apresentados pelos proprios alunos ou
selecionar, antecipadamente, trechos do video que julgar relevantes para motivar as discussoes,

como os exemplos abaixo:

3l Cf. WOMAN, Yann Arthus-Bertrand's next movie. Entrevista com Maria — Brasil. Youtube, 11 set. 2015.
Disponivel em: https://youtu.be/Fb_Z-Ty1Eh4. Acesso em: 13 nov. 2020.



https://youtu.be/Fb_Z-Ty1Eh4
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(1) Observe atentamente as frases abaixo:
No6s nem ligava.

a
b. NOs cozinhava no meio do terreiro.

c. As menina bota ai.

d. Vocés sabe e eu nao sei.

e. Meus menino que me ensina.
f. Eles ensina.

E possivel afirmar que as frases acima ndo apresentam marcagao de plural? Por qué?

E possivel formular uma regra de marcagdo de plural para as frases acima?

Caso os alunos nao consigam apresentar uma regra de como foi feita a concordancia nas
frases selecionadas do video, o professor podera pedir que os alunos insiram um numeral

cardinal na estrutura das frases:

(1) Observe as frases abaixo com a presenca de um numeral:

a. Nos (dois) nem ligava.

b. Nos (dois) cozinhava no meio do terreiro.
c. As (duas) menina bota ai.

d. Vocés (dois) sabe e eu ndo sei.

e. Meus (dois) menino que me ensina.

f. Eles (dois) ensina.

De que forma a presenca do numeral interfere na regra de marcagdo de plural?

Ao inserir o numeral cardinal, ¢ provavel que os alunos percebam que, nesta variedade
linguistica, os elementos a esquerda do numeral t€m marcacao de plural, enquanto os elementos
da direita ndo sdo marcados com o plural (para uma leitura mais detalhada sobre o assunto, veja
Pereira, 2020). Ao tentar fazer concordancias diferentes dessa regra, o que teremos sao

sentengas agramaticais:
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a. *A (duas) meninas bota ai.

b. *Meu (dois) meninos que me ensina.

c. *Meus (dois) menino bonitos que me ensina.
d. Meus (dois) menino bonito que me ensina.

ou sentencas nas variedades mais prestigiadas da lingua, ou seja, aquelas em que todas as

palavras do sujeito concordam com o verbo:

a. Nos (dois) nem ligavamos.

b. Nos (dois) cozinhavamos no meio do terreiro.
c. As (duas) meninas colocavam ali.

d. Vocés (dois) sabem e eu ndo sei.

e. Meus (dois) meninos que me ensinam.

f. Eles (dois) ensinam.

Por fim, o professor pode perguntar qual € a regra que rege a concordancia das sentengas
da entrevista e das sentengas como as apresentadas no ultimo quadro. Espera-se que os alunos
tenham entendido que, na entrevista, apenas os elementos que ficam a esquerda do numeral
apresentam marcas explicitas de concordancia e, na norma-padrdo, todos os elementos do
sujeito devem entrar em concordancia com o verbo.

O professor também pode retomar alguns trechos da letra da musica apresentada no
inicio da aula e questionar os alunos sobre o porqué de os artistas ndo realizarem a concordancia
na maior parte da letra dessa cangdo e fazer a mesma pergunta com relagao a mulher que aparece
no video. Espera-se que os alunos reconhe¢am os efeitos estéticos e de sentido provocados pelo
uso dessa variedade linguistica, na letra da musica, que ndo seriam 0S mMesSMOS S€ OS
compositores empregassem a variedade culta.

Jano caso do video, € perceptivel que a mulher ndo tem conhecimento da norma-padrao
e faz uso de uma variedade desprestigiada da lingua portuguesa usada por milhdes de pessoas
e que, mesmo essa variedade, apresenta regras. Novamente, aqui ¢ valido explorar discussdes
sobre discriminagdo social, preconceito, escolarizagdo etc. O professor tem liberdade para
conduzir a aula em conformidade com as contribui¢coes dos alunos.

Além disso, o professor pode explicar que, embora exista uma norma-padrido, que
determina que o sujeito sempre precisa estar em concordancia com o verbo, todas as linguas do

mundo apresentam variagdo e, com a lingua portuguesa, nao ¢ diferente. Assim, em muitas
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variedades linguisticas, a concordancia ndo acontece da forma tradicional, mas, mesmo assim,
¢ possivel identificar se a frase esta no singular ou no plural, j& que a concordancia também
ocorre, mas de modo diferente do normativo (PEREIRA, 2020).

Por fim, ¢ importante que o professor lembre os alunos de que a norma-padrao ¢
apresentada nas gramaticas normativas e cobrada nas escolas, nas universidades e em concursos
publicos, por isso ¢ importante conhecé-la. No caso de textos literarios, como poemas, contos
e cangoes, essas normas podem ser “desobedecidas”, desde que o autor faga isso de forma
consciente para provocar determinados efeitos estéticos ou de sentido. Em outros géneros de
textos, como a noticia ou o resumo, essa norma precisa ser respeitada. O mesmo acontece com
o0s textos orais, ja que, em situagdes de maior formalidade, espera-se o uso da variedade culta,

mais proxima da norma-padrao.

4.4.4 Aplicacao do conhecimento em textos

Para desenvolver nos alunos a consciéncia das regras de concordancia, os alunos
deverdo fazer a reescrita da letra da musica, que pode ser entregue impressa, para a modalidade
culta da lingua portuguesa, realizando a concordancia do verbo com o sujeito nos casos em que

for necessario.
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Quadro 8 — Resumo da terceira oficina
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textos

FASE DA AULA CONTEUDO PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS MATERIAIS E
SUGESTOES
1. Avaliacio do o 1.0 p’ro.fessor‘ pode’ apresentar a cangao “N(').is ¢ caub(')'i”. aos alunos, utilizando as ferramentas M?tgrial impfes.so (letra da
conhecimento Concordancia tecnologl‘ca.s dlspoqlvels em sua esciolg. A partir d@ssa musica, p~odf: fazer alguns quest'lonamentos mus.lca) e radio ou outfo
prévio verbal com o obj etivo de dlagnostlcgr possiveis preconceitos com relagdo a fala popular e avaliar o quanto equipamento para reproducdo
os alunos ja sabem sobre variagdo linguistica. da musica.
1. O professor ira apresentar aos alunos um pequeno video, da Funda¢do GoodPlanet, que traz um | O professor pode solicitar aos
depoimento, bastante emocionante, de uma “sem-terra” que recebeu, do Centro de Formagéo Frei | alunos que salvem,
2. Experiéncias de Umberto, ajuda, comida e amparo ¢ conseguiu conquistar o seu pedago de terra com muita luta ¢ | antecipadamente, o video em
descoberta e Concordancia trabalho; seus celulares e tragam o
reflexdo verbal 2. O professor organizara os alunos em pequenos grupos, ¢ cada grupo deverd ouvir novamente a | aparelho para a sala de aula
linguistica entrevista (tantas vezes quantas forem necessarias) e analisar a forma como a mulher fala e a forma | (se a escolar permitir e se os
com que a fala dela ¢ representada nas legendas do video e anotar as diferengas. alunos dispuserem do
recurso).
3. Organizagdo e Al 1. Os alunos irdo apresentar as suas impressdes sobre o video e sobre a fala da mulher;
apresentacgao das Concordancia 2. O professor deve ouvir e anotar com atengo as duvidas e comentarios para poder discutir com Quadro e pincel.
ideias verbal os alunos a questdo da variagdo linguistica.
4. Aplicagdo do Concordancia Os alunos deverao reescrever a letra da musica para a modalidade culta da lingua portuguesa. L
. Material impresso (letra da
conhecimento em verbal

musica).

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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4.5 QUARTA OFICINA: TIPOS DE SUJEITO

No capitulo 1, apresentamos uma série de criticas a classificacao tradicional do sujeito
proposta pela NGB e replicada em todos os LD que analisamos. Como proposta de solucao para
os problemas elencados, apresentamos, na se¢ao 2.2.5, a proposta de Duarte (2007 [2019]), que
une os critérios sintatico e semantico e apresenta uma classificagdo mais coerente e atualizada
para o sujeito. Acreditamos que essa proposta ¢ adequada e pode ser seguida, com alguns ajustes

para a sala de aula, como se pode observar no Quadro 9:

Quadro 9 — Comparativo das propostas de classificacdo

Classificacao

Tradicional Proposta de Duarte Proposta para sala de aula Exemplo

O Lucas escondeu o meu
Sujeito expresso de Sujeito explicito estojo.

referéncia definida determinado O Lucas ¢ a Maria
esconderam o meu estojo.
Alguém escondeu o meu

Sujeito simples

Sujeito composto

Sujeito simples

Sujeito expresso de Sujeito explicito estojo.
.. referéncia indefinida indeterminado Eles ou elas esconderam o
Sujeito composto .
meu estojo.

Sujeito ndo expresso de
referéncia definida
Sujeito Sujeito ndo expresso de Esconderam o meu estojo.
indeterminado referéncia indefinida .. . . Precisa-se de empregados.
— Sujeito nulo indeterminado

Sujeito ndo expresso sem Choveu.

referéncia Vendem-se casas.
Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Encontrei o meu estojo.

Sujeito oculto Sujeito nulo determinado

Oragdo sem sujeito 5

Evidentemente, fica a critério do professor a utilizacdo ou ndo dessa nomenclatura.
Nosso objetivo maior € que o aluno reconheca as diferencgas entre um sujeito determinado e
indeterminado e entre um sujeito explicito € um sujeito nulo e utilize esse conhecimento na
producdo de textos mais claros e menos repetitivos. Além disso, cabe ao professor decidir se a
nomenclatura tradicional serd apresentada ou ndo. Uma sugestao seria apresentd-la de forma
critica, mostrando suas fragilidades, como propde Bagno (2001).

Nesta proposta, pensamos em trabalhar apenas com a nomenclatura atualizada. Por isso,
elaboramos uma atividade para trabalhar com os tipos de sujeito de forma ludica, utilizando
material concreto, apos o aluno ter consolidado o conhecimento dos termos da oragdo e saber

identifica-los no texto.

2 Embora a gramatica normativa tradicional considere o enunciado “Vendem-se casas” como sujeito simples,
consideraremos, nesta proposta, que casas ¢ o complemento do verbo vender, o sujeito foi apagado pelo falante e
sua referéncia ¢ indeterminada (Cf. MILANEZ, 1982).
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4.5.1 Avaliaciao do conhecimento prévio

Para iniciar a atividade e verificar o conhecimento prévio dos estudantes, o professor
pode entregar para cada aluno uma copia de uma tirinha do personagem Niquel Nausea, de
Fernando Gonsales, na qual pode ser observada o uso dos quatro tipos de sujeito apresentados

por Duarte (2019 [2007]). Observe:

Fernando Gonsales

(Fernando Gonsales. Niguel Ndusea — A vaca foi pro brejo atrds do carro na frente dos bois. 530 Paulo: Devir, 2010. p. 38.)

Colocaram uma cesta com gatinhos na minha porta. (suj. nulo indeterminado)

o ®

Eles sabem que eu nio resisto. (suj. explicito indeterminado)

c. Eu ndo resisto. (suj. explicito determinado)

o

Adoro cestas. (suj. nulo determinado)

Antes de iniciar a andlise dos aspectos gramaticais da tira, o professor pode conversar
sobre o texto e debater o tema da tira com os alunos, seguindo o roteiro de perguntas que

elaboramos:

a. Levante hipdteses: Quem poderia ter colocado a cesta com os gatinhos na porta
da casa da velhinha? Qual teria sido o motivo?

b. Vocé concorda com a atitude de quem colocou os gatinhos ali? Por qué?
Explique o motivo do humor da tirinha no ultimo quadrinho.

d. O que a quantidade enorme de cestas dentro da casa da velhinha sugere?

e. Que sentimento a velhinha demonstra em relagdao aos gatinhos abandonados?
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f. De que forma a atitude da velhinha se aproxima da atitude de quem colocou a
cesta na porta da casa dela?

g. Vocé ja presenciou alguma cena de abandono de animal? Como reagiu?

h. Qual seria a sua atitude se vocé estivesse no lugar dessa velhinha?

i. Cenas de abandono de animais sdo comuns apenas nas grandes cidades? Por

que?

Em seguida, o professor pode anotar as frases da tira no quadro e formular perguntas com
0 objetivo de chamar a atencdo dos alunos para as diferencas entre os sujeitos de cada sentenga
e verificar o quanto eles ja sabem sobre o assunto. As perguntas (feitas oralmente ou por escrito)

devem ser feitas para cada uma das frases:

a. Qual ¢ o verbo da frase? Caso a frase tenha mais de um verbo, qual é o verbo
“principal”? (por exemplo, em b ha uma cena de saber ou uma cena de resistir)?

b. Qual(is) é(sao) os complementos do verbo?
Dentre os complementos, qual deles estd concordando com o verbo?

d. No primeiro quadrinho, por que a velhinha empregou o verbo ‘“colocar” na
terceira pessoa do plural?

e. Em que contextos, normalmente, empregamos os verbos com essa terminacao?

f. Qual a diferenga entre os sujeitos das frases do primeiro e do ltimo baldo? O que
eles tém de semelhante?

g. No trecho “Eles sabem que eu nao resisto”, € possivel identificar quem sdo os

sujeitos das duas oragdes? Qual a diferenga de sentido entre os dois sujeitos?

Espera-se que os alunos, utilizando seu conhecimento internalizado sobre a lingua e o
conteudo visto nas oficinas anteriores, apontem as semelhangas e diferencas entre os sujeitos
das sentencas, como o fato de os dois primeiros ndo terem uma referéncia determinada e os

outros dois ultimos sim ou o fato de dois deles aparecerem expressos na frase e outros dois nao.

4.5.2 Experiéncias de descoberta e reflexao linguistica

Apos discutir com os alunos o tema da tirinha e analisar as semelhangas e diferencas

entre os sujeitos de cada frase, o professor pode apresentar aos alunos a nomenclatura proposta

nesta oficina para a classificacdo do sujeito, sem medo de ser taxado de normativista ou
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gramatiqueiro, afinal, todas as areas do conhecimento e componentes curriculares t€ém a sua
nomenclatura especifica, por que, com a Lingua Portuguesa, deveria ser diferente?

Como ja explicamos no capitulo 1 deste trabalho, muitos autores defendem o ensino
explicito de nomenclatura gramatical com o objetivo de desenvolver uma série de habilidades
com o aluno, como o raciocinio logico linguistico (MEDEIROS JUNIOR, 2020). Essa
nomenclatura simplificada pode ser sistematizada no quadro com exemplos e anotada pelo

aluno em seu caderno. Uma sugestdo ¢ a seguinte:

CLASSIFICACAO DO SUJEITO

(1) Explicito determinado: ocorre quando o sujeito aparece explicito na frase e ¢
possivel identificar a quem ele se refere.

Exemplo: Eles sabem que eu ndo resisto.

(2) Explicito indeterminado: ocorre quando o sujeito aparece explicito na frase, mas
nao ¢ possivel determinar a quem ele se refere nem pelo contexto.

Exemplo: Eles sabem que eu ndo resisto.

(3) Nulo determinado: ocorre quando o sujeito ndo aparece explicito na frase, mas ¢
possivel determinar o seu referente pela terminacdo verbal e pelo contexto.

Exemplo: (Eu) Adoro cestas.

(4) Nulo indeterminado: ocorre quando o sujeito ndo aparece explicito na frase, nem ¢
possivel identificar o seu referente pelo contexto.

Exemplo: (Eles) Colocaram™ uma cesta com gatinhos na minha porta.

*Embora, seja possivel recuperar o pronome pela terminacdo verbal, ndo ¢ possivel
determinar a quem o pronome faz referéncia, nem pelo contexto. A velhinha emprega o
pronome de forma genérica para se referir a alguém (que ela desconhece quem seja) que

abandonou os gatinhos na porta da sua casa.

4.5.3 Organizacio e apresentagio das ideias
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Apobs essa exposicdo no quadro, o professor pode organizar a turma em pequenos

grupos, de até quatro integrantes, e realizar o “Jogo de Dominé dos Tipos de Sujeito”, que pode

ser impresso pelo professor em uma folha de papel 60k e distribuida para os alunos recortarem,

conforme o modelo abaixo’
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1
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i SUJEITO NULO
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1
S ——
i SUJEITO NULO
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3.

ME DISSERAM
QUE SIM

A GENTE
PRECISA SE
CUIDAR

PRECISA-SE DE
PIANISTA

VENDE-SE
CARROS

ELES PEGARAM
O MEU ESTOJO

ME CONTARAM
ISSO HOJE CEDO

SUJEITO EXPLICITO
INDETERMINADO
SUJEITO EXPLICITO
INDETERMINADO
SUJEITO EXPLICITO
INDETERMINADO

SUJEITO EXPLICITO
INDETERMINADO

SUJEITO EXPLICITO
INDETERMINADO
SUJEITO EXPLICITO
INDETERMINADO
SUJEITO EXPLICITO
INDETERMINADO
SUJEITO NULO
INDETERMINADO

SUJEITO NULO
INDETERMINADO

SUJEITO NULO
INDETERMINADO
SUJEITO NULO
INDETERMINADO
SUJEITO NULO
INDETERMINADO
SUJEITO NULO
INDETERMINADO

LAPIS

A INDUSTRIA
CRESCEU

TERMINEI A
TAREFA
" COPIARAMO
TEXTO?
TEU CANTEINO
FESTIVAL

vV

FAREMOS A
PROVA AMANHA
" "MARIA SAIUDE
MANHA
" TELAS SAIRAM
CORRENDO

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

53 A verso ampliada desta atividade pode ser conferida no apéndice C.
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Esse jogo busca sistematizar essa nomenclatura, por meio do uso de material concreto,
seguindo a proposta de Pilati (2017), e possibilitar que os alunos reflitam sobre as caracteristicas
de cada tipo de sujeito e chamem o professor sempre que necessario para sanar possiveis
davidas que, muito provavelmente, aparecerdo durante a realizagio desta atividade. E possivel
que os alunos tenham dificuldades em classificar um sujeito como indeterminado, ja que, em
muitos casos, como na frase “Elas sairam correndo” € possivel ter um sujeito explicito
determinado, desde que se atribua um contexto para a frase e que os alunos compreendam isso.

Ressaltamos que ensinar as classificagdes do sujeito nao precisa ser uma prioridade do
professor nem ocupar mais que duas ou quatro aulas durante o ano letivo. No entanto,
colocamos ela aqui como uma alternativa ao ensino da nomenclatura tradicional, que aparece

em todos os LD que analisamos e que, como j& mostramos, ¢ repleta de equivocos.

4.5.4 Aplicacao do conhecimento em textos

Apos essas reflexoes, o professor pode propor aos alunos a produgao de uma tirinha com
até 4 quadrinhos, de forma individual ou coletiva, na qual o aluno faca uso do sujeito
indeterminado (explicito ou nulo) para criar diferentes efeitos de sentido. O professor pode
orientar os alunos que, antes de produzir a tira, imaginem uma situagdo em que seja preciso
utilizar esse recurso porque nao se quer ou nao se pode identificar o sujeito da oracao. Os alunos
também podem representar uma situagdo em que eles proprios fizeram uso dessa estratégia.

Outra possibilidade seria pedir aos alunos que transformem a noticia que eles
produziram na oficina 2 em uma tirinha, fazendo as adaptagdes necessarias para esse género.
Assim, os alunos estariam reescrevendo/reelaborando a noticia ja produzida, transformando-a

em uma tirinha.



4.5.5 Resumo das atividades da quarta oficina

Quadro 10 — Resumo da quarta oficina
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FASE DA AULA

CONTEUDO

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

MATERIAIS E
SUGESTOES

1. Avaliagdo do
conhecimento
prévio

Classificacdo do
sujeito

1. O professor pode entregar para cada aluno uma copia de uma tirinha do personagem Niquel
Nausea, na qual pode ser observado o uso dos quatro tipos de sujeito (DUARTE, 2019 [2007]);
2. O professor pode conversar sobre o texto e debater o tema da tira com os alunos, seguindo o
roteiro de perguntas que elaboramos. Em seguida, podera anotar as frases da tira no quadro e
formular perguntas com o objetivo de chamar a atengdo dos alunos para as diferengas entre os
sujeitos de cada sentenga ¢ verificar o quanto eles ja sabem sobre o assunto.

Material impresso, quadro e
pincel

2. Experiéncias de
descoberta e
reflexdo
linguistica

Classificacdo do
sujeito

1. A partir das discussdes anteriores, o professor pode sistematizar uma classifica¢do do sujeito
com os alunos.

Quadro e pincel

3. Organizagéo e
apresentacao das
ideias

Classificacdo do
sujeito

2. A turma sera dividida em grupos de até quatro integrantes. Cada grupo recebera uma cartela
com as 28 pecas do jogo que deverdo ser recortadas, pelos proprios alunos, embaralhadas e
distribuidas sobre a mesa com a face escrita virada para baixo;

3. Cada jogador recebera 7 pecas no inicio de cada rodada. Caso o grupo seja inferior a quatro
integrantes, as pecas que sobrarem ficardo disponiveis para pesca. O grupo ird definir quem
comega a partida;

4. Para iniciar o jogo, um aluno colocara sobre a mesa uma pe¢a que contém duas informagdes:
uma frase, em uma extremidade, ¢ uma classificagdo do sujeito na outra;

5. Cada jogador, no seu turno, devera colocar uma de suas pegas em uma das duas extremidades
abertas, de forma que a classificagdo do sujeito coincida sempre com a frase ao seu lado;

6. Caso o aluno ndo tenha nenhuma peca para jogar, ele pode passar a vez, consultar o professor
ou pescar outra peca,

7. O jogo termina quando acabarem as pegas ou quando ndo houver mais possibilidades de
continuar a partida;

8. No final do jogo, os alunos deverdo chamar o professor para conferir o dominé. Vence o jogo
0 participante que conseguir eliminar todas as pecas primeiro ou tiver menos pe¢as na mao.

1. Serdo necessarios 8
conjuntos de pegas,
considerando uma turma de
32 alunos;

2. Para melhorar a

jogabilidade, o professor
pode colar a cartela em um
material mais grosso, como
papeldo ou folha 60k, antes de
entrega-la para os alunos;

3. Outra possibilidade de
conservagdo do jogo ¢
imprimir as pecas em
tamanho reduzido, plastifica-
las e cola-las sobre as pecas
de um jogo de domind.

4. Aplicagao do
conhecimento em
textos

Producao de texto

Os alunos deverao produzir uma tirinha empregando pelo menos um tipo de sujeito indeterminado.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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4.6 QUINTA OFICINA: SUJEITO NULO E SUJEITO LEXICAL ANAFORICO

Um problema muito frequente em textos de alunos da Educagado Basica esté relacionado
a repeticdo de palavras. Muitas vezes, por desconhecer outras estratégias de referenciacao, os
alunos optam por empregar, de forma excessiva e muitas vezes inadequada, os pronomes
pessoais de terceira pessoa como sujeito e complemento dos verbos. Dai a importancia de o
aluno conhecer outras formas de referenciar o sujeito no texto.

Como mostramos na se¢ao 2.2.2, o PB pode ser considerado uma lingua de sujeito nulo
parcial, ja que permite o uso da categoria vazia em certos contextos. No entanto, seu uso vem
diminuindo gradativamente ao longo do tempo, como demonstrou Duarte (1993; 1995) e
ratificou Gravina (2008) em uma pesquisa mais recente.

Gravina (2008) aponta que a diminui¢ao no uso de sujeitos nulos tem relagdo com outras
estratégias de preenchimento do sujeito que vém sendo utilizadas, em especial pelos géneros
jornalisticos, para evitar a utilizacdo de pronomes e nao deixar a categoria sujeito vazia. Uma
dessas estratégias ¢ o uso do que a autora denomina como Sujeito Lexical Anaforico.

Na nossa proposta, baseada em uma atividade apresentada em Gravina (2019), iremos
trabalhar com o género sinopse de novela e objetivamos, com as atividades propostas, que o
aluno (re)conheca o uso desses “sujeitos lexicais anaforicos”, e também do sujeito nulo, dentro
do texto e que, ao produzir os seus textos, lembre-se de que existem outras formas de preencher

0 sujeito sem, necessariamente, precisar recorrer a0s pronomes pessoais.

4.6.1 Avaliacio do conhecimento prévio

O primeiro passo da atividade consiste na leitura, com os alunos, de um fragmento de

uma sinopse de um capitulo de novela, propositalmente alterado, contendo diversas repeti¢des:

René (Dalton Vigh) e Tereza Cristina (Christiane Torloni) trocardo farpas dignas de serem
exibidas no programa Casos de Familia, do SBT. Em Fina Estampa, ele voltard a morar na
mansdo dela para atender a um pedido dos filhos, mas a tentativa de unir a familia nao sera
bem-sucedida. Eles protagonizardo um barraco imenso, € ela ird acusar ele de ser um gigol6 nas
cenas previstas para irem ao ar em agosto. Na sequéncia, ela vera ele indo trabalhar e provocara

ele.
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Espera-se que os alunos percebam essas repeti¢des e proponham formas de soluciona-
las. O professor pode anotar as sugestdes dos alunos no quadro, ou fazer a reescrita desse trecho

de forma coletiva. Dessa forma, estara trabalhando com o conhecimento prévio do aluno.

4.6.2 Experiéncias de descoberta e reflexdo linguistica

Na sequéncia, o professor entregara para cada aluno uma copia da sinopse na integra e
solicitara que eles facam a leitura e observem atentamente que recursos foram utilizados pela
autora do texto para ndo repetir o nome dos dois principais personagens da novela mencionados
no primeiro paragrafo (René e Tereza Cristina).

O professor pode orientar os alunos que destaquem as palavras e/ou expressdes
utilizadas para se referir ao personagem René e a personagem Tereza Cristina com cores de
caneta diferentes, como no modelo abaixo, e também facam a anotacdo dessas expressdes no

caderno:

Fina Estampa: René volta para a casa de Tereza Cristina e é xingado de gigolo
DANIELE AMORIM - Publicado em 21/07/2020, as 14h30

René (Dalton Vigh) e Tereza Cristina (Christiane Torloni) trocardo farpas dignas de serem
exibidas no programa Casos de Familia, do SBT. Em Fina Estampa, o chef de cozinha voltara
a morar na mansao dela para atender a um pedido dos filhos, mas a tentativa de unir a familia
nao sera bem-sucedida. O ex-casal protagonizard um barraco imenso, € a megera ird acusar o
ex-marido de ser um gigold nas cenas previstas para irem ao ar em agosto.

Na sequéncia, a “jacaroa do Nilo” vera o ex-marido indo trabalhar e o provocara. “Eu sei que
vocé ia adorar comegar uma discussdo, mas eu t6 com um pouco de pressa’, dird o ex-
namorado de Griselda, ironicamente.

“Cuidado, excesso de virilidade no transito pode ser perigoso!”, retrucard a patroa de Cro
(Marcelo Serrado). O pai de Patricia (Adriana Birolii) mordera a isca e alfinetard a ex-mulher:
“Se for perigoso, seu passeio de ontem a noite ndo foi muito bom”.

Na noite anterior, a megera terd sido rejeitada pelo ex-companheiro e tera procurado
Pereirinha (José Mayer) para apagar seu fogo. O chefe de Jucelino (Cleiton Echeveste) jogara
na cara da madame todo o seu desespero sexual. “Vocé€ ficou muito incomodado, €77,
questionard a mandachuva de Ferdinand (Carlos Machado).

Fora de controle

René retrucara a amante do peixeiro com um golpe muito baixo. Ele a lembrara da loucura de
Carlota Valdez, a suposta mae de Tereza Cristina.

“Nao me incomodou nem um pouco, pelo contrario. Mas vocé sair de camisola no meio da
noite... J& pensou se alguém te ver? Vao imaginar que vocé ta ficando que nem a sua mae...
Louca”, disparara o cozinheiro.
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A menc¢ao do nome da ex-empregada da familia Buarque Siqueira fard o sangue da antagonista
ferver. “Vocé sempre me explorou, sempre tirou proveito de mim!”, gritara a sobrinha de Iris
(Eva Wilma). “T4 vendo? Nao diz coisa com coisa € nao quer ser chamada de louca”, retrucara
o ex-crush de Vanessa (Milena Toscano).

Tereza Cristina ficara tdo alterada que tentaré jogar uma jarra de vidro na cabeca do ex-marido,
mas sera impedida por Crd. “Cinico! Gigold! Sabe o que vocé ¢, René Velmont? Um
explorador, um oportunista de marca”, gritara a dondoca.

“Por que vocé ainda voltou para essa casa? Para me roubar ainda mais! Pra continuar me
explorando!”, continuard a vila, aos berros. “Eu voltei para proteger meus filhos das tuas
loucuras”, respondera ele, rispidamente.

Ameaca de morte

A temperatura do barraco do ex-casal aumentara ainda mais, e os dois fardo graves ameagas um
ao outro. “A casa ¢ minha, eu fago o que me der na telha! Nao devo satisfagdes nem ao papa,
quem dird a voce”, gritard a megera de Christiane Torloni.

“Chega!”, gritara René, tentando finalizar a discussdo, sem sucesso. “Otimo, entdo pega suas
coisas e some”, retrucara a patroa de Cro. O dono do Brasilerissimo apelara mais uma vez e
dird que saira da mansdo somente com os filhos ao lado. “Mas ndo vai mesmo! Antes disso, eu
te mato”, respondera a vila.

Sem rodeios, ele jogara na cara da antagonista suas desconfiancas: “Eu n3o duvido nao!
Levando em conta seus antecedentes, voc€ nao ia pensar duas vezes antes de se livrar de mim”,
dird René.

Tereza Cristina temerd que ele saiba de alguma de suas maracutaias. “O que ele quis dizer
com iss0?”, perguntara a megera a Cro. “Nada...”, respondera o mordomo, horrorizado com o
barraco.

AMORIN, Daniele. Fina Estampa: René volta para a casa de Tereza Cristina e é xingado de gigold. Disponivel em:
https://noticiasdatv.uol.com.br/noticia/novelas/fina-estampa-rene-volta-para-casa-de-tereza-cristina-e-e-xingado-de-gigolo-39558. Acesso
em: 12 nov. 2020.

ATIVIDADES

1. Identifique no texto as palavras e/ou expressdes que foram utilizadas pela autora do texto
para evitar a repeti¢do do nome dos seguintes personagens da novela:

a) René
b) Tereza Cristina

2. Das expressoes sublinhadas, quais delas foram utilizadas como sujeito do verbo e quais delas
foram utilizadas como complemento?

3. Em alguns momentos do texto, também para evitar a repeti¢do de palavras, a autora utiliza a
estratégia de “nao explicitar o sujeito” de alguns verbos. Identifique no texto alguns trechos em
que esta estratégia ¢ utilizada para evitar a repeticdo do nome dos seguintes personagens da
novela:

a) René
b) Tereza Cristina



https://noticiasdatv.uol.com.br/noticia/novelas/fina-estampa-rene-volta-para-casa-de-tereza-cristina-e-e-xingado-de-gigolo-39558

151

Gravina (2014) também sugere que o professor medeie discussdes acerca do conceito
de epitetos e trate de aspectos da linguistica textual como as coesdes referenciais, “explicitando
as ligacOes entre as expressdes que estabelecem a coesdo e sao, a0 mesmo tempo, expressoes
anaforicas para que a posi¢ao de sujeito nao fique vazia [...]” (GRAVINA, 2014, p. 194). A
autora ainda explica que esse tipo de atividade ajudaré na aquisi¢ao de vocabulario e na escrita

de textos melhores.

4.6.3 Organizaciao e apresentacio das ideias

Assim que os alunos finalizarem a atividade, o professor deve abrir espago para que os
alunos compartilhem suas respostas e tirem possiveis duvidas. Ao final, é importante
sistematizar uma explicacdo sobre as estratégias que podem ser utilizadas para evitar repeticdes
de palavras no texto para que os alunos anotem no caderno. E importante que o professor reforce
que, nesse texto, os sujeitos coincidem com pessoas/personagens, mas nem sempre o sujeito €

uma pessoa/personagem. E um termo gramatical. Uma sugestao para o resumo ¢ a seguinte:

ESTRATEGIAS PARA EVITAR A REPETICAO DE PALAVRAS

(1) Nao explicitar o sujeito de todos os verbos
Exemplo: “O pai de Patricia (Adriana Birolii) morderd a isca e e—paidePatricta

alfinetara a ex-mulher.”

(2) Empregar pronomes pessoais
Exemplo: “René retrucard a amante do peixeiro com um golpe muito baixo. Ele a

lembrara da loucura de Carlota Valdez, a suposta made de Tereza Cristina.”

(3) Utilizar epitetos

Exemplo: “Na noite anterior, a megera tera sido rejeitada pelo ex-companheiro e tera

procurado Pereirinha (José Mayer) para apagar seu fogo. O chefe de Jucelino (Cleiton

Echeveste) jogard na cara da madame todo o seu desespero sexual. “Vocé ficou muito

incomodado, ¢?”, questionara a mandachuva de Ferdinand (Carlos Machado)”.
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4.6.4 Aplicacao do conhecimento em textos

Por fim, o professor pode solicitar aos alunos a produ¢ao de uma sinopse de um capitulo
de novela ou episodio de série ou anime do interesse da turma ou do aluno, na qual sejam
utilizadas as estratégias estudadas na aula para evitar a repeticao de palavras.

Para tornar a aplicagdo do conhecimento adquirido nesta oficina ainda mais
significativa, o professor pode solicitar que os alunos produzam uma lista de epitetos dos
personagens principais da novela ou do episodio que vao resumir antes de iniciar a producao
do texto. Outra possibilidade ¢ o professor fazer alguns exercicios de criagdo de epitetos no
quadro utilizando alguns personagens famosos que a maioria deles conhece. Assim, os alunos
se sentirdo mais seguros para produzir o texto e poderdo dar mais atengdo para outros aspectos

importantes envolvidos na produ¢ao de uma sinopse.



4.6.5 Resumo das atividades da quinta oficina

Quadro 11 — Resumo da quinta oficina
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FASE DA AULA

CONTEUDO

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

MATERIAIS E
SUGESTOES

1. Avaliagdo do
conhecimento
prévio

Sujeito nulo e
sujeito lexical
anaforico

1. Para iniciar a atividade, o professor pode iniciar uma conversa informal com os alunos sobre os
programas de TV que eles assistem e quais novelas estdo no ar no momento;

2. Em seguida, o professor pode perguntar aos alunos quais deles conhecem a novela “Fina
Estampa” e se algum deles costuma ler os resumos dos capitulos da novela;

3. Apos essa conversa inicial, que tem por objetivo instigar a curiosidade do aluno pelo texto que
sera trabalhado na aula, o professor pode explicar que, nesta aula, serd trabalhado o género
“sinopse de novela”;

4. Em seguida, o professor pode entregar aos alunos o fragmento inicial da sinopse que sera
trabalhada na aula:

5. Por fim, devera discutir com os alunos o que torna o trecho repetitivo e que solugdes poderiam
ser dadas para o problema. Anote as sugestdes dos alunos no quadro ou reescreva o trecho de
forma coletiva com eles.

Material impresso, quadro e
pincel

2. Experiéncias de
descoberta e
reflexdo
linguistica

Sujeito nulo e
sujeito lexical
anaforico

1. Ao entregar o texto na integra, o professor pode fazer uma leitura em voz alta com os alunos,
converse sobre o texto com eles e, em seguida, pega para que os alunos grifem de cores diferentes
as palavras e/ou expressdes que foram utilizadas pela autora do texto para ndo repetir o nome dos
dois principais personagens da histéria (René e Tereza Cristina);

2. Ao finalizarem a tarefa, o professor deve solicitar aos alunos que procurem identificar quais das
expressdes sublinhadas foram utilizadas como sujeito do verbo e quais foram utilizadas como
complemento;

3. Depois, o professor podera pedir para que os alunos identifiquem algumas frases em que a
autora do texto optou por deixar o sujeito nulo, para evitar repeticdes desnecessarias e tornar o
texto mais coeso.

1. Para tornar a atividade mais
atrativa, o professor pode
organizar as atividades aqui
propostas a partir da selegdo
de uma sinopse de capitulo de
novela, série ou anime atual
ou do interesse da turma.

3. Organizagdo e
apresentacgao das

Sujeito nulo e
sujeito lexical

1. Nesta etapa, o professor deve abrir espaco para que os alunos compartilhem suas respostas e
tirem possiveis dividas. Ao final, € importante sistematizar uma explicagdo sobre as estratégias
que podem ser utilizadas para evitar repeti¢des de palavras no texto para que os alunos anotem no

Quadro e pincel

ideias anaforico
caderno.
4. Aplicagao do Producao de Os alunos deverdo produzir uma sinopse de um capitulo de novela, série ou anime de sua
conhecimento em texto: preferéncia utilizando os recursos estudados na aula para evitar a repeticdo de palavras.
textos Sinopse

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, objetivamos explorar a fungao sintatica de sujeito em sentengas finitas
do PB, com um olhar voltado para a sala de aula, sob o enfoque da Teoria Gerativa. Iniciamos
o trabalho refletindo sobre o lugar da gramadtica na escola, apresentando as trés principais
concepgdes de gramatica (normativa, descritiva e internalizada) e explicando como cada uma
delas tem o seu lugar na sala de aula. Além disso, refletimos sobre como a funcao sintatica de
sujeito ¢ definida e classificada nos manuais de gramatica e demonstramos os principais
problemas. Por ultimo, apresentamos quatro propostas para a aprendizagem de gramaticas na
escola, fundamentadas nos trabalhos de Franchi (2006 [1988]), Kenedy (2013), Pires de
Oliveira e Quarezemin (2016) e Pilati (2017).

No capitulo dois, apresentamos ao leitor, inicialmente e de forma resumida, o quadro
teorico no qual esta pesquisa estd inserida: a gramatica universal. Apresentamos a Teoria de
Principios e Parametros e introduzimos o conceito de constituinte, mostrando os principais
testes para sua identificagdo em uma oragdo. Em seguida, descrevemos uma série de estudos
sobre a fun¢do sintatica de sujeito no PB, com o objetivo de ampliar o conhecimento do leitor
acerca do tema e mostrar como o conceito tem sido explorado fora dos compéndios gramaticais
de viés normativo.

No capitulo seguinte, analisamos trés colecdes de LD aprovadas pelo MEC para o
PNLD 2020/2023, com o intuito de verificar como o conceito de sujeito ¢ apresentado para o
aluno. Constatamos que a defini¢do de sujeito apresentada nos livros nao ¢ uniforme e, dentro
de uma mesma cole¢cdo, pode haver divergéncias, como foi o caso da colecdo Tecendo
Linguagens, que traz defini¢cdes de sujeito diferentes no livro de sexto e sétimo ano. Também
percebemos que, embora os documentos oficiais, como a BNCC, ndo mencionem, de forma
explicita, os tipos de sujeito como uma das aprendizagens minimas a ser desenvolvida ao longo
dos anos escolares, todas as colecdes trazem a classificacdo do sujeito como conteudo escolar.
Outro fato que precisa ser mencionado, € que se observa nas trés colecoes, ¢ a auséncia de
conhecimento linguistico atualizado incorporado ao livro do aluno e a abordagem isolada dos
termos da orag@o, que sdo apresentados ao aluno em sec¢des e/ou anos escolares distintos.

No ultimo capitulo, propomos uma sequéncia didatica sobre a funcdo sintatica do
sujeito, organizada em cinco oficinas, subdivididas em quatro etapas, como sugere Pilati (2017),
com o objetivo de contornar algumas lacunas encontradas nos LD que analisamos. A primeira
oficina, seguindo a proposta de Kenedy (2013), objetivou abordar o conceito de

sintagma/constituinte, fundamental para o trabalho com os termos da oragdao. Na oficina
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seguinte, abordamos, de forma minimalista, também como sugere Kenedy (2013), os principais
termos da oracdo: sujeito e complemento. Na sequéncia, a partir das contribuicdes de Pereira
(2020), procuramos mostrar para o aluno a relagdo de concordancia do sujeito com o verbo em
variedades linguisticas prestigiadas e ndo prestigiadas da lingua. Na oficina quatro,
incorporando as contribui¢des de Duarte (2007 [2019]), apresentamos uma atividade de
classifica¢do do sujeito que faz uso de uma nomenclatura atualizada, que mescla os critérios
semantico e sintatico. Na ultima oficina, ancorados no trabalho de Gravina (2008),
apresentamos uma proposta de atividade para abordar o sujeito nulo e o sujeito lexical anaforico
de forma contextualizada, utilizando o género sinopse de novela.

Neste trabalho, nos detemos na funcdo sintatica de sujeito, fizemos diversas criticas a
abordagem tradicional e apresentamos uma proposta de atividades contemplando alguns
aspectos importantes negligenciados pelos LD, como o trabalho com a nocao de constituinte.
Esperamos, com este estudo, contribuir, mesmo que de forma pequena, para o avango na
qualidade do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras.

Entendemos que ainda ha muito a ser feito e torcemos para que, num futuro nao tao
distante, todos os brasileiros possam ter acesso a uma educagdo publica de qualidade. Uma das
principais limitagdes deste estudo esta atrelada a apresentacdo de uma defini¢do para a funcao
sintatica de sujeito. Sabemos que as definicdes propostas pelas gramaticas normativas — e
reproduzidas em muitos LD — apresentam limitacOes e precisam ser aperfeicoadas. Muitos
estudiosos tém buscado construir definigdes mais precisas, que mesclam critérios sintaticos e
semanticos, como mostramos no capitulo 2. Ainda assim, uma defini¢do que seja aplicavel a
todas as sentencas e contextos de produgdo linguistica ¢ uma tarefa ardua que, inicialmente,
pensavamos que seria facil de alcancar. Por isso, a necessidade de estudos futuros que

aprofundem a discussdo e, quem sabe, proponham uma defini¢ao de sujeito melhor.
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COMPLETE A NOTICIA ABAIXO COM OS CONSTITUINTES ADEQUADOS. PARA ISSO,
OBSERVE ATENTAMENTE OS VERBOS DA NOTICIA E VEJA SE OS CONSTITUINTES

“COMBINAM” COM ESTE VERBO.
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2, RESPONDERAM
QUANDO CHEGOU
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RECORTE OS CONSTITUINTES ABAIXO PARA COMPLETAR A NOTICIA:
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SUGESTAO DE ORGANIZACAO

2 CACHORRO “SEQUESTRA” CARRO POLICIAL

2

>

o

™ NO TEXAS

E ACHORRO PITB SEQUESTROU UMA VIATURA POLICIAL

Q

&.}

g NA NOITE DO ULTIMO SABADO NO ESTADO AMERICANO DO SEGUNDO A POLICIA LOCAL

S (15) TEXAS

N

g TUDO COMECOU QUANDO

o

i A UM CHAMADO SOBRE UM

00_’., el el o 3l RESPONDERAM CACHORRO AGRESSIVO QUE ESTAVA

KILGORE SOLTO NA RUA

QUANDQC O OFICIA CHEGOU

w

i AO LOCAL ACHOU

QU

o

o

& QUE PODERIA CAPTURAR O CACHORRO

ABRINDO A PORTA TRASEIRA DA

VIATURA E OBRIGANDO-O A SUBIR B QLIS

MAS O POLICIAL DEIXOU

A PORTA DIANTEIRA ABERTA

ojes3esed v

O CACHORRO ENTROU

O AGENTE FECHOU A PORTA

COM O CACHORRO DENTRO

ojes3eued 59

PARA AS AUTORIDADES
PEDIU

POLICIAS

G1. Cachorro ‘sequestra’ carro policial no Texas. Disponivel em: https://gl.globo.com/planeta-
bizarro/noticia/2019/06/17/cachorro-sequestra-carro-policial-no-texas.ghtml. Acesso em: 9 set. 2020. (adaptado)
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APENDICE B — Material concreto para impressio oficina 2

(a atividade esta na proxima pagina pronta para impressao na op¢ao frente e verso)



COMPLEMENTO

COMPLEMENTO

COMPLEMENTO

COMPLEMENTO

COMPLEMENTO

168

VERBO SUJEITO

VERBO SUJEITO

VERBO SUIJEITO

VERBO SUJEITO

VERBO SUJEITO




CAO QUE TEVE
PATAS
AMPUTADAS

FAMILIAS DE
BAIXA RENDA

CASAL DA

LITUANIA

ALUNAS DO
INTERIOR DO RIO

GOVERNO DO
PARANA

169

CADEIRA DE

GANRA RODAS

ENXOVAL PARA
BEBE

GANHAM

CAMPEONATO
MUNDIAL DE
CARREGAMENTO
DE ESPOSAS

VENCE

CONCURSO DA
VENCEM REDE ESTADUAL
DE ENSINO

CARROS

38322 ELETRICOS




COMPLEMENTO

COMPLEMENTO

COMPLEMENTO

COMPLEMENTO

COMPLEMENTO

VERBO

VERBO

VERBO

SUJEITO

SUJEITO

SUIJEITO
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VERBO

SUJEITO

VERBO

SUIJEITO
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AUXILIO
RECEBEM EMERGENCIAL DO
FGTS

NASCIDOS EM
SETEMBRO

INCENDIO DESTROI APARTAMENTO

S AAUSUIEE DESTROEM IMOVEIS

MARE ALTA

INSTITUTO
NACIONAL DO PRECISA
CANCER

DE DOACAO DE
SANGUE

FAIXAS DE
PEDESTRE DO DF

DE LIMPEZA E

PRECISAM SINALIZACAO




COMPLEMENTO

COMPLEMENTO

COMPLEMENTO

COMPLEMENTO

COMPLEMENTO

VERBO

VERBO

VERBO

SUJEITO

SUJEITO

SUIJEITO

172

VERBO

SUJEITO

VERBO

SUIJEITO
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DE DOACOES DE

HOSPITAL DE EQUIPAMENTOS
JANAUBA HlagE DE PROTECAO
INDIVIDUAL
ESTRUTURAS DE DE
ORGAOS NECESSITAM
SUBLICOS INVESTIMENTO
CREDITO
, IMOBILIARIO
ITAU UNIBANCO LANCA RN FELA
POUPANCA
CURTA SOBRE
NA(;';/:'AENHEASS'S E LANCAM MUDANCA
CLIMATICA
COLECIONA ANIIE) D12

JARDIM




COMPLEMENTO

COMPLEMENTO

COMPLEMENTO

COMPLEMENTO

COMPLEMENTO

VERBO

VERBO

VERBO

SUJEITO

SUJEITO

SUIJEITO

174

VERBO

SUJEITO

VERBO

SUIJEITO




CAPIXABAS COLECIONAM

.. .
o [N
i RN
BOMBEIROS RESGATAM

175

ANIMAIS
VALIOSOS

PENA MAIOR
PARA MAUS-
TRATOS CONTRA
CAES OU GATOS

AUMENTO NOS
PROPRIOS
SALARIOS

158 PASSAROS

FILHOTE DE
OURICO
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APENDICE C - Material concreto para impressio oficina 4

SUJEITO EXPLICITO
DETERMINADO

SUJEITO EXPLICITO
DETERMINADO

SUJEITO EXPLICITO
DETERMINADO

SUJEITO EXPLICITO
DETERMINADO

SUJEITO EXPLICITO
DETERMINADO

SUJEITO EXPLICITO
DETERMINADO

SUJEITO EXPLICITO
DETERMINADO

SUJEITO NULO
DETERMINADO

ME DISSERAM
QUE SIM

A GENTE
PRECISA
SE CUIDAR

DEI
O MELHOR

PRECISA-SE DE
PIANISTA

VENDE-SE
CARROS

e et e iy Bty Ei i |

SUJEITO EXPLICITO
INDETERMINADO

SUJEITO EXPLICITO
INDETERMINADO

SUJEITO EXPLICITO
INDETERMINADO

SUJEITO EXPLICITO
INDETERMINADO

SUJEITO EXPLICITO
INDETERMINADO

SUJEITO EXPLICITO
INDETERMINADO

SUJEITO EXPLICITO
INDETERMINADO

SUJEITO NULO
INDETERMINADO

GANHEI
UM LIVRO

ROUBARAM
MEU LAPIS

A INDUSTRIA
CRESCEU

TERMINEI
A TAREFA

COPIARAM
O TEXTO

EU
CANTEI
NO FESTIVAL

TERMINAMOS
A ATIVIDADE




SUJEITO NULO
DETERMINADO

SUJEITO NULO
DETERMINADO

SUJEITO NULO
DETERMINADO

SUJEITO NULO
DETERMINADO

SUJEITO NULO
DETERMINADO

ELES
ROUBARAM
O BANCO

ME CONTARAM
ISSO
HOJE CEDO

O MEDICO FEZ
A CIRURGIA

ALGUEM

COMEU

O BOLO
9

ety ettty Bt |

SUJEITO NULO
INDETERMINADO

SUJEITO NULO
INDETERMINADO

SUJEITO NULO
INDETERMINADO

SUJEITO NULO
INDETERMINADO

SUJEITO NULO
INDETERMINADO

VOCE APRENDE
MUITA COISA
NA TV

FEZ

FAREMOS
A PROVA
AMANHA

MARIA
SAIU
DE MANHA

ELES
SAIRAM
CORRENDO

______________ e



