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RESUMO

A pesquisa em tela se orientou pela indagacdo acerca de que sentidos e significados de
letramentos digital estao presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no ambito
do ensino de lingua portuguesa nos anos finais do ensino fundamental? Ancorado
teoricamente em Vigotski e Bakhtin, objetivou compreender que sentidos o letramento digital
estdo presentes na BNCC, no dmbito do ensino de lingua portuguesa nos anos finais do ensino
fundamental e mais, especificamente, teve como objetivos: 1) Caracterizar a constitui¢ao da
relagdo entre sociedade da informacao/digital para a construgdo historica da Base Nacional
Comum Curricular; i1) Compreender o letramento digital a partir das concepcdes de sentido e
significado em Vigotski e Bakhtin e iii) Problematizar a organiza¢do do ensino de lingua
portuguesa para os anos finais do ensino fundamental no ambito da Base Nacional Comum
Curricular no que se refere ao letramento digital. Em termos metodologicos, orienta-se pelos
pressupostos teorico-epistemologicos do materialismo historico-dialético, donde decorre a
exigéncia de uma postura investigativa critica, atenta as relagcdes de um objeto em movimento
e em contradicdo. Tendo em vista a demanda colocada pelo objeto, a abordagem
metodologica ampara-se no paradigma indicidrio/microgenético, particularmente nas
contribui¢des de Ginzburg (2011) e Gdes (2000). O trabalho ¢ resultado de uma investigagao
realizada a partir do didlogo entre o letramento digital e a BNCC empreendidos pelas lentes
tedricas de Vigotski e Bakhtin, do qual valeu-se de uma pesquisa minuciosa em referenciais
teoricos como Castells (2000), Lemos (2013), Lévy (2018), Santaella e Lemos (2010), Belloni
(2012), Marcuschi e Xavier (2004), Rojo (2009; 2013), Vigotski (1991; 1998; 2003; 2007;
2009; 2009; 2010) e Bakhtin (2003; 2004; 2004). Além desses autores, coube ao capitulo um
detour (KOSIK, 1976) em diversas outras obras fulcrais que perpassam por livros, artigos e
documentos oficiais de pesquisadores que investigam o tema. As categorias de analise a
posteriori evidenciadas foram o Letramento privilegiado pela cultura digital, Fragmentacgado de
conteudo, Pseudodialogismo e A Falacia do discurso da educagdo como instrumento da
democracia e igualdade. Os resultados, de modo geral, evidenciam que o letramento digital
proposto pelo documento investigado sinaliza para um afastamento que valorize o
desenvolvimento humano, por compreender que o ensino demasiado de géneros discursivo
ndo vem atravessado de conhecimento cientifico, impossibilitando assim o desenvolvimento
de funcdes superiores de pensamento. Além disso, ndo valoriza praticas sociais para a
emancipa¢do do sujeito, transformando-o em um sujeito pratico e utilitrio, sob o prisma de
um modelo de educagdo voltado a economia capitalista. Em suma, ndo ha uma educacao para
a superacdo da divisdo de classes que reuna pensamento e trabalho que fora abstraido no
processo de desenvolvimento do capitalismo. O presente empreendimento demonstrou, em
primeira mao, sua relevancia cientifica e social por meio das informac¢des e conhecimentos
produzidos, que cientificamente podera suscitar novos estudos e que, socialmente, contribuira
com os professores em suas praticas pedagdgicas.

Palavras chaves: Letramento digital. Linguagem e Desenvolvimento Humano. Teoria
historico-cultural. Teoria Enunciativo-discursiva. Base Nacional Comum Curricular.



ABSTRACT

The research on screen was oriented by the inquiry around the senses and meanings of digital
literacy being present on BNCC, on the scope of portuguese language teaching on the final
years of middle school? Theoretically anchored to Vigotski and Bakhtin, aimed to
comprehend that senses on the digital literacy are present on BNCC, on the teaching scope of
portuguese language of the final years of middle school and more, specifically, had as goals:
Characterized the constitution of the relationship between information/digital society and the
historical construction of Base Nacional Comum Curricular ii.) Comprehend the digital
literacy from the sense and meaning conceptions in Vigotski and Bakhtin and iii)
problematize the portuguese language teaching organization to the final years of middle
school on the scope of the Common Curricular National Basis as far as digital literacy is
concerned. In methodologic terms it is oriented by the theoretic-epistemological assumptions
of the historic-dialetic materialism, from where the demand of a critical investigative posture
comes from, bringing attention to the relations of moving object and in contradiction. In view
of the demand put by the object, the methodologic approach bases itself on the
indiciary/mricogenetic paradigm, particularly on the Ginzburg (2011) and Gobes(2000)
contributions. The work is a result of an investigation performed from the dialogue between
the digital literacy and the Common Curricular National Basis, from the sense and meaning
concepts undertaken by the theorectical lenses of Vigotski and Bakhtin, in which it was
valued of a thorough research in theoretical referentials as Castells (2000), Lemos (2013),
Lévy (2018), Santaella and Lemos (2010), Belloni (2012), Marcuschi and Xavier (2004),
Rojo (2009; 2013), Vigotski (1991; 1998; 2003; 2007; 2009; 2009; 2010) and Bakhtin (2003;
2004; 2004). Beyond these authors, a detour (KOSIK, 1976) was fit in this chapter in many
other pivotal works that run through books, articles and official documents of researchers who
investigate the theme. The a posteriori analysis cathegories highlighted were the privileged
literacy by the digital culture, content Fragmentation, pseudodialogism and the education
speech Fallacy as instrument of democracy and equality. The results, in a general way,
evidence that digital literacy proposed by the investigated document signals for a distancing
that values the human development, to understand that the excessive teaching of discursive
genres does not come crossbred with scientific knowledge, forbidding the devolopment of
superior thought functions. Besides that, it does not value the social practices to the
emancipation of the subject, turning it into a practical and utilitary subject, under the prism of
an educational model turned to the capitalistic economy. In a nutshell, there is no education
towards the overcoming of a class division that gathers thought and work that was abstracted
on the development process of capitalism. The present undertaking showed that its first-hand
scientifical and social relevancy by information and produced knowledge, in which
scientifically could stir up new studies and that will socially contribute with teachers in their
pedagogical practices.

Keywords: Digital literacy. Language and human development. Historic-cultural theory.
Enunciative-discursive theory. Common Curricular National Basis.
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1 PRIMEIROS PASSOS: O ENTRELACO DO PESQUISADOR COM O LOCUS
INVESTIGATIVO

Tudo o que me diz respeito, a comegar por meu nome, €
que penetra em minha consciéncia, vem-me do mundo
exterior, da boca dos outros (da mae), etc. e me ¢ dado com
a entonacdo, com o tom emotivo dos valores deles. Tomo
consciéncia de mim, originalmente, através dos outros:
deles recebo a palavra, a forma e o tom que servirdo a
formagdo original da representacdo que terei de mim
mesmo. (BAKHTIN, 2000, p. 34).

Carregamos conosco a memoria de muitas tramas, o corpo
molhado de nossa histéria, de nossa cultura; a memoria, as
vezes difusa, as vezes nitida, clara, de ruas da infancia, da
adolescéncia. [...] Experimentamos, ¢ certo, na travessia
que fazemos, um alvoroco na alma, sintese de sentimentos
contraditérios. (FREIRE, 2006, p. 12).

4

Clarice Lispector (1977, p. 25) nos brinda em poema que “[...] escrever ¢ dificil. E
duro como quebrar rochas [...]”. Assim como ela, afirmo que o ato de comecar a escrever €
dificil, entretanto desafiei-me a quebrar esta rocha. Desta maneira, comegarei, pois, minhas
memorias, relatando qual a génese do meu interesse pelas tecnologias de informacdo e
comunica¢do na educagdo, bem como seu encontro com o objeto deste empreendimento de
pesquisa. Ao prestd-lo, mostrarei como ecoaram o mundo exterior ¢ a voz do Outro na
constru¢cao de minha histéria social, humana e a tomada de consciéncia de meu eu. Assim, a
pesquisa me faz perceber minha propria pratica e meus fundamentos teoricos,
epistemoldgicos e metodologico do ser professor.

Geraldi (2015, p. 14) complementa sobre o ato de escrita em que

[...] escrever um texto exige sempre que o sujeito nele se exponha, porque ele resulta
de uma criacdo. Por isso cada texto difere do outro, apesar de tratar do mesmo tema
e estar expresso na configuracdo de um mesmo género. A escrita se caracteriza pela
singularidade de seus gestos. A esta singularidade corresponde outra singularidade, a
da leitura enquanto construcao de sentidos.

A partir de Geraldi, compreendo que o ato da escrita deixa muitas marcas de seu
escritor. Assim esta pesquisa se apresenta. Consolido com esta escrita muito de mim. Ha
sempre tracos e marcas das vivéncias, dos estudos, das leituras, das prosas. A escrita se torna
singular, assim como cada sujeito. Esta escrita que vos toma também ¢ particular, ja que

carrega marcas proprias das compreensdes do pesquisador, cujas marcas tém caracteristicas

responsaveis e responsivas.
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Bakhtin (2000, p. 34) complementa sobre a responsabilidade e o ato responsivo: o
“[...] individuo deve tornar-se inteiramente responsavel: todos os seus momentos devem nao
so estar lado a lado na série temporal de sua vida, mas também penetrar uns os outros na
unidade da culpa e da responsabilidade.”. Considero primordial a responsabilidade em minha
escrita e € por isso que ela sera construida em primeira pessoa do singular, j& que como
Bakhtin elucida a compreensao do ato responsivo, preciso tomar para mim esse ato por minha
palavra, principalmente nos momentos em que serao tratadas as experiéncias € motivagoes
particulares do pesquisador

Entretanto, além de ser escrita em primeira pessoa do singular, sera redigida em sua
maioria, na primeira pessoa do plural, compondo as diversas vozes que se interpde a este

empreendimento. Bakhtin (2000, p. 34) enfatiza que:

[...] cada enunciado ¢ pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com os
quais esta ligado pela identidade da esfera de comunica¢do discursiva. Cada
enunciado deve ser visto antes de tudo como uma resposta aos enunciados
precedentes de um determinado campo (aqui concebemos a palavra —resposta no
sentido mais amplo): ela os rejeita, confirma, completa, baseia-se neles, subentende-
os como conhecidos, de certo modo os leva em conta [...].

Nesse sentido, acrescento e justifico o uso da primeira pessoa do plural. Sou um ser
unico, que quando escrevo torno minha escrita unica. Contudo, cada enunciado, cada discurso
proferido, cada ato humano de criagdo tem um pouco da voz do outro. Acho valido esclarecer
que essas outras vozes que ecoam nesta escrita compunham-se de autores e tedricos que
utilizo para o embasamento, entretanto ¢ valido afirmar que a escolha pela primeira pessoa do
plural se d4 também, e ndo menos importante, pela formacao das relagcdes sociais entre o
pesquisador e a orientadora. Diante disso, apresento que a parte correspondente as memaorias
do pesquisador serdo tratadas na primeira pessoa do discurso, no singular. A partir de entdo e
em todas as demais se¢des, o discurso sera empregado na primeira pessoa do plural, ja que a
escrita proferida pelo pesquisador ¢ tomada de uma forma responsiva, mediante a relacdo com
o outro, pois como reflete Bakhtin (2000, p. 298) “[...] a nossa propria ideia — seja filosofica,
cientifica, artistica — nasce e se forma no processo de interag@o e luta com os pensamentos dos
outros [...]”, sendo constituidas por meio dessa relacao.

Nessa trajetoria, todas as reflexdes, compreensdes e discursos aqui dialogados sao
respostas as experiéncias vividas, as leituras, as relagcdes e aos contatos que tive com o outro

em minha constitui¢do. Dessa forma, o cotejamento se dard pela unido de vérias vozes como
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os autores, os tedricos, as experiéncias e relagdes estabelecidas com a orientadora que dardo
rumo a todas as compreensdes aqui elucidadas.

Sendo assim, esse capitulo tem o esfor¢co em apresentar a gé€nese, a relevancia social, a
clarificagdo do objeto e o método empreendido. Para tal, buscamos fazer um detour no
sentido dado por Karel Kosik (1976) de todas essas reflexdes a fim de oportunizar um olhar
na totalidade do objeto, como forma de mostrar sua contribui¢do para a sociedade e para a
comunidade cientifica.

Num primeiro momento, buscamos realizar um retrospecto das memorias deste
aprendiz, evidenciando o apreco pelas tecnologias de informagdo e educacdo, o que
corresponde ao encontro com o tema deste empreendimento, a partir de varios
questionamentos e reflexdes ao longo da construgdo do tema e problema deste objeto.

Em seguida, nos aprofundamos para pensar na relevancia deste objeto. Para isso,
empreendemos uma analise nos bancos de dados a partir de descritores a priori € que nos
condicionou a pensar em descritores a posteriori para um melhor aprofundamento de
pesquisas realizadas sobre o tema proposto. Assim, verificamos sua relevancia, tanto para a
pratica social como para a ciéncia, o que podera contribuir para novos significados dentro das
praticas educacionais. Depois dessas defini¢des, retratamos a descri¢do deste objeto. Assim, a
partir do problema geral, incitamos algumas questdes de pesquisas que suscitaram em nossos
objetivos geral e especificos, o que de fato nos deu norte para a producao deste.

Na sequéncia, mostramos o caminho delineado para esta pesquisa. Para tanto,
refletimos sobre o método utilizado, bem como as técnicas de coleta e analise de dados, tanto
quanto no empreendimento das categorias de analise. Elegemos o materialismo historico-
dialético como o método, cujas técnicas de coleta e analise de dados pautadas no paradigma
indiciario e microgenético. Além disso, esbocamos um prototipo de questionario para olhar
para nosso objeto de pesquisa, que tera como finalidade a coleta e andlise de dados para cada

uma das categorias engendradas. Este encontra-se no Apéndice A desta pesquisa.

1.1 Génese da pesquisa: das memdrias e das experiéncias a construcio do problema

“Vida ¢ memoria”, ja dizia Martha Medeiros (2002, p. 8). As memorias que serao
apresentadas a seguir refletem a historia do que vos fala. Por meio delas, busco a aproximagao

entre o pesquisador (eu), o objeto e 0 método. De acordo com Chaui (2000, p. 164):

A memoria ndo ¢ um simples lembrar ou recordar, mas revela uma das formas
fundamentais de nossa existéncia, que ¢ a relacdo com o tempo, e, no tempo, com
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aquilo que esta invisivel, ausente e distante, isto €, o passado. A memoria € o que
confere sentido ao passado como diferente do presente (mas fazendo ou podendo
fazer parte dele) e do futuro (mas podendo espera-lo e compreendé-lo).

Tomando por base a definicdo de Chaui (2000), compartilho um pouco de minhas
memorias. Minha relacdo com a tecnologia foi desenvolvida ao longo de minha vida. Ao
resgatar em minha memoria, percebo que, de modo geral, sempre gostei de novidades e dos
antigos jogos virtuais, como o Pac-man, em minha infancia, o Tamagotchi (os antigos
bichinhos virtuais) e o Brick Gam, em minha adolescéncia. Ai estdo, talvez, indicios do inicio
da minha relagdo amorosa com a tecnologia.

Sou de uma geragdo que ganhou um computador em casa somente quando entrou na
graduacao. Aprendi a mexer em um quando fiz um curso de informatica basica e avangada,
nos anos 2000. Até algum tempo, os utilizava em meus curriculos, com muito orgulho. Aos
poucos, tudo que 14 aprendi, nessas escolas especializadas em ensinar informatica, foi sendo
aperfeigcoado por minha curiosidade.

Atualmente, afirmo que das tecnologias digitais sou um amante, pois vivo de olho nas
novidades do mercado - e olha que ndo ¢ nada facil, j4 que com os avangos surge, a todo
momento, sempre havendo novidades. Crio meus videos caseiros, busco aplicativos para
colaborar com meu cotidiano, tanto profissional como pessoal, amo um celular, notebook,
tablet, usar minhas redes sociais € meus aplicativos de mensagem instantanea.

Mario Quintana (1976, p. 37) nos brinda em poema que “No retrato que me fago/ —
traco a tragco —/ as vezes me pinto nuvem, /as vezes me pinto arvore [...].” Ao me deparar com
os versos do poema “autorretrato” perguntei-me “como “pintei” ser professor?”. Arrisco-me a
dizer que, na educagdo, eu ndo “pintei”’, mas sim, nasci em um universo que me foi
apresentada a construgdo e a constituicdo do ser professor, j4 que como sujeito sou um ser
historico, o qual (e ainda sou) me construi e constitui a partir da relagdo com meus pares, em
outras palavras, resulta afirmar que o ser humano - eu - ¢ frente a qualquer situagdo um sujeito
historicizado em sua constituigdo. Em grande medida, o amor que tenho por minha profissao ¢
heranga do amor do qual minha mae também possuia pela educagao.

Retomando as palavras de Bakhtin (2000, p. 278), elucidadas na epigrafe deste
capitulo, acentuo a impossibilidade da tomada de consciéncia do eu sem a colaboracdo de um
outro que sempre me olha de um outro lugar ou perspectiva. A presenga do outro se da por
meio da experiéncia, do olhar, da lembranga, na voz ou na constitui¢do subjetiva. Assim,
tenho minha mae (o outro) como um espelho para minha tomada de consciéncia quanto a

minha escolha para esta profissdo. Interessei-me pela escola desde a educagdo infantil e ao
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longo de minha formacgao, nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio, sempre
afirmei que seria professor. Minha duvida sempre esteve entre Historia ou linguas. No
entanto, nio ¢ suficiente olhar-se somente pelos olhos do outro. E imprescindivel, também, o
olhar a si. Vigotski (2009) afirma que eu sou uma relacdo comigo mesmo, entretanto, olhar a
si ¢ um amalgama de outros, ou seja, ndo ¢ algo individual. O outro ¢ um conjunto de relagdes
a que estamos submersos: o livro, a economia, a politica, a cultura, a pesquisa, o
conhecimento, as redes sociais reais e virtuais. E um dialogo comigo, mas também com o
outro de maneira a complementar a propria subjetividade. A presenga do outro ¢ importante,
contudo, cabe também nessa dimensdo dos proprios contornos e acabamento para a
construcdo do eu. Justifico que o ser professor ndo se materializou neste momento, devido ao
olhar para o proprio eu, para a constitui¢ao da subjetividade.

Naquele instante historico, minha opg¢ao foi por Administracdo, pois quando estava
cursando a 3* série do ensino médio, iniciei um estagio em gestdo administrativa em uma
empresa do ramo de empréstimos. Gostava muito do que fazia, portanto, para me especializar
na area, naquele momento, adentrei aquele curso. Porém, meu amor pela educagdo nao
findou. Formei-me naquele curso, especializei-me, ¢ foi quando, da formacao do curso de
especializacdo no Magistério Superior, pude alcancar meu amor maior: comecei a trabalhar
como tutor em uma universidade de ensino a distancia, na qual me encontro até hoje (sdo dez
anos ja). Pois bem, mas eu ainda ndo estava pleno. Antes mesmo dessa formagao, passei a
trabalhar em uma contabilidade e depois em uma cooperativa de crédito, por onde trabalhei
doze anos.

Entretanto, nesse meio tempo, além de ser tutor, comecei a trabalhar & noite como
professor substituto em escolas estaduais. Nesse momento sim, tive a certeza do que me
completaria. Foram alguns anos trabalhando desta forma até que resolvi cursar a graduagdo
em Letras - Lingua Portuguesa e Respectivas Literaturas, pois sentia necessidade de
conhecimento tedrico sobre educagdo. Assim o fiz, j4 que sempre assumia aulas de linguas
nas escolas, visto a caréncia de profissionais naquele momento. Depois, cursei Letras - Lingua
Espanhola e Respectivas Literaturas e por ultimo, Letras — Lingua Inglesa e Respectivas
Literaturas. Ainda, por ocasido do destino, cursei uma especializacdo em Comunicagdo e
Informacao Educacional, cuja base teorica e epistemoldgica do curso estava atrelada as midias
da educagao.

Assim que me formei em de Letras - Lingua Portuguesa e estava em formacao em
Letras - Lingua Espanhola, decidi dedicar-me somente a educacao, e foi nesse momento em

que tive que me despedir da cooperativa de crédito, onde trabalhava ja ha doze anos.
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Confesso, foi uma dor que ndo imaginava que sentiria, porém, meus objetivos de vida ja ndo
estavam mais alinhados aos da empresa e, portanto, decidi que me dedicaria somente a
educagdo. Desde entdo passei por diversas escolas e niveis de ensino, desde a educagdo
infantil, trabalhando com lingua estrangeira, até o ensino médio, com lingua portuguesa e
linguas estrangeiras. Em vista disso, o contato com cada uma dessas instituicdes
proporcionou-me grandes questionamentos, tais como a relagdo entre professores e alunos,
fato esse que me fez refletir e ressignificar a compreensao de ambiente escolar.

Meu trabalho com essas turmas, em cada uma dessas escolas, sempre foi regado com
ferramentas tecnologicas, dentro das limitagdes de cada educandéario. Ao mesmo tempo, senti
que sempre fui visto como a “ovelha negra”, pois havia grande resisténcia quanto ao uso
dessas ferramentas. De qualquer forma, ndo poderia privar meus alunos de aprenderem
utilizando ferramentas das quais eles gostavam. Contudo, confesso, a cultura da utilizacao de
ferramentas tecnologicas voltadas ao olhar pedagogico foi muito exaustiva, ja que os alunos
ndo possuiam essa pratica, mas compensador quando se observava o resultado das atividades
propostas.

Além dessa pratica na educacdo basica, meu trabalho enquanto tutor também me
permitia conciliar a educagdo com as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TDIC).
Isso, certamente, fez ampliar meu leque de aprendizado. Novamente varios desafios foram
vencidos, pois os perfis de meus alunos eram de homens e mulheres que ja, ha anos, ndo
entravam em uma sala de aula, quica mediada pelas TDIC, o que me fazia ter “toda paciéncia
do mundo” para explicar a estes desde como se ligava um computador, como acessava os
softwares, como se dava o acesso a internet até como funcionava o ambiente virtual de
aprendizagem. Isso ampliou ainda mais minha visdo sobre a educagdo, principalmente no que
diz respeito a aproximagao do conhecimento para o aluno.

Com tudo isso, ou seja, essas experiéncias vividas pela minha vida profissional, cada
vez mais questionava-me acerca da relagdo entre professores e alunos e a utilizagdo das TDIC.
Com essa problemdtica em mente, lancei-me ao processo seletivo do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo (PPGE), pela Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) no
campus de Chapeco6 e de Erechim, em 2019.

Nesse momento de minha vida, os estudos foram intensificados. Com a aprovagao aos
dois processos, restou-me escolher onde cursaria. Assim, optei pelo campus de Chapeco, na
linha de pesquisa denominada Conhecimento ¢ Desenvolvimento nos Processos Pedagdgicos.
Foi uma imensa alegria e emog¢ao que até hoje me questiono se realmente ca estou. Com o

mestrado, minhas oportunidades de ampliar o conhecimento seriam maximizadas, além de me
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dar mais visibilidade e experiéncia nessa drea que tanto tenho apresso. Muitas foram as
conversas e as orientagdes com minha orientadora, Dra. Solange Maria Alves, que com toda
sua humildade e conhecimento, foi moldando meu primeiro objeto de estudo, que tratava da
relagcdo entre professores ¢ alunos com o uso do Facebook. Estudante e pesquisadora da escola
de Vigotski!, viu ali uma oportunidade para aprofundar os conhecimentos. Assim, mediante
muitas conversas e orientacdes, o objeto de estudo foi se moldando, ao que evoluiu para o
estudo das praticas de escrita realizadas em redes socias e seu impacto na escola, ou seja,
falavamos aqui sobre o letramento digital.

O ano de 2019 trouxe consigo uma grande mudanca na educagdo: a implantacao de
uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC). As escolas ndo falavam outra coisa, sendo
conhecer tal documento. A 6* Geréncia Regional de Educacdo (GERED), e sua Unidade de
Atendimento, da qual fago parte, que tem sua sede no municipio de Concoérdia e que abrange
os municipios vizinhos, proporcionou um piloto de treinamento para estudo da BNCC. Por
conta disso, convidou alguns professores e servidores que ao longo de sua vida profissional
tiveram bons resultados para servirem como formadores € que estes convidassem mais alguns
que fossem de sua confianca.

Na area das linguagens, a qual fago parte, foi convidada pelo gerente de educagdo, a
professora Rosane Lazzarin, profissional que tenho um apresso imenso e que por sorte tenho a
honra de dividir aulas em uma das escolas na qual trabalho, e esta convidou-me a fazer parte
do grupo de formadores para a BNCC. Fiquei lisonjeado com o convite. Abragamos a causa e
14 fomos nos.

Durante o periodo de recesso escolar e férias, entre 2019 e 2020, algo ndo me
aquietava. Perguntava-me como poderia ser a aproximagdo do meu, até entdo, objeto de
estudo e a BNCC, ja que, no ano de 2020 eu também faria parte dos formadores dela, mas
agora, da rede municipal de Concérdia, pois no final do ano de 2019 havia sido chamado no
concurso publico. Nesse movimento de inquietacdo entre leituras de atos, emergiu a
necessidade de compreender melhor a ocorréncia (ou ndo) do que se conhece por letramento
digital dentro da BNCC. Assim, fui dialogando comigo mesmo e questionando-me: Qual o

sentido/significado do termo linguagem para a BNCC? Por que a BNCC trabalha com

' Segundo Alves (2012, p. 18) “Vérias tém sido as formas de grafia para o nome desse autor, a partir da
transliteragio do alfabeto russo, dependendo do lugar e das formas linguisticas adotadas. E o caso da grafia
Vygotsky, bastante utilizada nas tradugdes estadunidenses e inglesas. Por sua vez, nas edi¢cdes espanholas tem
prevalecido a grafia Vygotski; na Alemanha, Wygotski. Contudo, em obras do campo da psicologia, publicadas
pela editora estatal soviética dos idos vividos por este autor — a Editora Progresso, de Moscou, traduzidas
diretamente para o espanhol, bem como em edi¢gdes recentes publicadas no Brasil, verifica-se a adogao da grafia
Vigotski.”. Assim, de acordo com as informag¢des supracitadas, adotou-se para esta pesquisa a forma grafica
Vigotski.
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habilidades e competéncias? Como a BNCC aborda a tecnologia, invento humano,
principalmente quando prevé competéncias atreladas aos géneros do discurso que sdo
construidos dentro do ciberespago? De que forma a BNCC estimula as praticas sociais e
dialogicas dos estudantes? Como a BNCC prevé o desenvolvimento humano enquanto sujeito
de sua propria historia?

Da complexa trama de questionamentos que me fiz, percebo que conceber a
linguagem como interagao social ¢ compreendé-la como interatividade entre os pares que com
ela realizam agdes em formas distintas de falares. Isso vale dizer que, a BNCC, pautada no
alicerce de garantir aos estudantes maior acesso ao desenvolvimento e a aprendizagem, ¢
carregada de valores ideoldgicos, de sentidos e significados, ou seja, compreensdes que
exigem uma leitura para além do que esta verbalizado em sua sistematizagdo. Isso exigiu de
mim, um olhar buscando respostas as perguntas em relagdo a conceitos da linguagem, do
trabalho enquanto atividade vital, da interacdo entre os pares e do sujeito enquanto ser em
construgdo, isto ¢, olhad-la a partir de uma compreensdo dialogica e de desenvolvimento
humano.

Pautado entdo em um olhar dialogico e de desenvolvimento do homem enquanto
género humano, busquei em Vigotski e Bakhtin a base tedrica e o aprofundamento de
elementos fundamentais para o escopo do objeto de pesquisa. Isso porque, com o primeiro
estabeleco uma relagdo sobre o desenvolvimento humano, em uma perspectiva que carrega as
influéncias culturais, sociais e histdricas; no segundo, em pressupostos filosoficos e teorico na
concepgao dialdgica e enunciativa da linguagem.

Dentro dessa materializagdo, Vigotski (2007, p. 31) concebe a linguagem como um
poderoso instrumento psicoldgico, ja que € usada pelo homem na organizag¢do do pensamento,

sendo indispensavel a sua evolugdo. O autor salienta que:

[...] a capacitagdo especificamente humana para a linguagem habilita as criangas a
providenciarem instrumentos auxiliares na solucdo de tarefas dificeis, a superarem a
acdo impulsiva, a planejarem a solugdo para um problema antes de sua execugdo e
controlarem seu proprio comportamento. Signos e palavras constituem para as
criangas, primeiro e acima de tudo, um meio de contato social com outras pessoas.
As funcdes cognitivas e comunicativas da linguagem tornam-se, entdo, a base de
forma nova e superior de atividade nas criangas, distinguindo-as dos animais.

Segundo ele, a linguagem tem a funcdo de expressar o pensamento do homem, ao
passo que estrutura esse pensamento. A linguagem organiza os signos e contribui
significativamente para o desenvolvimento das func¢des psicologicas superiores. E nessa

materializacao de desenvolvimento da linguagem que o homem aprende a diferenciar ¢ a
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nominar suas representacdes culturais. Isso mostra que a linguagem ¢ mediadora da relacao
entre o homem e o mundo, entretanto, para o autor pensamento e linguagem sdo fenomenos
que se interrelacionam, mas que nao se justapoe.

Pautado em uma perspectiva tedrica acerca da concepgao dialdgica da linguagem
como forma de observar as varias vozes que ecoam para respostas as perguntas, Bakhtin
(Volochinov) (2004, p. 96) elucida que a linguagem “[...] no seu uso pratico, ¢ inseparavel de
seu conteudo ideoldgico ou relativo a vida.”. Em outras palavras, a linguagem nao pode ser
compreendida como um sistema abstrato, mas sim como a construgdo coletiva de natureza
historica e social.

Ainda, o autor concebe que:

[...] ao considerar que s6 o sistema linguistico pode dar conta dos fatos da lingua, o
objetivismo abstrato rejeita a enunciagdo, o ato de fala, como sendo individual. [...]
O subjetivismo individualista, ao contrario, s6 leva em consideragdo a fala. Mas ele
também considera o ato de fala como individual e € por isso que tenta explicé-lo a
partir das condigdes da vida psiquica individual. [...] Na realidade, o ato de fala, ou,
mais exatamente, seu produto, a enunciacdo, ndo pode de forma alguma ser
considerado como individual no sentido estrito do termo; ndo pode ser explicado a
partir das condigdes psicofisiologicas do sujeito falante. A enunciagdo ¢ de natureza
social. (BAKHTIN (VOLOCHINOV), 2004, p. 109).

Partindo dessa reflexdo teodrica, o autor sublinha que quando os seres humanos
desconsideram que a linguagem possui uma natureza histdrica e social que vem da interagao
verbal, certas visdes antagonistas nao permitem um adequado tratamento sobre a real natureza
da linguagem. O que constitui a linguagem, ¢ a interagao verbal construida mediante um eu e
um outro, ou seja, interagdes em que haja relagdes dialogicas.

Dar-se-4, partindo de tais reflexdes tedricas, a incursdo do problema que orienta esta
pesquisa, que ¢ oriunda da pratica social e de indagagdes do pesquisador que busca responder:
Que sentidos/significados o letramento digital assume no ambito da Base Nacional Comum
Curricular para o ensino de lingua portuguesa nos anos finais do ensino fundamental a partir

de contribuigdes de Vigotski e Bakhtin?

1.2 Relevancia social do objeto: Indagac¢des sobre a pratica social e a busca nas bases

de dados

As vivéncias e memorias, aqui compartilhadas, narram o desenvolvimento de um
sujeito que tem uma construgdo historica, social e cultural. De fato, foi necessaria tal

abordagem para o entrelagamento do pesquisador com o locus investigativo como uma das
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estratégias para construcdo da justificativa e da relevancia social do objeto. Contudo, embora
importante para a constitui¢do da materialidade do objeto, isso ¢ ainda insuficiente. Torna-se
necessario, portanto, garimpar o objeto em outros estudos no recorte da area de conhecimento.
Tarefa que cumprimos pela realiza¢do de busca em bases de dados. Assim, a pesquisa tem sua
génese nesse percurso profissional e pessoal, que foi se redesenhando a partir do estado de
conhecimento das produgdes académicas. Para tanto, utilizamos como banco de dados para
esta pesquisa o Instituto Brasileiro em Informag¢do em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), via
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), no banco de teses e
dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES) e da
Biblioteca Eletronica e Cientifica On-line (Scielo). O recorte utilizado para tais levantamentos
de produgdes académicas restringe-se entre os anos de 2015 e 2020. A motivacao deste lapso
temporal se da em decorréncia de o ano de 2015 ser o principio das discussdes tedricas e
metodologicas sobre a Base Nacional Comum Curricular. Orientaram a busca os seguintes
descritores: Letramento digital, Letramento digital e Vigotski, Letramento digital e Bakhtin,
Linguagem digital, Linguagem digital e Vigotski, Linguagem digital e Bakhtin.

Para elucidar a relevancia social do tema, objetivando ainda mais o avango do
conhecimento cientifico, no componente curricular da lingua portuguesa, coube neste
momento uma pesquisa nos bancos de dados de acordo com os descritores. Em relagdo a essa
busca a priori, com os descritores acima, em produgdes académicas, identificamos 7.683
publicagdes.?

Isso demonstra que os estudos sobre letramento digital e linguagem digital em um
ambito geral ja aparecem bem fundamentadas em produgdes académicas, inclusive com a
utilizacdo das perspectivas vigotskianas e bakhtinianas, que servem como base tedrica deste
objeto. Nao optamos, dessa forma, por descrever todas as producdes encontradas nos bancos
de dados, visto que os descritores, a priori, ndo tem como recorte a BNCC. Eles serviram,
sim, para busca de outros autores que ja discutem as concepg¢des de letramento e linguagem
digital e que servem de ordem teorica para esta pesquisa.

Entretanto, a base documental para andlise do letramento digital, baseado nas
propostas tedricas ja mencionadas, se da na e pela BNCC, o que faz com que os descritores
sejam revistos. Dessa forma, definimos, a priori, os seguintes descritores: Letramento digital e
BNCC; Letramento digital, Vigotski ¢ BNCC; Letramento digital, Bakhtin e BNCC;
Linguagem digital e BNCC; Linguagem digital, Vigotski ¢ BNCC; Linguagem digital,

2 As questdes aqui descritas acerca do levantamento de banco de dados estdo detalhadas em tabelas no apéndice
A deste empreendimento.
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Bakhtin e BNCC. O lapso temporal continuou entre os anos de 2015 e 2020, visto a data-base
de discussdes sobre o referido documento de investigacao desta pesquisa.

Assim, em relacao a busca de producdes académicas a priori, realizadas pelo banco de
dados da Capes, IBICT — BDTD e Scielo, identificamos 15 (quinze) publicacdes, sendo 5
(cinco) artigos e 10 (dez) dissertagdes.

Realizado o levantamento das obras, procedemos a leitura do titulo, resumo e
palavras-chaves. Em seguida, fizemos uma leitura acerca da problematica e dos objetivos,
para verificar as aproximagodes delas para com esta pesquisa. Utilizamos este critério, pois
localizamos tais informagdes em todas elas, tornando mais pratica as verificagoes.

O encontro de somente 15 producdes atestou as perspectivas de que seriam localizadas
poucas producgdes académicas relacionadas direta ou indiretamente ao objeto que esta
pesquisa se propde a investigar. Destas, somente uma trouxe significativa aproximagao ao
objeto, cujo pesquisador chama-se Tarcisio Francisco Oliveira Salatiel, que nominou sua
pesquisa como “O trabalho prescrito pela Base Nacional Comum Curricular no eixo de
analise linguistica sob a visdo sociointeracionista.”. Segundo Salatiel (2019, p. 14), o objetivo

geral da sua pesquisa ¢:

[...] investigar, na Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental,
homologada pelo Ministério da Educagdo (MEC), em 2017, as caracteristicas
textual-discursivas que configuram o agir prescritivo do professor de lingua
portuguesa no que tange ao trabalho com analise linguistica. Para isso, analisamos, a
partir de uma compreensdo do ensino como trabalho, a perspectiva adotada pela
Base Nacional Comum Curricular (2017) em seu eixo de analise linguistica.

Vistas as pesquisas nas bases de dados, nada foi encontrado pelas combinagdes
letramento digital e Base Nacional Comum Curricular, que € objeto de investigacdo desta
pesquisa. Assim, a Unica aproximacdo entre a pesquisa de Salatiel (2019) e desta ¢ o
documento empirico que servird de locus de investigagdo. As demais pesquisas que foram
levantadas, tratam de linguagem em uma perspectiva de estudo da lingua de uma maneira
geral, ndo limitando uma analise de concepg¢des linguisticas e ainda trazem o termo Base
Nacional Comum Curricular somente como documento politico e ndo como local de
investigacao.

Todos estes argumentos servem de sustentagdo para a afirmagao da relevancia social
deste objeto de investigacdo, que se da a partir de dois vieses: i.) a contribuicdo do tema para
o avango do conhecimento cientifico na area da educag¢do em geral e de ensino de lingua

portuguesa de modo mais especifico, uma vez que explicita o documento BNCC e nele o tema
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do letramento digital. O que podera suscitar novos estudos e problematizagdes motivando
outras pesquisas; ii.) possiveis contribui¢cdes para a qualificagdo dos processos de ensino e
aprendizagem na especificidade da praxis pedagogica escolar. A expectativa, nesse sentido, €
que o estudo do letramento digital traga ao professor/professora novas formas de compreender
a recepgdo do texto, ja que este, pela BNCC, deve ser o protagonista em uma area de lingua.
Isso quer dizer que falar em diferentes formas de receber um texto requer letramento.
Amparado ao ciberespaco, desafia os professores a pensar em tempos e espagos em distintas
situagdes de interacdo, ou seja, a utilizacdo da linguagem por meio de novas praticas de
letramento, o que sugere novos recursos discursivos a atividade humana, a dizer, o letramento
digital passa a ser visto como uma forma de linguagem, com caracteristicas semioticas e
multimidiaticas, que poderd ser usada pelo professor como agente de mediacdo para a
interacdo entre os pares.

Ainda, ¢ importante reforcar o carater relevante desta pesquisa, salientando que pela
mediagdo dos preceitos tedricos, epistemoldgicos e metodologicos, poder-se-a dialogar com
as distintas modalidades e etapas de ensino da educagdo bdsica, cujo proposito permeia o
desenvolvimento humano e a busca de espagos de emancipagdo e autonomia.

A busca de produgdes académicas para este tema comprova a relevancia para estudos
de linguagem e letramento digital no documento oficial BNCC, tanto para o avango da ciéncia
como para a pratica social. Assim, esperamos que a referida pesquisa, ao propor a andlise de
linguagem e letramento digital possa ampliar o leque de conhecimentos e perspectivas do que
jé& se conhece acerca do tema.

E nesse movimento material e dialético que conceber os varios textos dispostos na
rede hipermidiatica, além da linguagem escrita, muitas outras aparecem para a construcdo de
significado/sentido. Eles, multissemidticos que sdo, podem s materializar-se de muitas
semioses como videos, palavras, imagens, memes, permeando que os estudantes e professores
tenham um olhar sob uma nova capacidade de leitura e escrita, em uma temporalidade cujas
praticas sociais sdo mediadas por tecnologias de informagdo. Por este fim, e pautada nos
argumentos supracitados nesta secao, justificamos, pois, a relevancia social do objeto, a fim
de buscarmos reflexdes para que possamos responder a pergunta que ora nos permeia: Que
sentidos/significados o letramento digital assume no ambito da Base Nacional Comum
Curricular para o ensino de lingua portuguesa nos anos finais do ensino fundamental a partir

de contribui¢des de Vigotski e Bakhtin?
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1.3 Um olhar sobre o encontro com o objeto

A partir do delineamento da nossa pergunta de pesquisa que orienta o objeto em
questdo, e amparado em um aporte tedrico que buscara respondé-la, desafiamo-nos, entdo, a
escrever um esbo¢o de projeto. Iniciamos um processo moroso de leituras pautadas nesta
proposta, dadas as proporcdes tedricas encontradas pela busca em bancos de dados, ou seja,
muitas leituras ocorreram sobre os dois grandes motores que envolvem o objeto — Linguagem
e Letramento digital - que foram migrando para outros como Letramento, Alfabetizagao,
Multiletramento, Ambientes Digitais, Cibercultura, Sociedade da Informagdo e assim por
diante. Assim, produzimos varios fichamentos a partir do arcabouco tedrico de Vigotski
(1991; 1998; 2003; 2007; 2009; 2009; 2010), Bakhtin (2000; 2003; 2004) e com
pesquisadores como Castells (2000), Lemos (2013), Lévy (2018), Santaella e Lemos (2010),
Belloni (2012), Marcuschi e Xavier (2004), e Rojo (2007; 2009; 2012; 2013). Coerente com
tais pressupostos tedricos, buscaremos elementos que possam dar conta de subsidiar nossa
questdo de estudo, que contempla em indagar que sentidos/significados o letramento digital
assume no ambito da Base Nacional Comum Curricular para o ensino de lingua portuguesa
nos anos finais do ensino fundamental a partir de contribui¢des de Vigotski e Bakhtin?

Delineada nossa questdo de estudo, considerando assim as vivéncias sociais e culturais
com o processo de educagdo, vislumbramos o alcance do objetivo geral deste objeto que se
ancora em compreender que sentidos/significados o letramento digital assume no ambito da
BNCC para o ensino de lingua portuguesa nos anos finais do ensino fundamental a partir de
contribuigdes de Vigotski e Bakhtin.

Para que objeto nuclear seja alcangado, perguntas de pesquisa sdo necessarias para
direciond-lo. Assim, as questdes de pesquisa para este objeto sdo: i) Como se constitui a
relagcdo entre sociedade da informacao e digital para a construcao historica da Base Nacional
Comum Curricular; ii) Qual a compreensao de letramento digital a partir das concepcdes de
sentido e significado em Vigotski e Bakhtin?; e iii) Como se organiza o ensino de lingua
portuguesa para anos finais do ensino fundamental no ambito da Base Nacional Comum
Curricular no que refere ao letramento digital?

Essas questdes de pesquisa, de carater epistémicos-investigativos, buscam auxiliar o
esbogo do problema de pesquisa. Assim, tais questdes sdo responsaveis por alinhar os
objetivos especificos deste objeto, os quais sdo constitutivos do objetivo geral, a saber: 1)
Caracterizar a constitui¢ao da relagdo entre sociedade da informagao/digital para a construgao

historica da Base Nacional Comum Curricular; 2) Compreender o letramento digital a partir
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das concep¢des de sentido e significado em Vigotski e Bakhtin; e 3) Problematizar a
organizagdo do ensino de lingua portuguesa para os anos finais do ensino fundamental no
ambito da Base Nacional Comum Curricular no que refere ao letramento digital.

Um trabalho com tais concepgoes se justifica pela importancia dos estudos acerca das
praticas de letramento digital durante o ensino fundamental, j4 que se leva em conta o
contexto que o aluno estd inserido na sociedade de informagdo. Além disso, levando em conta
os modelos textuais que se apresentam no contexto digital, € necessario que a escola o auxilie
no desenvolvimento destas habilidades e competéncias® em relagdo ao texto impresso. Assim,
a BNCC, reune “[...] o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica para
cada série da educacao basica.” (BRASIL, 2018, p. 7).

Nesta perspectiva, percebe-se que a BNCC se fundamenta no desenvolvimento de
competéncias por meio de habilidades especificas para as aprendizagens essenciais. Neles, ¢
visivel perceber a evidéncia que ¢ dada as tecnologias de informagao mediadas pela internet,
mostrando-as como se fossem recursos fundamentais as praticas pedagodgicas no ensino
fundamental. A critério de argumentacdo acerca desse fato, no componente de lingua
portuguesa, ha identificacdo de diversas competéncias especificas demandas do letramento
digital para professores e para alunos. Para vias de fato, no que tange as competéncias gerais,
das dez, trés delas permeiam o letramento digital. J& nas competéncias especificas referente a
area das Linguagens, das seis competéncias, duas contemplam de modo direto de praticas de
letramento. E, finalmente, no que diz respeito as competéncias especificas do componente
curricular de lingua portuguesa, das dez, duas delas exigem obrigatoriamente o letramento
digital.

A despeito de uma leitura dindmica, ha nela uma vontade de integrar o que diz no
documento com a experiéncia que o aluno carrega, por meio de praticas de letramentos que se
referem ao produzido em suas préticas sociais fora da escola. Em outras palavras, isso
depreende a incorporagdo de praticas pedagdgicas que veem ao encontro com atividades

mediadas pelo usa das tecnologias de informacao e comunicacao (TDIC). A dizer, dar-se aqui

3 Sempre que nos referirmos a Base Nacional Comum Curricular, usaremos a terminologia “habilidades e
competéncias”, contudo compreendemos seu profundo didlogo com a ldgica do mundo empresarial (SANTOS,
2001; BALL, 1995), o que privilegia ainda mais as desigualdades sociais, pois segundo Frigotto (2000, p. 129)
compde-se aqui a loégica do desenvolvimento do Capital Humano, que busca “dissimular o acirramento da luta de
classes pela propria dissolucdo da ideia de classe”. Nesta cultura, “todos os individuos dispdem de algum tipo de
capital e é com ele que devem concorrer no mercado de trabalho com vistas ao enfrentamento da crise.”.
Concepgao esta, adotada em oposicdo a posicdo mercantilista de educagdo e de formagdo de demandas de
mercado. Tal abordagem serd tratada no capitulo dois, em decorréncia de que a base tedrica que nos sustenta tece
criticas acerca de tais expressoes.
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a integracdo das competéncias e habilidades que envolvam as tecnologias digitais atreladas ao
curriculo do componente curricular, que neste caso ¢ o de lingua portuguesa.

Supomos, a vista dos argumentos, que esse estudo ¢ pautado a partir da integragao das
midias tecnoldgicas com a educagdo, das mudangas da sociedade, da educacao e pelo avango
das ferramentas tecnologicas, além de insercdo de materiais didaticos que possuem como
canal de diversas midias e géneros do discurso que estdo disponiveis no ambiente digital. Tal
aclamacdo ¢ dada no préprio texto, uma vez que um de seus objetivos (BNCC) ¢ “[...]
preparar o jovem para as constantes mudancas e para o mercado de trabalho, j& que grande
parte das futuras profissdes envolverd, direta ou indiretamente, computacdo e tecnologias
digitais.” (BRASIL, 2018, p. 473).

Diante do exposto, salientamos mais uma vez a importancia da presente pesquisa, na
medida em que abrange temas novos e pertinentes a educacao, como discussdes em torno da
sociedade da informagdo, da cultura do mundo digital, da alfabetiza¢do e do letramento, das
caracteristicas de escrita no mundo digital, do multiletramento, do letramento digital e da

Base Nacional Comum Curricular.

14 O caminho percorrido: os passos metodologicos

Lemos em Bakhtin (2000, p. 400) que:

Qualquer objeto do saber (incluindo o homem) pode ser percebido e conhecido
como coisa. Mas o sujeito como tal ndo pode ser percebido e estudado como coisa
porque, como sujeito e permanecendo sujeito, ndo pode tornar-se mudo;
consequentemente, o conhecimento que se tem dele s6 pode ser dialdgico.

Assim, a partir desta maxima de Bakhtin, elucidamos que a investigacdo desta
pesquisa, em termos metodoldgicos e tedricos, a dizer, em relagdo ao caminho que se faz para
a compreensdao do objeto, parte-se de uma teoria, o que exige assim um percurso cognitivo.
Coerente a base teorica vigotskiana e bakhtiniana, o método de acercamento do objeto € o
materialismo historico-dialético, ou seja, ¢ muito mais que fundamento de pensamento, ¢ uma
visdo de mundo, o que exigira do pesquisador uma postura frente ao problema de pesquisa.

Com esse olhar epistemologico, Frigotto (2004, p. 73) aponta que na concepcao do
materialismo historico-dialético ha um rompimento com o olhar metafisico e parte-se para
uma analise de investigagdo cientifica. Assim, o autor concebe a teoria que hora se elucida

como:
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[...] uma postura, ou concep¢do de mundo; enquanto um método que permite uma
apreensdo radical (que vai a raiz) da realidade e, enquanto praxis, isto €, unidade de
teoria e pratica na busca da transformagdo e de novas sinteses no plano do
conhecimento e no plano da realidade historica.

Alicergado, nesta perspectiva, implicamos olhar a teoria com olhos epistemologicos
ancorando-nos nos movimentos gerais da dialética, tais como a totalidade, j4 que todos os
fendmenos possuem uma relacdo; a contradi¢do, pois tudo que ¢ humano ¢ contraditorio, ou
seja, os lados opostos do fenomeno observado; e a compreensao historica. Assim, permite-nos
olhar o objeto de pesquisa sob um viés da realidade, de formas de existéncia material da
sociedade e do homem. Sob esta otica, requeremos olhar os fendmenos materiais como um
movimento e uma processualidade. Além disso, exige a compreensdo que hd um movimento
contraditorio do real expresso num movimento material, ou seja, hd a transformagao do ser
levando em conta a realidade historica do qual ele vive (FRIGOTTO, 2004).

O materialismo historico-dialético ndo é somente o método, mas também o olhar do
investigador do objeto, resultando que os fenomenos observados podem nao ser revelados de
imediato. Alves (2012) contribui em relacdo a dialética materialista, ao dizer que um objeto
ndo ¢ compreendido sem uma relacdo entre seu entorno, ou seja, para que ele seja
compreendido ¢ necessario a compreensdo da totalidade, além da contradi¢do do objeto, ou
seja, seus processos de superar as primeiras observagdes para a produgdo de novas sinteses
(FRIGOTTO, 2004).

Kosik (1976, p. 27) contribui que, para que haja a revelacdo dos fendmenos
observados, € necessario realizar um detour que “[...] € o Unico caminho acessivel ao homem
para chegar a verdade.”. Frigotto (2004) corrobora que para a busca dessa verdade, a partir
dos dados da realidade, ¢ assinalada pela triplice do movimento da dialética: tese (afirmagao),
antitese (negacao da tese) e sintese (negacao da negagdo), ou seja, quando surge o novo. Fala-
se aqui da transformacdo do novo conhecimento. Para o autor, cinco sdo 0s passos

metodoldgicos para compreensdo do objeto a constru¢ao do novo conhecimento, a saber:

a) ao iniciarmos uma pesquisa, dificilmente temos um problema, mas uma
problematica. O recorte que se vai fazer para investigar se situa dentro de uma
totalidade mais ampla [...] b) no trabalho propriamente de pesquisa, de investigacao,
um primeiro esfor¢o € o resgate critico da producao teérica ou do conhecimento ja
produzido sobre a problematica em jogo [...]. ¢) [...] trata-se de discutir os conceitos,
as categorias que permitem organizar os topicos e as questdes prioritarias e orientar
a interpretacdo ¢ analise do material [...]. d) a analise dos dados representa o esforco
do investigador de estabelecer as conexdes, mediagdes ¢ contradi¢des dos fatos que
constituem a problematica pesquisada [...]. ¢) finalmente busca-se a sintese da
investigagio. A sintese resulta de uma elaboragdo. E a exposicdo organica, coerente,
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concisa das “multiplas determinagdes” que explicam a problematica investigada.
(FRIGOTTO, 2004, p. 87-89).

Frente ao exposto, pensar a pesquisa a partir da concep¢do do materialismo historico-
dialético ¢ compreender a realidade de maneira conflitante e contraditéria. Ao reportar-nos
aos preceitos metodologico e epistemoldgicos desta pesquisa, a leitura do documento, objeto
empirico dela, pautada no materialismo histérico-dialético, exige uma criticidade a partir de
uma trajetoria histdrica, ou seja, ela ¢ produto da humanidade, resultado da sintese do trabalho
humano em um momento historico. A BNCC nao nasceu do “nada”, torna-se necessario olhar
os varios lados dela, as varias possibilidades, os diversos “sim” e “ndo”. Ainda, ¢ preciso
olha-la com os seus entornos, pois ¢ fruto de diversos outros documentos, debates e embates
que surgiram no decorrer dos anos. Finalmente, nas palavras de Frigotto (2004, p. 75) esta
pesquisa, ocorrera de maneira dialética, ja que “[...] situa-se, entdo, no plano de realidade, no
plano historico, sob a forma de trama de relagdes contraditorias, conflitantes, de leis de
construcao, desenvolvimento e transformacao dos fatos.”.

Do ponto de vista instrumental, a pesquisa perpassard pelo paradigma indiciario ou
também conhecido como paradigma semiotico. Ela é concebida na concepgao histdrico-
cultural, dentro dos estudos de producdes dialogicas. Além disso, ¢ chamada também de
analise microgenética, que considera os microeventos que ocorrem ao realizar a coleta de
dados, “[...] que se centra nos movimentos intersubjetivo-intrassubjetivo caracteristicos as
interagdes sociais [...]” (GOES, 2000, p. 14).

A etimologia da palavra microgenética, origina-se do prefixo “micro” que para Goes
(2000, p. 15) ¢ compreendida “[...] por ser orientada para minucias indiciais.”, o que
possibilita inferir a pesquisa microgenética com a pesquisa indiciaria e do radical “genética”,
indicando a dimensdo histérica de um dado fendmeno, ou seja, sua origem, génese e seu
desenvolvimento “[...] por focalizar o movimento durante processos e relacionar condi¢des
passadas e presentes.” (GOES, 2000, p. 15). Nesse contexto, compreendemos que ¢ uma
analise que parte de indicios “[...] tentando explorar aquilo que, no presente, esta impregnado
de projecao futura.” (GOES, 2000, p. 15). Assim, Goes (2000, p. 9, grifos nossos), a analise

microgenética &

[..] uma forma de construgdo de dados que requer a atencio a detalhes e o recorte
de episddios interativos, sendo o exame orientado para o funcionamento dos sujeitos
focais, as relagdes intersubjetivas e as condi¢des sociais da situagdo, resultando num
relato minucioso dos acontecimentos.
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Isso significa dizer que a andlise empirica da BNCC serd realizada na condi¢do de um
relato minucioso dos fendmenos, perseguindo os detalhes dos quais ndo estdo prontos e que
por meio de uma categorizacdo inicialmente, a priori como lupa, guia para o encontro de
indicios e, depois, a posteriori como produto do movimento investigativo e analitico, ou seja,
cumprimos aqui o papel de detetive em busca de pistas para solucionar o problema.

Na literatura policial inglesa, Sir Arthur Conan Doyle (2003, p. 12) cria o famoso
detetive Sherlock Holmes e seu fiel escudeiro Watson. O personagem Sherlock Holmes ganha
destaque no final do século XIX e no inicio do XX, ja que se torna um policial que, por meio
da dedugdo e da atencdo as pistas, soluciona mistérios inexplicaveis. De acordo com Ginzburg
(2011), o detetive trabalha com indicios. Isso percebe-se quando Sherlock fala a Watson, em
Um estudo em vermelho, que “[...] por enquanto, ainda nio dispomos de dados [...] E um erro
capital formular teorias antes de contarmos com todos os indicios. Pode prejudicar o
raciocinio.”. Assim sendo, para desvendar os crimes, o detetive seguia todos os indicios, sem
criar teses que desvendassem os mistérios, a menos que os indicios tivessem suprimidos. Ele
segue os detalhes, com grande capacidade de deducdo e observacdo e resolve, por esse
método, mistérios ja abandonados pela policia.

Ainda para contextualizagdo do tipo de pesquisa a ser usada nesta investigacao,
recorremos a Doyle (2003, p. 12), quando afirma acerca do método de resolucdo de

problemas:

Nunca fago adivinhagdes. Esse ¢ um habito terrivel, que destrdi a capacidade logica.
Isso lhe parece estranho porque vocé ndo segue minha cadeia de raciocinios nem
observa os pequenos fatos dos quais grandes inferéncias dependem [...].

Nesse sentido, Ginzburg (2011, p. 143) ao correlacionar o método epistemologico, que
leva em conta sinais, indicios e pistas, relaciona o método indicidrio com o processo de
descoberta de um crime, como faz o detetive inglés Sherlock Holmes. O autor esclarece que,
ja no fim do século XIX, “[...] emergiu silenciosamente no ambito das ci€ncias humanas um
modelo epistemologico (caso prefira, um paradigma) [...] ainda ndo teorizado explicitamente
[...]".

Segundo Ginzburg (2011), o paradigma indiciario tem sua génese muito antes do
século XIX, ou seja, desde os primordios da humanidade, no momento em que o homem
utilizava a caca para sobrevivéncia, ¢ nesse sentido Ginzburg (2011, p. 154) manifesta que
“[...] por tras desse paradigma indicidrio ou divinatorio, entrevé-se o gesto talvez mais antigo

da historia intelectual do género humano: o do cacador agachado na lama, que escruta as
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pistas da presa.”. Corrobora ainda Ginzburg (2011, p. 152), lembrando que o que assinala esse
conhecimento relativo a caga ¢ a “[...] capacidade de, a partir de dados aparentemente
negligenciaveis, remontar a uma realidade complexa nao experimentavel diretamente.”. Por

isso, segundo Freitas (2019, p. 20), esse paradigma

[...] foi empregado também na analise das artes, como por exemplo na investigagao
dos indicios que identificassem se as obras eram originais ou copias; na medicina,
com a observacdo ¢ analise de sintomas. Contudo, uma coisa ¢ o sentido amplo
desse paradigma em processo de constitui¢cdo, no campo da natureza, outra ¢ essa
mesma concepg¢do, em sentido mais restrito, se constituindo no campo da cultura, do
humano.

Goes (2000, p. 18) acrescenta ainda sobre essa metodologia que seu fazer investigativo
se da em “[...] pormenores considerados negligenciaveis no estudo dos fendomenos.”. Desta
maneira, diante do objeto desta pesquisa, buscaremos a investigagdo na Base Nacional
Comum Curricular, ja que ¢ o documento oficial para fins de analise. Assim, com vista aos
estudos microgenéticos, usando a base das pistas, perceberemos os indicios da linguagem no
que se refere ao letramento digital nos anos finais do ensino fundamental, no componente
curricular de lingua portuguesa. Devemos atentar-nos, conforme Freitas (2019, p. 20), que as

categorias que serdo criadas para dar conta do objetivo geral da pesquisa

[...] ndo estdo explicitas no texto dos mesmos, ¢ ai estd o ponto que define o ser
indiciario numa metodologia, olhar para o nosso objeto identificando os sinais
implicitos, ndo visiveis superficialmente, com vistas na identificagdo mais precisa
[...] do objeto de pesquisa.

Por meio de um didlogo pautado em Goés (2000), com a microgenética, € em
Ginzburg (2011) na abordagem indicidria, este trabalho se volta para a investigacdo do
letramento digital na Base Nacional Comum Curricular. Para tal, elaboramos uma leitura
minuciosa na parte correspondente a lingua portuguesa no documento, em especial nos anos
finais do ensino fundamental, com o proposito de levantarmos dados condizentes aos aspectos
envolvidos com o ensino de lingua portuguesa e as TDIC. Para o levantamento de dados, as
pistas e indicios buscados contemplaram signos linguisticos atrelados as TDIC. A Figura 1
contempla um pequeno universo de signos linguisticos encontrados na leitura minuciosa da

BNCC.

Figura 1 — Signos linguisticos atrelados as TDIC
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NOVAS PRATICAS SOCIAIS E DE LINGUAGEM
POST  TWEET MEME  PLAYLIST COMENTADA
RELATOMULTIMIDIATICO  VLOG  VIDEOMINUTO  TUTORIAIS EM VIDED CONVIVENCIA DE MiDIA
CONVERGENCIA DAS MIDIAS PUBLICARTEXTOS ~ postacensemvioss  FAKENEWS
PRATICAS DE LINGUAGEM EM AMBIENTE DIGITAL INTERNET  ranrFcS
LINGUAGENS DE PROGRAMACAD ~ APPS  CRIACAD DE GAMES GIFS
AMBIENTES DIGITAIS

PESQUISA E BUSCA DE INFORMACAOQ CULTURA DE REDE VLOG CIENTIFICO
SITES CHECADORES TEXTOS MULTISSEMIOTICOS ~ FANCLIPES

CULTURA DAS MIDIAS. REDES SOCIAIS CRITICA DA MiDIA VLOG DE OPINIAD
NARRATIVAS MULTIMIDIA  SOFTWARES DE EDICAD DE TEXTOS. FOTOS, VIDEOS E AUDID PERFIS
WIKI curRRicuLOWEE VIDEDCURRICULO CANAIS DIGITAIS

GENEROS MULTISSEMIOTICOS RELATO MULTIMIDIATICO DE CAMPO

REVISTADIGITAL SLIDE  VLOGNOTICIOSO
VLOG CULTURAL CHARGEDIGITAL BOOKTUBER VLOGGER

urL  CONTEXTO DIGITAL

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
Nota: Elaborado com base em Brasil (2018).

A categorizagdo se deu a partir das leituras que formam o referencial teorico deste
objeto, bem como as abordagens tedrico-metodoldgicas que permearam a leitura documental.
Criamos uma categoria a priori: Letramento Digital. Para este momento, ela servira como
base para a investigacdo no objeto empirico, ou seja, ndo € uma categoria fechada e sim
orientadora do exercicio de identificacao de sinais. No momento da andlise, ¢ possivel que
novas categorias sejam produzidas para fins analiticos e reflexivos. A categoria “letramento
digital” serviu de orientadora para a busca das categorias a posteriori a partir dos conceitos de
sentido e de significados em Vigotski e Bakhtin.

A busca no documento do sentido e significado assumido pelo letramento digital no
ambito do ensino de lingua portuguesa dos anos finais do ensino fundamental trouxe outras
categorias empiricas que passam efetivamente a compor a analise do estudo aqui relatado:
Letramento privilegiado pela cultura digital, fragmentagdo de conteudo, pseudodialogismo,
falacia do discurso da educacdo como instrumento da democracia e igualdade. Sua génese se
deu a partir da leitura empreendida pelas lentes tedricas de sentido e significado em Vigotski e

Bakhtin.
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A partir desse olhar metodologico e epistemologico, o presente objeto sera dividido
em trés capitulos, além desta introducdo, das consideragdes finais, referéncias, apéndices e
anexos. Desta maneira, para corroborar o entendimento, segue o Quadro 1 que mostra as fases

desta pesquisa. Para cada uma das fases, ha também o procedimento metodologico utilizado.

Quadro 1 — Fases da pesquisa

Fase | Acao Procedimento
1 Discussdo dos conceitos de Sociedade de informacao, cultura | Pesquisa
digital e BNCC; bibliografica;
Construcao do
capitulo 2.
2 Reflexdo sobre as concepgdes tedricas de Vigotski e Bakhtin; | Pesquisa
bibliografica;
Compreensao dos conceitos de letramento e letramento | Construcao do
digital; capitulo 3.
3 Coleta e tratamento dos dados pela BNCC, com base na | Pesquisa documental;
técnica indiciaria e microgenética. Construgao do
capitulo 4.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

De uma maneira dialogica, o Capitulo 2 ¢ composto pelo referencial tedrico, aqui
chamado de “Sociedade da informagao, cultura digital e BNCC. A contribui¢do desse capitulo
se refere as questdes importantes acerca da sociedade da informacdao e suas respectivas
mudancgas tecnologicas, da cultura digital e da BNCC. Esse capitulo colaborara para
responder ao primeiro questionamento da pesquisa, que se refere ao primeiro objetivo
especifico: Como se constitui a relagdo entre sociedade da informacao/digital para a
construcao histérica da Base Nacional Comum Curricular?

O Capitulo 3 do referencial teorico, também com base para o dialogo, denominado de
“Linguagem e desenvolvimento humano: elementos para compreender o letramento digital na
BNCC no dialogo de Vigotski e Bakhtin” versa os aspectos fundamentais sobre o letramento
digital e o desenvolvimento humano. Assim, buscaremos uma reflexdo tedrica acerca das
concepgoes de linguagem, permeando as aproximagdes desta em Vygotsky e Bakhtin. Em
seguida, traremos consideragdes dessas linguagens no que tange ao sentido e ao significado e
finalmente alcangard as reflexdes com a alfabetizacdo e letramento e letramento digital como
uma possivel linguagem. Tal capitulo buscara responder a questdo dois desta pesquisa,
correspondente ao objetivo especifico dois: 11) Qual a compreensdao de letramento digital a

partir das concepgdes de sentido e significado em Vigotski e Bakhtin?
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O Capitulo 4, intitulado de “O Ensino da Lingua Portuguesa nos anos finais do Ensino
Fundamental: Compreensdes de letramento digital subjacentes 8 BNCC” traz as concepgdes
sobre a Base Nacional Comum Curricular no que tange ao ensino da lingua portuguesa. Além
disso, cabera a este capitulo o papel de responder ao questionamento trés: Como se organiza o
ensino de lingua portuguesa para anos finais do ensino fundamental no ambito da Base
Nacional Comum Curricular no que refere ao letramento digital? Para isso, a analise ocorreu
mediante as categorias de analise: Letramento privilegiado pela cultura digital, Fragmentagao
de conteudo, Pseudodialogismo e Falacia do discurso da educacdo como instrumento da
democracia e igualdade, fundadas nos pressupostos tedricos e epistemologicos de Vigotski e

Bakhtin.
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2 SOCIEDADE DA INFORMACAO, CULTURA DIGITAL E BNCC

Como um individuo s6 existe como um ser social, como um
membro de algum grupo social em cujo contexto ele segue
a estrada do desenvolvimento histdrico, a composi¢ido de
sua personalidade e a estrutura de seu comportamento
reveste-se de um carater dependente da evolucdo social
cujos aspectos principais sdo determinados pelo grupo.
(VIGOTSKI, 2009, p. 30).

Para iniciar este empreendimento teorico, ha de se considerar que as mudangas que
decorrem nas sociedades sdo frutos do trabalho humano, produzidas pelos sujeitos, em seus
tempos e espagos, que modificam os fendmenos e, a0 mesmo tempo, sao modificados. Assim,
com objetivo de iniciar a revisdo de literatura deste objeto, além de trazer conceitos que
servirdo como base para responder a primeira questdo de estudo desta pesquisa, que buscara
desenvolver debates teodricos das concepgdes, conceitos ¢ os desafios da sociedade da
informacao, da cultura digital, além de buscar um encontro com a BNCC, no que se refere ao
seu processo de construcio no cenario educacional brasileiro.

Este capitulo estd disposto em trés subse¢des. Na primeira, discutiremos os elementos
fundamentais da sociedade de informagdo e sua constante mudanga por meio de avangos da
tecnologia. Na segunda, abordaremos acerca dos conceitos de cibercultura* e ciberespago. Na
terceira parte, implicaremos na discussdo dos aspectos conceituais e historicos e de disputa da
BNCC, que s3o decorrentes das mudangas da sociedade da informacao.

Ao focar estes conceitos, ou seja, desde as concepgoes de sociedade de informagao até
os aspectos teoricos da BNCC, o capitulo materializa o esforco de construir respostas, ainda
que ndo definitivas, notadamente, ao primeiro objetivo especifico que busca caracterizar a

constitui¢do da relacdo entre sociedade da informacao/digital para a construgdo historica da

Base Nacional Comum Curricular.
2.1 Sociedade da Informacao: Ressignificacoes
Quando se concebe o termo ‘“sociedade da informacdao”, leva-se em conta as

transformagdes em tempos de significativos avancos tecnologicos que as sociedades passam,

0 que pode observar mudangas nos processos de comunicagdo de informagdes. O termo

4 Os conceitos de cibercultura e cultura digital sio usadas como sindnimos no presente trabalho, de acordo com
Pierre Lévy (2018).
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sociedade da informagdo tomou o lugar do que ha décadas chamou-se de sociedade pos-

industrial.

Educagdo a distancia, bibliotecas digitais, videoconferéncia, correio eletronico,
grupos de “bate-papo”, e também voto eletronico, banco on-line, video-on-demand,
comércio eletronico, trabalho a distancia, sdo hoje parte integrante da vida diaria na
maioria dos grandes centros urbanos no mundo. (WERTHEIN, 2000, p. 75).

Podemos observar, de acordo com o autor, que a sociedade da informagao nada mais é
do que as mudangas do mundo do trabalho e do mundo pessoal pelo impacto da evolugdo da
tecnologia. A etimologia da palavra “tecnologia” vem do grego, assim concebida:
“TECHNE”, que significa técnica, seguida de “LOGOS”, compreendida como razdo ou
estudo. Neste sentido, para Pino (2003, p. 287) “[...] os termos técnica e semidtica designam a
totalidade dos meios inventados pelos homens para agir sobre o mundo e sobre eles mesmos e
criar assim as proprias condi¢des de existéncia, materiais e imateriais.”. Assim a dizer, a
tecnologia pode ser compreendida como o trabalho humano com vistas a alteragdo dos modos
de conceber o mundo, com intencdo de satisfazer suas necessidades fisicas, materiais ou
simbolicas que, por sua vez, geram mudancas importantes no modo de funcionamento dos
individuos.

Para Pino (2003), tanto os elementos técnicos como 0s semioticos sao 0s meios
utilizados pelo homem para a transformagdo do natural para o cultural. A compreensao de
mundo natural, para o autor, ¢ resultante do “[...] universo fisico cuja existéncia ¢
independente da existéncia humana e da qual esta faz parte.”. Ja o mundo cultural é concebido
pelo autor como “[...] o conjunto das produgdes humanas resultantes da atividade produtiva
dos homens. Em outros termos, ¢ o mundo natural transformado pela atividade dos homens (o
trabalho social).” (PINO, 2003, p. 287). Nessa relacao de transformag¢ao de um mundo para o
outro, Pino (2003, p. 287) concebe que os instrumentos técnicos e simbodlicos (semiodticos),
usados simultaneamente pelo homem, ddo forma aos produtos humanos. Assim, os conceitua

como:

[...] todo artefato criado pelo homem como meio de agir sobre o mundo natural para
transforméa-lo. O uso de instrumentos técnicos na atividade humana vai
acompanhado, em principio, do uso simultineo de INSTRUMENTOS
SIMBOLICOS (como ideias) que conferem ao produto dessa atividade uma
significagdo.

De acordo com o autor, cabe pensar, antes ainda de adentrarmos as concepg¢des da

sociedade da informacao, uma relagdo entre a técnica e semiotica. Pino (2003, p. 288) ilustra
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acerca dessa relagdo, contribuindo que “[...] toda agdo humana implica, necessariamente, um
instrumento ou meio simbolico, mas s6 as acgdes materiais implicam, também
necessariamente, um instrumento ou meio técnico.”. Afirma-se em Pino (2003), também, que
para toda a atividade humana ha sempre os meios técnicos € os simbolicos para que ocorra a
relacdo do homem com o mundo: os primeiros correspondem a tecnologia, os segundos, aos
semidticos. A fun¢do que concerne aos dois meios ¢ de mediar o homem com sua relagdo a
natureza ou natureza-homem.

Pino (2003, p. 287) compreende por meio semiotico “[...] cada um dos sistemas de
signos inventados pelos homens para representar-se (espécie de ‘traducdo’) e compartilhar
entre eles a percepcao que tém do mundo e deles mesmos.”. Pierce (1990), conforme citado
por Pino (2003 p. 287), afirma que os principais “[...] sistemas sdo os simbdlicos (como os
linguisticos), pois eles sdo, exclusivamente, criados por conven¢do dos homens, nao sendo de
origem natural como os sinais.”.

Em vista dos argumentos supracitados, e partindo da ideia de que a tecnologia ¢
invengado do trabalho humano, que ao cria-la consegue modificar a si dialeticamente, qualquer
invento da humanidade ¢ um constructo humano, ou seja, todo invento criado pelo homem e
modificado por ele, em face de sua satisfagdo, ¢ tecnologia. Desde os primodrdios da
humanidade, com o advento da pedra lascada, ao mundo tecnologico que hoje vivemos, que
Pino (2003) chama de terceira geragio tecnoldgica’, podemos conceber que a combinagio de
um instrumento técnico a um semidtico corresponde ao trabalho humano. Em outras palavras,
a acdo do invento que a humanidade constréi incorpora-se a um sistema de signos ou
linguagem em sua estrutura técnica (PINO, 2003).

Sobre o trabalho humano, interpretando Karl Marx, Aranha e Martins (2013) afirmam
a tematica do trabalho como condicao de liberdade: ¢ pelo trabalho que o ser humano se
confronta com as forgas da natureza e, ao mesmo tempo que a modifica, transforma em si
mesmo, humaniza-se. Alves (2012, p. 57) também sublinha acerca do trabalho a partir do
olhar marxista, contemplando que “[...] para Marx, o trabalho — invento humano — cria o
homem [...]”. A pesquisadora ainda amplia a ideia de trabalho como uma categoria que
diferencia o homem das outras espécies, ou seja, “[...] um funcionamento psicologico tipico

cuja génese esta nas relagdes sociais nascidas no trabalho.” (ALVES, 2012, p. 60). Assim,

5 De acordo com Magalhées (2001), a primeira revolugdo tecnolédgica, na parte final do sec. XVIII, com novas
tecnologias como a maquina a vapor, o tear mecéanico, a metalurgia - esta revolugdo ¢ caracterizada pela
substitui¢do de ferramentas manuais por maquinas. A segunda revolucao tecnoldgica, na parte final do sec. XIX,
com novas tecnologias como produc¢ao, transporte e utilizacao da eletricidade, a quimica industrial, a laminagem
e moldagem do aco, o motor de combustdo interna, o telégrafo, o telefone - esta revolugdo ¢ dominada pela
eletricidade que basicamente tornou as outras tecnologias possiveis.
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tanto o funcionamento do psiquismo, como do comportamento e da personalidade sdo
producdes de um ato de criagdo a partir da apropriacdo dos inventos humanos, tanto quanto
nas relacdes sociais realizadas pelas mediacoes. Reside-se ai, em parte, o valor ontolégico do
trabalho, isto ¢, o valor de ato criador do Ser Social, do género humano (ALVES, 2012).

Isso implica afirmar que, conforme enaltece Alves (2012, p. 61), “[...] estd arraigada
na condi¢cdo material da existéncia.”, e, neste sentido, cabe compreender também as formas de
organiza¢do da vida humana por meio das relagdes de trabalho e producao, tanto em produtos
ou bens materiais, como em artefatos simbolicos (ALVES, 2012).

Para Lukacs ([1981] 1996, p. 1 apud ALVES, 2012, p. 61-62), foi Engels que

engendrou o trabalho como condi¢do da humanizagao do ser. Nas palavras da autora:

Diferentemente de outras espécies que possuem formas tipicas de organizacdo
social, o homem, pelo trabalho, d4 um salto qualitativo que o distancia
definitivamente de outras formas de organizacdo da vida na natureza. O trabalho
assume, no caso do processo de humanizagao, um claro carater intermedidrio entre o
homem (sociedade) e a natureza.

Esse carater marxista do trabalho, visto como o que diferencia o homem de outras
espécies, suscita a maxima que ¢ por meio dele que as fungdes psiquicas humanas sao
diferenciadas das elementares inerentes a espécie humana, mas também as demais espécies.
Nas palavras de Alves (2012), sdo as fungdes psicologicas superiores, evidenciadas por
Vigotski, responsaveis por um nivel de complexidade no ser, que tem como génese as
relagdes culturais do homem e ndo somente sua constitui¢ao bioldgica.

Assim sendo, pois, Alves (2012, p. 70) sinaliza:

Tomado o trabalho sob o aspecto ontolégico que lhe ¢ atribuido neste enfoque
teorico, ou seja, como fenémeno de criagdo do homem como género, isso implica
reconhecer que no e pelo trabalho se modificam as formas de consciéncia daquele
que trabalha. O funcionamento do pensamento se modifica na medida em que se
tornam mais complexas as formas de organizagdo do trabalho: fabrico de
ferramentas (tecnologias), mudanca da natureza pelas novas invengdes tecnologicas
¢ mudanga do sujeito que fabrica e usa a ferramenta tecnolégica. Trata-se, portanto,
de ver o trabalho como ato de criar, como criatividade, que, ao acontecer, cria e
recria o humano, porque potencializa em termos de novas e mais sofisticadas
fungdes psicoldgicas. A atividade vital humana é, entdo, mais que mera luta pela
sobrevivéncia fisica; é relagdo que possibilita a sobrevivéncia como espécie € como
género.

A partir da visdao de trabalho vislumbrada pelos autores, amparado em um oOculo
marxista, dizemos que o ser humano se faz por ele, porque ao mesmo tempo que produz,

torna-se humano e constroi sua subjetividade. Ao se relacionar com os demais, aprende a
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enfrentar conflitos e exigir a si mesmo a superagdo de dificuldades. A dizer, ninguém
permanece o mesmo, porque o trabalho modifica e enriquece a percep¢ao de mundo e de si.
Como condicdo de humanizagdo, o trabalho liberta, ao viabilizar projetos e concretizar
sonhos. Se por um momento a natureza apresentar-se como destino, com o trabalho surge a
possibilidade de superar os determinismos. Nesse aspecto, a liberdade humana nao ¢ dada,
mas resulta da agdo humana transformadora.

No entanto, nem sempre prevaleceu essa concep¢do humanizadora do trabalho,
sobretudo quando as pessoas sdo obrigadas a viver do trabalho alienado que resulta das
relacdes de exploragdo. Ja elucidamos que em termos individuais, o trabalho permite ao ser
humano expandir suas energias, desenvolver sua criatividade e realizar suas potencialidades.
Assim, por ele, enquanto o individuo molda a realidade, ele também expressa e transforma a
si, de maneira dialética.

Ao olharmos acerca do trabalho em termos sociais, entendido como o esfor¢o conjunto
dos membros de uma comunidade, ele cumpre a fun¢do ultima de manutengdo e satisfacdo da
vida e de desenvolvimento da coletividade. Assim, podemos dizer que o trabalho tem esse
poder de promover a realizacao individual, a edificacdo da cultura e a concretizagao do ser.
Porém, essa visdo positiva do trabalho ¢ uma face da a¢do criadora do ser humano. Ha outra
que, de acordo com os autores que nos pautam aqui, ¢ considerada a face negativa do
trabalho, nascida e desenvolvida nas formas de organizagao das relagdes de produgdo que, em
termos sociais, separaram os seres humanos e implementaram desigualdades importantes de
acesso aos bens materiais e simbodlicos produzidos. Os modelos de producdo - desde o
escravagismo, feudalismo, capitalismo - explicitam essa face negativa do trabalho. A divisdo,
fragmentacdo de tarefas, propriedade privada, explora¢do de trabalhadores e enriquecimento
de poucos, denota que para a maioria o trabalho foi se transformando em ato mecanico que
ndo gera no trabalhador a agdo criadora que poderia inclui-lo no género humano. Neste
sentido, o trabalho aliena e coloca o trabalhador mais perto da espécie do que do género
humano.

E nesse sentido que Alves (2020) interpreta Marx, quando este sublinha que ao longo
da historia, a dominacao de uma classe social sobre a outra desviou o trabalho de sua funcao
positiva. Em vez de servir ao bem comum, o trabalho passou a ser utilizado para o
enriquecimento de alguns. De ato de criagdo, virou rotina de reproducdo. De recompensa pela
liberdade, transformou-se em castigo. Enfim, em vez de constituir um elemento de realizagao
de nossas potencialidades, converteu-se em instrumento de alienagao. Compreendendo, pois,

os dois aspectos do trabalho, seja positivo ou negativo, para este objeto, contemplamos o
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sentido positivo do trabalho, relacionando-o como uma atividade vital do ser humano, como
ato de criacdo e recriagdo da natureza e do género humano.

Assim ocorre com a sociedade da informacao, ou seja, o trabalho enquanto atividade
vital, como aquele que produz as modificagdes no mundo, concebe modificagio no mundo
material, da mesma forma que produz na mente do homem a transformagao de seu resultado.
Partindo desta consideracdo, Castells (2000) assinala que as tecnologias de informacdo e
comunicagdo estdo no cotidiano e agem de forma veloz redesenhando as praticas sociais. Da
mesma forma, Assmann (2000) confirma que as tecnologias de informagao e comunicagao se
constituem como ferramentas vivas na forma das pessoas verem e construirem suas praticas e
suas relagdes. Esse redesenho citado por Castells (2000) e Assmann (2000) configura-se como
transformagdes do homem pelo trabalho, ja que as tecnologias de informagdes sdo
ferramentas produzidas pelo homem e que por ele sao usadas e modificadas, ja& que o homem
¢ um ser que se constrdi historicamente, ou seja, o homem ¢ produtor e resultado de suas
acOes em decorréncia do trabalho e que consequentemente corrobora para tal modificacao
temporal no que tange a sociedade e aos aspectos mentais.

Santaella e Lemos (2010) reconhecem que a sociedade da informagao se relaciona em
rede, a dizer, ndo ¢ necessdrio estar presencialmente em determinados espagos para
comunicar-se com pessoas, para aquisicao de produtos, para leitura de livros etc. Na visdo de
Lucia Santaella e André Lemos, além de globalizada, a sociedade cibernética, por assim dizer,
constitui-se num movimento frenético de constantes mudangas que, por sua vez, determinam,
em grande medida, as mudancas relativas aos campos da vida pessoal e profissional. Nesta
logica, a internet e as tecnologias fazem parte do dia a dia dos atores que vivem na sociedade
da informacdo. Desta forma, como consequéncia da revolucdo digital a que ela se submete
constantemente, as midias digitais, hodiernamente, tornam-se meios de comunicagdo
principais para a praticas dos sujeitos.

Aratjo e Vilaga (2017) ressaltam que a internet deixou de ser um instrumento de um
computador, podendo acessé-la por diferentes dispositivos eletronicos. Assim , podemos nos
conectar em diferentes espagos, como bibliotecas, aeroportos, casa, pragas, escolas. Em face
dos argumentos citados, afirmamos que as tecnologias e a internet sao parte do cotidiano dos
atores que fazem parte da sociedade da informagdo. Ainda, devido a revolucdo digital, as
midias digitais compdem-se de meios mais usados para nos comunicarmos.

Nesse viés, considera-se prudente mencionarmos a definicdo de internet. Para Lemos
(2013, p. 15), ela ¢ definida como “[...] um conjunto de redes planetarias de base telematica,

[...] surge com a rede Arpanet, criada pelo departamento de defesa dos EUA durante a Guerra
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Fria como solugdo para assegurar a manutencdo das informagdes vitais.”. Realizamos, pois,
uma busca a partir de TIC Domicilio (2020), entidade que afere dados sobre a conectividade
de internet nas residéncias no pais e constatamos que em uma pesquisa realizada em 2019,
pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacgao
(CETIC), em 2018, 126,9 milhdes de brasileiros acessaram a internet regularmente,
representando cerca de 70% dos brasileiros, distribuidos entre mais de 46,5 milhdes de
domicilios, representando 67% do total. Em relagdo a comunidade urbana e rural, a primeira
chega a 74% de abrangéncia, ou seja, mais da metade da média nacional. J4 a segunda,
alcanga 49%, ultrapassando a ultima de 2017, que chegava a 44%. Outro dado importante que
encontramos nesta pesquisa ¢ que 48% da populacdo brasileira mais pobre - classes D e E -
esta oficialmente na internet, superando 2017, que correspondia a 42%.

Ainda acerca do conceito de internet, Castells (2000) diz que ela ¢ o tecido que conduz
a vida humana, isto ¢, uma tecnologia de comunicagdo e informa¢ao que apresenta linguagem
propria e possibilita processos grandiosos e volumosos de comunicagdo, haja vista
comparacao desta com o surgimento da eletricidade em outras épocas.

Com o surgimento dessa sociedade de informagdo, de acordo com Weirthein (2000) e
Santaella e Lemos (2010), ha mudancas significativas em todos os ambitos da sociedade, a
saber, sociais, politicos, econdmicos e educacionais. Santaella e Lemos (2010) conceituam-na
a partir de uma concepcao de mudancas de valores de informagdo e conhecimento. Isso quer
dizer que ¢ necessario o homem possuir o dominio das tecnologias, contudo, isso denota a
necessidade de saber como se da a informagdo, como busca-la e, ainda, como extrair o
conhecimento delas. Tal conhecimento, na visdo dos autores, remete-se ndo s6 a um
conhecimento puro, mas sim colocados em acdo frente as diversas praticas sociais adotadas
pelos individuos. Ainda, Assmann (2000, p. 8) afirma que a sociedade da informagdo prova
desenhos de conhecimento nunca antes utilizados, ou seja, ela se configura na “[...] presenca
cada vez mais acentuada das novas tecnologias da informag¢ao e da comunicacdo.”. Para Alves
(2002), a internet surgiu a partir de uma rede computacional, aportada como Advanced
Research Project Agency (ARPHANET), que teve seu aparecimento nos anos 1960, pelo
Departamento de Defesa dos Estados Unidos, cujo objetivo era abranger a superioridade
tecnolégica militar para combater & Unidio Soviética, langando o primeiro Sputinick®. Desse

modo, poderia manter o processo de comunicagdo entre as bases militares nos Estados

® Sputnik é uma agéncia internacional de noticias langada pelo governo russo, operada pela empresa
estatal Rossiya Segodnya. Sputnik substituiu a agéncia de noticias RIA Novostie a radio Voz da Russia
(WIKIPEDIA).
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Unidos, durante o periodo da Guerra Fria. As conexdes que eram assentadas entre os
computadores das bases militares eram realizadas em tempo real.

Com a diminui¢dao da ameaga da Guerra Fria, a internet, que até entdo era exclusiva
para fins militares, passou a ser disponibilizada para os cientistas, além do que, mais tarde foi
disponibilizada para outras na¢des e também as Universidades, chegando entdo ao que temos
disponivel hoje (ALVES, 2002).

A seguir, apresentamos uma breve linha do tempo a respeito da historia da internet, no
Quadro 2, a partir das contribuigdes de Silva (2010), Smith (2009) e Komesu e Aroyo (2016).
O quadro sintetiza um esfor¢co de compilacdo e compreensdo das informagdes em duas

perspectivas: ano e acontecimento.

Quadro 2 — Historia da Internet

Ano Acontecimento

1958 Fundacdo da ARPA, uma agéncia de
projetos e pesquisas nos Estados Unidos.

1969 Inicio da internet quando quatro

computadores acabam se interligando pela
DARPA, novo nome da empresa ARPA.

1970 Theodore Nelson empreende o termo
hipertexto.

1972 Ray Tomlinson cria o correio eletronico.
Ele era um pesquisador da DARPA.

1973 Vinton Cerf cria o protocolo TCP/IP que

permite  que  diferentes  sistemas
operacionais falem entre si.

1977 Apple coloca a venda o computador
Apple Computer.

1981 IBM langa o Personal Computer;
Adam  Osborne cria o  primeiro
computador portatil.

1985 Microsoft cria o sistema operacional
Windows.

1990 Primeiros cursos técnicos de

processamento de dados;

Projetou-se o “www” (World Wibe Web),
cujo proposito foi a criagdo de sistemas
em rede, que possibilitasse a construgdo
de hipertextos, com combinagdes da
linguagem popular, da mistura de
movimento, imagem e som ¢ da
Composicao e distribuicao por flashes.
Surgimento  dos e-mails  gratuitos
(Hotmail).




1991 Criacdo do sistema operacional Linux.

1993 Lancado o visualizador grafico, capaz de
capturar e distribuir as imagens por meio
da internet chamado Mosaic.

1994 Criado o site Yahoo por David Filo e Jerry
Yann.

1995 Adesdo da internet pela maioria das
pessoas e empresas;

Surgimento do aplicativo ICQ, que
possibilitava conversas entre pessoas em
distancias diferentes.

1998 Larry Page e Sergey Brin langam a
Google, nos EUA, porém somente em
2000 ele se torna um dos principais sites
para pesquisas.

1999 Microsoft cria o aplicativo MSN para

conversa em tempo real. E sucesso por
volta dos anos 2000 e em 2013 ¢
incorporado ao SKYPE;
Iniciam-se os primeiros testes de
coworking, que auxilia os encontros e
reunides de empresas mediados pela
internet.

2000 Surge e populariza-se o Mp3, programas
para baixar e compartilhar filmes,
musicas;

Utilizagdo de uma nova rede social
denominada Messenger (MSN).

2001 Surgimentos dos virus, especialmente por
plataformas eletronicas como o e-mail;
Surgimento da Wikipédia;

Lancamento do Ipod, mais marcante
ferramenta de multimidia portatil.

2002 Aparecimento das primeiras redes sociais
com explosdo do “Fotolog”.

2004 Popularizacdo de conversas eletronicas

(chats) pelos usuarios com uso de
microfone e webcam,;

O aparecimento da rede social Orkut e
Facebook, que possibilita a comunicagdo
pela internet, o compartilhamento de
informacdes, publicagdo de  fotos,
mensagens, comentarios em tempo real.

47
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2006 Internet ultrapassa os demais meios de
comunicagdo ¢ ¢ considerada o meio mais
consumido no mundo;

Surgimento da rede social Twitter.

2007 Por meio do IBOPE, estimou-se que 32
milhdes de pessoas utilizam internet
residencial.

2008 Langamento do Spotify, servigos de
musica;

A Google langa o Google Chrome e
também o Android como sistemas
operacionais.

2009 Criado o WhatsApp, aplicativo que
permite a instantanea troca de mensagens.

2012 Aparecimento do Instagram,para
compartilhamento de fotos. E criado por
Kevin Systrom e Mike Kriege. Em 2017,
¢ comprado pelo Facebook.

2013 Ascensdao do e-commerce, ou seja, do
comércio eletronico.
2018 Publicacdo do Marco Legal da Ciéncia,

Tecnologia e Inovagao, pela Lei N°
13.243/2016.

2020 Pandemia pelo coronavirus condiciona
um novo comportamento humano, com
trabalho remoto, plataformas digitais, fake
news, liquidez das relagdes humanas.

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).
Nota: Elaborado com base em Silva (2010), Smith (2009) e Komesu e Aroyo (2016).

Assim, diante das transformagdes vividas pela sociedade, vale destacar que vém
surgindo diferentes maneiras de comunicagdo. Nesse interim, Rocha (2000) contribui ao
referir que o facil acesso a informagao advinda da internet ndo assegura seu desenvolvimento,
ou seja, nem tudo que é acessado na rede ¢ de fato conhecimento. E necessario, segundo o
autor, um processo continuo de aprendizado para que se conceba a sociedade da informacgao,
que se inicia antes da vida escolar e se determine em suas praticas sociais.

Ao buscar pesquisas sobre redes sociais, Castells (2000) partilha que esse fendmeno,
isto ¢, a sociedade em rede, também pode partilhar e construir uma estrutura social. Devido a
grande imersdo de usudrios, a utilizagdo de redes sociais propicia poder de comunicagdo cuja
interag¢do on-line € crescente.

De acordo com Recuero (2009, p. 24), a rede social pode ser compreendida como “[...]

uma metéafora para observar os padrdes de conexdo de um grupo social, a partir das conexdes
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estabelecidas entre os diversos atores.”. Corroboram, ainda, Santaella e Lemos (2010, p. 17)
ao conceituar redes sociais como uma “[...] comunicagdo multimodal de qualquer lugar para
qualquer lugar.”.

Na perspectiva de Castells (2000), a constituicao de redes sociais, que acontecem pela
mediagdo do computador, por seus usudrios forma comunidades, que sdo distintas das
comunidades fisicas. No on-line, os grupos ndao se formam por meio de localizacao
geografica, por exemplo, mas pelo contetido e afinidade que estes partilham. Conjuntamente
as redes sociais, aparecem as ferramentas de troca de mensagens em tempo real. Castells
(2000) afirma que elas estdo intrinsicamente ligadas as criangas e aos jovens. Dentre as mais
usadas, destacam-se o Messenger € o WhatsApp.

Na sequéncia, serd abordada uma reflexdo sobre a cibercultura e sua influéncia na

sociedade da informacao.

2.2 Cibercultura: mudancas da cultura na sociedade da informacao

Coerente com o0s pressupostos teoricos que nos sustentam, refletir sobre cibercultura
exige considerar, ela mesma, como produto da atividade transformadora, criadora, do ser
humano no mundo. Desde um ponto de vista vigotskiano e marxista, arriscamos inferir que,
na expressao cibercultura, corporificam-se a dimensao ontoldgica do trabalho como fator de
humanizagdo, a dimensao semidtica e psicologica que evidenciam o resultado, diria Vigotski,
do desenvolvimento, no ser humano por meio do trabalho e da linguagem, de fungdes
complexas ou superiores de pensamento. E dessa trama que nasce a cultura. Como fruto da
acdo transformadora do ser humano na relagdo com a natureza. Cultura ¢ tudo o que ndo ¢
natureza, ¢ tudo o que, de um ou outro modo, sofre ou sofreu os efeitos da agao humana e, a
um s6 tempo, produz cultura e humanidade.

Antes de refletirmos sobre a cibercultura, é mister falarmos sobre cultura. Na
compreensdo vigotskiana, a cultura objetiva-se em signos ou instrumentos -culturais,
organizados em instrumentos materiais e psicoldgicos. Levando em conta o trabalho
transformador da natureza ¢ do homem, Vigotski compreende a cultura como o aspecto
central para o desenvolvimento do homem. Mas ndo a cultura como fendmeno metafisico ou
algo que, digamos, evidencie no ser humano qualidades mais ou menos elevadas neste ou
naquele sentido. A cultura, para Vigotski e sua escola, pautado nos fundamentos do
materialismo historico-dialético, ¢ produto do desenvolvimento tecnolédgico realizado pelo ser

humano como acdo de modificagdo da natureza e producdo de novos jeitos de ser e estar no
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mundo, novas relagdes sociais. Ou seja, a cultura ¢ fruto da materialidade historica, produto
das transformacdes decorrentes do trabalho coletivo, do trabalho social que modifica a
natureza e o ser humano, concomitantemente.

Desta forma, o autor nos prima que o homem, ao adentrar na cultura, ndo somente
toma-se parte dela, mas sim, aprende com o que esta fora dela. As tecnologias de informacao
sdo um invento humano, caracteristica do trabalho criativo do ser humano. O homem a produz
e a0 mesmo tempo ¢ resultado de sua producao, de sua invencao. Amparando-nos a matriz do
materialismo historico-dialético, Vigotski compreende a cultura como uma mescla de
produgdes humanas. Em “As marcas do humano: as origens da constitui¢do cultural da

crianga na perspectiva de Lev S. Vigotski”, Pino (2005, p. 152) esclarece:

[...] ora, na medida em que a cultura € o conjunto das obras humanas e o especifico
dessas obras ¢ a sua significacdo; o desenvolvimento cultural da crianga € o processo
pelo qual ela deverd apropriar-se, pouco a pouco, nos limites de suas possibilidades
reais, das significacdes atribuidas pelos homens as coisas. Mas o desenvolvimento
cultural estara comprometido se ela ndo tiver também acesso aos bens materiais
produzidos pelos homens e que sdo portadores dessas significagdes. (PINO, 2005, p.
152).

Pino (2005, p. 89) sublinha que para Vigotski, a cultura “[...] ¢ uma producdo humana
[...]” e assim, “[...] tem duas fontes simultaneas: a ‘vida social’ e a ‘atividade social do
homem.’”. Em outras palavras, o homem que produz a cultura também produz a propria
existéncia e a modifica de acordo com a necessidade. A existéncia, enfim, de onde provém
sua consciéncia, sdo modificadas por ele, pela invengdo e utilizagdo dos instrumentos e
signos, que constituem a objetivag¢ao do trabalho do homem.

Vistas desta forma, as tecnologias possibilitaram um novo substrato cultural: as
sociedades ndo presenciais, chamadas aqui de ciberespago e cibercultura. De acordo com
Lemos (2013, p. 8), ciberespaco pode ser compreendido como “[...] um hipertexto mundial
interativo, onde cada um pode adicionar, retirar € modificar partes dessa estrutura telematica,
como um texto vivo, um organismo auto-organizante.”. Para Lévy (2018, p. 17), o

ciberespaco ¢

[...] o novo meio de comunicacdo que surge da interconexdo mundial dos
computadores. O termo especifica nfo apenas a infraestrutura material da
comunicagdo digital, mas também o universo oceanico de informagdes que ela
abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo.

O ciberespago ¢ social, afirma Lemos (2013). Com essas palavras, delineia que ¢ um

espago que coloca proximo pessoas geograficamente distantes por meio das midias digitais.



51

Tais atores unem-se por algum objetivo comum e, com isso, partilham fotos, mensagens,
textos, musicas e que, na visdo do autor, auxilia na propagacao dos chats, foruns e e-mails.

De acordo com Lemos (2013), Vigotski reconhece a contribuicdo do social para a
construgdo dos sujeitos, ja que “[...] pressupde uma natureza social especifica e um processo
através do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam [...]”
(VIGOTSKI, 1998, p. 115). A dizer, por ser social, inicia neste nivel, na interacdo com seus

pares e so depois se torna individual. Nas palavras do préprio autor:

Um processo interpessoal ¢ transformado num processo intrapessoal. Todas as
fung¢des no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes: a primeira, no nivel
social, e, depois, no nivel individual; primeiro entre pessoas (interpsicoldgica), e,
depois, no interior da crianga (intrapsicolégica). (VIGOTSKI, 1998, p. 75).

Paralelo a agdo social das concepgdes do ciberespaco, Alves (2012, p. 34) argumenta
que o entendimento de o homem ser social remete-se ao fato de que, para a teoria vigotskiana,
o ser humano “[...] € um ser ativo, social e histérico [...].”. Ou seja, segundo a autora, ele ¢
produto historico, “[...] feita da humanidade, articulada pelo trabalho, pela producao de meios
de vida material, pela producdo de ideias como representagdes da realidade criada por essa
mesma humanidade.”.

No contexto do ciberespago, principalmente com redes sociais, podemos apreender
como a aprendizagem e o constructo do conhecimento sdo protagonizados pelas trocas e
interacdes entre os sujeitos, iniciando pelo social, no ciberespago, e em seguida para ser
internalizado no nivel individual por cada sujeito. O caminho para essa aprendizagem ¢ do
social para o individual, entretanto esse individuo €, ele mesmo, uma subjetividade historica e
socialmente construida (sociogénese e microgénese). Logo, a internalizacao ndo ¢ mera copia
do social. E, antes, um processo que dialoga dialeticamente entre o social e o individual e
produzird mudangas nesse didlogo. Ou seja, a internaliza¢@o ocorre sempre e o tempo todo em
didlogo com a situagdo social de desenvolvimento individual, considerando, pois, o lugar
social e a historia individual vivida a partir deste lugar. Ha, pois, uma inter-relagao pela rede,
pelo espaco cibernético, entretanto ela nao chega igual para todos e todas. Isso ocorre
primeiro porque como produto do trabalho na logica capitalista ¢ desigualmente distribuido,
além de que cada sujeito dialoga a partir do lugar social que ocupa, e isso seguramente se dara
em diferentes dominios de uma tecnologia produzida pelo ser humano.

A interacdo que ocorre pelo ciberespacgo ¢ caracteristica da sociedade da informacao.

Castells (2000) enfatiza que para a sociedade da informagdo, o termo geografia necessita de
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uma reconfiguracdo territorial. Com a internet, pessoas de distantes lugares podem estar
préximos por meio de interfaces computacionais. O autor redefine a ideia de distincia dentro
do conceito de geografia.

Porém, Lévy (2018, p. 17) considera que cibercultura ¢ “[...] o conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que
se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago.”, ou seja, um conceito nao
tanto consolidado, e nas palavras do proprio autor, “um neologismo”. Em contraponto a Lévy,
Lemos (2013, p. 15) traduz cibercultura como a “[...] cultura contemporanea, associada as
tecnologias digitais (ciberespago, simulagdo, tempo real, processos de virtualizagdo etc.).”.
Cita o autor ainda, que este conceito surge no ano de 1970, a medida que o aparecimento dos
computadores permeia a vida social de seus usuarios.

Lemos (2013) argumenta também que a cibercultura surge por meio da assimilagao
das tecnologias usadas pelos usuarios na sociedade contemporanea e que se desenvolvem por
praticas sociais. Elas tornam-se, por fim, universais, ndo possibilitando o marco inicial ou
final.

Em contrapartida a Lemos (2013), Castells (2000) nao utiliza o termo cibercultura,
mas cultura da internet. Esse conceito ¢ considerado pelo autor como mais técnico,
compreendendo o conjunto de valores que corroboram no comportamento dos usuérios que
participam do desenvolvimento da internet. Ele contempla que a cultura da internet é “[...]
uma construcdo coletiva que se transcende preferéncias individuais, a0 mesmo tempo que
influencia as praticas de pessoas no seu ambito, neste caso os produtores/usudrios da
Internet.” (CASTELLS, 2000, p. 34).

Portanto, o ciberespago, em uma visdo vigotskiana advinda da teoria marxista, ¢
reflexo do trabalho humano. E dizer, ele modifica o modo de ser humano, ou seja, o homem
muda o mundo. O mundo, ora modificado pelo homem, transforma o proprio homem, e este,
pelo trabalho (atividade que o diferencia dos demais seres), se constitui reciprocamente. Em
outras palavras, os meios de trabalhos e de producdo desenvolvem transformagdes na
consciéncia € no comportamento humano no decorrer do processo historico (VIGOTSKI,
1998).

Consideramos, entdo, que a tecnologia € parte integrante da sociedade, ou seja, ¢ uma
invencdo humana e transformada pelo ser humano para compreender-se e modificar-se. Hoje,
falamos em nativos digitais, estes, por sua vez, possuem naturalidade em assimilagdo com as

ferramentas tecnoldgicas, o que ndo ocorre com os que nasceram antes da explosdo da
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internet, o que ocasiona numa diferenca de apropriagdo para o acompanhamento de mudangas

(RAMAL, 2012). Segundo o autor, os nativos digitais sdo os sujeitos que quando nasceram,

[...]Jo planeta ja estava repleto de tecnologias fascinantes e poderosas. Apropriaram-
se delas com naturalidade, ‘zapeando’ sem parar por canais de TV, videogames com
animagdes de impacto, telefones celulares, monitores de alta definicdo, tablets,
iPhones, iPods, blogs e wikis, computadores cada vez mais velozes, redes digitais
concebidas sem previsdo de qualquer limite. (RAMAL, 2012, p. 16, grifos nossos).

Barton e Lee (2015) compartilham da ideia de Ramal em definir nativos digitais entre
jovens que tem facilidade com as tecnologias e midias digitais. Entretanto, enfatizam que esse
termo surgiu na década passada, e hoje, dado o crescimento da utilizagdo da internet, como
vimos anteriormente, “deve haver cuidado para ndo estereotipar a utilizagdo da internet
somente entre os jovens, pois ndo ha uma idade clara para marcar uma diferenga no uso da
tecnologia” (BARTON; LEE, 2015, p. 23). Além disso, ¢ valido elucidar que nem todos os
jovens, considerados nativos digitais, tem acesso as TDIC, como nos mostra a TIC Domicilio. A
pesquisa apresenta que, em 2019, cerca de 14% das criancas e adolescentes, considerados
aqui como nativo digitais, ndo possuiam acesso a internet em suas casas, isso quer dizer que
sdo aproximadamente trés milhdes de criangas e adolescentes, entre 9 e 17 anos, que nao
acessam a rede mundial de computadores, o que representa que somente acessam em outros
lugares, como a escola. A pesquisa assenta também que ha um ntimero consideravel de mais
de um milhdo de criangas e adolescentes que nunca acessaram a internet. Somados aos mais
de trés milhdes que acessam a internet em outros locais, chega-se a um niimero de mais de
quatro milhdes de crianca e adolescentes sem acesso a internet em suas casas, 0 que
representa 18% da populagdo dessa faixa etéria.

De acordo com a Agéncia Brasil (2020), em relacao as criangas e adolescentes com
acesso a internet, o local de mais uso dela ¢ na propria casa, chegando a 92%. Contudo, nas
classes sociais A e B, somente 1% ndo tem acesso a internet em casa, subindo para 17% entre
as classes D e E. Além disso, ha uma disparidade em relagdo as regioes do pais. Regides
como Centro-Oeste, Sudeste e Sul chegam a 98%, 96% e 95%, respectivamente. Entretanto, a
regido Norte e Nordeste o percentual diminui para 79% Em vista disso, apesar do aumento de
acesso, tais dados nos mostram que hd uma grande disparidade entre as regides do pais, além
¢ claro da renda das familias.

Assim, na perspectiva de Lemos (2013), os atores que participam desta sociedade da
informagdo ndo sdo pessoas que tém formacdo especifica, a dizer, com o surgimento das

interfaces digitais, qualquer pessoa pode navegar no mundo digital e ter acesso aos mais
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distintos canais de comunicacdo. O autor ainda argumenta que, nessas rapidas crescentes em
niveis tecnoldgicos, os sujeitos se apropriam das tecnologias digitais em seu cotidiano. Essa
apropriacao, significa entdo, a experimentacdo de um produto da tecnologia, onde ha uma
adequacdo de acordo com sua necessidade individual ou da comunidade/grupo do qual faz
parte.

Em vista disso, ¢ essencial que os individuos participem das significativas mudangas
que decorrem com o advento da tecnologia, de forma critica, com seguranca, privacidade e
avaliando os riscos. Como observamos até aqui, muitos servigos disponibilizados por meio da
internet trouxeram para a sociedade diversas oportunidades para o seu dia a dia, entretanto, ha
de se ter prudéncia para evitar perdas, furtos ou ainda invasao de privacidade.

Por fim, ao tratarmos da democratizacdo do acesso a internet e as tecnologias de
informacao ¢ primordial ndo somente capacitar seus usudrios, bem como possibilitar que as
pessoas participem de praticas sociais e dos conteudos que circundam o mundo digital e que

transmitam a consciéncia dos riscos e da privacidade que a internet traz consigo.

23 Base Nacional Comum Curricular: historia e o encontro com o objeto

O materialismo histérico-dialético como arco tedrico ¢ metodologico deste objeto
possibilita afirmar que o ser humano ¢, frente a qualquer situagdo, um sujeito historicizado em
sua constituicdo. Este, em outras palavras, ¢ produto em processo que se constréoi em
movimento pelo trabalho e pela linguagem, que por suas relagdes sociais e tecnologicas sao
construgdes humanas que mudam a natureza ao passo que mudam também o homem em cada
sujeito. Ou seja, 0 homem, ou o humano do sujeito, ¢ a sintese da dialética.

Alves (2012) sublinha que as transformacgdes fisicas dos sujeitos e uso de instrumentos
coletivos de trabalho tornam possivel a maximizacao da acdo do homem sobre a natureza,
considerados instrumentos de mediacao das relacdes homem-natureza ou vice-versa. Nesse
movimento, Pino (2005, p. 89) evidencia acerca da vida social e do trabalho do homem a
partir das maximas vigotskianas considerando “[...] 1) que a cultura ¢ uma ‘produc¢do humana’
e que 2) essa producao tem duas fontes simultaneas: a ‘vida social’ e a ‘atividade social do
homem’.”.

Corroborando, Alves (2012) assinala que o homem ¢ compreendido como um sujeito
que trabalha coletivamente, organizando suas praticas sociais, seus produtos e a maneira pela
qual se dara sua produgdo. Esses artefatos resultam em bens simbolicos e materiais, que, em

contato com a transformagdo da natureza pelo seu trabalho, reproduzem cultura, e a ela
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organiza seu modo de se compreender, seus valores, suas crengas, seus mitos, que, junto de
seus produtos, concebe seus bens simbolicos, principalmente proprios da linguagem. A
linguagem, por sua vez, ¢ um meio de proporcionar a comunicacao entre os sujeitos, amplia
os processos de cognicao humana, constituindo, assim, a teia que amplia sua capacidade de
criar e ser recriado constantemente e simultaneamente no decorrer do tempo.

Assim, conceber tal perspectiva implica dizer que os seres humanos constituem suas
relagdes a partir da materializagdo temporal e que a construgdo historica da sua vida se
concretizara pelo trabalho humano. Nas palavras de Marx e Engels (1982, p. 70 apud PINO,
2000, p. 62)

[...] a maneira como os homens produzem/reproduzem, pelo trabalho social, as suas
condigdes de existéncia, fisicas e sociais, representa o seu modo de vida proprio, o
qual reflete mais precisamente o que eles sdo. Existe uma estreita interdependéncia
entre 0 modo de ser dos homens (sua esséncia), seus modos de produgédo (condigdes
de produc@o) e o tipo de relagdes sociais que deles decorre.

Neste sentido, o homem como tal, um ser historicizado em sua constituigdo,
transforma a natureza pela acdo do seu trabalho que, de acordo com Alves (2012, p. 56), ¢
compreendido como “atividade vital, coletiva e criadora”. Assim, compreender a BNCC, em
seu percurso historico e conceitual, implica em problematizar que esta ¢ um bem simbdlico e
material, construido ao longo da vida do género humano e deve ser compreendida em sua
totalidade ¢ contradi¢ao. Consideramos, também, esse bem simbolico e material, como uma
transformagdo da natureza que esta inserida nesta sociedade da informagdo, da qual carrega
consigo as marcas da cultura digital. Dessa maneira, esta subsecao buscara o esfor¢o de tragar
uma evolugdo histérica dos principais documentos norteadores do sistema educacional que
embasaram a construcao deste documento normativo. Além disso, buscaremos compreender
os atores envolvidos nessa producao, além de concretizarmos como ela esta dividida, e, ndo

menos importante, o acercamento ao letramento digital, que constitui o objeto deste estudo.

2.3.1 Construcio e posicionamento sobre um curriculo de base comum: trajetoria da

elaboraciao do documento BNCC no ambito do movimento histérico nacional

A BNCC afirma em sua constituicdo que

[...] € um documento de carater normativo que define o conjunto orginico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica. Aplica-se a educagdo escolar,
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tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996)6, ¢ indica conhecimentos e competéncias que se
espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade. (BRASIL,
2018, p. 7).

De acordo com o exposto, a BNCC ¢ um documento disponivel para acesso desde o
ano de 2017, que tem como grande objetivo a garantia da igualdade de aprendizagem em todo
o territério brasileiro, que, por sua vez, pretende contribuir com o desenvolvimento da
cidadania. Para que isso seja possivel, de acordo com o documento, ele estabelece direitos,
competéncias, conhecimentos e objetivos de aprendizagem para todos os estudantes, desde a
etapa da educagdo infantil até o ensino médio, contemplando, assim, a educacdo basica.
(BRASIL, 2018).

Ela ¢ considerada uma obrigatoria referéncia para que os curriculos nacionais possam
ser elaborados, tanto os das redes publicas como os das redes privadas (BRASIL, 2018).
Além de ser matriz de referéncia a elaborag¢do dos curriculos, ela contribui com politicas de
acoOes referentes a formagdo de professores, ao sistema de avaliacdo, a elaboracdo dos
conteudos educacionais, ao fortalecimento das trés esferas governamentais — federal, estadual
e municipal — a fragmentagdo de politicas de educagdo, e, ainda, aos critérios para oferta
pertinente para a educacido (ARAUJO, 2019).

Conforme Arroyo (2012, p. 13), “[...] na construcdo espacial do sistema escolar, o
curriculo ¢ o nucleo e o espaco central mais estruturante da fungdo da escola.”. Com isso,
evidenciamos a importancia do curriculo para a escola. Nesse terreno, a necessidade de se ter
um curriculo de base comum e que atenda a todas as orientagdes para dar garantias aos
direitos de aprendizagem aos estudantes ndo ¢ um assunto novo.

Sabemos que o nosso pais carrega tragos culturais influenciados por outros, dado seu
processo de colonizacdo, que, de acordo com Chizzotti e Ponce (2012), conservam um
sistema educacional sob monopoélio do Estado. Em outras palavras, corresponde a “[...] oferta
de um ensino gratuito que pretende atender ao ideal de universalidade como fundamento da
democracia e da formag¢do da cidadania, de modo a assegurar o que se considera
conhecimentos basicos indispensaveis a todos os cidadaos.” (CHIZZOTTI; PONCE, 2012, p.
26).

No Brasil, a necessidade da existéncia de um curriculo de base comum ¢ garantida
especialmente pela Carta Magna de 1988, em seu art. 210, onde ¢ endossado que “[...] serdo
fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao

basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.”.
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Ao investigarmos e debrugarmos nossos esforcos dentro da historia da educacao, a fim
de historicizarmos as disputas ideologicas para a producdo da BNCC, rememoramos a década
de 1930, quando, conforme Romanelli (1999), nesse periodo o pais foi marcado por um
intenso processo de industrializacdo. Esse fator, segundo a autora, criou marcas tanto na
historia do pais quanto na educacdo, da qual foi determinada a partir de questdes econdmicas,
sociais e politicas. Compreendemos, pois, esse fato como a demarcacdo da estrutura de
ensino.

Romanelli (1999) refor¢a ainda que a quebra da Bola de Valores de Nova York, em
1929, traz sofrimentos ao nosso pais. O Brasil sofreu com a crise do café¢ e sua reacdo para
sair dela foi o encaminhamento para o desenvolvimento industrial, que foi instaurado pelo
capitalismo industrial, substituiu as importagdes e geriu um crescimento na area industrial.

Segundo Libaneo e Oliveira (2012), no que diz respeito ao campo educacional, houve
um crescimento exacerbado nos 10 anos seguintes a década de 1930, o que determinou uma
multiplicagio no nimero de educandarios de ensino primario e secundario’. Além disso, o
crescimento acentuou-se em escolas técnicas, que, de acordo com os autores, entre 1933 e
1945, “[...] passaram de 133 para 1.368, e o nimero de matriculas, de 15 mil para 65 mil.”
(LIBANEO; OLIVEIRA, 2012, p. 152).

Os autores ainda refor¢gam que nesse periodo (1930) € criado o Ministério da Educagdo
(MEC), o qual ainda era agregado ao Ministério da Satide (MS), na época chamado de
Ministério da Educacao e Saude Publica (MESP), dirigido por Francisco Campos. Os autores
afirmam que esse periodo se tornou importante também, dadas as circunstancias, ja que € nele
que se d& a organizacdo por um plano nacional de dar ao Estado a responsabilidade pela
educacdo escolar tanto em niveis secunddrios, como em universitarios e técnicos, o que
deixou de lado a educagao no ensino primario. Os autores afirmam que essa tatica se deu por
uma tentativa de descentralizagdo, provindo ainda para o cumprimento da Constituicao
Federal de 1891, art. 35, o qual delegava ao Estado como ente responsdvel em criar
“instituicdes do ensino superior e secundario nos Estados” e “prover a institui¢do secundaria
no Distrito Federal”. (LIBANEO; OLIVEIRA 2012, p. 153-154).

Romanelli (1999) sublinha que o papel da Igreja Catoélica sempre foi presente no
sistema educacional do nosso pais desde a chegada dos padres jesuitas, quando do processo de
colonizacdo. A autora afirma que a Igreja nunca deixou de exercer controle no sistema

educacional, mesmo que a inten¢ao dos jesuitas com a tarefa de ensinar era, na verdade,

7 Ensino primario e secundario, segundo Libaneo e Oliveira (2012) correspondem ao ensino fundamental
atualmente.
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naquele recorte historico, aquela de catequizar. Acerca do papel da Igreja, Saviani (2013)
afirma que no ano de 1932 muitas disputas ideologicas ocorrem entre os liberais e catolicos.
Nas afirmagdes do autor, os liberais visavam a uma nova pedagogia, com visao laica,
compreendendo “[...] que a educacdo ¢ uma atividade complexa que se da de ‘dentro para
fora’.” (SAVIANI, 2013, p. 247); essa nova pedagogia buscava uma educacdo com qualidade
que tivesse olhos as praticas mercadologicas, banhadas no capitalismo. Ja a Igreja, para
Saviani, defendia uma educacao tradicional, cuja proposta era de um ensino de transmissao,
do qual o aluno era visto com um sujeito aprendiz de tudo, a partir de um modelo autoritario
de ensino, cujo método era a memorizagdo, ou seja, uma proposta de ensino por dedugdo, pois
ndo havia informagdes prévias que agregassem na formacao do aluno.

Seguindo nossas investigacdoes, o ano de 1932 ainda foi marcado por outros
movimentos que carregam a disputa ideoldgica de produgcdo da BNCC. Nesse periodo,
segundo Romanelli (1999), foi produzido o Manifesto dos Pioneiros, cuja finalidade era a
criagdo de determinantes legais quanto aos principios da educag@o. A autora deixa claro que
este documento esta marcado por um discurso de natureza politica, ja que a compreensao da
educagdo, naquele momento, era que ela precisava ir ao encontro da modernidade. Neste
sentido, segundo os reformadores do Manifesto, isto mostrou uma falta de organizacdo com o
sistema educacional. O Manifesto e os movimentos politicos foram chamados de Movimento
de Reconstru¢do Educacional. Tal renovacdo foi inspirada em outros paises como Argentina,
México e Chile, que passaram por reformas educacionais. O Brasil estava as margens da
Segunda Revolugdo Industrial, quando as industrias se viram sem mao de obra para a
operacdo e a demanda escolar atual ja ndo atendia como antes. O Movimento foi tomando
Nnovos rumos, uma vez que os professores buscavam um novo foco, que era no individuo e em
seus valores, distanciando-se de um modelo tradicional, dentro do viés burgués.

Navegando por outros sinais, chegamos ao Estado Novo. Romanelli (1999) enfatiza
que entre os anos de 1937 a 1945, a administracdo do pais era de Getulio Vargas. Nesse
periodo, a organizagdo de ensino sofre centralizagdes e descentralizagdes, ja que o poder
poderia ser maximizado para alguns ou minimizados para outros, o que demarcou uma
situagdo conflituosa para a democratiza¢do do ensino no pais.

Ap0s a queda de Vargas, em 1945, Libaneo e Oliveira (2012) acentuam que o periodo
compreendido entre 1945 até 1973 foi instaurado pelo capitalismo controlado pelo Estado,
que veio do ideal democratico-igualitarista, que visava a “[...] negacdo do liberalismo
classico, mas uma grande e complexa rearticulacdo do liberalismo, imposta pela nova ordem

econdmica mundial.” (LIBANEO; OLIVEIRA, 2012, p. 98). Isso implica afirmar que a
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igualdade nas oportunidades ndo era garantida pelo sistema neoliberal, nem pelas rendas, nem
pelos bens comuns. Segundo os autores, apos a Segunda Guerra Mundial, houve um discurso
muito forte acerca da universalizacdo do ensino, principalmente o fundamental, além da
expansao da educacdo publica e gratuita de qualidade. Entretanto, afirmam os autores, que
essa relagdo de universalizacdo do ensino e educagdo publica e gratuita de qualidade se
opunham: ndo era possivel universalizar a educacdo e a0 mesmo tempo garantir um ensino de
qualidade a todos os que dele se servissem.

Ainda nesse periodo, buscamos mais indicios de disputas para constru¢ao da BNCC.
Em 1961, no dia 20 de dezembro, foi promulgada e primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDB), Lei N° 4.024/1961, que previa a tentativa de ser regulamentar a Carta
Magna em relacao a educagdo, endossando o Estado sobre uma base curricular nacional. De
acordo com Marchelli (2014), a LDB previa a garantia a educacdo a todos, sob a
responsabilidade da méaquina publica ou pela iniciativa privada, tanto em casa ou na escola®.
Segundo o autor, ¢ nela que se fala pela primeira vez em um portfélio de componentes
curriculares por quantidade em determinados ciclos, que se alternam entre obrigatorias e
optativas.’

Conforme Brasil (1961), o curriculo era proposto em trés graus de ensino: primario,
médio e superior. Em relagdo ao grau primario, o objetivo era “[...] o desenvolvimento do
raciocinio e das atividades de expressdo da crianca e a sua integra¢do no meio fisico e social.”
(BRASIL, 1961, p. 1). No grau primario, a Lei previa o minimo de quatro anos € maximo de
seis, cuja obrigatoriedade se dava a partir dos sete anos de idade ou pelo curso de exames de
supletivo depois dessa idade. Em seguida, o aluno adentraria ao grau médio, que, segundo
Brasil (1961, p. 1), era dividido em dois ciclos, “[...] o ginasial e o colegial, e abrangia, entre
outros, os cursos secundarios, técnicos e de formacao de professores para o ensino primario e
pré-primario.”.

Atrelado a LDB de 1961, o Conselho Federal de Educagao (CFE) determinou quais
seriam as disciplinas obrigatérias ou optativas, ja4 que a Lei ndo continha tais deliberacdes.
Assim, quanto a matriz curricular obrigatéria, o CEF a dividiu em primeira e segunda partes.
Na primeira parte, definiu-se como obrigatério os componentes de portugués, historia,
geografia, matematica e ciéncias. Na segunda parte, ainda obrigatéria, entretanto, definidas

pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE), a saber: “[...] desenho e organizagdo social e

8 Ndo ¢é objeto deste estudo, mas aqui nos chama aten¢io que, desde 1961, ja havia esse discurso da educacdo em
casa, sinalizando a politica do home-schooling, que vem sendo retomado pelo atual Governo Federal, que
merece pesquisa para outros estudos.

? Segundo Marchelli (2014) tais determinagdes encontram-se nos artigos 35, 45 € 46 da LDB N.° 4.024/61.
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politica brasileira, ou desenho e uma lingua classica e uma lingua estrangeira moderna; ou
duas linguas estrangeiras modernas e filosofia.” (apenas para o 2° ciclo) (MARCHELLI,
2014, p. 1486). Quanto a matriz optativa, coube também ao CEE a definicdo. Como

componentes optativos, definiram somente ao ciclo ginasial, a saber:

[...] linguas estrangeiras modernas, musica (canto orfednico), artes industriais,
técnicas comerciais e técnicas agricolas; colegial — linguas estrangeiras modernas,
grego, desenho, mineralogia e geologia, estudos sociais, psicologia, ldgica,
literatura, introdu¢do as artes, direito visual, elementos de economia, nogdes de
contabilidade, biblioteconomia, puericultura, higiene e dialética. (MARCHELLI,
2014, p. 1486).

Neste sentido, observamos junto da discussdo com as demais vozes que compoe essa
subsecdo, que muitas foram as lacunas deixadas por essa Lei. Entdo, em 1971, no dia 11 de
agosto, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) N.° 5692/1971. Em seu art. 5, ela
elucida que “[...] as disciplinas, areas de estudo e atividades que resultem das matérias fixadas
na forma do artigo anterior, com as disposi¢des necessarias ao seu relacionamento, ordenagao
e sequéncia, constituirdo para cada grau o curriculo pleno do estabelecimento.” (BRASIL,
1971, p. 1).

Neste cendrio, Marchelli (2014, p. 1503) assinala como marco a tentativa de
relacionar, organizar e sequenciar os aspectos curriculares, elaborando uma ordenagdo
curricular, das quais se classificavam como “[...] ordena¢des vertical e horizontal dos
conteudos, bem como a abordagem das disciplinas, areas de estudo e atividades em termos de
cumprirem objetivos colocados separadamente.”. Desse modo, segundo o mesmo autor, ao
retomar o parecer n® 853 de 12 de novembro de 1971, que teve como propodsito a

complementacdo da Lei, verificamos o pensamento do curriculo para aquele tempo:

O Parecer n° 853/71 deteve-se em descrever detalhadamente a doutrina do curriculo
na lei, levando em consideragdo a forma de determinagdo dos contetidos, realgando
as diferencas, semelhangas e identidades que had entre nucleo comum e parte
diversificada; aborda o curriculo pleno a partir das nogdes de atividades, areas de
estudo e disciplinas; discute os conceitos de relacionamento, ordenagdo e sequéncia
e a funcdo de cada um na construgdo do curriculo pleno; ao final aborda a questao
educagdo geral e formacdo especial, pontos chaves da nova proposta de
escolarizagdo.

Depois, somente em 1996 foi aprovada uma nova versao: a Lei Nacional de Diretrizes
e Bases da Educagdao Nacional (LDBEN) N.° 9394/96, que visa a regulamentacdo de uma

base nacional que seja comum a Educagdo Basica. Em rela¢do a consolidagdo de uma base
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comum de curriculo, em 2013, a LDBEN foi alterada por meio da Lei N° 12.796/2013, que

sublinha em seu art. 26:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental ¢ do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (BRASIL, 2013, n.p.).

Dessa maneira, para o cumprimento da Lei, foram elaborados documentos para os
distintos niveis da Educacdao Bésica, envolvendo a Educagdo Infantil (EI), o Ensino
Fundamental (EF) e o Ensino Médio (EM).

Ainda no tocante a investigacdo da trajetoria histdrica para producdo da BNCC, em
1997 foram langados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), voltados para os anos
iniciais do ensino fundamental e, posteriormente, em 1998, sdao langados os Parametros para
os anos finais do ensino fundamental. Segundo Brasil (1998, p. 9), a ideia era elaborar uma
proposta que reorganizasse os aspectos curriculares, que refletissem em “[...] debates a
respeito da fungdo da escola e reflexdes sobre o que, quando, como e para que ensinar e
aprender.”, buscando o envolvimento de diferentes instancias: comunidade escolar, sociedade
e governos. Tanto para os anos iniciais, quanto para os anos finais do ensino fundamental, os
PCN’s previam diretrizes curriculares voltadas a uma proposta educacional participativa e
democratica, onde se buscava a consolidacdo de um sistema de ensino voltado a cidadania.
Buscava-se, por meio deles, discutir a fungao social da escola e o processo de aprendizagem,
que envolvesse a sua comunidade escolar. Nessa perspectiva, de acordo com Brasil (1998, p.
41), o ensino era pautado por areas curriculares e ciclos de aprendizagem que visavam “[...]
garantir coeréncia entre os pressupostos tedricos, os objetivos e os conteudos, mediante sua
operacionalizacdo em orientacdes didaticas e critérios de avaliagdo.”.

Em andlise a Brasil (1998, p. 47), verificamos que os ciclos foram assim organizados:
1° e 2° correspondentes ao Fundamental I e 3° e 4°, ao Fundamental II. Essa organicidade se
deu respeitando os objetivos cujo proposito era definido “[...] em termos de capacidades de
ordem cognitiva, fisica, afetiva, de relacdo interpessoal e inser¢do social, ética e estética,
tendo em vista uma formagao ampla.” (BRASIL, 1998, p. 47), sendo classificados por gerais e
especificas, orientados ao trabalho dos conhecimentos historicamente construidos em face da
acdo pedagodgica da escola.

Podemos perceber, com isso, que o curriculo era dividido por area e componente

curricular, cujo tratamento era especifico de cada uma das areas. Além disso, segundo Brasil
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(1998, p. 41), a organizagdo obrigatéria dos anos finais do Ensino Fundamental, que ¢
delineado para esta pesquisa, ficou definida pelos componentes de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Lingua Estrangeira, Ensino Religioso,
Educacao Fisica e Arte.

Os documentos abordaram também os aspectos transversais, que, de acordo com
Brasil (1998), delineavam entre os dois ciclos questdes como meio ambiente, ética, orientacao
sexual, pluralidade cultural, saude, trabalho, consumo e estavam divididos ao longo do
processo educativo do estudante.

No ano 2000, ¢ a vez do Ensino Médio receber suas diretrizes quanto aos PCNs,
chamado de Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). O objetivo
destes documentos, de acordo com Brasil (2000), era propor orientagdes aos professores € o
cumprimento com a reforma curricular desta etapa de ensino. Foi pela consolidagdo dos
PCNEM que se acentuou a necessidade de um curriculo de base nacional. O art. 26 do

referido documento justifica a afirmagao:

E no contexto da Educagio Basica que a Lei n® 9.394/96 determina a construgio dos
curriculos, no Ensino Fundamental ¢ Médio, com uma Base Nacional Comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela. (BRASIL, 2000, p. 16).

Permeando ainda a esta trajetoria de historicizagdo, mergulhamos agora o ano de
2008, quando ¢ proposto o lancamento do Programa Curriculo em Movimento (BRASIL,
2008). O objetivo do programa busca “[...] melhorar a qualidade da educacao basica por meio
do desenvolvimento do curriculo da educagdo infantil, do ensino fundamental e ensino

médio.”. Ainda, traz como objetivos especificos:

e Identificar e analisar propostas pedagogicas e a organizagdo curricular da
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio implementadas nos
sistemas estaduais e municipais;

e Elaborar documento de proposigdes para atualizag@o das Diretrizes Curriculares
Nacionais da educagdo infantil, do ensino fundamental e ensino médio;

e Elaborar documento orientador para a organizagdo curricular e referéncias de
conteudo para assegurar a formagao basica comum da educagio basica no Brasil
(Base nacional comum/Base curricular comum);

e Promover o debate nacional sobre o curriculo da educagdo basica através de
espacos para a socializagdo de estudos, experiéncias e praticas curriculares que
possam promover o fortalecimento da identidade nacional. (BRASIL, 2008, p.

).
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Esse programa foi motivado pela unido de varios grupos de trabalho, segundo Brasil
(2008): Comité Gestor do Programa; Equipe da Secretaria de Educacdo Basica (SEB) e
consultores da area do curriculo); Grupo de Trabalho (GT) no ambito do MEC; Grupos de
Trabalho da SEB [coordena¢des-gerais de educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio, membros do Conselho de Educagdao Bésica (CEB)/Conselho Nacional de Educacao
(CNE) e colaboradores]; Comité Nacional de Politicas da Educag¢ao Basica (CONPEB).

Ainda em vista a nossas investigacdes, em 28 de marco de 2010 até 1° de abril do
mesmo ano ocorreu a Conferéncia Nacional da Educacdo (CONAE). Segundo Brasil (2014),
essa conferéncia resultou em um material denominado “Documento Final”, conduzida por
Francisco das Chagas Fernandes. Foram aproximadamente 3.889 pessoas que participaram
dessas Conferéncias em diferentes segmentos.

A Conferéncia foi um espago de debates sobre a situagdo do sistema educacional do
pais. Em seu documento final, dentre todas as deliberacdes, sugeriu a constru¢do de um novo
Plano Nacional de Educacdo (PNE). O documento foi organizado em eixos, dos quais cada
um tinha sua func¢do. Os eixos foram assim classificados, conforme Brasil (2014):

e FEixo I - Papel do Estado na Garantia do Direito a Educacdo de Qualidade:
Organizacao e Regulacdo da Educagdo Nacional,

e FEixo II - Qualidade da Educagdo, Gestdo Democratica e Avaliacao;

e Eixo III - Democratiza¢ao do Acesso, Permanéncia e Sucesso Escolar;

e FEixo IV - Formagdo e Valorizagao dos Trabalhadores em Educagio;

e Eixo V - Financiamento da Educacao e Controle Nacional,

e FEixo VI - Justica Social, Educagdo e Trabalho: Inclusdo, Diversidade e Igualdade.
Dessa maneira, a partir da Conferéncia ¢ proposto um Sistema Nacional Articulado

de Educacao, qual seja, um Sistema Nacional de Educagdo (SNE).

Espera-se, portanto, que o Documento Final, resultante das delibera¢des da plenaria
final da CONAE, suscite um processo de mobilizagdo ¢ debate permanente nos
diferentes segmentos educacionais e setores sociais brasileiros, ¢ que possa
contribuir efetivamente no balizamento das politicas educacionais, na perspectiva do
Sistema Nacional de Educagdo, da efetiva consolidagdo de politicas de Estado no
pais e na elaboragdo do novo Plano Nacional de Educagao 2011-2020. (BRASIL,
2014, p. 15).

O texto anuncia, em seu documento final, que o pais ainda ndo possui uma
organizagdo que permeasse os “[...] fins da educacdo [...]”, tampouco um “[...] regime de

colaboragdo entre os sistemas de ensino — federal, estadual / distrital ¢ municipal [...]” que
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garantisse o que ¢ comum aos poderes publicos em relacdo a educagdo, ou seja, “[...] a
garantia de acesso a cultura, a educagao e a ciéncia.” (BRASIL, 2014, p. 20).

Debrugados ainda nesta trajetoria de historicizacdo com o encontro que dialogue com
a concepgao de base comum nos documentos oficiais das politicas publicas nacionais, no ano
de 2010 ¢ proposto a definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao
Bésica (DCNGEB), cujo proposito ¢ o de sistematizar o contetido previsto na Constitui¢ao
Federal e na LDB, sob intento de estabelecer uma organizagao da educagdo basica. Uma das
principais mudangas que traz em seu texto ¢ a diretriz para o Ensino Fundamental de nove
anos. Para mais, as DCNGEB buscaram a estimulacdo de um olhar critico e reflexivo para a
constru¢do do projeto politico-pedagogico da escola de Educacdo Basica, bem como a
orientagdo para a formacgdo inicial e continuada de docentes e demais profissionais que
atuavam na Educacdo Basica (BRASIL, 2013).

Tais diretrizes citam a criacdo de uma base nacional:

Art.14 A base nacional comum na Educacao Basica constitui-se de conhecimentos,
saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e
gerados nas instituigdes produtoras de conhecimento cientifico e tecnoldgico; no
mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e
corporais; na producdo artistica; nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos
movimentos sociais.

§1° Integram a base nacional comum curricular:

a) A Lingua Portuguesa;

b) A Matematica;

¢) O conhecimento do mundo fisico, natural, da realidade social e politica,
especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da Historia e das Culturas Afro-
Brasileira e Indigena,

d) A Arte, em suas diferentes formas de expressdo, incluindo-se a musica;

e) A Educacéo Fisica;

f) O Ensino Religioso.

§2° Tais componentes curriculares sdo organizados pelos sistemas educativo, em
forma de areas de conhecimento, disciplinas, eixos tematicos, preservando-se a
especificidade dos diferentes campos do conhecimento, por meio dos quais se
desenvolvem as habilidades indispensaveis ao exercicio da cidadania, em ritmo
compativel com as etapas do desenvolvimento integral do cidad@o.

§3° A base nacional comum e a parte diversificada ndo podem se constituir em dois
blocos distintos, com disciplinas especificas para cada uma dessas partes, mas
devem ser organicamente planejadas e geridas de tal modo que as tecnologias de
informagdo e comunicagdo perpassem transversalmente a proposta curricular, desde
a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, imprimindo diregdo aos projetos politico-
pedagogicos. (BRASIL, 2013, p. 67-68).

Igualmente, foram divulgadas nesse mesmo periodo diretrizes especificas para as
etapas de ensino da Educacao Bésica, a saber: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Para o contexto educacional brasileiro, essas etapas apresentam-se da seguinte

maneira;
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I — a Educagdo Infantil, que compreende: a Creche, englobando as diferentes etapas
do desenvolvimento de crianga até 3 (trés) anos e 11 (onze) meses; e a Pré-Escola,
com duragdo de 2 (dois) anos;

I — o Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito, com duragéo de 9 (nove) anos, ¢
organizado e tratado em duas fases: a dos 5 (cinco) anos iniciais ¢ a dos 4 (quatro)
anos finais;

IIT — o Ensino Médio, com dura¢do minima de 3 (trés) anos. (BRASIL, 2013, p. 69).

Em relagdo a etapa do Ensino Fundamental quanto a producdo de uma base comum,
que nos interessa para a reflexdo, prevé em seu art. 10 e 11 que o curriculo anuncia uma base
nacional comum e outra diversificada, mas que integram um todo. Assim, 0os componentes
curriculares sdo pautados dentro de principios reguladores, que sao referéncia desde a

Educagao Infantil e que se repete para o Ensino Fundamental. Tais principios sao:

Eticos: de justi¢a, solidariedade, liberdade ¢ autonomia; de respeito a dignidade da
pessoa humana e de compromisso com a promo¢do do bem de todos, contribuindo
para combater e eliminar quaisquer manifestagdes de preconceito e discriminagao.
Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de respeito ao bem
comum e a preservagdo do regime democratico e dos recursos ambientais; de busca
da equidade no acesso a educagfo, a satde, ao trabalho, aos bens culturais e outros
beneficios; de exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar a igualdade de
direitos entre os alunos que apresentam diferentes necessidades; de reducdo da
pobreza e das desigualdades sociais e regionais. Estéticos: de cultivo da
sensibilidade juntamente com o da racionalidade; de enriquecimento das formas de
expressao e do exercicio da criatividade; de valorizagao das diferentes manifestagoes
culturais, especialmente as da cultura brasileira; de construcdo de identidades plurais
e solidarias. (BRASIL, 2013, p. 107-108).

Uma pratica pedagogica libertadora ndo advém apenas de principios éticos, politicos e
estéticos. Este cendrio origina uma indagacdo sobre a auséncia dos principios
epistemologicos, que se referem ao conhecimento, a ciéncia, fomentado que a escola € o lugar
da produgdo de saberes a partir de contetidos que sdo historicamente produzidos pelo homem.
Com isso, evidenciamos indicios de um possivel esvaziamento de conteido e de
conhecimento, o que sugere uma concepgao de educacao que esvazia a ciéncia, que ¢ tarefa
primeira da escola para o desenvolvimento humano. Nao queremos negar os principios
reguladores ja assumidos, mas demarcamos a caréncia deste principio que poderia estar
proposto como maneira de incitar € promover o conhecimento cientifico dentro do curriculo.

Embora importantes, ndo serdo abarcados nessa pesquisa mais informagdes sobre as
etapas de Educacdo Infantil e Ensino Médio, dadas as circunstancias que o recorte de pesquisa
para esse empreendimento, conforme ja mencionado, ¢ o Ensino Fundamental.

Outro importante marco para o estabelecimento de um documento que regulamente

uma base curricular comum foi o estabelecimento da regulamentacao do Plano Nacional de
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Educacao (PNE) 2014-2024, que ocorreu no dia 25 de junho do ano de 2014, pela Lei N.°
13.005, que por meio dela tem se justificado o modo decisivo para a produ¢ao da BNCC.

O PNE ¢ um documento composto de 20 metas, organizadas para o decénio
2014/2024, que busca a garantia e a universalizagdo da educagdo nas distintas etapas e
modalidades de ensino. Algumas delas, segundo Brasil (2014), foram justificativas para a
construcdo da BNCC. Desde 2014, ap6s a implementagdo do PNE, ganha espago uma disputa
para a construcao de uma base comum, de um curriculo nacional, que ora chamamos de Base
Nacional Comum Curricular. A fim de homogeneizar o sistema de educagao do Brasil, a ideia
de formar um curriculo nacional j& estava presente em outros momentos histéricos. Ja na
década de 1980, no contexto da redemocratizagdo, a questdo foi abordada (STANKEVECZ;
CASTILLO, 2018).

De acordo com as autoras, a Constituicao Federal de 1988 (CF/88) tragou um caminho
sobre um curriculo nacional, e, em seguida, tal caminho foi retomado na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao de 1996 (LDB/96). Como mencionado anteriormente, uma aproximacao
mais real ocorreu somente com a formulacdo do PNE, em 2014, e posteriormente com a
primeira versao da BNCC, em 2015.

Desde os anos 1980, quando da queda da ditadura militar e com a redemocratizagao
instaurada no pais, sentiu-se a necessidade em repensar alguns questionamentos: O qué
ensinar? Como ensinar? Como fazer para que todos tivessem acesso a educagdo, seja classe
baixa, média ou alta? Assim, nesse periodo, o curriculo ganha muito destaque nesse ambito, ja
que, com a elevada taxa de evasdo escolar que se acentuava na €poca, este foi de fundamental
importancia para uma transformacdo da escola. Além das perguntas sobre o que ensinar?
Como ensinar? Como fazer para que todos tivessem acesso a educacdo? Outra grande
preocupacao para a época foi pensar em como fazer com que o curriculo que estava sendo
pensado, chegasse a sala de aula. Ainda hoje tais perguntas sao colocadas (MOREIRA, 2000).

No fortalecimento das trincheiras populares, académicas e cientificas que se
colocaram na disputa pela busca de respostas as questdes que se colocavam, o Brasil contou
(e conta) com duas pedagogias importantes: a freiriana, pensada e proposta por Paulo Freire e
a Histérico-Critica de Demerval Saviani'’.

Importante ressaltar que, como sinalizam as questdes colocadas, as respostas foram (e
vao) se produzindo a partir de diferentes olhares, posturas, crengas e concepcdes de educagao.

Nao tem sido diferente na discussao e implementacdo da BNCC que, no processo, sofre as

10 N3o é objeto aqui o aprofundamento dessas pedagogias, € que ainda hé a contribui¢do expressiva do prof. José
Carlos Libaneo, por meio da sua pedagogia critico-social dos conteudos.
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influéncias da disputa e constitui-se, ela mesma, em arena de lutas de visdes distintas, as
vezes mais proximas, num mesmo campo € as vezes contrarias e em campos politicos e
ideoldgicos opositores. Assim, com base em autores como Silva (1999) e Moreira (2000)
podemos inferir sobre a presenca dessa disputa que, em termos genéricos, colocou de um lado
as pedagogias criticas de Paulo Freire e Saviani e as tendéncias nominadas como pos-
modernas ou poés-estruturalismo que, reservadas as diferengas internas, colocam-se numa
perspectiva'l.

Frente a esse pensamento de curriculos nacionais, Moreira (2000) assinala que nesse
periodo hé ainda um grande esfor¢o governamental para propalar os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), cujo proposito era recomendar os contetidos basicos, mesmo de forma ndo

obrigatoria, para o pais. Para Stankevecz e Castillo (2018, p. 33), os PCN assinalavam

[...] um conteudo basico comum, organizado em disciplinas tradicionais, e
introduziram os temas transversais como ferramenta para abordar questdes de
diversidade numa perspectiva interdisciplinar, embora de maneira pouco estruturada.

Entdo, a partir dos PCN, surgiram curriculos na tentativa de implantar propostas
interdisciplinares em eixos norteadores e transversais em principios educativos e conceituais.
Era um documento normatizado, embora sem obrigatoriedade, no qual cada educandario
possuia livre arbitrio para escolha dos conteudos e, conforme Moreira (2000) ao longo do
pais, muitas propostas curriculares foram organizadas.

E a partir de entdo, conforme expde Moreira (2000), que uma série de propostas de
avaliacdo de larga escala passaram a vigorar nas politicas publicas de educagdo, tanto quanto
como forma de regular os contetidos curriculares, tanto como poder simbdlico do governo.
Tais sistemas avaliativos estavam ancorados nas novas reformas neoliberais, vinculados em
programas como Programa Brasileiro de Qualidade e Produtividade (PBQP), do governo
Collor, “[...] que estabelecia necessidade de formular uma politica educacional que tivesse
como eixo a educacdo para a competitividade.” (STANKEVECZ; CASTILLO, 2018, p. 33).
Tal projeto de avaliagdo, segundo Moreira (2000) e Stankevecz e Castillo (2018), tinha o
proposito de elevar as taxas da qualidade do ensino, tendo em tais avaliagdes uma forma de
controle do Estado acerca do que estava sendo ensinado na escola, indicando qual o

conhecimento € relevante.

! Isso ocorre na BNCC, entretanto nio faz parte do estudo deste objeto, mas queremos sinalizar aqui a
importancia de estudé-las, além de demarcarmos a possibilidade de outros estudos e pesquisas que evidenciem
estas disputas teoricas e ideoldgicas por dentro do texto.
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O Brasil, ao longo dos anos, tem passado por muitas tentativas de transformacdo do
sistema de educacdo, seja pelas transformagdes curriculares, seja por programas de avaliacao
e ainda por formagdo. Em 2004, com a promulgacdo do Plano Nacional de Educacao (PNE),
obteve-se 0 motor para fomentar uma nova proposta curricular, que teve como proposta a
BNCC (STANKEVECZ; CASTILLO, 2018).

Como mencionamos, a BNCC, documento proposto pelo MEC, embora pareca algo
novo, ja aparece como demanda de uma politica educacional unificada para o pais desde a
Constituicao Federal de 1988, perpassando pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB)
de 1996, pelos PCN, na década de 1990, e pelas Diretrizes Nacionais da Educacdo. Assim,
por meio de um pacto federativo, a BNCC tem um formato de regulamentacdo e um grau de
obrigatoriedade em todo o cenario educacional. Ao passo que ¢ pensada a constru¢ao da
BNCC, proposta veiculada ainda na CF/88 vem sendo recomendada a efetivacao do Sistema
Nacional de Educagdo (SNE), que prevé a unificacdo e a articulagdo de “[...] todas as
dimensdes da educagdo, no intuito de promover a equidade com qualidade na educacdo para
todo o pais.”. Assim, para a efetivacdo de um curriculo de base comum em nivel nacional,
depende entdo do SNE (STANKEVECZ; CASTILLO, 2018, p. 34).

Frente a esse cenario, ¢ homologada em 20 de dezembro de 2017 uma base nacional
comum, chamada de BNCC, tendo como ministro da educacao Jos¢é Mendonga Bezerra Filho.
Dessa maneira, o Brasil passa a ter um curriculo nacional obrigatorio para a educacdo infantil
e ensino fundamental (STANKEVECZ; CASTILLO, 2018).

Em termos gerais, o documento de cardter normativo e obrigatorio ¢ proposto pelo
Ministério da Educagdo, como instrumento para uma proposta democratica de reducao de
desigualdades sociais nas oportunidades educacionais. Tal acdo vem sendo apoiada por
grupos de elite (empresarios, fundacdes, organizagdes) que tangenciam a BNCC como
maneira de garantir a aprendizagem de todos. Contudo, alertam Stankevecz e Castillo (2018,
p.- 34), “[...] a vulnerabilidade social ¢ considerada a principal causa da ndo aprendizagem,
gerando um ciclo de exclusdo e pobreza.”.

Na perspectiva de Macedo (2015), pensar um curriculo unificado condiciona uma luta
de classes, tendo de um lado alguns privilegiados e de outro, um grupo de nao privilegiados,
cujo Estado entra como agente de controle da educagdo. Isso tem como consequéncia, para a
autora, um curso centralizador do curriculo, que busca uma cultura Unica entre os
educandarios. Ha um carater engessado, seguido de um pacto federativo, que acompanha
outras politicas educacionais que vao desde os sistemas de avaliagdo e educagdo, dos

programas de formacgdo, plano de carreira até privatizacdes. Esse cenario, para a autora,
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condiciona uma questdo de meritocracia, que pode originar a exclusdo de educandarios e de
sujeitos, que, em uma visdo mercadologica, passa a ver os resultados em forma de
classificagdes, o colocando a frente do processo de ensino e aprendizagem que deve ocorrer
na escola.

Em contrapartida 8 Macedo, pomos em debate o pensamento do sociélogo britanico
Michel Young, professor emérito do Instituto de Educacdo da Universidade de Londres e um
grande pensador britdnico no campo do curriculo escolar, figurando dessa maneira a Nova
Sociologia da Educacao. Young (2007) concebe o curriculo como algo que esta aquém de
atingir um objetivo, mas sim como algo enraizado na alma da escola. Nas palavras do autor, o

conhecimento escolar possui relagdes distintas as maneiras de conceber o conhecimento:

[...] o curriculo tem que levar em consideragao o conhecimento local e cotidiano que
os alunos trazem para a escola, mas esse conhecimento nunca podera ser uma base
para o curriculo. A estrutura do conhecimento local ¢ planejada para relacionar-se
com o particular e ndo pode fornecer a base para quaisquer principios generalizaveis.
Fornecer acesso a tais principios ¢ uma das principais razdes pelas quais todos os
paises tém escolas. (YOUNG, 2007, p. 13).

E clara a evidéncia do papel da escola na producio da humanidade, aqui
compreendido como o conhecimento historicamente produzido pela coletividade dos homens.
Nesse sentido, enfatiza que “[...] os alunos ndo vao a escola para aprender o que eles ja
sabem.” (YOUNG, 2007, p. 14). O autor reflete, nesse sentido, o papel da educagdo escolar
como garantia de um curriculo onde todos os estudantes tenham acesso ao conhecimento,
este, segundo Young (2016) deve ser libertador.

Apreendemos em Young (2014) que quando se trata de conhecimento, ele ¢ primordial
para o tratamento de documentos em relacdo ao curriculo. E ele questiona (p. 194) “[...] o que
todos os alunos deveriam saber ao deixar a escola?”. Somado a esse questionamento, Pereira
(2013) sublinha que outros questionamentos devem ser levantados, tais quais “[...] como
desenvolver curriculos que ampliem e nao somente reproduzam as oportunidades de
aprendizagem? Qual conhecimento deveria compor o curriculo?”.

Nesse sentido, Young (2014) elucida que tais questdes sdo dificeis de serem
respondidas, entretanto reafirma o papel da educagdo na garantia da construgdo de um
curriculo onde todos tenham acesso ao conhecimento. Assim, ele faz uma distingdo
importante quanto a diferenga de dois termos que elucidam muitas de suas obras:

conhecimento poderoso e conhecimento dos poderosos, e esclarece:
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[...] O ‘conhecimento dos poderosos’ ¢ definido por quem detém o conhecimento.
Historicamente e mesmo hoje em dia, quando pensamos na distribui¢do do acesso a
universidade, aqueles com maior poder na sociedade sdo os que tém acesso a certos
tipos de conhecimento; ¢ a esse que eu chamo de 'conhecimento dos poderosos’.
[...]. Assim, precisamos de outro conceito que chamarei de ‘conhecimento
poderoso’. Esse conceito ndo se refere a quem tem mais acesso ao conhecimento ou
quem o legitima, mas refere-se ao que o conhecimento pode fazer, como, por
exemplo, fornecer explicagdes confiaveis ou novas formas de interpretar o mundo.
(YOUNG, 2014, p. 196).

O autor cita que em todos os campos investigativos ha um ‘“conhecimento dos
poderosos”, que ¢ o mais proximo da verdade e que revela a confiabilidade do mundo do qual
fizemos parte. E deste conhecimento que a escola deve apoderar-se. Ndo estamos nos
referindo que um conhecimento ¢ melhor que o outro, mas sim, que ha distintas finalidades.

Young (2014, p. 238) ainda argumenta que:

O conhecimento escolar (em outras palavras, o curriculo) ¢ o conhecimento
cotidiano s3o constituidos por conceitos que diferem tanto em sua estrutura como
em seu proposito. Os conceitos do cotidiano, que as criangas adquirem enquanto
crescem, capacitam-nas a dar sentido ao mundo ao seu redor. Apesar de serem
conceitos que servem apenas para contextos especificos, eles sdo flexiveis e
adaptaveis a novos contextos e novas experiéncias. A experiéncia, nesse sentido,
pode ser entendida como a aquisicdo de mais e mais conceitos que servem para
contextos especificos. No entanto, a coeréncia desse conhecimento do dia a dia esta
vinculada a contextos particulares e, sem a oportunidade para se engajar com
conceitos de um curriculo baseado em disciplinas, o entendimento das criangas fica
inevitavelmente limitado a esses contextos especificos e suas experiéncias
cotidianas. Por outro lado, os conceitos associados a um curriculo baseado em
disciplinas nao estdo ligados a contextos especificos e sim conectados uns aos
outros, assim como as teorias subjacentes de cada uma das disciplinas, legitimadas
por sua comunidade de especialistas. E por conta dessa diferenga de estrutura que os
alunos que tém acesso a esses conceitos sdo capazes de generalizar para além de sua
experiéncia. Além disso, essa estrutura do conhecimento especializado prové a
logica educacional para o curriculo e suas ligagdes com os propositos mais
abrangentes da escolarizagao.

De fronte a este cendrio, Vigotski defende o papel da escola enquanto local de
encontro para a constru¢do do conhecimento cientifico ¢ na organizacdo do curriculo,
argumento este defendido por de Young, cuja tese ¢ um curriculo no qual a base seja o
conhecimento cientifico.

Essa discussao pode ser empreendida a partir da concepgdo de curriculo como os
enredos que atravessam a constituicdo do conhecimento da escola. Apesar de Vigotski nao
discutir curriculo de uma maneira direta, ele d4 elementos para refletir o curriculo como
ferramenta estratégica de desenvolvimento humano, ou seja, podemos compreendé-lo como
parte da cultura produzida historicamente pelo género humano, quer dizer, como 0 processo

de humanizagdao. Compreendemos em Vigotski que o conhecimento ¢ a chave para a
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produgdo cultural, cuja génese ¢ resultante da aptiddo humana de pensar conceitualmente.
Aqui, evidenciamos a contribuicdo do tedrico dentro da educacdo escolar cientifica,
principalmente em processos de ensino e aprendizagem, ja que v€ na instituigdo escolar a
fun¢do no desenvolvimento humano, por meio da acao pedagodgica intencionada, as funcdes
psicologicas superiores.

O conhecimento, para o desenvolvimento humano, ¢ o mote das produgdes teoricas
vigotskianas. Isso pode ser justificado em funcdo das argumentagdes que autor tece sobre a
elaboragdo das fungdes psicologicas superiores tipicamente humanas, cujo locus privilegiado
de desenvolvimento ¢ a escola. Vigotski propde uma diferenciagcdo entre os conhecimentos
construidos pela vivéncia do aluno, em suas experiéncias sociais, do cotidiano, do qual ele
denominou como conhecimentos/conceitos cotidianos ou espontaneos daqueles que sdo
produzidos pela escola, na sala de aula, que advém de uma agao pedagogica intencional, cujo
propoésito € o desenvolvimento dos conhecimentos/conceitos cientificos (ALVES, 2012). A
autora sublinha ainda que a necessidade dessa diferenciagdo, entre os tipos de conceitos ¢ de
suma importancia para refletir acerca de diretrizes de constitui¢ao do conhecimento escolar, ja
que ele advém do trabalho docente, principalmente realizado pela mediacdo simbolica e
pedagogica. Tais intervengdes devem ter uma linguagem cientifica, focada no
desenvolvimento dos modos genéricos e abstratos de pensamento, agdo fundamental para o
desenvolvimento cognitivo de um pensamento elaborado, o que ndo coexiste dentro do
conhecimento espontaneo.

Vigotski (2010) apregoa que durante o processo do desenvolvimento da humanidade,
a atividade pratica do homem primitivo fortaleceu seu desenvolvimento cognitivo e o
aparecimento das fungdes psicoldgicas superiores, ou seja, 0 homem desenvolveu maneiras
complexas de pensar e reproduzir a perspectiva empirica do qual lidava. Isso implica afirmar
que os conhecimentos cientificos, vislumbrados pelos sistemas de generalizagdoes e
abstracdes, tém sua génese nos conhecimentos cotidianos.

Incursionado pela organizacdo tedrica do pensamento vigotskiano, Young (2002, p.

64) diferencia os tipos de conhecimento:

a. Essas caracteristicas dizem respeito a diferentes relagdes com os objetos. Para
Vygotsky, enquanto a relagdo de uma crianga com o mundo por meio de seus
conceitos cotidianos ocorre mediante aquilo que ela vé ou vivéncia diretamente, no
caso dos conceitos cientificos a relacdo € mediada por esses conceitos e nao depende
de experiéncia direta.

b. A auséncia ou presenca de um sistema (de relagdes entre conceitos) era, para
Vygotsky, a diferenga fundamental entre conceitos cotidianos e cientificos.
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Podemos inferir, dessa forma, que o conhecimento cientifico age com proposito de
desenvolvimento das fungdes superiores de pensamento, j4 que consiste num conhecimento
produzido pelo género humano. O conhecimento precisa estabelecer-se como base no
curriculo, ja que € por meio dele, que os sujeitos, pela acdo pedagdgica intencional da escola,
podem desenvolver os modos complexos de pensamento. Essa discussdo entre os tipos de
conhecimentos do pensamento vigotskiano, no pensamento do estudante, nos incita uma série
de indicios que colaboram para que o conhecimento seja categoria principal na construgao dos
curriculos escolares.

Outro ponto de encontro entre Young e Vigotski ¢ o conceito de conhecimento
poderoso, proposto por Young (2007), como mencionado anteriormente. Ele tange o
desenvolvimento do pensamento do homem. O conhecimento poderoso tem seu conceito
muito proximo ao conhecimento cientifico de Vigotski, caracterizado em categorias como a
memoria, a sintese, o pensamento generalizado, que vai além do conhecimento espontaneo,
que vem das experiéncias praticas.

Dessa maneira, ambos compartilham da mesma tese em relacao ao curriculo: a sua
construgdo em torno de aspectos que somente evidenciem as experiéncias dos estudantes pode
ser fator decisivo para a limitacdo da capacidade do homem de desenvolver seus modos
complexos de pensamento e o desenvolvimento dos conhecimentos do cotidiano em
cientificos.

O debate de produgao de construcao de um curriculo que seja de base comum vem ao
encontro das reflexdes teoricas entre Vigotski e Young, ja que segundo Brasil (2017) “[...] ao
longo da Educacao Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem concorrer
para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que
consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento.”.
Nesse sentido, que os direitos de aprendizagem essenciais ¢ desenvolvimento estejam
atrelados aos conhecimentos cientificos, de forma que os curriculos sejam produzidos com o
proposito de desenvolver modos complexos de pensamento, buscando a igualdade, a equidade
e o respeito as diversidades.

Frente a esse cendrio geral de marcos importantes sobre a educagao e o curriculo, faz-
se necessario compreender como se deram os bastidores do processo de producao da BNCC.
Na se¢do a seguir, buscaremos tratar das cenas dos bastidores que caracterizaram a construgao

do documento normativo de base comum.

2.3.2 Entre os palcos e as cAmeras: o cenario de produc¢io da BNCC
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Segundo Bonini e Costa-Hiibes (2019), desde 2010 o Brasil come¢a um debate intenso
sobre a situagdo curricular, permeado por disputas e negociacdes. Entre os anos de 2009 e
2010 sao aprovadas muitas das diretrizes da educacdo, momento em que também tem a
aprovacado do PNE para 2011-2020, junto das primeiras conversas sobre as reformas
curriculares dentro do Programa Circulo em Movimento, do Ministério da Educagao.

Mediante tal cendrio, a BNCC ¢ homologada pelo MEC em primeira instancia nas
etapas da Educacao Infantil e Ensino Fundamental, em 20 de dezembro de 2017, e,
posteriormente, em 14 de dezembro de 2018, a etapa do Ensino Médio, onde em documento
Ginico, a partir de 2018 é composta (BONINI; COSTA-HUBES, 2019).

Segundo os autores, a BNCC ¢ legalmente amparada no §1° do Art. da Lei n°
9.394/1996 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que ¢ orientado pelos “[...]
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais.” (BRASIL, 2018).

A partir de tais configuragdes, passamos agora a configurar os sujeitos envolvidos nos
processos de producdao da BNCC. Para Bonini e Costa-Hiibes (2019, p. 19), o texto do GT
DiAD (Direitos a aprendizagem e ao Desenvolvimento, doravante GT-DiAD) (2018)'? traz os
primeiros debates sobre a BNCC, e carregam a preocupagdo em ““[...] gestar um documento
que garantisse, a crianca, ao adolescente, ao adulto, ao idoso, o direito a aprendizagem e ao
desenvolvimento.”. Tal ideia passou a ser uma das pautas do grupo, inseridos nas discussoes
no Ministério da Educagdo, entre junho de 2013 a fevereiro de 2015.

Segundo os autores, havia a preocupac¢ao de reunir distintos segmentos incorporados a

educacdo. Desta forma, o GT-DiAD constituiu-se dos seguintes representantes sociais:

[...] professores de redes publicas da educacdo basica [...]; representantes regionais
indicados pelo Conselho Nacional de Secretarios da Educagdo (CONSED);
técnicos/pesquisadores das diferentes Areas do Conhecimento do Instituto Nacional
de Estudos e  Pesquisas  Educacionais  Anisio Teixeira  (INEP);
professores/pesquisadores de universidades brasileiras, com atuacdo em formacao
inicial e continuada de professores e que, em momentos anteriores, contribuiram
com a Secretaria de Educagdo Béasica (SEB), a CAPES ¢ o INEP na elaboragio de
pareceres para os programas relativos a Educagdo Basica. (BONINI; COSTA
HUBES, 2018, p. 20).

12 De acordo com Bonini e Costa-Hiibes (2019), o documento intitula-se como Direitos a aprendizagem e ao
desenvolvimento na educacdo basica: subsidios ao curriculo nacional. Para o grupo, o objetivo central ¢ “[...]
oferecer subsidios e alternativas ao documento da Base Nacional Comum Curricular atualmente em discussao no
Conselho Nacional de Educacdo. Um olhar, ainda que superficial, sobre os trabalhos aqui reunido permite
constatar a sua relevancia para o debate em curso sobre um curriculo nacional de educagao basica.” (GT DiAD,
2018, p. 2).
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Um documento elaborado em 2012 pelas discussdes entre Coordenacdo Geral do
Ensino Fundamental (COEF) contribuia com os direitos a aprendizagem para o ciclo de
alfabetizacdo para o ensino fundamental. Tal documento, conforme Bonini e Costa-Hiibes
(2019), vinculou-se a apresentacdo do programa do Pacto Nacional da Alfabetizagdo na Idade
Certa (PNAIC). Este documento ¢ o primeiro resultado das discussdes aos direitos de
aprendizagem, que se juntaram as contribui¢des do grupo GT-DiAD.

Conforme sublinham Bonini e Costa-Hiibes (2019, p. 21), os integrantes desse grupo
“[...] entendiam que a reflexdo fundamentada no chido da escola sobre os conhecimentos
fundamentais para a formagdo da educagdo basica.” deveria anteceder as defini¢des dos
objetivos de aprendizagem em distintas areas e componentes curriculares. Além do mais,
incluiriam nesse processo a participagao de educadores, o que iria no sentido contrario a
elaboracdo de um documento imposto pelo MEC que deveria ser seguido por todos os
educandarios brasileiros. Assim, a partir disso, o GT-DiAD propunha, com base em seus
trabalhos, a producdo de um documento que mediava o debate nas escolas, o que resultaria
numa grade inicial da BNCC, que, apos refletida pela sociedade, seria encaminhada ao CNE.
(BONINI; COSTA-HUBES, 2019).

Entretanto, em fevereiro de 2015, o grupo foi interrompido, com a demissdo de 70
membros. Nos meses que seguiram, novos convites foram feitos para que uma nova comissao
pudesse ser formada, cujo primeiro encontro ocorre entre os dias 17 a 19 de junho, do mesmo
ano, em Brasilia, com publicacdo no Diario Oficial da Unido, em 14 de julho de 2015. A nova
equipe, formada por 130 membros, responsabilizou-se em produzir a primeira versao da
BNCC entre os meses de junho, julho e agosto. (BONINI; COSTA-HUBES, 2019).

Esta primeira versao da BNCC foi publicada virtualmente, no site da BNCC, no dia 15
de setembro de 2015, para contribuicdes da sociedade até o dia 15 de dezembro do mesmo
ano. De maneira on-line, além da sociedade poder participar, foram convidados especialistas
de todas as areas para avaliacio e contribuicdo para o texto (BONINI; COSTA-HUBES,
2019).

Em seguida, entre 15 de dezembro de 2015 e 15 de janeiro de 2016, foi formada uma
equipe que, de acordo com Bonini e Costa-Hiibes (2019, p. 22), reuniu profissionais da UnB e

da PUC-RJ, onde estes elaboraram

[...] a categorizacao dos dados da consulta publica, sendo que esses tratamentos e os
pareceres dos consultores convidados forneceram o substrato maior para as
discussoes de revisdo e reescritura que geraram a segunda versdo, disponibilizada
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para o CNE em maio de 2016. A equipe que redigiu as duas primeiras versdes ¢ a
mesma, embora isso ndo aparega registrado nos créditos da BNCC.

Com o golpe presidencialista’* em maio de 2016, toda a equipe que tratava da redagio
da BNCC foi substituida em sua totalidade e, em seus lugares, assumem 31 componentes,
criando um novo espago para a legitimacao da terceira versao do documento, que, segundo os
autores, “[...] viria a contrapelo das duas anteriores, pelo menos em alguns aspectos centrais.”
(BONINI; COSTA-HUBES, 2019, p. 23).

Entre os meses de julho e agosto de 2016, a partir da coordenagdo do CNE e a
efetivacio do CONSED e da UNDIME (Unidao Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educagdo), foram planejados e efetuados seminarios estaduais de avaliagdo de professores,
com uma sintese final, assinada pelas duas entidades, que revelou uma leitura enviesada das
redagdes propostas. Essa sintese abre espaco para alteragdes que viriam a ser produzidas na
terceira versao do documento em duas partes. A primeira em relagdo a educagao infantil e
ensino fundamental, durante os meses de setembro de 2016 e marco de 2017. A partir de
entdo, abriu-se um novo momento de consulta publica aos professores entre os meses de julho
a novembro do mesmo ano, consulta esta em formato de audiéncias publicas (BONINI;
COSTA-HUBES, 2019).

Conforme exposto na subsecao anterior, ao final deste periodo, o ministro da educagao
José Mendonga Bezerra Filho, em 20 de dezembro de 2017, homologa o documento, embora
com versdes muito diferentes dos embates realizados pelas audiéncias publicas, que entre os
estudiosos da comunidade académica, e de maneira informal, foi chamado de quarta versao do
documento. Assim, a partir do ano de 2018, teve inicio a implementacdo da BNCC nas etapas
da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental (BONINI; COSTA-HUBES, 2019).

Os autores afirmam que, em relagdo a etapa do Ensino Médio, o Governo de Michel
Temer precisou homologar a contrarreforma do Ensino Médio, para entdo poder reescrevé-la.
Apos a oficializacao do golpe presidencialista, que ocorreu em agosto, seguindo a votacao do
Senado Federal, o Governo baixou a Medida Provisoria 746, no més de setembro, para a
modificacdo do Ensino Médio, “[...] o que levou a uma contestagdo dos estudantes por todo o
pais, ocupando escolas, institutos e universidades.” (BONINI; COSTA-HUBES, 2019, p. 24).

Em decorréncia desse cenario, a escrita da BNCC para o Ensino Médio ¢ realizada por

uma equipe de 25 pessoas, basicamente as mesmas que compuseram a redagdo da Educagao

3 Segundo os autores Bonini ¢ Costa-Hiibes (2019), a expressdo “golpe presidencialista” classifica o
impeachment de Dilma Rousseff do cargo de presidenta. Tal afirmagdo se da, de acordo com os autores, com
base em Jinkings, Doria e Cleto (2016).
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Infantil e Ensino Fundamental. Essa escrita ¢ transferida para o ano de 2017, e
consequentemente a avaliagdo pelos professores ocorreu entre maio e agosto de 2018, sob a
coordenagdao do CNE e a execugao da CONSED e da UNDIME. Tais audiéncias, segundo os
autores, deram cenas a diversas manifestagdes que discordavam do teor da redacao do
documento, principalmente pela contrarreforma do Ensino Médio (BONINI; COSTA-
HUBES, 2019).

O Governo Temer, mesmo com tais contestacdes, obrigou a aprovagdo ¢ a
homologagao desta redacdo, com pouquissimas alteracdes, da quarta versio da BNCC em
dezembro de 2018. A partir do ano subsequente, iniciaram os programas de implementacao da
BNCC para o Ensino Médio, com consideragdes as mudangas curriculares em todos os
estados e municipios, “[...] o que efetiva o pacto federativo acordado para a sustentagao da
BNCC.” (BONINI; COSTA-HUBES, 2019, p. 24).

Portanto, para que ela funcionasse de maneira obrigatdria, todas as unidades federadas
e seus municipios incluiram a redacdo da BNCC em seus curriculos estaduais e municipais.
Assim, ficou estabelecido um cronograma de etapas para revisao, durante os meses de janeiro
a dezembro de 2019.

Além de tais especialistas e instituigdes até aqui descritos, entre o palco e as cadmeras,
agentes privados também formaram o cenario para a construgdo da BNCC. De acordo com
Freitas (2016, p. 25 apud BONINI; COSTA-HUBES, 2019, p. 24), representantes de
institui¢des financeiras, fundagdes, empresas, filantropias abarcaram e financiaram essa ideia.
Estdo entre os parceiros da producao da BNCC: Itat, Unibanco, Bradesco, Santander, Gerdau,
Natura, Fundac¢do Victor Civita, Fundagdo Roberto Marinho, Camargo Corréa, Fundagdo
Lehmann, os movimentos Todos pela Educacdo e Amigos da Escola.

Desde o inicio de toda a mobilizagdo e antes mesmo de ser publicada a primeira
versdo, 0s primeiros encontros € semindrios que pensaram na organizacao da BNCC ja
contavam com a presenca desses agentes. Tais semindrios e encontros eram financiados e
coordenados por essas fundacdes a fim de que estas tivessem influéncia no planejamento. As
reunides destes agentes aconteciam sob os olhos do MEC, do CNE, da UNDIME, e de todos
os demais setores responsaveis pelos debates acerca da BNCC, cujo propdsito girava em
apontar os conhecimentos essenciais para aos alunos, na Educacao Basica. Para os autores, a

principal influéncia para produgdo do documento de carater normativo, dentre esses agentes
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privados, foi a Fundagdo Lehmann, que tem como Jorge Paulo Lehamann'* seu administrador.
(BONINI; COSTA-HUBES, 2019).

Além de agentes privados brasileiros, de acordo com Freitas (2016 apud BONINI;
COSTA-HUBES, 2019), muitos o6rgdos internacionais também tiveram influéncia na
produ¢do do documento, a saber, a Fundag¢do Bill e Melinda Gates, Fundacdo Kahn,
Universidade de Stanford, inclusive todos parceiros da Fundagdo Lehmann.

Ainda, com base nos autores, a BNCC ¢ um documento normativo que tem como
amparo o modelo estadunidense, que tem como principio a concepg¢ao common core, nucleo
comum em portugués, que ¢ proposto por objetivos e padrdes avaliativos. Os autores afirmam
que a promogao de agentes privados na constru¢do do documento tem como fim o paradigma
de colaboragdo integrativa, com empresas privadas e suas fundagdes com a educagao publica
(BONINI; COSTA-HUBES, 2019).

Nesse sentido, Freitas (2014) argumenta que ai estdo os agentes que denominou como
reformadores empresariais. S3o tais instituicdes que contribuem para a reprodug¢do de um
sistema educacional com a logica empresarial e tecnicista de trabalho. A internacionalizagao
das politicas publicas educacionais, segundo o autor, ¢ um sinal de que o Estado propde um
novo controle ideoldgico, o que fard com que se crie um padrdo bésico cultural para a escola.
O autor ainda salienta que estes agentes levardo a escola publica principalmente o acesso a
uma “boa cultura”, em outras palavras, uma padronizacdo da cultura que ¢ contraria as
politicas de respeito as diversidades, cujo propésito ¢ a formagio integral do sujeito. E dizer,
esse movimento ¢ um redesenho para transformar a escola e adapté-la ao mundo do trabalho.

Vimos, portanto, os agentes envolvidos da produgdo da BNCC. Estes sdo compostos
por organizagao vinculadas ao MEC, bem como aos agentes externos, que segundo os autores
que embasaram tal subsegdo, eram os responsaveis pelos financiamentos para a realizagdo das
redacdes, bem como dos seminarios. Tudo isso ¢ pensado a partir de uma légica empresarial,
ou seja, o envolvimento de tais agentes externos na constru¢do da BNCC tem um olhar
mercadoldgico, que resulta em produtividade voltada a uma légica de politica de metas,

perdendo assim as concepgoes critico-social de Saviani e a da educagdo popular, de Freire, o

14 Jorge Paulo Lemann é o dono da maior cervejaria do mundo, Ab InBev, e sécio do 3G Capital, que é
controlador de redes como Burger King, Tim Hortons e Kraft-Heinz. E, em conjunto com seus socios de longa
data, Marcel Telles e Beto Sicupira, é conhecido por balangar o mercado internacional com agdes firmes e de
sucesso. Nao a toa ganhou o respeito do homem que seja provavelmente o maior investidor da histéria, Warren
Buffett. De acordo com o ranking de bilionarios de 2018 da revista Forbes, Jorge Paulo Lemann € a 29? pessoa
mais rica do mundo e primeira do Brasil, com uma fortuna estimada de US$ 27,4 bilhdes. (SUNORESEARCH,
2018).
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que corrobora ainda mais para a ampliacdo das diferencas, da exclusdo e da ndo qualidade da

educacdo para todos.

2.3.3 Entrando em cena: a organizacio da estrutura do documento

A Base Nacional Comum Curricular, segundo Bonini e Costa-Hiibes (2019), apresenta

em primeira instancia os marcos legais que fizeram o embasamento do documento normativo,

além de abordar da mesma maneira os fundamentos pedagdgicos que lhes sdo pilares de

sustentacdo, incluindo o conceito de competéncia. Quanto a elas, sdo dez as competéncias

gerais, cujo proposito € a formagao integral de sujeitos com capacidade de:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgdo artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar ¢ defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se ¢ cuidar de sua satde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisGes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2018, p. 9-10).
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Como podemos observar, todas as competéncias estdo sendo indicadas a partir de
verbos nocionais'> que buscam tragar o perfil de um sujeito que se pretende formar dentro da

logica empresarial. De acordo com Bonini e Costa-Hiibes (2019, p. 33):

[...] que saiba valorizar, empregar seus conhecimentos e sinta a necessidade de ir
além, de continuar se aperfeigoando, pois a logica do trabalho requer individuos
atualizados, capazes de usar a linguagem com maestria ¢ de dominar os recursos
tecnologicos que estdo ao seu dispor na empresa onde trabalha. [...] que seja um
sujeito sensivel, que cuide de si mesmo, mas também do outro, evitando conflitos e
primando pelo didlogo e cooperacdo. [...] um sujeito autdbnomo, capaz e tomar as
decisdes necessarias para resolver conflitos coletivos com responsabilidade e
resiliéncia.

Observamos, pois, um ensino pautado a partir do conceito de competéncia. Cabe
considerarmos que estamos utilizando as competéncias que foram homologadas na terceira
versdo do documento, que ndo ¢ compreendido como curriculo, mas sim como documento
normatizador que d& aos municipios e estados poder para construcdo de seus curriculos.
Assim, ap6s um cendrio de intenso campo de disputa, ja no governo Temer e pos-golpe, a
BNCC prevé em seu texto o conceito de competéncia como a “[...] mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.” (BRASIL, 2018, p. 8).

Sob esse enfoque, recorremos ao conceito de competéncia. Dolz e Ollagnier (2004, p.
10 apud BONINI; COSTA-HUBES, 2019, p. 29) ponderam que “[...] a no¢do de competéncia
designa a capacidade de produzir uma conduta em um determinado dominio.”. Os autores
ainda compartilham que competéncia ¢ um termo que vem da psicologia, no contexto
gerativista, quando se opde a ideia de desempenho. Dolz e Ollagnier (2004, p. 10 apud
BONINI; COSTA-HUBES, 2019, p. 29) afirmam que para Chomsky, pai da linguistica
gerativa, “[...] a competéncia sugere aquilo que o sujeito pode realizar idealmente gragas a seu
potencial biolodgico, enquanto o desempenho estd relacionado com o comportamento
observavel que ndo passa de um reflexo imperfeito da primeira.”.

Isso evidencia a implantagdo de uma educacdo pautada em preceitos mercadoldgicos

de mao de obra, com uma logica empresarial, que vem ao encontro com 0 pensamento € a

15 De acordo com Vénia Maria do Nascimento Duarte (2020, p. 1), verbos nocionais “[...] classificam-se como
tais aqueles verbos que exprimem processos, ou seja, indicam acao, desejo, atividade mental, fenomeno natural,
acontecimento, etc. Somando-se a esses pressupostos, cabe ressaltar que eles sempre serdo o ntcleo dos
predicados de que fizerem parte.”.
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necessidade dos atores que compde os agentes externos de produ¢do da BNCC. Assim, na
visdo de Bonini e Costa-Hiibes (2019), autores como Parrenoud (1999)'¢, Morin (2000)'7 e
Ramos (2001)!8 teorizam sobre tal proposta de ensino.

Frente ao exposto, vale a maxima argumentada por Bonini e Costa-Hiibes (2019, p.

32):

A nocdo de competéncia [...] apaga os embates socais (pois a competéncia, como
habilidade cognitiva, ndo envolve luta, disputa) e ainda favorece a meritocracia,
nogdo tao afeita ao neoliberalismo, ideologia na qual o individuo (e sua acdo sempre
voltada para o proprio bem-estar, para os produtos que pode ou almeja consumir,
supostamente como resultado de seu esforgo individual) é alcado a condigdo de
heroi de si mesmo.

De acordo com os preceitos tedricos e metodoldgicos que nos orientam nesta pesquisa,
corroboramos com as reflexdes de Dolz e Ollagnier (2004), uma vez que direciona a
capacidade do sujeito a dominar uma situacdo que lhe € imposta, o que, ao olhar a BNCC,
prepara o aluno para que possa atender ao mercado de trabalho, visto as necessidades das
empresas oriundas das mudancas sofridas na sociedade da informag¢do e da cultura
tecnologica, o que fundamenta o financiamento dos agentes externos na redacao e producao
dos documentos, que a veem como artefato que pode preparar o aluno para a logica
empresarial, j& que o mercado precisa de mao de obra especializada, e confere a educagdo o
espaco favoravel para essa demanda, ndo havendo a formag¢ao do sujeito critico, favorecendo
ainda mais os preceitos neoliberais.

Tomando ainda a BNCC quanto a sua estrutura, além das competéncias gerais, ela
contempla dentro de cada area do conhecimento: competéncias especificas, conteudos,

habilidades, progressao e sequenciamento, a saber.

[...] as competéncias especificas de cada area do conhecimento e seus respectivos
componentes curriculares; os conteudos que os alunos devem aprender a habilidades
a desenvolver em cada etapa da Educacdo Basica; a progressdo e o sequenciamento
de contetidos e das habilidades de cada componente curricular, para todos os anos da
Educacio Basica. (BONINI; COSTA-HUBES, 2019, p. 33).

16 De acordo com Bonini e Costa-Hiibes (2019), este compreende que a escola deve seguir o percurso da
competéncia para modernizar-se e colaborar com a logica empresarial.

17 Para Bonini e Costa-Hiibes (2019), tematiza em seu livro “Sete saberes necessarios a educagio do futuro”, o
qual aponta saberes que sdo orientados as necessidades competentes para uma boa pratica educacional.

18 Na visdo de Bonini e Costa-Hiibes (2019), relaciona os temas trabalho e educagio nessa pratica, em especial
no livro Pedagogia das competéncias: autonomia ou adaptacao?

19 Acabamos por adiantar uma discussdo acerca da educagdo como mercadoria. Ao concluirmos essas reflexdes
sobre a estrutura geral da BNCC, produziremos algumas portas de entrada, buscando investigar melhor as
concepgdes de competéncias e habilidades dentro da 16gica de mercado na educacdo brasileira.
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Tais elementos, para os autores, servem como linha metodolégica para a producao dos
curriculos estaduais e municipais das redes publicas e provadas nas etapas da Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental e Médio.

Quanto a Educagdao Infantil, a BNCC descreve os direitos de aprendizagem,
desenvolvimento e campos de experiéncia, que sdo levados em conta para criangas desde seu
nascimento até os cinco anos de idade. Orienta a aprendizagem de componentes curriculares
como Lingua Portuguesa, Artes, Educacdo Fisica, Matematica (BONINI; COSTA-HUBES,
2019, p. 34). No que tange ao Ensino Fundamental, esta anuncia as areas de conhecimento,
com competéncias especificas de areas, delibera os componentes curriculares e as
competéncias especificas de cada um. Esta dividida entre os anos iniciais e finais, € contempla
ainda “[...] as unidades temadticas, os objetos de conhecimento e as habilidades que deverao
ser trabalhadas com os alunos dessa etapa de ensino.” (BONINI; COSTA-HUBES, 2019, p.
34). Para o Ensino Médio, a BNCC trata a respeito dos percursos formativos, o que atende as
reformas do Ensino Médio, proposto pelo governo Temer, e discute as competéncias e
habilidades das areas do conhecimento e apenas da Lingua Portuguesa e Matematica enquanto
componentes curriculares. Os demais componentes curriculares, Arte, Educagdo Fisica,
Lingua Inglesa, Biologia, Fisica, Quimica, Filosofia, Geografia, Histdria e Sociologia ficam a
critério de cada unidade federativa, o que designa afirmar, pois, sua ndo obrigatoriedade de
oferta. Importante ressaltar também que, com a reforma do Ensino Médio, alicer¢ado com
base das diretrizes curriculares, aprovado em 2012, pelo CNE, o componente curricular
Lingua Estrangeira Moderna, que era formado pela Lingua Inglesa e Espanhola, ¢ substituido
apenas pelo componente Lingua Inglesa. O componente de lingua espanhola ¢ extinto do
ensino fundamental da mesma forma, o que deixa de ser ofertado na Educagdo Basica, o que
mostra esfacelamento dos acordos linguisticos entre o Brasil e seus vizinhos territoriais, o que
inviabiliza ainda mais a integraco entre os paises (BONINI; COSTA-HUBES, 2019, p. 34-
35)%.

Para os fins desse estudo, empreendemos em um recorte, os anos finais do ensino
fundamental, que abrange do 6° ano ao 9° ano, dentro do componente curricular de lingua
portuguesa. O ethos da pesquisa se da acerca do letramento digital enquanto linguagem. Esse
design ¢ sustentado ja que, de dez competéncias gerais, duas delas dizem respeito as

implicacdes da cultura digital. Por isso, para fins metodologicos desta pesquisa, o paradigma

20 Essas consideragdes, embora importantes para o entendimento da estrutura da BNCC, nio compde o campo
empirico desta pesquisa e por isso limitamo-nos a apenas cita-los sem aprofundar.
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indiciario servird a nos como técnica para coleta de dados acerca do letramento digital
enquanto linguagem. Além disso, dentro da area das linguagens, que compde o componente
curricular em questdo, das seis competéncias, duas contemplam de modo direto a cultura
digital, o que implica também o estudo do letramento digital. Outrossim, no que diz respeito
as competéncias especificas do componente curricular de lingua portuguesa, das dez, duas
delas abordam a cultura digital.

Tudo isso mostra que o trabalho, enquanto atividade vital do homem, muda a natureza
e a si. Assim, o homem mudou a sociedade que hoje ¢ compreendida como sociedade da
informagdo, e também pelo trabalho transformou os artefatos culturais e tecnoldgicos. A
BNCC ¢, neste sentido, um artefato do género humano, ela ¢ sintese do trabalho humano na
histéria, transformado pelo proprio homem a partir de outras sinteses que foram também
produzidos pelo homem: Constitui¢do Federal, Lei de Diretrizes e Bases, Plano Nacional de
Educacdo e Diretrizes Curriculares Nacionais, documentos estes que serviram como

constru¢ao da BNCC, produzidos a partir do signo, que sdo carregados de valores ideoldgicos.

2.3.4 BNCC e a prosopopeia mercadoldgica: A educacio em ruinas

Educacdo. Fagamos uma analise morfoldgica: oito letras, quatro silabas, substantivo
feminino. Muito a frente de uma andlise morfolédgica, o termo educagdo tem uma significacio
imensa. Pensar nela ¢ fundamental para entendé-la. Educagao nao ¢ somente uma classe de

palavras. Qual o sentido desta palavra? Recorremos a Gadotti (2011, p. 109) que assevera que

[...] A educagdo s6 tem sentido como vida. Ela ¢ vida. A escola perdeu seu sentido
de humanizagdo quando ela virou mercadoria, quando deixou de ser o lugar onde a
gente aprende a ser gente, para tornar-se o lugar onde as criangas € os jovens vao
para aprender a competir com o mercado.

Ao observarmos as palavras do autor, elas nos remetem a ideia da escola enquanto
mercadoria. Neste sentido, ao analisar o documento BNCC, ha duas palavras que sdo
utilizadas diversas vezes ao longo do texto: habilidade e competéncia. A luz dessa concepgao,

recorremos a Marsiglia (2017, p. 119), que nos socorre quanto as expressoes:

Ao enfatizar as “habilidades”, as “competéncias”, os “procedimentos” e “formacao
de atitudes”, e ndo destacar os conteudos escolares, o trabalho educativo e o ensinar,
o documento traz uma perspectiva que visa adaptar os alunos ao mercado de
trabalho ou, mais propriamente, ao “empreendedorismo”. Ou seja, com o crescente
desemprego ¢ a consequente diminui¢do do trabalho formal, o objetivo dessa
formagdo ¢ preparar os filhos da classe trabalhadora para o mundo do trabalho
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informal e precarizado, compativel com as novas demandas do capital para este
século, voltadas para a acumulagdo “flexivel”.

Conforme podemos perceber pelas palavras da autora, a proposta que embasa a
educacdo a um nivel de habilidade e competéncia tem um olhar voltado ao mercado de
trabalho, com cunho mercadologico, e atinge os menos favorecidos dentro da luta de classes.

Segundo o Dicionario de Lingua Portuguesa (2012, p. 178), o termo habilidade
significa “capacidade”. Igualmente, competéncia significa “aptiddo, capacidade”
(DICIONARIO LINGUA PORTUGUESA, 2012, p. 88). Assim sendo, os referidos termos
sdao destinados a defini¢do de alguém que ¢ capaz de realizar bem uma tarefa. Em outras
palavras, um sujeito que seja util para desempenhar uma determinada fungao.

Inferimos, assim, que os termos elucidados remetem a utilidade da escola como
preparo do aluno para o mercado empresarial, diante de aprendizagem que sdo definidas de
acordo com a organiza¢ao liberal do mercado e das relagdes de produgdo. Os termos
habilidades e competéncia na BNCC sao expressos 371 vezes. Isso sinaliza sentidos ligados a
logica de mercado. Assim, seguiremos na busca de compreensdes, analisando os signos

“habilidade e competéncia” a partir da logica mercadologica.

2.3.5 Concepcoes de competéncias e habilidades alicercadas a educa¢cdao mercadoldégica

A educacdo ndo € neutra. Pautamos tal afirmacdo alicercados em Freire (1996, p. 111),
o qual sublinha que “[...] para que a educagdo fosse neutra era preciso que nao houvesse
discordancia nenhuma entre as pessoas com relagao aos modos de vida individual e social,
com relacdo ao estilo politico a ser posto em pratica, aos valores a serem encarnados.”.
Corroborando com Freire, buscaremos refletir melhor sobre as concepgdes de habilidade e
competéncia dentro da BNCC, ja que, de forma tdo expressiva, elas se repetem, buscando
compreender as varias vozes que perpassam nos dois termos que delas sdo postas, ja que, para
Bakhtin (Volochinov) (2004) as palavras ndo sdo neutras, mas sim, sociais. A palavra nio esta
livrte de intengdes, ou seja, as compreensdes de habilidade e competéncia dentro do
documento sao povoadas por diversas vozes alheias.

Organizamos, pois, um empreendimento tedrico que tem luz as concepgdes que
permeiam a educagdo e a educacdo como mercado de trabalho, por meio da compreensao

acerca das habilidades e competéncias, cujos ecos aparecem na BNCC.
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Dessa forma, iniciamos esse embate retomando que a BNCC possui dez competéncias
gerais dispostas a toda a Educacdo Basica. Tais competéncias foram apresentadas nessa

pesquisa, na subsecao 2.3.3. Para nossa conversa, abordamos a analise de uma delas:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais ¢ apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade
[...] (BRASIL, 2018, p. 9-10).

A BNCC tem seu conceito de competéncia como “[...] a mobilizacio de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.” (BRASIL, 2018, p. 8). Ao lermos a
competéncia nimero 6 € o conceito de competéncia por ela dado, podemos perceber que o
signo “mercado de trabalho” ¢ importante para o documento. Isso ¢ justificado levando em
conta o proprio conceito de competéncia e o aparecimento deste signo dentro de uma das
competéncias gerais que sdo propostas para toda a Educagdo Basica. Em outras palavras, a
BNCC preve o signo “mercado de trabalho” como ponto alto dentro das competéncias gerais
e conhecimentos que o aluno precisa alcangar dentro da Educacao Bésica.

Ao examinarmos agora o signo “habilidade”, o texto justifica que ela serve

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo
relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como
conteudos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sdo organizados em unidades
tematicas. (BRASIL, 2017a, p. 28).

Frente ao exposto, podemos inferir que a quantidade de repetigdes desse signo ¢é
compreensivel, visto que cada componente curricular o repete diversas vezes como forma de
garantia ao atingimento da competéncia especifica, que ¢ determinada pelo componente, tanto
quanto as especificas da area e as gerais. Queremos dizer que o signo habilidade ¢ o caminho
a ser percorrido pelo estudante para o cumprimento do programa proposto das unidades
tematicas. Além do excerto anterior, tal afirmacdo se justifica também, j4 que para Brasil
(2018, p. 29) “[...] as habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser
asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares.”. E permeado por estas pistas que
os signos apontam e dao indicios fortes da hegemonia de uma visdo mercadologica de cunho

liberal, além de observarmos as diversas ocorréncias dentro da BNCC, consideramos, pois,
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que a educagdo, no papel da escola, representada por um documento de base comum a todos,
possui em sua materializagdo um processo de ensino que agrega uma formacgdo
mercadologica, e este se opde a educagdo critica, reflexiva, emancipatoria, e para além das
demandas imediatas da logica liberal de mercado®'. Sinais expressivos de tais asser¢des,

podem ser observados no excerto que segue, onde se 1€ que,

[...] a BNCC indica que as decisdes pedagogicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacdo clara do que os alunos
devem “saber” (considerando a constituigdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a
mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho), a explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de agdes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC. (BRASIL, 2018, p. 13, grifos nossos).

Esta citagdo nos coloca signos importantes quanto a esta discussdo de uma educagdo
mercadolégica. Podemos observar o uso dos termos “saber” e ‘“saber fazer”, onde seu
significado refere-se a atuagdo, a fun¢do, ao desempenho de cunho mercadologico. Outros
signos aparecem ao longo do documento como “mercado do trabalho” e “trabalho”, voltados
as perspectivas liberais de mercado. Acreditamos que tais signos se apresentam como arena
de disputa dentro do documento, como refere Bakhtin, pois ¢ expresso em diversas partes
dele, ou seja, carrega um sentido em que o aluno deve desenvolver competéncia o bastante
para atuar na logica de mercado liberal. Essas expressoes vém em disputa com a logica de
trabalho que defendemos nesse empreendimento, baseado na l6gica marxista, a qual defende
um trabalho cujo propdsito seja a criagdo do género humano nao alienado, que ¢ materializado
na atividade fundamental e distintiva do ser humano.

Frente as nossas analises, podemos constatar que os signos dispostos na BNCC
carregam ecos de uma linguagem mercadologica que vem sendo inseridos na logica da
educacdo como uma linguagem de aprendizado. Nesse interim, os sentidos construidos nesses

signos refletem uma educacdo com viés mercadoldgico, voltado as demandas do mercado de

21 Ao utilizarmos a expressio da educagdo sob o enfoque do mundo do trabalho, ndo estamos o negando.
Queremos evidenciar com isso a ndo redu¢do da educago escolar ao mercado de trabalho. Ao longo da historia
da educacdo, a escola vai sendo empurrada para essa logica mercadoldgica, principalmente pelo esvaziamento
teodrico. Sabemos também que o mercado ¢ uma construgdo humana, ou seja, para que ele sobreviva € necessario
criar uma logica de consumo, de organizacdo de produgdo e lucro. A escola foi criada para transferirmos as
geracdes mais jovens os conhecimentos historicamente produzidos pelas geragdes mais velhas. Ao realizar a
transferéncias dos conhecimentos pela via da escola, produzimos género humano e ao fazer isso de forma critica
e criativa, produziremos seres humanos criticos e criativos capazes de dar conta de uma nova légica de mercado,
mais solidaria e menos perversa de acumulagdo de riquezas. Assim, a BNCC sinaliza uma construcao
educacional que se adapta ao mercado de trabalho, deixando de lado os conhecimentos historicamente
construidos para dar espago a logica liberal.
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trabalho, de cunho liberal*> que, nas palavras de Bakhtin (Volochinov) (2004, p. 113), sdo
signos ideologicos da hegemonia do mundo do trabalho, ja que “[...] qualquer signo
ideoldgico tem duas faces.”.

Nesse contexto, tais signos aqui destacados possuem uma ideologia de cunho
empresarial que esta sendo naturalizado dentro da educagdo, entretanto ndo pertencendo a ela
e sim a 16gica empresarial.

Gadotti (2011, p. 97), sobre a logica empresarial na educagado, enfatiza:

A mercantilizagdo da educa¢do ¢ um dos desafios mais decisivos da histéria atual,
porque ela sobrevaloriza o econdmico em detrimento do humano. S6 uma educagao
emancipadora poderd inverter essa logica, através da formacdo para a consciéncia
critica e para a desalienagao [...].

Com isso, sinalizamos a importancia de ficarmos sempre atentos para buscar reflexdes
sobre esse tipo de educagdo, pois, ao que nos parece, a logica do capital se torna mais
importante do que a 16gica humana. Retomando as palavras de Freire (1996), elucidadas no
inicio deste capitulo sobre o fato da educacdo ndo ser neutra, corrobora com o fato que ela
possui um valor ideolégico. Justificamos isso em Bakhtin (Volochinov) (2004, p. 91), pois
“[...] tudo o que ¢ ideoldgico possui uma significacdo: ele representa e substitui algo
encontrado fora dele, ou seja, ele ¢ um signo.”. Ao nos depararmos com o0s signos aqui
refletidos nesse embate teoricos, como habilidade e competéncia, os vimos muito presentes na
logica empresarial e pautamos a argumentagdao de que, no documento, a educacao ¢ olhada
nesse principio.

Sobre essa educacdo mercantilizada, proposta atualmente pela BNCC, Gadotti (2011,

p. 92) complementa:

[...] a mercantilizagdo da educagdo (a educagdo como mercadoria, como negdcio) é
um dos desafios humanos mais decisivos da historia atual. S6 a educagdo podera
construir outra loégica, através da formagdo da consciéncia critica, da educacdo
cidadd contra a educa¢do consumista, da luta incessante entre aliecnacdo e
desalienagdo, entre conscientizagdo e domesticacdo. Mas ndo basta afirmar que
outro mundo é possivel. E preciso mostrar como.

22 Nio cabe nos limites deste estudo um aprofundamento sobre as caracteristicas do liberalismo e do mercado
liberal, contudo, fazemos usos destes termos como maneira de elucidar que o documento BNCC, em geral,
preocupado com a formacdo de um individuo competitivo e qualificado para as demandas do mercado, sem,
portanto, uma formac¢ao académica de cunho critico-social. Trata-se, pois, de uma educac¢do que ndo se ocupa
das dimensodes filoséficas da humanidade e estd orientada para uma formagao para postos de trabalho e ndo para
o mundo do trabalho compreendido como campo de acdo humana transformadora.
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Notadamente, batemos na tecla para uma educagdo contraria a logica empresarial, ou
seja, uma educagdo que desenvolva o pensamento reflexivo, que amplie a visao de mundo por
parte dos alunos. E neste sentido que falamos em uma educagdo transformadora de mundo,
retratada em Freire (1996, p. 112): “[...] se a educagdo ndo pode tudo, alguma coisa
fundamental a educacdo pode. Se a educagdo ndo ¢ a chave das transformagdes sociais, ndo ¢
também reprodutora da ideologia dominante.”. Queremos enfatizar que, ao permitir uma
educagao que possibilite a emancipagao do sujeito, que faga este refletir sobre seu mundo, €
uma forma de possibilitar outro jeito de educagdo, diferente deste modelo imposto pelo
documento.

Apresentados tais indicios sobre essa educagdo mercantilizada pela BNCC, ndo
queremos afirmar que mesmo assim a escola fabricard um comportamento Unico de pensar.
Em outras palavras, ndo significa que havera a reprodugdo de um discurso proferido pela
classe dominante sobre o modo capitalista por parte de professores, ja que a educagdo pode
estar além disso, mesmo estando inseridos em uma sociedade que reproduz o capital.

Gadotti (2011) reflete que héd maneiras diversas de fazer educagdo. E encontramos
resposta em Freire (1996), onde reflete que para construir uma educacao de maneira diferente
da imposta, se utiliza por uma pedagogia da problematizacdo, que ¢ proposta pela libertagdo e
emancipag¢ao, pela compreensao do mundo que busque a emancipacao do sujeito.

Em colaborag¢ao a Freire, Gadotti (2011, p. 95) completa:

Educar para outros mundos possiveis ¢ educar para conscientizar, para desalienar,
para desfetichizar. [...] — Educar para outros mundos possiveis é fazer da educagao,
tanto formal quanto ndo formal, um espaco de formacdo critica e ndo apenas de
formagao de mao de obra para o mercado.

A partir desse fulcro tedrico aqui refletido, podemos perceber o discurso hegemonico
alicercado pela BNCC e que se reproduz na educacao, entretanto afirmamos também que ele ¢
passivel de ndo ser reproduzido em sua integra, j4 que os professores podem assumir sua
responsabilidade em produzir discursos que emancipem seus alunos.

Conforme elucidado no inicio deste capitulo, a finalidade dele era o esforco em
responder ao objetivo especifico que buscava caracterizar a constitui¢do da relagdo entre
sociedade da informacgdo/digital para a constru¢do historica da Base Nacional Comum
Curricular. Para isso, iniciou-se uma reflexao sobre a sociedade da informagdo bem como
suas mudancas. Em seguida, recorremos as caracteristicas dessa nova sociedade engendrada

no ciberespago e na sequéncia refletimos acerca da BNCC enquanto termos conceituais,
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historicos e de disputa, documento este que foi concebido como uma sintese do homem,
determinado pelo seu momento historico. Dando sequéncia a este empreendimento, a proxima
sessdo buscara refletir sobre a linguagem e desenvolvimento humano e seu encontro com o

letramento digital, a partir das vozes de Vigotski e Bakhtin.
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3 LINGUAGEM E DESENVOLVIMENTO HUMANO: ELEMENTOS PARA
COMPREENDER O LETRAMENTO DIGITAL NA BNCC NO DIALOGO ENTRE
VIGOTSKI E BAKHTIN

Para entender o discurso do outro, nunca ¢é necessario
entender apenas umas palavras; precisamos entender o seu
pensamento. Mas ¢é incompleta a compreensdo do
pensamento do interlocutor sem a compreensao do motivo
que o levou a emiti-lo. (VIGOTSKI, 2009, p. 50).

A lingua, no seu uso pratico, ¢ inseparavel de seu conteudo
ideolégico ou relativo a vida. (BAKHTIN, 2016, p. 30).

3.1 A perspectiva historico-cultural e a linguagem enquanto enunciaciao: principios

fundamentais assumidos

Ao buscar a traducao de palavra, no campo literario, Manoel de Barros (1994) enfatiza
que com ela ¢ possivel “carregar agua na peneira”. Em Clarice Lispector (1984), por meio

3

delas se pode “viver no quase, no nunca, no sempre”’. O mineiro Carlos Drummond de
Andrade (2008) define que com elas ndo existe auséncia e nem falta. Deste modo, frente tais
elucidagdes, percebemos que nesse movimento artistico, os escritores a desafiam, ja que ha
uma relagdo dialética em que héd abertura da légica da palavra e ao mesmo tempo eles
contrariam-na. E valido, pois, afirmar que as palavras ndo apontam coisas, as coisas é que
apontam as palavras.

Ao iniciar o ultimo capitulo da obra “Pensamento e Linguagem”, Vigotski cita o poeta
Mandelstam, que reflete sobre a palavra: “[...] esqueci a palavra que pretendi dizer, e meu
pensamento privado de sua substancia, volta ao reino das sombras.” (1991, p. 103). Podemos
perceber nela, que uma palavra, para ter uma significacdo, ndo deve ter o som vazio, sem
ecos, sem a relagdo com o outro. Frente a esta breve contextualizacdo da palavra dentro do
campo artistico, o presente capitulo realiza o esfor¢co em dialogar sobre o papel da linguagem
a partir das lentes teoricas de Lev Semyonovich Vigotski (1896-1934), psicologo, pensador da
teoria historico-cultural e Mikhail Bakhtin (1895-1975), filésofo que categoriza a linguagem
enquanto teoria enunciativo-discursiva. Para ambos, a linguagem em uma perspectiva
sociointeracionista, ¢ compreendida como o centro dos embates tedricos de suas teorias, ja
que o sentido de tudo ¢ dado ao ser humano por ela, no didlogo, nas interagdes, sempre com

marcagdes temporais do “outro” e do “sujeito”.
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Nesta trama complexa, ¢ valido reforcar ao leitor que a base tedrica de Vigotski e
Bakhtin ¢ a marxista, da qual utiliza o método do materialismo histdrico-dialético para a
compreensdo de seus objetos de pesquisa, ao passo que, também tomam essa base como
orientagdo de vida, dado que ambos estdo, ao seu tempo e ao seu modo, comprometidos com a
producdo de ciéncia marxista para uma sociedade socialista. Vale ressaltar também, que
ambos autores consideram o ser humano um sujeito historico e social, que, em contato com a
relacdo com seus pares (outro), por meio de acgdes praticas, mediada pela linguagem,
constitui-se e desenvolve-se como sujeito do género humano. Em outras palavras, os teoricos
consideram esse sujeito historico, concreto e marcado pela cultura e ndo somente com um
organismo, cuja génese do desenvolvimento se d4 somente em um nivel filogenético®.
Acrescentamos, ainda, nas palavras de Souza (2004, p. 93) que ela ¢ vista “[...] como um
espaco de recuperacgao do sujeito como ser historico e social.”.

Sob este prisma, o presente capitulo se esforca em responder a questdo dois deste
estudo, cujos objetivos estdo norteados em compreender o letramento digital a partir das
concepgoes de sentido e significado em Vigotski e Bakhtin. Isso implica em discutirmos a
concepgao teorica do enfoque historico-cultural e a teoria da enunciacao via lentes teoricas de
Vigotski e Bakhtin, tecendo um didlogo sobre a tematica. Em seguida, buscaremos o
acercamento do objeto, diferenciando a alfabetiza¢do e o letramento, com base em Soares
(2002; 2004; 2010), Kleimann (2002; 2008), Tfouni (2010), Rezende (2006), Buzato (2010) e
Street (2006; 2010; 2013). Depois, adentraremos ao letramento digital em Rojo (2007; 2013),
Aratjo e Vilaca (2017). Todos estes e outros pesquisadores sao aqui usados para materializar
a construcdo da discussdo teorica e epistemoldgica. Junto deles, teceremos um didlogo
pautados nos pressupostos vigotskianos e bakhtianos, tratando o letramento digital como um
lugar social de encontro.

Assim, a subse¢ao primeira sera a partir do olhar do ser humano como sujeito social.
Em seguida, traremos uma perspectiva acerca da media¢do semidtica por compreender que
sdo visdes macro que auxiliardo a responder nossos objetivos. Buscando ainda mais a fundo, a
proxima subsec¢do versard a constru¢ao do pensamento e da linguagem, pautada no sentido e
significado dentro da teoria historico-cultural. Da mesma forma, a linguagem como enunciado
também recebera espago para reflexdo, a luz dos conceitos de sentido e significado em
Bakhtin. Apos tais abordagens, mergulharemos nas concepgdes de alfabetizacdo, letramento e

em seguida, letramento digital.

23 Segundo Alves (2012) filogénese compreende uma das raizes genéticas que concerne predisposi¢des
bioldgicas quanto as caracteristicas gerais do comportamento humano
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3.1.1 O Homem como ser social: um dialogo com o outro

Com o proposito de avancarmos sobre o desenvolvimento humano, partiremos da
concepcdo social do homem. Nossa argumentacdo ¢ pautada na premissa que o género
humano tem sua constru¢do social ndo s6 por processos biologicos, mas além. Nascemos,
dada nossa constituicdo biologica, como seres dependentes de outros diante do lugar social
em que vivemos, ja que agimos apenas por instintos basicos, auxiliados por nossos pais, avos,
ou pessoas proximas a nos quando nos apresentamos em vida. Diante de tal fenomeno, a partir
dos primeiros momentos de nossa vida fora do ventre materno, mecanismos sociais comegam
um empreendimento que servem como ag¢des vitais a nods e também como agdes que
desenvolvem nossas capacidades motoras e psiquicas. Queremos evidenciar que o bebé
humano, embora fragil, transforma-se em um meio que possibilita o desenvolvimento fisico e
das fung¢des superiores, compondo assim, a formac¢do do homem social. E, como seres sociais,
estabelecemos mediagdes com o outro, o que resulta em sermos beneficiados pela sua
experiéncia. Com base nisto, Pino (2005) evidencia que por mais que as fungdes biologicas
ndo estejam prontas quando o bebé nasce, elas possibilitam a sua transformagdo, guiada a
partir da agdo cultural do meio em que o bebé vive.

Podemos perceber dessa forma, a importancia latente da relacdo entre a cultura e a
natureza como forma de reflexdo para a formacdo social do homem. Para Vigotski (2009),
essa relacdo indissociada age diretamente na formacdo dos processos superiores de
pensamento. Dizemos que, tanto fatores ambientais como os organicos existem e atuam na
formagao do género humano e ¢ dessa relacdo que nasce o desenvolvimento das fungdes
superiores de desenvolvimento tipicamente humanas. Segundo Vigotski (2009) ndo nascemos
zerados. Nossas fungdes bioldgicas servem como base, na qual a cultura, via mediagcdo com
acOes sociais a que nos acentuamos, desenvolve-se em fungdes superiores de pensamento.
Temos, pois, uma relagcdo da qual cultura e natureza, ainda que independentes, mas ao mesmo
passo mutua, constitui na formacdo de planos bioldgicos e sociais. As relagdes entre os dois
planos ocorrem em meio a agdes de ruptura e continuidade, ou seja, o desenvolvimento
cultural ndo anula o que ¢ de natureza bioldgica do homem, contudo, a transforma.
Transformagdes estas que ocorrem de ordem qualitativa em ambos os planos. Nao ha,
segundo o autor, dentro desse processo de formagdo do homem, uma ordem de
acontecimentos, a dizer, o que vem anterior ou o que vem posteriormente ao desenvolvimento

humano.
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Vigotski (2009), para deixar mais evidente a relagdo que ocorre entre cultura e
natureza, tece a lei geral do desenvolvimento, que também ¢ conhecida como lei da dupla
formacgdo. A tese vigotskiana apregoa que o desenvolvimento cultural do homem ¢ sinalizado
duas vezes, em planos distintos: o primeiro no social, depois no psicologico. Isso ¢ justificado
pelo autor, ja que para ele, o homem enquanto ser social, ndo ¢ somente um assimilador do
que o mundo oferta, mas que a relacdo interpessoal se transforma em intrapessoal de acordo
com as significacdes mediante as relacdes com o outro, pelo mundo experienciado. De acordo
com Pino (2005), o outro, ou seja, a significagdo mediante as relagdes com seus pares,
converte-se como parte fundamental da pessoa.

Ao olharmos para o objeto desta pesquisa, isto ¢, quando considerarmos a tese
vigotskiana com a aprendizagem de uma acdo humana como o letramento digital, nos
colocamos de fronte ao desafio da compreensdo do estudante como um ser social. Nesse
fulcro, o social ndo ¢ interpretado somente como base para dar sustentacdo ao
desenvolvimento do homem, mas como base da génese das fungdes tipicamente humanas.

Nesse sentido, Vigotski (1929 apud PUZIREI, 2000, p. 29) justifica:

Toda a psicologia do coletivo no desenvolvimento infantil estd sob nova luz:
geralmente perguntam como esta ou aquela crianga se comporta no coletivo. Nos
perguntamos: como o coletivo cria nesta ou aquela crianga as fungdes superiores?
Antes era pressuposto: a fungdo existe no individuo em forma pronta, semi-pronta,
ou embriondria — no coletivo ela exercita-se, desenvolve-se, torna-se mais complexa,
eleva-se, enriquece-se, freia-se, oprime-se, etc. Agora: fungdo primeiro constrdi-se
no coletivo em forma de relagdo entre as criangas, — depois constitui-se como funcéo
psicologica da personalidade.

Assim, Pino (2005) sublinha a respeito da origem das funcdes psicologicas superiores
tipicamente humanas, que o nascimento bioldgico por si s6 ndo sustenta a emergéncia dessas
fungdes, que nos da marcas de género humano e nos diferencia de outras espécies. E essa
atividade, ou seja, a atividade social do homem enquanto produtor do género humano ¢ o que
nos diferencia de outras espécies, como os animais. Para o autor (2005, p. 100) “[...] o que ¢
internalizado, para Vigotski, ndo sdo as relagdes sociais, mas a funcdo que elas exercem no
sujeito.”.

Neste movimento, Pino (2000) aproxima a filogénese, historia da espécie humana, a
ontogénese, processo de desenvolvimento do ser biologico individual, para a explicagdo do
desenvolvimento humano. O autor argumenta que a concepgao adotada por Vigotski sobre o
termo historia ndo pode andar na contramado da natureza cultural, j& que tal relacdo forma a

matriz tedrica vigotskiana. Pino (2000) evidencia em “O social e o cultural na obra de
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Vigotski” o carater inovador que ainda hoje possui quando aborda esta questdo da historia do
homem.

Pino (2000) alinha-se ao pensamento vigotskiano também ao propor que o
conhecimento ¢ um processo historico, constituido pela dialética e que o materialismo
historico-dialético ndo ¢ somente um método, uma vez que, ¢ uma corrente tedrica que nos
ajuda a compreender um objeto pela sua totalidade. Assim, ao colocarmos nesta perspectiva,
olhamos o processo de criagdo e evolugao do homem a partir de um enfoque historico, ja que
a histéria humana esta determinada nas fungdes biologicas, em especial, as atividades de
produgdo da nossa cultura.

Vigotski, ao nos oferecer uma teoria do desenvolvimento humano, busca evitar o
dualismo entre o cultural e o biologico, colocando as duas méximas em uma linha de
desenvolvimento, na qual as fungdes elementares ganham novo modelo de existéncia pelas
funcdes superiores, transformadas pela atividade social. Assim, a historia como resultado das
agOes humanas, tanto no social como no individual, coloca 0 homem como autor de si, no
mundo e a partir dele (PINO, 2000).

Em relagdo a reflexao sobre a historicizagdo do homem, Duarte (1993) postula que o
movimento dialético entre a apropriacdo, compreendida aqui como a natureza e sua
internalizacdo ao social e a objetivacdo, materializada na criagdo de uma realidade objetiva
tipicamente com caracteristicas humanas, cuja constitui¢do se d& pelo conhecimento
acumulado de outros seres humanos, compde a génese da cultura humana. Isso implica dizer
que tal movimento ¢ atual. Todas as apropriacdes realizadas por outros homens em outros
momentos histéricos originam novas maneiras de apropriagdo, consequentemente, novas
objetivacdes do homem. Novamente, evidenciamos aqui, que a agdo do homem ¢ uma agao

histérica cuja génese é a relagio com o outro.?*

A possibilidade do desenvolvimento historico ¢ gerada pelo fato de que a
apropriagdo de um objeto (transformando-o em instrumento, pela objetivagdo da
atividade humana nesse objeto ¢ sua consequente inser¢do na atividade social) gera
na atividade e na consciéncia do homem novas necessidades e novas forgas,
faculdades e capacidades. (DUARTE, 1993, p. 120).

Colaborador de Vigotski, Leontiev (2004) vé a apropriagao da cultura pelo individuo
como um processo que acontece fundamentado em trés caracteristicas relacionadas com a
dialética entre a apropriacdo e a objetivacdo: i.) o homem se apropria da cultura quando ¢

capaz de reproduzir o estilo da atividade humana que ¢ acumulada no objeto; ii.) a relagdo

24 Sobre a relagdo dialética entre apropriacdo e objetivagdo, ver em Duarte (1993).
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entre o nascimento de aptiddes historicas na humanidade e no individuo; apropriacdo cultural
¢ categoria que media a relacdo entre os sujeitos humanos, do qual concretiza-se mediante as
experiéncias sociais de relacdes com outros seres; iii.) o cardter mediador das relagdes do
homem, estabelecendo-se como experiéncia social de concretude nas relagdes com o outro.
Para Leontiev (2004), toda mudanca material e histérica que ocorre no cotidiano
reflete no desenvolvimento do homem e ¢ responsavel pelas modificagdes psiquicas da
humanidade (consciéncia e comportamento). O que queremos dizer com isso € que muito
embora houve a evolugao bioldgica do homem, foram suas histérias sociais que proporcionam
uma evolugdo na construcdo e no desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores
tipicamente humanas, crescimento este condicionado pela agdo criadora e produtiva do
homem, ou seja, sua atividade vital, o trabalho (LEONTIEV, 2004). Sob este prisma,
compreendemos, pois, o termo cultura como todo conhecimento que ¢ acumulado pelo
homem ao longo da sua histdria, bem como sua agdo sobre a natureza e as fungdes simbolicas
que objetivou na experiéncia com o outro. Nesta senda, Vigotski (1929, apud PUZIREI, 2000,

p. 26) também afirma que

A palavra social em aplicagdo no nosso caso tem muitas significagdes: 1) mais geral
— todo o cultural ¢ social; 2) sinal — fora do organismo, como instrumento, meio
social; 3) todas as fungdes superiores constituiram- se na filogénese, ndo
biologicamente, mas socialmente; 4) mais grosseira — significagdo — os mecanismos
dela sdo uma copia do social. Elas sdo transferidas para a personalidade, relagdes
interiorizadas de ordem social, base da estrutura social da personalidade.

Outra contribui¢do sobre o homem ser visto com um ser social ¢ encontrada em
Bakhtin (2012), quando considera que o nascimento social dele ¢ intrinseco ao bioldgico. O

autor afirma que as a¢gdes humanas sdo influenciadas pelo campo social, ja que

[...] o individuo humano s6 se torna historicamente real e culturalmente produtivo
como parte do todo social, na classe e através da classe. Para entrar na histéria ¢é
pouco nascer fisicamente: assim nasce o animal, mas ndo entra na historia. E
necessario um segundo nascimento, o nascimento social. (BAKHTIN, 2012, p. 11).

Tanto para Vigotski como para Bakhtin, a concep¢do da qual devem conduzir-se os
estudos em torno do entendimento do homem com ser social, bem como a constituicao da
cultura da humanidade ¢ a histdrica. Os tedricos atribuem énfase a histéria como resultante
dos produtos humanos. Sobral (2012) sublinha que Bakhtin, assim como Vigotski, nao
considera o humano apenas como sujeito bioldégico, mas como um sujeito concreto, historico

e social. Toda a génese do homem esta articulada na relagdo “eu” e “outro” e da perspectiva
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de que a vida humana ¢ construida pela experiéncia individual e as de constru¢do com e pelo

Outro, materializado pela linguagem, ja que

[...] € preciso supor que além disso ha um certo horizonte social definido e
estabelecido que determina a cria¢do ideoldgica do grupo social e da época a que
pertencemos, um horizonte contemporaneo da nossa literatura, da nossa ciéncia, da
nossa moral, do nosso direito. (BAKHTIN (VOLOCHINOV), 2004, p. 116).

Lemos em Bakhtin (Volochinov) (2004), que quando o homem nasce, ele ¢ inserido
em uma cultura cujos signos e valores pertencentes aquela cultura passam a planejar e
organizar as atividades do homem, possibilitando a este se alimentar, se comunicar, sentir e
experimentar. Aqui falamos sobre um segundo nascimento do homem, em outras palavras,
nascimento cultural do ser humano, que por meio de um ciclo intersubjetivo vai ligando-se
aos demais por meio da linguagem. Nesta cadeia, o homem vai desenvolvendo-se permeado
pela voz do outro, que sempre chega de maneira valorada, abarcadas de ecos emotivo-
volitivos. Afirmamos, pois, que os dois nascimentos (social e biologicos) sao indissociaveis.

Todavia, Bakhtin (2000, p. 51) esclarece que:

O organismo simplesmente vive, mas nao ¢ justificado de dentro de si mesmo. S6 de
fora desce sobre ele a felicidade da justificacdo [...] A vida bioldgica do organismo
sO se torna valor na simpatia e na compaixdo do outro (materno); assim, ela se insere
em um novo contexto axioldgico.

Bakhtin (2000, p. 33) ainda postula sobre 0 homem, quanto a sua ndo existéncia em

ser fechado em si:

Na categoria do eu, minha imagem externa ndo pode ser vivenciada como um valor
que me engloba e me acaba, ela s6 pode ser assim vivenciada na categoria do outro,
e eu preciso me colocar a mim mesmo sob essa categoria para me ver como um
elemento de um mundo exterior plastico-pictural e Gnico.

E circunscrito neste cenrio, ou seja, na concep¢do do género humano, pautado em
Bakhtin, que o acabamento que ¢ dado ao eu pelo outro ¢ medido pela posi¢do que o outro
ocupa em mim. Neste sentido, o acabamento ¢ sempre provisorio, j4 que o ser humano vive
em uma dinamica circunscrita de relacdoes continuas e mutuas dentro da dobradinha eu ¢ o
outro, o que sugere a producao de novas organizacdes de sentidos e significados dados ao

ambiente mediado pelos signos.
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Sobre os signos, Bakhtin (Volochinov) (2004, p. 34-35) apregoa que estes possuem
um carater social e ideologico, que sdo responsaveis pela constituicdo da consciéncia. Nesse

fulcro, afirma o autor:

Os signos s6 emergem, decididamente, do processo de interagdo de uma consciéncia
individual e uma outra. E a propria consciéncia individual esta repleta de signos. A
consciéncia s6 se torna consciéncia quando se impregna de contetido ideologico
(semidtico) e, consequentemente, somente no processo de intera¢do social. [...] A
consciéncia individual ndo s6 nada explica, mas, ao contrario, deve ela propria ser
explicada a partir do meio ideologico e social. A consciéncia individual € um fato
socio ideologico.

O preceito precipuo circunscrito na tessitura tedrica delineada na aproximagao de
Bakhtin a Vigotski torna-se necessario afirmar a posi¢ao de Bakhtin quanto a consciéncia
individual do homem, quando afirma que estd ¢ concretizada no ambiente social. Nessa
logica, sabemos que possuimos nossa marca individual, mas que vimos em nés a voz do
outro, a dizer, o ambiente social nos construiu como género humano.

Bakhtin (Volochinov) (2004, p. 59) acentua em relacdo a tese:

O individuo enquanto detentor dos conteudos de sua consciéncia, enquanto autor dos
seus pensamentos, enquanto personalidade responsavel por seus pensamentos e por
seus desejos, apresenta-se como um fendmeno puramente socio ideoldgico. Esta ¢ a
razdo por que o conteudo do psiquismo “individual” é, por natureza, tdo social
quanto a ideologia e, por sua vez, a propria etapa em que o individuo se conscientiza
de sua individualidade e dos direitos que lhe pertencem ¢ ideoldgica, historica, e
internamente condicionada por fatores ideologicos. Todo signo € social por natureza,
tanto o exterior quanto o interior.

Sob este prisma, vimos entdo que a consciéncia e subjetividade do homem ndo se
constitui em um contexto isolado e abstrato, mas sim, com marcas historicas e culturais, que

mediada pela linguagem, sao depreendidas em um processo cuja génese € social e ideologica.

3.1.2 A mediacio semidtica: o encontro no signo

Elucidamos anteriormente que a ascensao do homem ao meio social nao se da de
maneira direta, mas via a inter-relacdo com fatores bioldgicos e culturais, os quais servem de
escopo para o estudo do letramento digital como forma de encontro com o outro. Nesse
sentido, a linguagem tem papel central na apreensdo deste curso e, em fun¢do disso,
iniciaremos um debate sobre linguagem como processo de formagao, entendendo dessa forma

que, na palavra hd uma forma de tornar-se humano. Ela entra ¢ humaniza o homem, no
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sentido de torna-lo parte do género, ja que €, em grande parte, por meio da palavra que o ser
humano se apropria dos elementos culturais disponiveis.

Ao reportarmos a ideia de acesso do homem (crianga) ao meio social, Vigotski
compreende que o processo de desenvolvimento humano se desencadeia por saltos
qualitativos em funcdo dos aciimulos de mediacdes dos quais o sujeito vivencia, em uma
relacdo dialética. Ou seja, hd um acumulo de relagdes sociais que em determinado momento
ajuda a dar um avango nos modos de pensamento. Dialogamos, na subse¢do anterior, sobre o
papel da lei de dupla formagdo, que mostra toda fungcdo durante o processo de
desenvolvimento, aparecendo em dois planos: primeiro no social e depois no psicoldgico,
formando o que Vigotski (2009) chama de homo duplex. Assim, o autor quer nos dizer que
“[...] por tras de todas as fungdes superiores e suas relacdes estdo relagdes geneticamente
sociais, relagdes reais das pessoas.” (VIGOTSKI, 2009, p. 26).

Para Vigotski (1998) uma das categorias centrais é a de mediagdo simbélica. E pela
mediagdo do adulto que a crianga, quando em seu curso do desenvolvimento, pelas mediagdes
sociais, particularmente objetivadas na linguagem (mediacdo simbolica), se apropria da
cultura. Esse movimento de apropriacao promove o desenvolvimento das fungdes superiores.
Além de fomentarem as fungdes superiores, o processo de mediagdo possibilita a0 homem
novas formas de operagdo sobre o mundo.

Vigotski (1998) produziu uma série de pesquisas com criangas pequenas a fim de
mostrar como as atividades mediadoras atuam para desenvolver as fungdes superiores. O
autor elucida que, desde o nascimento do bebé, sua adaptacao se da pela mediacao social das
pessoas que estdo proximas a ele. As primeiras fungdes psicoldgicas vao sendo determinadas.
Neste momento, sdo as mais elementares, principalmente a da percepcao: pelo campo visual e
operagdes sensorio-motoras do bebé. Vigotski (1998) chama esta fungdo perceptiva, nessa
fase, como inteligéncia pratica, ja que ¢ desenvolvida mediante necessidades do bebé.

Segundo Vigotski (1998), apés a etapa da inteligéncia pratica, outra etapa do
desenvolvimento humano ocorre € que marca o humano no bebé, que ¢ a intervencao dos
signos na inteligéncia pratica, transformando-a. O autor exemplifica o ato de apontar do bebé
como a lei de dupla formagdo. A partir do instante em que a crianga pequena (bebé) gesticula
em dire¢do a um objeto que deseja e percebe que com o sinal feito alguém lhe alcanga o
objeto, o ato de apontar adquire um novo significado. Em outras palavras, a relagdo do bebé
nao ¢ mais com o objeto apontado, mas com o outro, ou seja, o sujeito. Evidenciamos, pois, a
partir das concepgdes tedricas que, a combinagao da inteligéncia pratica junto da simbdlica

transforma o significado da gesticulagdo. O autor elucida que, nesse momento, o movimento
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era orientado por um objeto e transformou-se em dirigido para um sujeito, a fim de constituir
relagdes sociais. Dessa forma, a agdo de gesticular ganha marcas significativas, surgindo
primeiro no social para depois surgir no plano intrapsicoldgico.

A respeito disso, Pino (2005, p. 67) evidencia em uma de suas proprias pesquisas que:

O ato de apontar constitui um caso particular do principio geral do desenvolvimento
cultural, o qual ndo é uma simples incorporagdo de padrdes de comportamento dos
outros, mas o resultado de um complexo processo de conversdo da significagdo das
relagdes sociais em que a crianga vai se envolvendo e no qual as a¢des de cada um
dos integrantes da relacdo desencadeiam as agdes dos outros.

Em um outro experimento de Vigotski (1998), realizado com seus colaboradores, com
a finalidade de comprovacdo da lei de dupla formagdo e da agdo da mediacdo simbdlica,
objetivou a perceber a presenga de objetos mediadores, dos quais nominou de estimulo
auxiliar, que atuavam na resolu¢do dos problemas, com sujeitos em idades variadas. Na
experiéncia realizada, esses sujeitos responderam a diversas questdes das quais apresentavam
restricdes em relacdo as palavras a serem usadas nas respostas. As palavras proibidas
referiam-se as cores (cartdes coloridos) usados no estudo. Os objetos que exerciam o papel de
mediadores eram cartdes com as cores para representar as palavras que nao poderiam ser
ditas. Vigotski apresentava, durante a experiéncia, questdes aos pesquisados com e sem a
presengas dos referidos cartdes, cuja finalidade era a verificagdo se eles (os cartdes)
auxiliavam nas respostas as perguntas.

Frente as respostas de seus pesquisados, Vigotski concluiu que a agdo estimulo-
resposta ndo dava conta de explicar o ato do pesquisado na resolu¢do, mas demonstrava um
ato complexo, mediado, dado pela representagdo: em meio ao estimulo (S) e a respectiva
resposta (R), apresenta-se um elemento mediador que foi representado por (X). Tal elemento,
que cumpre a funcao de mediar, atua na complementacdo da agdo, que corresponde a um elo
complementar entre o organismo e 0 meio (no caso, os cartdes).

A conclusdo a que Vigotski (1998) chegou com a experiéncia ¢ que sua eficcia
variava com a idade dos participantes. Os pequenos, entre cinco € seis anos, ndo conseguiam
dar aos cartdes outra funcao para lembrar-se das palavras que ndo poderiam ser usadas. Aos
maiores, adolescentes, entre treze e quinze anos, o uso de cartdes substituindo as cores,
aumentou a eficacia no resultado da tarefa. Ja com os adultos, indiferente do uso ou nao do
elemento mediador, foram iguais. Nesse sentido, Vigotski (1998, p. 60) esclarece que com o

homem adulto “[...] os signos externos de que as criancas em idade escolar necessitam,
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transforma-se em signos internos.”, que tém a fun¢do de mediar o processo de cumprimento
do problema, entretanto com um nivel interno.

Nesta senda, Vigotski (1998) trata o instrumento como um elemento que se situa em
meio ao homem e seu objeto de trabalho, do qual possibilita a ampliacao de sua agdo sobre a
natureza. Assim, a ideia de instrumento possui relacdo direta com o trabalho, tese essa
desenvolvida por Karl Marx. Segundo a base marxista, ¢ por meio do trabalho como ato
criador (ferramentas, utensilios, tecnologias) que o homem desenvolveu maneiras de controlar
a natureza e nao mais ser subordinando a ele (VIGOTSKI, 1998). O instrumento carrega eJm
si uma finalidade, uma fung¢do para a qual foi desenvolvido e a maneira de uso que lhe foi
dado em fun¢do do trabalho coletivo. Dessa forma, o instrumento ¢ um elemento do meio
externo ao sujeito, voltando para fora dele, mediador da relagdo do humano com a natureza.

Dessa forma, Vigotski (1998, p. 72-73) esclarece a relagao entre o instrumento € 0 signo:

A diferenca mais essencial entre signo e instrumento [...] consiste nas diferentes
maneiras com que eles orientam o comportamento humano. A fungdo do
instrumento ¢ servir como condutor da influéncia humana sobre o objeto da
atividade; ele é orientado externamente, deve necessariamente levar a mudangas nos
objetos. Constitui meio pelo qual a atividade humana externa ¢ dirigida para o
controle ¢ dominio da natureza. O signo, por outro lado, ndo modifica em nada o
objeto da operagdo psicologica. Constitui meio da atividade interna dirigido para o
controle do proprio individuo; o signo ¢ orientado internamente.

Em Friederich (2012), vimos que a ideia do conceito de instrumento como meio de
desempenhar influéncia do homem a natureza ¢ distinta da ideia de instrumento como
ferramenta de trabalho, j4 que no primeiro caso, hd o fato do instrumento psicologico.
Segundo a autora (2012, p. 56), “[...] quando os processos naturais sdo atingidos por esses
instrumentos psicoldgicos e com seu uso sistematico, se tornam objeto de controle e de
dominio do sujeito, desenvolvendo novas formas de realizar determinada tarefa.”. A autora
(2012, p. 57) esclarece que, diferente de um martelo, por exemplo, que possui uma finalidade
especifica em sua materialidade, o instrumento psicoldgico “[...] ndo esta no mundo exterior,
mas na atividade psiquica do sujeito, sendo esse instrumento um meio de influéncia do sujeito

sobre si mesmo, um meio de autorregulacao e de autocontrole.”. Encontramos em Vigotski

(2003), citados em Friedrich (2012, p. 57), outros exemplos de instrumentos psicoldgicos:

Eis alguns exemplos de instrumentos psicologicos e de seus sistemas complexos: a
linguagem, as diversas formas de contar e de célculo, os meios mnemotécnicos, 0s
simbolos algébricos, as obras de arte, a escrita, os esquemas, os diagramas, os
mapas, os planos, todos os signos possiveis etc.
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Neste sentido, todo objeto da nossa realidade pode transformar-se em signo. Em
relacdo a experimentacdo com os cartdes com cores que tinham o funcionamento como
elementos mediadores, ele se tornava um instrumento psicologico para a execug¢do de um
problema, e dessa forma, um signo que ¢ capaz de atuar como instrumento de memoria dos
pesquisados, quando responderam as perguntas, que vao controlando seus processos
psiquicos. Friederich (2012) sublinha que Vigotski maximiza o sentido de signo ao mostrar
que ele nao determina um modelo tnico de objeto no mundo, mas que eles t€ém uma natureza
social, corroborando no controle do comportamento psicoldgico dos sujeitos e de seus pares.

Vilido afirmar, assim, que de acordo com Vigotski (1998) ndo ¢ demonstrado o
momento exato do desenvolvimento humano em que a inteligéncia pratica se vincula ao
simbolico (signo), mas € na unido desses dois elementos que a constituigdo do humano se

concretiza. Nas palavras de Vigotski (1998, p. 33):

O momento de maior significagdo no curso do desenvolvimento intelectual, que da
origem as formas puramente humanas de inteligéncia pratica e abstrata, acontece
quando a fala e a atividade pratica, entdo duas linhas completamente independentes
de desenvolvimento, convergem.

A agdo simbolica ¢ caminho para que a memoria possa ir além do campo visual e
perceptivo. Quando associamos os instrumentos com a fala, a memdria (situagdo presente)
transforma-se em um campo temporal que relaciona o presente com circunstancias passadas e
futuras. Para Vigotski (2010), com a fala, a memoria se amplia. Isso pode ser visto, por
exemplo, quando a crianga a usa para referenciar a alguém ou algo que ndo esteja presente ou
a um desejo. A fala possibilita a modificagdo entre o que ha na memoria e o campo sensorio,
motor e perceptivo.

Segundo Oliveira (1992), a atividade simbolica para o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores tipicamente humanas ¢ caracterizada por dois aspectos, que sdo o
contato com o outro e a utilizagdo signica. Ambos aspectos atuam como mediadores
semioticos articulados entre si, que permitem a condugao da inteligéncia pratica da crianca em
busca dos comportamentos e funcdes humanas. O acesso do individuo a0 mundo, como um
alguém de conhecimento, ¢ uma a¢ao mediada. Dito em outras palavras, essa a¢do ¢ realizada
por recortes da realidade que realizados pelos sistemas simbolicos a que este individuo possui.
Quando o individuo, possuido de seu material cultural, passa a opera-lo como instrumento

pessoal de pensamento. Assim, Oliveira (1992, p. 27) argumenta:
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Conceito de mediagdo possui dois aspectos complementares. Por um lado, refere-se
ao processo de representacdo mental: a propria ideia de que o homem ¢ capaz de
operar mentalmente sobre o mundo supde, necessariamente, a existéncia de algum
tipo de conteido mental de natureza simbolica, isto €, que representa os objetos,
situagdes e eventos do mundo real no universo psicolégico do individuo e [...] por
outro lado refere-se ao fato de que os sistemas simbolicos que se interpdem entre o
sujeito e o objeto do conhecimento tém origem social [...].

De acordo com Oliveira (1992), esse processo nao demarca a finalizagdo da utilizagao
dos instrumentos na trajetéria da crianca, mas sua porta de entrada ao género humano, ao
mundo do pensamento e da linguagem. Interpretando Vigotski, a autora tece que a memoria, a
atencdo, o movimento e muitas outras fungdes psicologicas estdo diretamente inter-
relacionadas ao desenvolvimento da atividade simbolica, sendo possivel vé-la quando se
analisa as raizes genéticas que essas fungdes sofrem ao longo da historia cultural do
desenvolvimento humano.

Oliveira (1992) contempla ainda que muitos sdo os processos simbolicos relacionados
a agao do signo, como a escrita, que em todas as suas condi¢des de uso e variedade, desponta
uma mesma medida de evolucdo que a fala. Além da escrita, o célculo, a leitura também sao
processos simbolicos que seguem o padrao de transformagdes apoiados nas raizes genéticas
da historia cultural dos individuos.

Pino (2005, p. 160) assinala nesta linha de raciocinio, acerca da mediagao semiotica,
que esse plano “traduz a natureza e a funcdo do signo”. O autor enfatiza que a agao da
mediagdo atua na explicacdo da reconstrug¢do das caracteristicas do género humano, além da
capacidade inerente a0 homem de usar seu arcabougo simbolico de forma a interpretarmos o
mundo nossos pares. Pino (2005, p. 147) enfatiza sobre a historia cultural e evolutiva do

género humano:

A ordem simbdlica emerge no momento insondavel em que alguma espécie do
género Homo (talvez a sapiens) se tornou capaz de distanciar-se da natureza, o
minimo necessario para ndo perder o contato com ela e o suficiente para poder fazer
dela um objeto de representagdo. Representar a natureza é encontrar-lhe um
equivalente, mas isso implica, antes de mais nada, a capacidade de agir sobre ela,
produzindo nela as transformacdes desejadas em fungdo de objetivos especificos.
Por isso, compreende-se que deva existir uma estreita relagdo entre representagao —
ou seja producdo de objetos simbdlicos — e trabalho social — ou seja producdo de
objetos materiais.

\

Compreendemos, frente a argumentacao do autor, que cada funcdo psiquica que ¢é
desenvolvida tendo como base a historia cultural do homem, pela mediacao de signos que sao
sociais, ¢ incorporada a ele, e passa a operar um novo sistema psiquico, como se com novas

leis, € um grau maior de complexidade.
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A natureza social do signo em Vigotski, a nosso ver e corroborando com autores como
Pino, Oliveira e Duarte, implica reconhecer o signo como constructo humano, historico e,
portanto, localizado socialmente, circunstanciado historicamente, valorado (ou ndo) nas
condigdes concretas de existéncia que, ao mesmo tempo, desnuda o lugar de emergéncia de
signos. Compreender o signo como situado historicamente ¢ reconhecer o seu carater
ideoldgico. E, neste aspecto particular, Vigotski encontra Bakhtin. De acordo com esse autor,
o viés social e ideologico dos signos € a materializacdo da consciéncia. Para Bakhtin

(Volochinov) (2004, p. 97),

A pura “sinalidade” ndo existe, mesmo nas primeiras fases da aquisi¢do da
linguagem. Até mesmo ali, a forma ¢ orientada pelo contexto, ja constitui um signo,
embora o componente “sinalidade” e de identificagdo que lhe ¢ correlata seja real.
Assim, o elemento que torna a forma linguistica um signo ndo ¢ sua identidade
como sinal, mas sua mobilidade especifica; da mesma forma que aquilo que
constitui a descodificacdo da forma linguistica nao é o reconhecimento do sinal, mas
a compreensdo da palavra no seu sentido particular, isto é, a apreensdo da orientacao
que ¢ conferida a palavra por um contexto e sua situa¢ao precisos, uma orientacao
no sentido da evolugao.

Com base no exposto, o enunciado ndo ¢ somente considerado um material semidtico,
mas sim, e principalmente, sua exterioridade ideoldgica e historica. Bakhtin (Volochinov)
(2004, p. 95) evidencia que, “[...] ndo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mads, importantes ou triviais, agradaveis ou
desagradéveis, etc. A palavra estd sempre carregada de um conteido ou de um sentido
ideoldgico ou vivencial.”.

Ambos autores, preveem a linguagem como resultado de suas experiéncias, bem como
0 signo como elemento necessario no papel do desenvolvimento historico e cultural para o
género humano. Durante o processo de desenvolvimento das fungdes superiores de
pensamento, ¢ o plano cultural que da ao sujeito o desenvolvimento e possibilita o leque de
significacdo que organiza o real em categorias ou conceitos, via palavra. Segundo Bakhtin
(Volochinov) (2004, p. 122), os elementos para a definicdo de um conceito estdo no plano
real, mas também, encontram-se na articulacdo entre a significagdao atribuida pelo grupo

social. Nisso, o autor contribui:

A atividade mental tende desde a origem para uma expressdo externa plenamente
realizada [...] Uma vez materializada a expressdo exerce um efeito reversivo sobre a
atividade mental: elas pdem-se entdo a estruturar a vida interior, a dar-lhe uma
expressao ainda mais definida e mais estavel. Essa ag@o reversivel da expressdo bem
formada sobre a atividade mental tem uma importancia enorme, que deve ser sempre
considerada. Pode-se dizer que ndo ¢ tanto a expressdo que se adapta ao nosso
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mundo interior, mas o nosso mundo interior que se adapta as possibilidades de nossa
expressao, aos seus caminhos e orientagdes possiveis.

O signo ¢, pois, para os tedricos, elemento importantissimo para o desenvolvimento
humano. O ato da consciéncia ¢ determinado pela esfera social vinculada as agdes semioticas,
mediadas pela linguagem. Segundo Freitas (2000), o ser humano préprio € o homem com a
voz do outro € base para sua constituicao nessa relacao. Dizemos entdo, que os signos, vistos
como elementos de mediacdo, se convertem na melhor maneira de olharmos a consciéncia
humana e no desenvolvimento do individuo. O signo, histdrico e concreto, € semidtico e serve
como base para a compreensdo do desenvolvimento de fungdes superiores complexas
tipicamente humanas. O material semiodtico (signo) ¢ articulado pelas maneiras de existéncia
nos planos culturais e historicos. Nisso, Bakhtin (Volochinov) (2004, p. 33) argumenta que
“[...] € seu carater semidtico que coloca todos os fendmenos ideoldgicos sob a mesma
defini¢do geral. Cada signo ideologico nao € apenas um reflexo, uma sombra da realidade,
mas também um fragmento material dessa realidade.”.

Inferimos, assim, que a mediagdo semiotica pode ser compreendida com base de que a
consciéncia humana ndo advém do vazio, mas sim, mediante as diversas vozes e ecos palavras
— signos. Observamos também frente a essa reflexdo epistemologica, que a linguagem,
dimensao impregnada e constituida por signos, ¢ dialeticamente instrumento e existéncia da
interagdo. Buscaremos, assim, na proxima subsecdo, refletir a acdo do pensamento e da
linguagem, para a compreensao no ambito da escolarizacdo, principalmente na aquisicao da
escrita, para compreendermos mais a frente o letramento digital como uma possivel

linguagem: a do encontro.

3.1.3 Pensamento e Linguagem na teoria historico-cultural: tecendo reflexdes sobre o

sentido e o significado

Vigotski, no final de sua vida, aprofundou seus estudos acerca da articula¢do entre a
linguagem e a consciéncia, obra evidenciada pelo livro “Pensamento e linguagem”. No Brasil,
parte de seus estudos foram publicados na obra “A constru¢do do pensamento e da
Linguagem”?® (VIGOTSKI, 2009). Na visio do tedrico, essa relacdo entre a articulacio de

pensamento e palavra acontece no desenvolvimento da histéria do humano (VIGOTSKI,

25 Esta obra foi publicada originalmente em russo com o titulo MICHLIENIE I RIETCH (Pensamento e
Linguagem). Esta ¢ a segunda edi¢@o, de 2009, com a quarta tiragem, tendo como o tradutor Paulo Bezerra, da
Editora WMF Martins Fontes Ltda.
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2009). Em face disso, justificamos essa afirmacao pelo proprio tedrico, onde ele sublinha que
“[...] o pensamento e a palavra ndo estdo ligados entre si por um vinculo primario. Esta [a
palavra] surge, modifica-se e amplia-se no processo do proprio desenvolvimento [...]”
(VIGOTSKI, 2009, p. 396). Dessa forma, dentro desta maxima de inter-relagdo entre o
pensamento e a linguagem, o tedrico investiga essas concepgdes dentro da sua totalidade,
numa teia complexa, cujos elementos se completam. Se colocando contrarios as visdes
mecanicistas do homem sobre a interagdo verbal, na qual a palavra ¢ vista apenas como
instrumento para expressao do que ja estd acabado no pensamento, Vigotski (2009, p. 412)
enfatiza que “[...] a linguagem ndo serve como expressdo de um pensamento pronto. Ao
transformar-se em linguagem, pensamento se reestrutura e se modifica. O pensamento nio se
expressa, mas se realiza na palavra.” ainda que “[...] a palavra consciente ¢ o microcosmo da
consciéncia humana” (VIGOTSKI, 2009, p. 486).

Em relacdo a crianga pequena, Vigotski (2009) argumenta que aproximadamente até
os cinco anos de idade o significado de “pensar” se limita a lembrar, e os contetidos
significativos pelo qual desenvolve sua linguagem interna — formas de pensamento — sdo
originarios da percep¢ao e da memoria. De acordo com Vigotski (2009, p. 420) “[...] para a
crianga, a palavra é parte do objeto, uma de suas propriedades [...]. E isto que assegura uma
referencialidade concreta na palavra da crianga.”. Por conta disso, a sonoridade e a
significagdo de uma palavra ainda provém de uma unidade imediata e indissoluvel. Para a
diferenciagdo desses elementos da linguagem, o individuo (crianga) toma consciéncia da
desses dois aspectos, ou seja, toma consciéncia nas diferencas entre o som e a significacao.

Vigotski (2009, p. 420) explana sobre a articulagdo do pensamento e da palavra:

[...] ao iniciar-se o desenvolvimento, na estrutura da palavra existe a sua
referencialidade concreta exclusiva e, dentre as fungdes, existem apenas as fungodes
indicativa e nominativa. O significado, independente da referencialidade concreta, e
a significagdo, independente da indicagdo e¢ da nomeag¢do do objeto, surgem
posteriormente [...].

Neste sentido, o aparecimento da significagdo e do significado, autbnomos a outras
fungdes que surgem a crianga em seu processo de desenvolvimento, de acordo com o autor,
acontecem na idade quando inicia a escola, pois ¢ nesse periodo que se junta a linguagem
interna da crianga a capacidade de abstra¢do e generalizagdo, todas mediadas pela palavra.
Dessa maneira, a linguagem interior recebe uma reestruturacdo, criando um fluxo de

significados, favorecendo a formacao dos conceitos.
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Evidenciamos, pois, o conceito de significado para a perspectiva vigotskiana. Segundo

Vigotski (2009, p. 398):

Encontramos no significado da palavra essa unidade que reflete da forma mais
simples a unidade do pensamento e da linguagem. O significado da palavra [...] ¢
uma unidade indecomponivel de ambos os processos [pensamento e linguagem].
Logo o significado ¢ um trago constitutivo indispensavel da palavra. E a palavra
vista do seu aspecto interior. Deste modo, parece que temos todo um fundamento
para considera-la como fendmeno do discurso [...] Generalizagdo e significado da
palavra s@o sindénimos [...].

Assim sendo, a partir das diversas andlises feitas por Vigotski, ele acabou por
inovando teorias que tratavam da relagdo entre linguagem e pensamento, ¢ a tese central
dessas inovacgdes reside no fato de que o significado das palavras se altera e se desenvolve a

medida que ocorre o fendmeno ontogenético. Nisso, Vigotski (2009, p. 399) sublinha:

[...] a descoberta da inconstincia e mutabilidade dos significados das palavras e do
seu desenvolvimento € a descoberta principal e unica capaz de tirar do impasse a
teoria do pensamento e da linguagem. O significado da palavra ¢ inconstante.
Modifica-se no processo do desenvolvimento da crianga. Modifica-se também sob
diferentes modos de funcionamento do pensamento. E antes uma formagao dinamica
que estatica.

Importante considerarmos nesse fulcro teérico as consideragdes de Luria (1986),
colaborador de Vigotski, que buscou reflexdes acerca da articulagdo entre o pensamento e a
linguagem. Luria (1986), em algumas de suas conferéncias, concebe que o conhecimento de
uma palavra pela crianca acontece em um fenomeno processual. Dito em outra maneira, a
palavra perpassa por varias fungdes: inicia na identificagdo da referencialidade concretizada

(da palavra) e em seguida na significagdo e significado. Nas palavras de Luria (1986, p. 43),

A estrutura fundamental da linguagem — a palavra — [...] inclui em sua composigdo
pelo menos dois componentes fundamentais. O primeiro denominado referencial
objetal, ¢ compreendido como a fun¢do da palavra que consiste em designar o
objeto, o trago, a ag¢do ou a relacdo. O segundo [...] € o seu significado,
compreendido por ndés como a funcdo de separagdo de determinados tracos no
objeto, sua generalizagdo e a introducdo do objeto em um determinado sistema de
categorias.

Deste postulado, podemos perceber que Luria (1986) ressaltou que o significado de
uma palavra pode ter dois fundamentos diferentes, quando tratados na elaboracao da
linguagem pela crianga. Primeiramente, segundo Luria (1986), aparece o desenvolvimento
semantico do significado da palavra. Isso surge quando a crianga consegue elaborar distintas

caracteristicas de um objeto ou em sistemas de categorias, que mudam de acordo com o
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passar do tempo. Em seguida, como segundo fundamento, o que o autor chamou de
desenvolvimento sistémico da palavra. Ele ocorre a partir do momento que o significado da
palavra transforma a estrutura semantica e a estrutura do sistema psicoldgico. A articulacao
entre esses dois pontos acontece de maneira dialética, no que tange ao processo de aquisi¢cao
da linguagem.

Inferimos assim que a linguagem e o significado tém impactos expressivos na
categorizagao dos sentidos das palavras e na organizagdo da consciéncia (psiquismo) dos
individuos. Esses processos sofrem mudancas ao longo dos anos dentro do processo de
desenvolvimento do individuo, ndo se mantendo, pois, invaridvel. Em relagdo a esse processo
de compreensdo do significado, buscamos como exemplo a palavra “cachorro”. Quando
pequena, a crianca pode possuir experiéncias negativas ou positivas com o cachorro, ao passo
que, junto dos adultos dos quais convive, estabelece mediagdes com o termo “cachorro”. Se
tais experiéncias forem negativas, as referéncias que fara ao animal tendem a ser negativas. Se
forem positivas, ou seja, uma relagdo afetiva, ela atribuird referéncias positivas. Quando a
crianca entrar na escola, a palavra “cachorro” possui um valor semantico grandioso. Assim,
ela podera atribuir varios significados: tem quatro patas, late, fica fora de casa, gosta de
brincar etc. J& em outra fase de desenvolvimento (adolescéncia ou adulto, por exemplo), a
palavra “cachorro” recebera outros significados: ¢ um ser vivo, ¢ um animal doméstico, ¢ um
mamifero, ou seja, estabelece relagdes o distinguindo de uma outra raca de animais.
Queremos evidenciar com o exemplo do signo “cachorro” que as articulagdes semanticas que
a crianga estabelece sdo imediatas, ou seja, sdo adquiridas de experiéncias do dia a dia. Com o
passar do tempo, 0 mesmo signo ganha novos contornos, ou seja, os significados sdo
conceituais, com base na andlise e sintese (abstracdo e generalizacdo), o que corrobora com
que a significagdo muda com o tempo. Neste sentido, as experiéncias sociais € cognitivas do
individuo, a tomada de organizacdo mental do sujeito vai se desenvolvendo com base na
mediagdo da linguagem.

E nesta teia de discussdo, isto é, na seméntica da palavra que o conceito de sentido é
evidenciado por Vigotski (2009), principalmente para demarcar especificidades do
desenvolvimento da linguagem interior. Inspirando-se no Francés Frederic Paulham, quanto a

distingdo do significado e sentido, Vigotski (2009, p. 465) explicita:

[...] o sentido de uma palavra ¢ a soma de todos os fatos psicologicos que ela
desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido € sempre uma formagao dinamica,
fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada. O significado ¢
apenas uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no contexto de algum
discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e exata.
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Constatamos desta tese explicita, amparados a concep¢do historico-cultural do
desenvolvimento humano, que a compreensdo do sentido ¢ do sujeito, ou seja, € semantico
particular, ao passo que o significado ¢ sintese da generalizagdo de uma palavra, logrado por
diversos campos semanticos, isto &, ele ¢ histérico e social. Tanto um quanto o outro sdo
constituidos via mediacdo semidtica, em contextos sociais. E, em sendo o sujeito socio-
historico, o sentido adquire caracteristicas microgenéticas no ambito da situagdo social de
desenvolvimento individual.

Assinalamos, pois, que ¢ do sentido que emergem os processos de singularizacao, ou
seja, a organizacdo mental do sujeito, claramente por meio da linguagem, cujos contextos
sejam de interacdo, dados os valores sociais e histéricos. Em razdo disso, Vigotski (2009, p.
465) explicita que “[...] em contextos diferentes a palavra muda facilmente de sentido. O
significado, ao contrario, ¢ um ponto imovel e imutavel que permanece estavel em todas as
mudangcas de sentido da palavra em diferentes contextos.”.

Diante destes aspectos, Luria (1986) corrobora com as afirmagdes do teorico,
buscando a aproximacdo da compreensdo de sentido. Assim, para Luria (1986, p. 45) o
sentido ¢ “[...] o significado individual da palavra, separado destes sistemas objetivos de
enlaces; este [0 significado] estd composto por aqueles enlaces que tem relacdo com o
momento ¢ a situagdo dados.”.

Incursionando pela tessitura tedrica do pensamento de Vigotski e Luria, podemos
identificar que na etapa escolar, o estudante estd em desenvolvimento de seus processos na
articulacdo entre sentido e significado. O estudante, em face de seu processo de
desenvolvimento, pensa e interpreta o mundo natural ¢ diferente do adulto, embora
convivendo em um mesmo ambiente social e interacional.

Encontramos indicios em Vigotski (2009) acerca do sentido e do significado para o
homem, evidenciando nesse sentido esse “homem” como o estudante em processo de
escolarizagdo, observando a articulagdo entre pensamento e palavra, linguagem e consciéncia.
Seguindo essas pistas, consideramos, pois, que a percep¢do do texto pela crianca em fase de
escolarizagdo ¢ um episdédio de importancia sobre o sentido e o significado. Esse texto ¢
provido de diferentes linguagens. Por isso, pensar sobre o letramento digital enquanto uma
linguagem que proporciona sentindo e significado ¢ um episodio de andlise, tdo importante
quanto compreender a a¢do do estudante e seu lugar neste mundo. Assim, ja que a construgao
dos significados estd em um contexto social, movidos por uma contingéncia historica e social,

a relagdo que o estudante concebe pela leitura e escrita também ¢ passivel de sofrer



108

influéncias contextuais, ou seja, varios modos de producdo de significados e sentidos a partir
da multimodalidade da linguagem.

Ao considerarmos tais produgdes de discurso, concebemos que estas sao construidas
por signos (palavras), que foram transformados a partir de novos processos de significancia.
Logo, ¢ constituida de linguagem, tanto na fun¢do comunicativa, como na fungdo de
organizagdo de pensamento. Dadas considera¢des, ha implicagdes em compreendermos essa

multimodalidade a partir de um processo de letramento, ou seja, o digital.

3.1.4 Enunciado e Linguagem em Bakhtin: o sentido e o significado

Em Bakhtin, vemos uma filosofia da linguagem do qual o homem ¢ concebido como
um sujeito ativo no ambiente em que se encontra. O que queremos evidenciar ¢ que, neste
pensamento, a linguagem esta mais proxima e materializa a interacdo entre o sujeito e o
mundo, de acordo com as condi¢des sociais e historicas que este sofreu influéncias, tanto
quanto dos quais esse sujeito também opera influéncias. Vimos entdo a necessidade do
reconhecimento de ligacdes polifonicas, dialéticas e de alteridades dos sujeitos do discurso, o
que materializa que a lingua ¢ viva e se preserva dessa forma em fungdo das interagdes que os
seres humanos estabelecem uns com outros.

Quando se fala em linguagem nesta perspectiva, os usudrios da lingua as usam de
diversas e multiplas formas, o que garante uma cadeia de significados, cujas adaptagdes
podem se apresentar de maneira ndo intencional ou intencional. Tais situagdes discursivas
ocorrem pela conjuntura social e cultural do ambiente em que os sujeitos interagem entre si e
com o mundo. Compreendemos, assim, que os sujeitos de produ¢do de discurso, constituem-
se por meio da palavra, segundo Bakhtin (2004), “[...] enquanto signo ideoldgico [...]” que
“[...] penetra literalmente em todas as relagdes entre individuos, nas relacdes de colaboragao,
nas de base ideologica, nos encontros fortuitos da vida cotidiana, nas relacdes de carater
politico, etc.”, posto que as palavras “[...] sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios
ideoldgicos e servem de trama a todas as relagdes sociais, em todos os dominios.”
(BAKHTIN, 2004, p. 42).

Na visdo bakhtiniana, junto da natureza e dos instrumentos produzidos pelo género
humano “existe um universo particular, o universo dos signos” (BAKHTIN, 2004, p. 32). Isso
so0 € possivel, pois ha relagdes que produzem determinadas representagdes. Nesse universo,
tais representagdes ndo ocorrem de uma maneira direta dentro das relagdes, ha, pois, um

universo simbodlico. Assim, o signo ¢ a materialidade que comporta os diferentes. Para o
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autor, ¢ uma arena de luta dos contrarios e ndo a representagao da luta. Por dizer, o signo ¢ a
arena de luta entre os contrarios, os distintos e os diferentes. Ainda sobre o signo, Bakhtin
(2004, p. 32) aponta que “[...] o mundo dos homens ¢ feito por signos.”. Esse argumenta
embasa a ideia da existéncia do género humano nao somente como material, mas também em
sua subjetividade.

Nesta senda, as palavras (signos) atuam como valvula de escape de conexdes
discursivas que se concretizam no codigo linguistico e que conferem as produgdes discursivas
conceito, valor e ideologia, abrindo caminhos para o didlogo e compreensdo responsiva, haja
vista que os sujeitos produtores de discurso ndo se colocam em posicdo hermética, isolada,
mas sim, posicionam-se de maneira a simbolizar-se e singularizar-se em enunciagdes que
emergem significacdes para os sujeitos praticantes, com base na natureza interativa e
dialogica da linguagem (BAKHTIN, 2000). Isso retoma a ideia que a ideologia dos sujeitos €
carregada de significagdes ao passo que, reflete e remete algo externo a ela, ou seja, tudo o
que for ideoldgico também ¢ signo (BAKHTIN, 2004).

De acordo com Lima e Carvalho (2016, p. 202), por meio da natureza dialogica, em
processos de interacdo, os sujeitos “[...] tém a possibilidade de extrapolarem suas
experiéncias, por meio de aspectos que mesclam o carater subjetivo e objetivo da linguagem
[...]” que resulta em “[...] agdes e propdsitos especificos de dizer o mundo, a partir da forma
como o percebem e se relacionam com ele [...] levando em conta nesta relagdo [...] a
influéncia dos elementos sociais, socio-histéricos e culturais que se fazem presente no
cotidiano e que se manifestam nos atos de linguagem de cada sujeito ao enunciar.”.

Interpretando Bakhtin, Lima e Carvalho (2016, p. 202) sublinham que quando
enunciam, “[...] os participantes do discurso operam diferentes mecanismos que representam
suas expressoes sociais e culturais e significados atribuindo sentido as coisas € a0 mundo no
qual se inserem.” Por meio disso, temos na linguagem o canal que emerge as mediagdes do
discurso “[...] entre sujeitos e objetos do discurso.” (LIMA; CARVALHO, 2016, p. 202). E
necessario levar em conta nesse fendmeno “[...] as questdes sociais e ideoldgicas de cada
sujeito individual, as quais implicardo na organizagdo desse discurso e de seus argumentos
[...]” (LIMA; CARVALHO, 2016, p. 202) ja que “[...] a forma como cada um elabora seus
modos de dizer no mundo parte de uma agdo reguladora e intencional na linguagem, centrada
no linguistico e no extralinguistico.” (LIMA; CARVALHO, 2016, p. 202).

Vemos em Bakhtin (2000) que tais agdes atuam como modos singulares de uso da
linguagem pelos sujeitos, de acordo com suas ideologias e ambiente em que se encontram, o

que contribui para se construirem como sujeitos, de acordo com sua base social e historica,
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dialogica e ideologica. Segundo o autor, ¢ da relagdo entre os interlocutores que nasce o
sentido do texto e a significacdo das palavras, que sdo compreendidos como elementos
advindos de praticas sociais de atividade discursiva, pressupondo assim, um cenario entre um
autor que tem o que dizer e um leitor, que por meio de suas possibilidades e elementos de
compreensdo e interpretacdo, constroi possibilidades discursivas que o individualiza no
mundo.

Lima e Carvalho (2016), embasados no pensamento bakhtiniano, argumentam que a
linguagem ¢ o local de mediagdo entre os pares, de producdo de discurso a partir das
influéncias histdricas e sociais. Os autores concebem que, nesse contexto, a enunciacdo tem
carater tedrico e epistemologico, ja que considera situagdes de discurso entre os sujeitos, € €
nesse plano que ha o reconhecimento do outro como peca fundamental para construgcdo do
homem, haja visto que “[...] eu tomo consciéncia de mim através dos outros: deles eu recebo
as palavras, as formas e a tonalidade para a formacao da primeira no¢do de mim mesmo.” ja
que “[...] como sujeito, jamais coincido comigo mesmo: eu sou o sujeito do ato de
autoconsciéncia, vou além dos limites do contetudo desse ato [...]” (BAKHTIN, 2000, p. 373).

Bakhtin (2004, p. 96) elucida que a linguagem “[...] no seu uso pratico, ¢ inseparavel
de seu conteudo ideoldgico ou relativo a vida.”, ou seja, a linguagem ndo pode ser
compreendida como um sistema abstrato, mas sim como a constru¢do coletiva de natureza
historica e social.

Da mesma forma que na teoria histdrico-cultural, Bakhtin e seu Circulo®® veem a
linguagem humana como papel decisivo na compreensao do homem como ser social. Nesse
sentido, olhamos a linguagem a partir da sua interagdo entre “eu” e o “outro”. Logo, sdo
produtos de praticas sociais. A ag¢do discursiva ¢ dialogica e segundo Bakhtin (2000, p. 319)
“[...] o texto ¢ o dado (realidade) primario e o ponto de partida de qualquer disciplina nas
ciéncias humanas.”. Por derradeiro, vemos a defesa de Bakhtin concebendo que o texto ¢ o
ponto inicial para as reflexdes sobre a consciéncia, o sentido e o significado do ser humano.

Bakhtin (2000, p. 312) elucida que:

O homem em sua especificidade humana sempre exprime a si mesmo (fala), isto €,
cria texto (ainda que potencial). Onde o homem ¢ estudado fora do texto e
independente deste, ja ndo se trata de ciéncias humanas (anatomia e fisiologia do
homem, etc.).

26 O grupo conhecido como “Circulo de Bakhtin”, no inicio do século XX, era composto por estudiosos de
diversas formagdes e profissdes, que mantinham em comum o interesse pela filosofia e pela linguagem.
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Na segunda parte de Marxismo e Filosofia da Linguagem, como forma de sustentacao
a linguagem enquanto movimento de interacdo, Bakhtin propde-se a investigar as concepgdes
linguisticas que circundavam no ambiente linguistico e filosofico daquela época. Neste
cenario, Bakhtin (Volochinov) (2004) discute duas correntes de pensamento filosoficas e
linguisticas que predominava no final do século XIX e inicio do XX: subjetivismo idealista e
objetivismo abstrato. O autor tece diversas criticas, contrapondo-se as concepcdes acerca dos
conceitos de lingua, e apresenta o centro de sua defesa: a linguagem ¢ um fendomeno que
ocorre no social, propondo assim, a concepgao interacionista da linguagem. Assim, Bakhtin
(Volochinov) (2004, p. 123) esclarece que “[...] a interacdo verbal constitui [...] a realidade
fundamental da lingua.”.

Para Bakhtin (Volochinov) (2004), em relagdo a primeira concepcao, o subjetivismo
idealista, concebe a linguagem enquanto processo criativo, materializada em a¢des individuais
de fala. A criacdo linguistica ¢ vista como estética, artistica, e deve ser usada pelo sujeito
como instrumento na agdo pratica. Dessa forma, o psiquismo, deve ser, para o filosofo da
linguagem, o centro do estudo.

Em relacdo a segunda concepcdo - o objetivismo abstrato-, se compreende a
linguagem como um sistema fechado, sem varia¢des de signos linguisticos. Nessa concepcao,
os valores ideologicos estdo desassociados aos fendmenos linguisticos. As transformagodes
linguisticas que ocorrem ao longo dos anos sdo simples modificagdes sistemdticas, que nao
levam em conta a a¢dao dos individuos na produgdo desse sistema. Nesse sentido, para ter
acesso e conhecer a lingua ndo ¢ necessaria conhecer a consciéncia do individuo que a utiliza
e sim conhecer o sistema linguistico (BAKHTIN (VOLOCHINOV), 2004).

A critica tecida pelo autor recai na auséncia de condig¢des sociais, ideoldgicas e
historicas para a explicacdo do que € linguagem. Na primeira, afirma o fil6sofo, o individual ¢
mais importante que o social e desconsidera a importancia constitutiva do sistema linguistico
sobre a consciéncia do individuo. Sobre essa criagao individual, Bakhtin (Volochinov) (2004,

p. 117) evidencia:

Se [...] considerarmos, ndo o ato fisico da materializagdo do som, mas a
materializagdo da palavra como signo, entdo a questdo da propriedade tornar-se-a
bem mais complexa. Deixando de lado o fato de que a palavra, como signo, ¢
extraida pelo locutor de um estoque social de signos disponiveis, a propria
realizagcdo deste signo social na enunciacdo concreta ¢ inteiramente determinada
pelas relagdes sociais.



112

No subjetivismo idealista h4 a consideracdo do valor ideoldgico da palavra no sistema
de lingua, porém falha quando demarca o psiquismo individual como principio da ideologia
da palavra. Ao usar o psiquismo individual nesse processo, o enunciando ¢ um simples
monodlogo, inferiorizando a fendmeno social da lingua (BAKHTIN (VOLOCHINOV) (2004).

No objetivismo abstrato, Bakhtin (Volochinov) (2004) assegura que a linguagem
também denota um enunciado de mondlogo. Na sua andlise, ele certifica que hd demarcagdes
mecanicas da lingua. Nesse sentido, entendemos que nesta corrente, o individuo recebe um
sistema linguistico pronto, logo ndo havendo uma criagdo linguistica pelo fendmeno social.

Para Bakhtin (Volochinov) (2004, p. 112):

O objetivismo abstrato como vimos, ndo sabe ligar a existéncia da lingua na sua
abstrata dimensdo sincrdnica com sua evolugdo. Para a consciéncia do locutor, a
lingua existe como um sistema de formas sujeitas a normas; e s6 para o historiador ¢
que ela existe como processo evolutivo. O que exclui a possibilidade de associagdo
ativa da consciéncia do locutor como processo de evolucdo historica. Torna-se assim
impossivel a conjungdo dialética entre necessidade e liberdade e até, por assim dizer,
responsabilidade linguistica.

Sobre essas criticas para ambas teorias, Bakhtin demarca sua propria corrente
conceitual de linguagem, vendo-a como enunciagdo, e vai delineando alguns aspectos que ja
eram analisados pelo Circulo. Um desses aspectos evidencia a realidade concreta da
enunciagdo. Neste cenario, Bakhtin (Volochinov) (2004, p. 117) consolida que “[...] a situagao
social mais imediata e o meio social mais amplo determinam completamente e, por assim
dizer, a partir do seu proprio interior a estrutura da enunciagdo.”.

Depreendemos, assim, que o aspecto dialégico da linguagem nao deve ser

b

empreendido como um sistema de lingua, mas sim, articulando a relagdo do “eu” e do
“outro”. Nas palavras de Bakhtin (Volochinov) (2004, p. 117) “[...] a palavra é uma espécie
de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na
outra se apoia sobre o meu interlocutor. A palavra ¢ um territério comum do locutor e do
interlocutor.”.

Bakhtin (Volochinov) (2004) esclarece que as relacdes dialdgicas que caracterizam os
eventos linguisticos sdo relagdes de sentido que se materializam entre os enunciados em uma
interacdo verbal. Nesse sentido, o enunciado ¢ emitido a um destinatario (o outro). Cada
enunciado produzido compde e complementa a teia comunicativa como a resposta de

enunciados ja produzidos. Além disso, antecipa a formacdo de novos enunciados que serdo

respostas aos que sucederdo. Nas palavras de Bakhtin (Volochinov) (2000, p. 296) “[...] cada
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enunciado ¢ pleno de variadas atitudes responsivas a outros enunciados de dada esfera da
comunicag¢do discursiva.”.

Definida a linguagem para Bakhtin, buscaremos, nessa teia dialdgica, discutir as
relagdes de sentido e significado. Para Bakhtin (Volochinov) (2004, p. 134), a significag¢ao
aborda os “[...] elementos da enunciacdo que sdo reiteraveis e idénticos cada vez que sao
repetidos.”. O significado do enunciado ¢ compreendido como a capacidade de construgdo de
sentido pelo signo e das formas sistémicas da lingua. Ja o sentido, para o autor, ¢ o tema.

Neste fulcro teorico, Bakhtin (Volochinov) (2004, p. 133-134) enfatiza que:

[...] o tema da enunciag@o ¢ determinado ndo s6 pelas formas linguisticas que entram
na composi¢do (as palavras, as formas morfologicas ou sintaticas, os sons, as
entoacgdes), mas igualmente pelos elementos ndo-verbais da situagdo. Se perdermos
de vista os elementos da situagdo, estaremos tampouco aptos a compreender a
enunciacdo como se perdéssemos suas palavras mais importantes. O tema da
enunciacdo € concreto, tdo concreto como o instante historico ao qual ela pertence.
Somente a enunciagdo tomada em toda a sua amplitude concreta, como fendémeno
historico possui um tema. Isto € o que se entende por tema da enunciagao.

Segundo Bakhtin (Volochinov) (2004), o tema ¢ caracterizado pelo significado e
também por aspectos extraverbais. E pertinente destacar que, em relagdo a investigagdo do
significado de uma palavra, ela pode ser direcionada a diregdes contrarias: 1) investigacdo do
tema, que leva em conta a significacdo do contexto da palavra dadas as circunstancias da
enunciagao; ii) investigacdo da significacdo, cuja trama envolve a significacdo em um sistema
linguistico. Ademais dessa diferenciacdo entre o tema e o significado, ambos ficam

interligados, ja que, nas palavras de Bakhtin (Volochinov) (2004, p. 134):

[...] € impossivel tragar uma fronteira mecanica absoluta entre a significagdo e o
tema. Nao hd tema sem significagdo, e vice-versa. Além disso, ¢ impossivel designar
a significagdo de uma palavra isolada (...) sem fazer dela o elemento de um tema,
isto €, sem constituir uma enunciaciao, um “exemplo”. Por outro lado, o tema deve
apoiar-se sobre uma certa estabilidade da significacdo; caso contrario, ele perderia,
em suma, o seu sentido.

O tema, ou entdo, o sentido ¢ produzido na intepretacdo ativa e responsiva dos
usudrios da lingua. O sentido do enunciado ndo estd presente nos individuos, tampouco nas
palavras; ¢ a consequéncia da interagcdo entre os sujeitos que produzem enunciados por meios

dos signos. Esta relacdo ¢ explicada por Bakhtin (Volochinov) (2004, p. 134):

O tema ¢ um sistema de signos dindmico e complexo que procura adaptar-se
adequadamente as condi¢des de um dado momento de evolugdo. O tema ¢ uma
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reacdo da consciéncia em devir ao ser em devir. A significagdo é um aparato técnico
para a realizagdo do tema.

Frente ao exposto, a linguagem na visdo bakhtiniana ¢ dialdgica, com espagos de
interagdo que garante sua heterogeneidade cultural e social, onde os interlocutores, ou seja,
um eu ¢ um outro sdo individuos participativos para construgcdo dos sentidos. O outro ¢ de
suma importancia para a construgdo de um eu, pois s6 se reconhecem como sujeitos pelo
outro, quando ocorre a interagdo e se constroi sentido por meio da linguagem.

Ao nos debrugarmos nesse embate tedrico acerca da linguagem concreta em Bakhtin,
percebemos que a BNCC, documento empirico que materializa esta pesquisa, compde-se em
um documento que serve como base para a reconstrucdo dos curriculos nacionais. Os
conteudos sdo atravessados de valores ideoldgicos, ou seja, o curriculo ndo ¢ neutro.
Compreendidos em uma sociedade influenciada pela informagdo e capitalista por natureza, a
ideologia desta classe ¢ a que domina e dessa maneira, os interesses dela sao priorizados,
compreendendo a educagdo como um importante espaco para a garantia desses interesses.
Assim, olhamos a BNCC como um documento de carater ideoldgico, ou seja, um campo de
disputa. Bakhtin (Volochinov) (2004, p. 29), nesse sentido, assinala que “[...] tudo que ¢
ideoldgico possui um significado e remete a algo situado fora de si mesmo. Em outros termos,
tudo que ¢ ideoldgico € um signo”.

Consideramos entdo, em nossas reflexdes, que para a educacdo, ¢ essencial a
compreensdo deste documento, ja que, como visto anteriormente, ele “[...] define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica [...]” (BRASIL, 2017a, p.7). Sabendo
disso, recorremos a Freire (1996, p. 110), o qual assinala que “[...] é impossivel, [...] a
neutralidade da educagdo, fazendo necessaria uma reflexao sobre tal.”.

Sendo assim, a BNCC ¢ constituida por palavras, das quais foram produzidas
buscando sinalizar a neutralidade do signo. Além disso, a palavra esta em constante disputa de
significacdo e espaco, por isso Bakhtin (Volochinov) (2004, p. 100) afirma que “[...] a palavra
acompanha e comenta todo ato ideologico.”. Cabe a noés, entdo, refletirmos o letramento
digital como uma linguagem. Como se apresenta nele esta linguagem, ou seja, qual ¢ a
ideologia dessa palavra para o processo educacional. Em outras palavras, o letramento digital,
para esta pesquisa, ¢ uma pratica social que exprime distintos sentidos e significados dentro
dela. Ainda que Bakhtin ndo evidencie questdes mididticas em seus estudos, estas constituem-
se também de praticas de linguagem construidas no campo social, tanto de circulagdo como de

recepgao.
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Por fim, de acordo com Rossi e Souza (2019, p. 74), hd uma compreensdao de que a
BNCC assume uma posicao dialogica, ou seja, tal posicdo implica que o ensino nao pode ser
afastado de um contexto real da lingua, ja que esta ndo se apresenta por signos abstratos, mas
sim, “[...] a um fendmeno social de interacdo verbal.”. Por assumir tais concepgoes, os autores
afirmam que a BNCC ainda apresenta lacunas no tratamento do cardter dialogico e
interacionista da linguagem, o que demonstra mais uma vez a necessidade de olhé-la,
principalmente no que diz respeito ao letramento digital como agdo decorrente de praticas

sociais de produg¢ao de discurso.

3.2 Alfabetizacio e letramento: apontamentos iniciais a aproximacao do objeto

Apos a ressignificacdo acerca do decurso da teoria do desenvolvimento humano e das
concepgdes de linguagem que serdo empreendidas nesta pesquisa, serd necessario refletir
acerca de conceitos como alfabetizacdo e letramento para o acercamento do objeto, tendo em
vista uma necessaria discussao tedrica do letramento digital. Segundo Brasil (2017, p. 7), a
BNCC define [...] as aprendizagens comuns que devem ser essencialmente desenvolvidas por
todos os alunos no decorrer da Educagdo Basica.”. Outrossim, o termo “letramento” aparece
19 vezes na parte que cabe as areas das linguagens. De acordo com Brum e Fuzer (2019), o
letramento vem sendo consideravelmente estudado, principalmente nos campos de
concentracdo de Linguistica Aplicada, ja que tal concepgdo esta presente em abordagens
modernas de ensino e aprendizagem, além de estar em documentos oficiais, como as
Orientagdes Curriculares Nacionais, Parametros Curriculares ¢ a Base Nacional Comum
Curricular. Em vista disso, por este termo estar contemplado na area das linguagens e esta
abarcar o componente curricular de lingua portuguesa, consideramos importante e necessario
tratar do tema no que segue.

Iniciamos esse arcabouco tedrico chamando Soares (2010, p. 17). Para a autora,
aprender a leitura e a escrita vai muito além a uma simples decodificagdo de um codigo da
lingua, pois quando esse individuo se acerca de praticas sociais desses processos de leitura e
escrita, ele automaticamente altera sua condicdo. Para a autora, a aprendizagem desses
processos carrega “[...] consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas,
linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que
aprenda a usa-la.”.

Acerca de alfabetizag¢do, ancorando-nos em Soares (2010, p. 21), ha a compreensao

que ¢ a “aquisicdo da tecnologia do ler e do escrever”. Em outras palavras, considera-se
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alfabetizado o individuo que codifica o c6digo da lingua, consegue manusear o lapis, a ordem
de escrita. A autora concebe ainda que a alfabetizacdo ¢ o mecanismo da leitura e escrita, a
diferenca entre as letras e os fonemas (sons), os aspectos gramaticas e ortograficos para a
compreensao da leitura e da escrita.

Nesse interim, o termo letramento que se concebe hoje passou a ser utilizado por
intermédio dos estudos dos processos de leitura e escrita e de suas consequéncias diante de
praticas sociais. Dessa maneira, complementa Soares (2010, p. 5) que “[...] a necessidade de
reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais avangadas e complexas que
as praticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do sistema de escrita [...]” €
emergéncia para o inicio dos estudos que se concebe o termo letramento. Assim, letramento ¢
o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita
(SOARES, 2010, p. 18).

De acordo com Kleimann (2008), os estudos, no Brasil, acerca do letramento sdo
novos, iniciados por volta da década de 1990. Porém, Paulo Freire ja utilizara o vocabulo
alfabetizacdo em um sentido que vai além do que se conhece hoje, de fato equiparado ao
conceito de letramento. Segundo a autora, em 1981 Paulo Freire participou do Congresso
Brasileiro de Leitura e apresentou uma palestra na qual ele propds que, “[...] aprender a ler, a
escrever, alfabetizar-se ¢, antes de mais nada, aprender a ler o mundo, compreender o seu
contexto, ndo numa manipulacdo mecanica de palavras, mas numa relacdo dindmica que
vincula linguagem e realidade.” (FREIRE, 2006, p. 8).

Freire ndo tratou seu discurso como letramento, mas ¢ reconhecido aqui como um
grande precursor aos estudos do letramento, para a compreensdo desta concepcdo. Assim,
segundo Kleimann (2008) e Soares (2010), o termo letramento derivou-se do inglés — literacy,
que teve origem do latim — littera (letra) e passou a ser utilizado por diversos autores para
diferencia-lo de alfabetizagdo, compreendendo seu propdsito, ndo somente, como
decodificagdo, mas envolvendo as praticas sociais. Assim, o letramento incorpora-se como
habilidade e competéncia na utilizagdo da leitura e escrita em situagdes sociais em contextos
objetivos.

Buscamos, pois, nos proximos paragrafos, elucidar uma breve diferenca entre a
alfabetizagdo e o letramento, com base em Soares (2010) e Kleimann (2008). Para Soares
(2010), a diferenca entre os termos ¢ que o alfabetizado aprendeu a ler e a escrever, porém
ndo assimilou o processo da escrita e leitura incorporando-o em suas praticas sociais. Um

alfabetizado, por exemplo, pode ler uma noticia de um site em seu celular, e nao
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necessariamente entender o que esta quis dizer. J& o individuo letrado “[...] responde
adequadamente as intensas demandas sociais pelo uso amplo e diferenciado da leitura e da
escrita.” (SOARES, 2010, p. 20).

A relagdo entre alfabetizacdo e letramento ¢ evidente e necessaria, ja que € por meio
dela que se diferencia ambos conceitos, para que seja possivel acordar a aprendizagem de
ambas competéncias, levando em conta toda a complexidade de defini¢do de uma e de outra.

Da mesma forma, Kleimann (2008) também colabora com a diferenciacdo de ambos
termos, contudo deixa claro que um se relaciona ao outro. Para ela, a alfabetizagdo ¢ uma
maneira de se chegar ao letramento. Assim, o letramento abrange uma série de competéncias
e habilidades que estdo aquém da decodificacdo. Letramento ndo deve ser confundido,
segundo a autora, como uma pratica para se ensinar a escrever, € sim uma forma de adentrar a
esse sistema que ¢ desenvolvido pela pratica.

Para Rezende (2006), o letramento ndo ¢ algo que acontece somente no ambiente
escolar, porém ¢ nele que ganha maior importancia. Ao assinalar que diversas producdes de
discursos acontecem nas praticas da escola, os estudos sobre a importancia do letramento,
principalmente no contexto da escola, vém suscitando os dois modelos de letramento
desenvolvidos por Street: o modelo autonomo de letramento e o modelo ideologico de
letramento.

Buzato (2007) afirma, em relagdo a concep¢do do modelo auténomo de letramento,
que nesta perspectiva a lingua nao esta conexa a fala, ou seja, a lingua ¢ estudada de maneira
a ndo existir preocupagdo com as praticas sociais. Leva-se a compreender que nesse modelo a
apropriagdo da lingua se d4 em um processo unico, sem contexto.

Nesse caso, segundo Rezende (2016), o letramento ndo sofre processos de mediacao
externos. Dessa forma, as praticas de escrita e leitura s6 sdo levadas em conta quando
respeitada a norma culta da lingua e ndo suas variantes linguisticas. Kleiman (2008) corrobora
neste sentido, argumentando que esse modelo tem sido espelhado em muitos educandarios,
resultando numa falta de preparo dos alunos para o uso da lingua em praticas sociais.

Em contraponto, segundo Rezende (2016) o modelo ideoldgico de letramento possui
uma diversa aceitagdo de praticas de discurso que circundam pelo social, valorizando a
cultura e sua propaga¢dao. Como resultado disso, o autor aponta que os processos de leitura e
escrita sdo levados em distintos contextos, sejam eles de norma culta, sejam eles com
variacoes da lingua. Neste prototipo de letramento, a aprendizagem dos processos de escrita e
leitura acontecem seguindo trés estagios: a) compreensdo das formas de escritas; b) aquisi¢do

das regras de uso da lingua; ¢) o uso nada artificial de escrita, respeitando sua forma
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significativa (REZENDE, 2016, p. 98 apud STREET, 1984). Segundo Rezende (2016), o
letramento ndo fica dependente a leitura de maneira formal, considerando os usos sociais dela.
Na escola, esse prototipo da €nfase as experiéncias dos alunos, conhecimentos de mundo ¢ as
distintas maneiras de conceber a lingua.

Por fim, acerca desses modelos, Rezende (2016) enfatiza que o modelo ideologico
promove a interagdo do aluno com o meio social e que as praticas de letramento acontecem
pelas escritas e leituras definidas em situagdes e contextos distintos do modelo autonomo. O
ambiente escolar deve ser, entre outros tantos lugares, locais que ocorra o letramento, que
deve ser continuo, dindmico e que acompanhe a mudanca nas sociedades.

Rezende (2016) afirma que a maior parte dos estudos académicos apontam para a
utilizacao do modelo ideoldgico de letramento nas escolas, pois assim o letramento aprendido
na escola permitira que o aluno adentre em uma sociedade textualizada de maneira mediada.
Assim, a escola condicionard o exercicio da cidadania aos seus alunos, propiciando o seu
desenvolvimento para produ¢ao de discursos em suas praticas sociais.

Street (2003; 2006; 2010) também o utiliza como conceito ligado as praticas sociais,
uma vez que faz referéncia a pratica e eventos de letramentos a partir de situagdes ideologicas
e na relacdo de poder na leitura e na escrita. O autor utiliza a expressdo “praticas de
letramento” para pesquisar os contextos econdmicos, cultuais, politicos e sociais cujas

marcacdes sejam inscritas em eventos de letramento. Diz o autor:

Prefiro, antes de mais nada, falar de praticas de letramento do que de “letramento
como tal”. Existem varios modos diferentes pelos quais representamos nossos usos e
significados de ler e escrever em diferentes contextos sociais e o testemunho de
sociedades e épocas diferentes demonstra que é enganoso pensar em uma coisa
Unica e compacta chamada letramento. A nocdo de que a aquisi¢do de um letramento
Unico e auténomo tera consequéncias pré-definidas para os individuos e as
sociedades provou ser um mito, quase sempre baseado em valores especificos
culturalmente estreitos sobre o que ¢ propriamente o letramento. (STREET, 2006, p.
460).

Street (2013) afirma que as praticas e eventos de letramento estdo vinculadas a
aquisicao de habilidade, dentro do significado de letramento social. Ele ndo nega que a pratica
do letramento esta relacionada com a habilidade da alfabetizacao, entretanto sua tese central ¢
amparada em praticas sociais ideologicas e os letramentos multiplos, levando em conta o
espaco-temporal. O método de andlise que utiliza em sua investigacdo para refletir os
principios sociais construidos por meio da pratica de leitura e escrita ¢ a etnografia.
Salientamos também, de acordo com Street (2013, p. 55) que tanto para pesquisa como para

ensino, o termo evento de letramento ¢ o que vai ganhar maior visibilidade em sua obra,
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indicando que sdo compreendidos como “[...] qualquer ocasido em que o texto escrito ¢ parte
integrante da natureza das interacdes entre os participantes e de seus processos de
interpretagdo.”. Para o autor, praticas de letramento sdo conceitos culturais, enquanto os
eventos de letramento sdo a maneira como as pessoas que participam de uma relagdo com o
texto escrito ddo sentido aquela situagdo especifica.

Analogamente, os eventos de letramento podem ser considerados as praticas escolares,
como os processos de ensino e aprendizagem. Vigotski (2007, p. 144) aproxima esta ideia a
acdo da aquisicdo da linguagem, em que esta “[...] ¢ um sistema simbolico de representacdo
da realidade.”. Logo, o estudante precisa do ambiente escolar onde o ensino das praticas de
letramento ndo sejam realizados de uma maneira imposta, mas sim, que sejam orientados,
planejados e organizados, com foco em processos de leitura e escrita que contenham sentido e
significado para eles. Tais eventos precisam ser ensinados de uma maneira natural, como o
autor elucida em “A formacao social da mente”. Assim, afirma o autor que “[...] a escrita deve
ser incorporada a uma tarefa necessdria e relevante para a vida. SO entdo poderemos estar
certos de que ela se desenvolvera nao como habito de maos e dedos, mas como uma forma
nova e complexa de linguagem.” (VIGOTSKI, 2007, p. 144).

E por isso que a escola deve proporcionar praticas reais de leitura e escrita, o que ira
propiciar aos estudantes instrumentos que os facam perguntar-se acerca da funcdo, da
caracteristica e da finalidade destes eventos de letramento, praticas estas que podem auxilia-
los a ler, produzir e interpretar os diversos géneros discursivos que estdo socialmente
compartilhados nas diferentes esferas e semioses, inclusive as que fazem referéncia ao digital.

Podemos perceber até aqui que tanto os eventos como as praticas propostas por Street
(2013) sdo muito proximos as perspectivas socio-historicas da linguagem, argumentadas neste
trabalho, em Vigotski e Bakhtin, principalmente aos fenomenos relacionados ao uso da
linguagem em esferas sociais. Essa afirma¢ao pode ser justificada em Fiad (2011, p. 361,

grifos nossos):

Os estudiosos do letramento que integram a area dos Novos Estudos do Letramento
(STREET 1984, 2003; BARTON 1994; GEE 1996), propdem que as prdticas de
letramento, como praticas sociais que sdo, tém carater situado, ou seja, tém
significados especificos em diferentes instituicdes e grupos sociais. Desse modo,
assumindo que as praticas de uso da escrita sdo diferentes, ¢ possivel assumir que
existem multiplos letramentos, a depender das esferas e grupos sociais: escolar,
religioso, familiar etc.

De acordo com Bakhtin (2000), as esferas sociais, dentro das atividades que compde o

humano, produzem géneros de discurso. Em decorréncia desse movimento, as distintas
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esferas sociais e discursivas defendidas por Bakhtin (2000) produzem uma série de géneros
que lhes sdo proprios. Tais géneros t€m sua caracterizagdo especifica dentro do social, ja que
sao formados pela cultura e pela historia do individuo. Assim, o conhecimento das praticas de
discurso na leitura e na escrita transcende obrigatoriamente pelos géneros, cuja génese se da
nas esferas sociais. Dessa maneira, tanto as praticas como os eventos de letramentos,
promovidos nos estudos de letramentos podem ser associados aos conceitos de esferas sociais
e géneros do discurso?’, evidenciados em Bakhtin (2000), no processo de aprendizagem da
leitura e da escrita, na escola. Nosso empreendimento tedrico analisa os eventos de letramento
em que se faz uso da produgdo e compreensdo de gé€neros digitais, no ensino da lingua
portuguesa, na BNCC, com a proposta de se refletir quais os sentidos/significados que este
assume no documento, como forma de chegar ao entendimento das praticas de letramento.

Em nosso pais, vimos as riquissimas contribui¢des de alfabetizagdo e letramento em
Soares (2002; 2004; 2010) e Kleiman (2002; 2008). Além disso, as autoras concebem também
os estudos dos novos letramentos e isso tem deixado em evidéncia as concepgdes de escrita
enquanto pratica social, ao invés desta concepg¢ao amparada a partir de competéncias
individuais de aprendizagem (KLEIMAN, 2008). A autora tece para as reflexdes bakhtinianas
a esse respeito, principalmente as de natureza polifonica, que correspondem ao discurso
proferido pode assumir diversas vozes durante o processo de letramento, tanto na escola como
fora dela (KLEIMAN, 2008). Ao destaca-lo no processo de letramento, Kleiman (2008, p. 29)
evidencia que “[...] a oralidade e a escrita podem ser investigadas ndo apenas da perspectiva
da diferenga, mas também da perspectiva da semelhanga, do compartilhado.”, em detrimento
aos processos individuais, ou seja, a alfabetizacdo e o letramento podem ser apreendidos por
uma concepg¢ao dialdgica na esfera escolar.

Para a BNCC, que ¢ o documento empirico desta investigacdo, o processo de
alfabetizacdo e letramento parece ocorrer de maneira dissociada. Ao tratar do processo de
alfabetizagdo, a BNCC menciona como primordial o estudo mecénico do alfabeto, seus sons e

letra, como evidenciamos em:

[...] € preciso que os estudantes conhegam o alfabeto e a mecanica da escrita/leitura
— processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga
“codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas
ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia fonologica (dos
fonemas do portugués do Brasil e de sua organizacdo em segmentos sonoros maiores
como silabas e palavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em
seus varios formatos (letras imprensa e cursiva, maiusculas e mintsculas), além do

27 As reflexdes sobre as esferas sociais e géneros discursivos propostos por Bakhtin, neste empreendimento, sdo
da obra “Estética da criagdo verbal”.
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estabelecimento de relagdes grafofonicas entre esses dois sistemas de materializago
da lingua. (BRASIL, 2018, p. 89-90).

A BNCC (BRASIL, 2018 , p. 89) ainda prioriza, acerca da alfabetizacdo, que ¢ a fase
correspondente a continuagdo das experiéncias da oralidade e da escrita iniciadas na educagao

infantil, junto do acolhimento da crianga, apoiando sua socializagdo, como vé-se abaixo:

[...] a alfabetizacdo e a introdugdo aos conhecimentos sistematizados pelas diferentes
areas do conhecimento devem se dar em articulagdo com atividades ludicas como
brincadeiras e jogos, artistica, como desenho e canto, e cientificas, como exploracdo
e compreensdo de processos naturais e sociais. Por esta razdo a orientacdo do
curriculo, nesta etapa do conhecimento, precisa integrar as muitas areas do
conhecimento, centradas no letramento e na agao alfabetizadora. (BRASIL, 2018, p.
9).

A ideia da importancia a integragdo do cientifico com o ludico na forma de ensino de
conhecimentos sistematizados nas areas do conhecimento. Em relagdo ao processo de
alfabetizacdo, a BNCC ressalta a centralizacdo no ato de alfabetizar e letrar, ou seja,
alfabetizacdo e letramento trabalhados concomitantemente. Todavia, ao tratar da area de

linguagens, a mesma apresenta distanciamentos:

[...] cabe a area de Linguagens uma importante tarefa da Educag¢do Bésica, que ¢
transversal a todos os componentes: garantir o dominio da escrita, que envolve a
alfabetizagdo, entendida como compreensdo do sistema de escrita alfabético-
ortografico, e o dominio progressivo das convencdes da escrita, para ler e produzir
textos em diferentes situagdes de comunicagdo. A tarefa do letramento, que diz
respeito a condi¢do de participar das mais diversas praticas sociais permeadas pela
escrita, abrange a constru¢do de saberes multiplos que permitem aos/as estudantes
atuarem nas modernas sociedades tecnologicas, cada vez mais complexas também
em relagdo as suas formas de comunicagdo em que o0s sujeitos se engajam.
(BRASIL, 2018, p. 29, grifos nossos).

Sublinhamos, pois, neste trecho da proposta da BNCC, que a alfabetizacdo ¢
determinada como o dominio do sistema de escrita alfabético-ortografico. O letramento, ao
contrario, trata da participacao das praticas sociais de produgao. Assim, ha diferentes formas
para cada termo, sem relacdo, o que se opde a Soares (2010, p. 47) “[...] alfabetizar letrando,
ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita.”.

Tomando as reflexdes dos autores citados, no ambito desta pesquisa, definimos que
letramento e alfabetizacdo, para este trabalho, sdo concepgdes distintas e ainda que
simultaneos e conectados, Soares (2004, p. 15) afirma que sao processos considerados “[...] de
natureza fundamentalmente diferente, envolvendo conhecimentos, habilidades e competéncias

especificos, que implicam formas de aprendizagem diferenciadas e, consequentemente,
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procedimentos diferenciados de ensino.”, o que demostra que para cada qual envolve-se
competéncias e habilidades diferentes, conquanto pode-se afirmar que sdo interdependentes e
interconectados.

Em vista de tais consideragdes, frisamos que a formacao do aluno precisa considerar o
seu desenvolvimento e sua capacidade de lidar com a multimodalidade de textos que
circundam por entre a sociedade da informacdo. Frente a essas evidéncias, observa-se que o
letramento diz respeito a capacidade dos pares em fazer uso significativo da linguagem em
face das praticas sociais. Conceber a linguagem como interagao social ¢ compreendé-la como
interatividade entre os pares que com ela realizam a¢des em formas distintas de fala e escrita.
Isso permite um novo olhar sobre os usudrios do ato enunciativo que emitem e participam da
comunicac¢do buscando efeitos e significados, ou seja, nas palavras de Bakhtin (Volochinov)
(2004, p. 108), “[...] os individuos nao recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram
na corrente da comunicagdo verbal.”. A dizer, o letramento ndo ¢ concebido apenas como um
sistema simples de decodificagdo de palavras, mas sim, como trabalho de interagdo com
proposito comunicativo nas relagdes sociais.

Para Silva (2013), interpretando Vigotski, a linguagem ¢ social, ja que € construida
pelo coletivo e que aparecem nos grupos para que 0s seus pares possam se comunicar. De
acordo com a autora, pode-se dizer que a linguagem possui fungdes sociais, pois a aquisi¢ao e
o desenvolvimento dela corroboram para a relagdo do homem com o mundo e com os outros,
estabelecendo processos que melhorem o entendimento entre os sujeitos, o que possibilita a
melhora na interagdao social, da mesma forma que ela pode edificar sentidos e significados
historicamente construidos dentro de grupos.

Em face do letramento ser visto como o uso da linguagem frente suas relagdes sociais,
Rezende (2016) sublinha que, por conta da diversidade de textos que circulam em distintas
esferas sociais, sejam elas ligadas ou ndo pela tecnologia, os processos de formagdo dos
discursos passam a atravessar ndo s6 um tipo de letramento, mas sim de letramentos, o que o
autor denomina chama de multiletramentos.

Diante de uma demanda de atividades que se utilizam de praticas sociais de discurso,
atrelado as novas imposi¢des sobre o dominio da leitura e da escrita na sociedade da
informagao torna-se fundamental divulgar uma nova proposta cultural e social envolvendo tal
método. Igualmente, foram as proprias mudangas na sociedade, na cultura e na tecnologia
proveniente da era digital que suscitam na reflexdo sobre multiletramento ou letramentos
multiplos, pois como afirma Dias (2012, p. 8) “[...] o cidaddo contemporaneo precisa tornar-se

aberto a diversidade cultural, respeitar a pluralidade étnica e saber conviver on-line.”.
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De acordo com Rojo (2013), o multiletramento passa a ser tematizado em 1996 pelo
entdo denominado Grupo Nova Londres — pesquisadores de letramento reunido nos EUA — a
partir da divulgacdo de um manifesto que tratava das novas mudancas ocorridas na sociedade
impactadas pela tecnologia, e consequentemente na escola. Dentre todos os objetivos, o
principal do referido manifesto foi o de desenvolver nos estudantes a compreensdo da
multiplicidade da linguagem, da semidtica e da cultura por meio de acdes pedagodgicas nos
diversos ambitos de vivéncia. De fato, na sociedade, as novas formas de comunicagao estdao
mais presentes no cotidiano de seus pares. Dessa maneira, as praticas sociais, como dito em
secdes anteriores neste capitulo, vém ganhando novos arranjos, ja que ha um maior acesso as
informagdes e aos meios de comunicagdo mediadas pela tecnologia. Nestes termos, ndo se
fala mais em letramento, mas sim, em letramentos.

Buzato (2010) tematiza que letramentos, no plural, referem-se as praticas
socioculturais que apresenta definicdes e sentidos tracados com conexdes espaco-temporais.
Sendo assim, os letramentos podem estar atrelados a distintas realidades, como em letramento
musical, letramento cientifico, letramento social.

Em contraponto a Buzato, Rojo (2013), ao tematizar o multiletramento ou letramentos
multiplos, transcreve que, escrever e ler ndo sdo habilidades suficientes para participar de
distintas producdes de discurso nos diversos ambitos da sociedade. Vive-se, segundo a autora,
em espacos com diversidade cultural dos produtores de discurso (autores e leitores), e sdao
somente eles os encarregados do que se 1€ e do que se escreve. Nos novos estudos sobre
multiletramento ou letramentos multiplos, objetiva-se principalmente a ampliacao cultural e
semidtica na composicao textual da contemporaneidade, além da multiplicidade de praticas
letradas.

Os estudos realizados permitem inferir sobre a importancia da escola para formacgao do
estudante, visto as demandadas articulagdes de praticas sociais de escrita e leitura, que podem
cada vez mais auxiliarem o desenvolvimento do estudante para sua cidadania dentro da
sociedade da informagao.

Nas aulas na area das linguagens, por exemplo, ¢ facil ao professor oportunizar
diferentes textos de distintos lugares, ja que, ao utilizar textos de situagdes reais, o estudante ¢
instigado a participar de forma critica a partir daquele texto, ao invés de ficar preso somente
ao livro didatico que muitas vezes ndo esta articulado com a realidade dos estudantes. Ao ter
contato com tais textos, e consequente producao de discursos por meio dele, ha a necessidade

dos letramentos multiplos, pois havera diferentes semioses e situacdes socioculturais.
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Nao dé para esquecermos que o aluno precisa levar ao ambiente escolar suas praticas
de letramento, as quais utiliza em seus contextos sociais (casa, rua, igreja, redes sociais etc).
A realizagdo de leitura e escrita na escola possibilita também perceber o conhecimento de
mundo que o aluno possui, conhecimento este que propicia a construgdo de sistemas proprios
de interpretagdo, a dizer, a maneira particular de cada aluno estar compenetrado nas praticas
sociais e na experiéncia de seu cotidiano (CASTELLS, 2000).

Igualmente, Rojo (2013) sublinha que as propostas de atividade de leitura e escrita na
escola devem estar voltadas a cidadania, ao mundo do trabalho e relacionado a vida pessoal
do estudante, ou seja, atividades essas multiculturais, que possibilite os multiplos letramentos,
considerando sempre o conhecimento cultural do aluno. Importante ressaltarmos, ainda na
visao da autora, que a escola ndo deve privilegiar o ensino da lingua como estrutura, mas sim,
com a compreensao de linguagem como exercicio de comunicagdo € com um viés social, que
vise € claro, a consciéncia critica do educando.

Frente aos argumentos supracitados, ¢ indubitavel afirmarmos que os alunos precisam
ser protagonistas ativos em praticas sociais mediadas ou nao pelas tecnologias, tanto no que
tange a abordagem cultural, semidtica, tanto quanto ao desenvolvimento de um olhar mais

apurado e critico sobre os diversos géneros do discurso que circulam seu cotidiano.

33 Linguagem como pratica social: o lugar de encontro com o objeto

Retomamos, pois, o conceito de letramento, concebendo-o como uma pratica social,
que tem olhos contrérios ao simples fato de que o individuo tenha a habilidade técnica. Para
Street (1984, p. 17), citado por Rezende (2016, p. 98), o letramento implica em “[...] uma
pratica ideoldgica, envolvida em relagdes de poder e incrustada em significados e praticas
culturais especificos.”. Kleiman (2008, p. 29) corrobora que, no Brasil, essa atividade
sociocultural se estrutura em “[...] praticas de uso da escrita sdo consideradas praticas sociais
plurais e heterogéneas, vinculadas as estruturas de poder das sociedades.”.

Para além disso, a linguagem ¢ concebida como um meio dinamico de representagao,
que ¢ transformada pelos sujeitos, considerando o percurso historico e social, para atingir
determinados objetivos culturais. Assim, para este empreendimento teoérico, o letramento sera
entendido como uma pratica sociocultural, com olhos a participagao do sujeito em atividades
sociais relativas as praticas de leitura e escrita, tanto quanto outras significagdes linguisticas.
Essas, além de estarem como cotidiano real dos sujeitos, podem se encontrar no mundo

virtual, promovendo assim uma linguagem multissemiotica.
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As TDIC estao cada vez mais presentes em nosso meio social, e elas condicionam a
mudanca de comportamento e modo de relacionar-se uns com os outros nas sociedades. Isso
tudo ocorre devido a disseminagdo da internet. Assim, as praticas de leitura e escrita
atualmente acabam muitas vezes sendo mediadas pelas tecnologias digitais.

Ao adentrar a esse mundo virtual, ndo devemos nos esquecer que a todo momento
estamos interligados aos processos de leitura e escrita, seja em sites de busca, redes sociais, e-
commerce, blogs e tantas outras interfaces proporcionadas pela internet. Rojo (2007) sublinha
que, ademais dos textos dispostos no mundo virtual serem multissemidticos, sua base vem de
praticas da linguagem escrita. Assim, segundo a autora, “[...] os atos de ler e escrever sdo
ainda mais fundamentais na intera¢do virtual que em nossas interagdes cotidianas, no mundo
atual.” (ROJO, 2007, p. 63).

Frente a popularidade do mundo virtual e dos textos a que nelas circula, Vilaga e
Aratjo (2016) assinalam em seus estudos que ha amplas discussdes a partir da relacdo
tecnologia e linguagem. As que assumem maiores relevancia para este empreendimento
dizem respeito as “linguagens digitais”, “o hipertexto”, “os géneros textuais digitais”, “as
redes sociais digitais” e o “letramento digital”. Queremos evidenciar com isso que saber lidar
com dispositivos eletronicos ndo garante a interacdo de praticas sociais discursivas de leitura e
escrita, o que ndo evidencia também em uma pratica de letramento.

No final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000, ocorreu a grande disseminagdo do
computador na casa das pessoas, ¢ nesse periodo era comum a utilizagdo do termo
alfabetizacdo digital. Os cursos de informdtica, nesse periodo, se intensificam e se
popularizam. Nesses cursos, aprendia-se a digitacdo de textos, planilhas, organizar slides,
copiar e salvar arquivos, impressao, usos basicos da internet e demais tarefas da utilizacdo de
computadores.

A alfabetizagdo digital sozinha ndo garante um envolvimento e colaboragdo pleno na
sociedade da informacgdo, ja que, alfabetizar digitalmente ndo ¢ suficiente para atuar de
maneira competente e participativa, ou seja, ndo da suporte as praticas sociais € em
consequéncia, a eventos de letramento. Dessa maneira, ¢ fundamental o desenvolvimento de
metodologias que permitam a producdo em ambientes digitais de forma critica e atuante para
a participagdo da sociedade que ¢ baseada na informag¢do. Lévy (2018) também corrobora
nesta perspectiva que estar digitalmente alfabetizado ndo ¢ a mesma coisa que estar
digitalmente incluido, pois estar incluido implica em, além de possuir conhecimentos
atrelados a informatica, uma participacao social através da interacdo com o computador € com

a internet.
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Neste cenario de reconfiguracdo, o individuo que usa a rede deixa de ser apenas o
usuario que a consome, passando a compor o papel de emissor de produ¢do de informacdes,
possibilitando a criacdo de textos que podem ser compartilhados por blogs, por redes sociais,
aplicativos de mensagens instantaneas, em foruns e em outros sites que possibilitam tal
interface.

Rojo (2013) coloca que na primeira geracdo da internet, a WEB 1.0, a informagao
ocorria de maneira unidirecional, na WEB 2.0 o caminho mudou e a internet passou a trilhar
em um movimento interativo, ou seja, houve uma ampliacdo nas formas de acesso, na
comunicagdo, participagdo e, principalmente, na interagdo que ocorre dentro da rede. A autora
coloca que a WEB 2.0 ¢ um ambiente no qual seus usudrios possam, livremente, criar e
publicar seus proprios discursos dentro da internet, por isso ¢ possivel reafirmar que, os
usudrios passam também a ser o emissor e organizador € ndo somente o leitor, ja que pela
internet ¢ possivel que qualquer usudrio utilize as interfaces que a rede possibilita.

Desde entdo, ¢ crescente a maximizagdo de textos em ambientes digitais ¢ de uma
linguagem digital, como hipertexto e a hipermidia. A cultura digital, ja discutida ao longo do
Capitulo dois, faz com que mudangas significativas ocorram na maneira de se produzir e a ler
textos na modernidade. Quando o usuario se torna, além de leitor, produtor na internet, novos
conhecimentos sdo construidos e necessdrios para uma cooperagdo consciente no mundo
digital, ainda que os textos possuam um carater multissemiotico e multimodal, envolvendo
diversas linguagens, a atividade de produgdo escrita ou de leitura pelas telas de uma
ferramenta tecnoldgica, condiciona diferentes olhares das que se realizam de maneira
tradicional (ROJO, 2013).

Marcuschi e Xavier (2004) definem que estar digitalmente letrado provoca mudancas
na forma de escrever e ler, ja que hd construcdo de sentido em linguagens que ndo sao
somente verbais, mais sim ndo verbais, como videos, sons, imagens, como corrobora Rojo
(2007, p. 65) “[...] j4 ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito — € preciso coloca-lo em
relacdo com um conjunto de signos de outras modalidades de linguagem que o cercam, ou
intercalam ou impregnam.”.

Nesse cenario, Soares (2002, p. 151) corrobora com o conceito de letramento digital
como “[...] um certo estado ou condicdo que adquirem os que se apropriam da nova
tecnologia digital e exercem praticas de leitura e escrita na tela, diferente do estado ou
condi¢do — do letramento — dos que exercem praticas de leitura e de escrita no papel.”. Assim
por ver, se anteriormente para ser considerado letrado, o sujeito teria que participar de forma

ativa de praticas sociais que envolvessem producdo de escrita e leitura em espagos impressos,
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o letramento digital diz respeito a participacdo em praticas sociais que se utilizem dos
ambientes digitais para a pratica da escrita e da leitura.

Para Vilaga e Aratjo (2017, p. 128) “[...]Jo letramento digital representa um rico e
extenso campo interdisciplinar de discussdes e pesquisas.”, ja que as reflexdes atuais sobre o
tema remetem ao dominio das tecnologias para as praticas sociais em relacao aos processos de
escrita e de leitura no ambiente online.

Os autores corroboram ainda que, estar digitalmente letrado na sociedade da
informacao ¢ possuir conhecimento para atribuir sentidos a leitura ou a producao de textos no
ambiente digital, j4 que considera o conjunto de distintas linguagens, ou linguagens
multimodais em um texto Unico, que saiba refletir sobre o que esta disposto na rede e que
saiba comunicar-se de forma adequada. Corroborando, Rojo (2013) ao defender o letramento
digital, delineia que esse evento cria possibilidades de acesso a informagdo, a divulgar a
cultura, a producdo de conhecimento e no desenvolvimento humano, ja que além de letrado
ele ¢ incluido digitalmente.

Coerente a esses conceitos de letramento e letramento digital, enquanto praticas
sociais, evidenciamos que Bakhtin ndo evoca o estudo sobre letramento digital. O teodrico
concebe em suas concepgdes epistemologicas o estudo da linguagem em seu funcionamento.
Para esta pesquisa, concebemos da mesma maneira o letramento digital como uma linguagem
em uso, com caracteristicas multissemiotica, que apresentam estruturas proprias e que
interagem com os sujeitos dentro dos ciberespacos.

Articulado ainda a essas concepgdes sobre o letramento digital e consoante aos
paradigmas socioculturais, Vigotski (2007, p. 65) contribui que essa nova pratica social requer
tempo. Desta forma, ela pode envolver trés fases?®. Na primeira delas, ha “[...] uma operagdo
que inicialmente representa uma atividade externa € reconstruida e comega a ocorrer
internamente.”. J& na segunda e terceira, “[...] a transformacdo de um processo interpessoal
num processo intrapessoal ¢ o resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do
desenvolvimento.”. Isso quer dizer que, as novas formas de producao de leitura e escrita, que
sao mediados pelas tecnologias, sdo reconstruidas nos aprendizes de maneira individual, de
acordo e em dialogo com as experiéncias externas dos sujeitos, donde depreendemos que a
aprendizagem de um novo processo de escrita, além da tradicional, ¢ interno, dependente das

relacdes externas.

28 Importante ressaltar que essas trés fases ndo sdo pré-definidas. Elas acontecem ao longo do percurso do
desenvolvimento do sujeito (VIGOTSKI, 2007).
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Nesta senda, a apropriacdo de signos e praticas, como o letramento digital, ¢
concebido como um processo de transformacdo. Lemos em Vigotski (2007, p. 75) cita que
primeiro essa apropriagdo ocorre no nivel social, entre as pessoas, o que chamou de

interpsicologico e em seguida, no nivel individual, intrapsicolégica. Nas palavras do autor:

Um processo interpessoal ¢ transformado num processo intrapessoal. Todas as
fungdes no desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes: a primeira, no nivel
social, e, depois, no nivel individual; primeiro entre pessoas (interpsicologica), e,
depois, no interior da crianga (intrapsicologica)

Ao pensarmos na apropriacdo do letramento digital, enquanto pratica social em
ambientes digitais, concebemos que este também auxilia no desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores ja que, como afirma o autor, “[...] todas as fungdes superiores
originam-se das relagdes reais entre individuos humanos.” (VIGOTSKI, 2007, p. 64) e da
interagdo entre sujeitos, ou seja, da atividade responsiva da enunciagdo e da importancia do

outro, como explicita Bakhtin (Volochinov) (2004, p. 117).

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela ¢ determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expressdao a um em relagdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relagdo ao
outro, isto é, em ultima analise, em relagdo a coletividade.

r

De fronte aos argumentos supracitados, ¢ mister afirmarmos que estudos sobre
letramento digital sdo muito relevantes para o desenvolvimento humano bem como para a
interagdo dos individuos situados de forma social, cultural e historica, uma vez que sinaliza a
importancia da media¢do da escola com tais experiéncias do aluno, j& que como afirma
Bakhtin (Volochinov) (2004, p. 116-117) “[...] a palavra (enunciado) sempre se dirige a um
interlocutor, constituindo um territorio comum entre ele e o locutor, procedendo de alguém e
se dirigindo para alguém, constituindo o dialogismo.” .

Essa visdo se contrapde a ideia de que a linguagem pertence somente as classes que
detenham poder, mostrando que os processos de leitura e escrita sao de acesso a todos, como
enfatiza Freire (2006). Neste cenario, nos parece ficar clara a relevancia de realizar um
detour pela BNCC, mediando a leitura e a analise pelos aportes de Vigotski e Bakhtin, dentro
do estudo do letramento digital, j4 que ambos consideram a linguagem como resultado da
pratica social. Para este empreendimento teorico, o letramento digital ¢ compreendido como
uma linguagem que ocorre pelas praticas sociais em ambientes digitais. O que pretendemos

refletir ¢ que a partir da aproximagdo do conceito de linguagem entre os dois tedricos, temos
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um percurso descrito pela apropriacdo de signos e praticas por meio das interagdes sociais
destes sujeitos usudrios. Por tais motivos, o trabalho com os textos que circundam o meio
digital em sala de aula ¢ tdo importante para a formagao do aluno. Afinal, os processos de
leitura e escrita necessitam ser abordadas compreendendo textos de distintos géneros,
preparando o aluno para praticas sociais além da escola. Nesta multiplicidade de conjungdes,
possibilidades e perspectivas, entram em debate as praticas de letramento digital para a busca
de significados de textos de todo tipo e género. Essas discussdes serdo pautadas a partir da
BNCC quanto a organizacao do ensino de lingua portuguesa, nos anos finais do ensino

fundamental. E esta, pois, a reflexdo pautada no proximo capitulo.
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4 COMPREENSOES DE LETRAMENTO DIGITAL SUBJACENTES A BNCC
NO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

A linguagem

na ponta da lingua
tdo facil de falar e de entender.

A linguagem
na superficie estrelada de letras,
sabe 14 o que quer dizer?

Professor Carlos Gois, ele é quem sabe,

e vai desmatando

0 amazonas de minha ignorancia.

Figuras de gramatica, esquipaticas,
atropelam-me, aturdem-me, sequestram-me.

Ja esqueci a lingua em que comia,
em que pedia para ir 14 fora,

em que levava e dava pontapé,

a lingua, breve lingua entrecortada
do namoro com a priminha.

O portugués sdo dois; o outro, mistério.
(DRUMMOND DE ANDRADE, 1979, p. 70)

Neste capitulo apresentamos a analise dos dados, buscando estabelecer um dialogo
maior com a literatura. O objetivo deste capitulo ¢ “Problematizar a organizacdo do ensino de
lingua portuguesa para os anos finais do ensino fundamental no ambito da Base Nacional
Comum Curricular no que refere ao letramento digital.”

Além disto, o capitulo se ocupa na andlise empirica relativo ao problema do qual nos
ocupamos nesta pesquisa que indaga “Que sentidos/significados o letramento digital apresenta
no ambito da Base Nacional Comum Curricular para o ensino de lingua portuguesa nos anos
finais do ensino fundamental a partir de contribui¢des de Vigotski e Bakhtin?”

Para tanto, por meio do paradigma indicidrio e microgenético, analisamos o
documento Base Nacional Comum Curricular, com recorte restrito ao componente curricular
de lingua portuguesa nos anos finais do ensino fundamental. Com isso, evidenciamos a
categoria central de analise, aqui chamada de a priori, percebida por meio de leituras guiadas
em autores e tedricos amparados ao materialismo historico-dialético, que nominamos de
Letramento Digital. E, a partir deste movimento de aproximacdo com o objeto de pesquisa, a
categoria central foi orientadora para busca das categorias a posteriori, por meio das
concepgoes teoricas de sentido e significado em Vigotski e Bakhtin, sendo elas: Letramento

privilegiado pela cultura digital; fragmentacao de conteudo; pseudodialogismo; e a falacia do
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discurso da educagdo como instrumento da democracia e igualdade. Logo, para langar o olhar
em dire¢@o ao nosso objeto, dentro do método e da técnica empreendido, sdo estas categorias
de analise que guiardo o sentido do texto desta andlise. Partindo deste pressuposto,
apresentamos a seguir, dentro do movimento dialético, teses, antiteses e sinteses de letramento
digital na BNCC, dentro do componente curricular de lingua portuguesa, dos anos finais do

ensino fundamental.

4.1 Letramento privilegiado pela cultura digital

A BNCC, igualmente aos PCN, assume a centralidade do texto como motivador nas
aulas de lingua portuguesa. Da mesma forma, o texto apresenta-se numa multimodalidade e se
afina em sua constituicdo pelas diversas semioses. Ainda, a BNCC se anuncia em “[...]
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem.” (BRASIL, 2018, p. 67), em uma
concepcdo bakhtiniana, na qual os textos estdo materializados em faces de géneros do
discurso, corroborando com Lemke (2010) ao frisar que qualquer letramento pertence a um
letramento dentro de um género discursivo. O que parece se justificar na BNCC (BRASIL,
2018, p. 65), onde se 1€ que:

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor
do desenvolvimento das capacidades de leitura, produgdo e tratamento das

linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliagcdo das possibilidades
de participag@o em praticas de diferentes esferas/ campos de atividades humanas.

Em vista disso, lemos em Gregol, Nunes, Pradella e Pereira (2019) que a
materializacdo de um género discursivo faz com que o estudante interaja em praticas de
letramentos. Lemke (2010) assinala que os géneros se apresentam em distintas semioses,

assim como a BNCC, em fungdo do suporte, ou seja, o digital. Assim sendo,

[...] o conhecimento e o uso de tais semioses (ou multissemioses) é essencial para
que possamos interagir de forma proficiente em uma pratica de letramento
especifica, que, além do género discursivo, sera determinada pelo campo da
atividade humana. (GREGOL; NUNES; PRADELLA; PEREIRA, 2019, p. 117).

Evidenciamos na BNCC que muitos destes campos possuem a textualizagdao

estruturado pelo mundo e pela cultura digital, como se pode ver:

As praticas de linguagem contemporaneas nao s6 envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de
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produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edigdo de textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
um, a producdo e disponibilizacdo de textos multissemioticos nas redes sociais e
outros ambientes da Web. Nado s6 € possivel acessar conteudos variados em
diferentes midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos,
podcasts, infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc.
Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar
comentarios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores,
acompanhar de perto seu trabalho; podemos produzir playlists, viogs, videos-minuto,
escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas
possibilidades. (BRASIL, 2017, p. 68, grifos nossos).

Por tudo que mencionamos, o documento normativo que apresenta compromisso com
a integralidade da educagdo, traz em seu texto dez competéncias gerais que devem se
transfigurar todos os componentes curriculares. Dessas dez, como ja apresentamos, trés delas

apresentam em sua definicdo mengdes as TDIC, totalizando 30%, a saber:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

[...] 4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacio e
comunicacio de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2017, p. 9, grifos nossos).

Além destas competéncias gerais, ao verificarmos as competéncias especificas na area
das linguagens, evidenciamos que das seis presente, duas delas fazem alusdao as TDIC, a

saber:

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao dialogo, a resolugdo de conflitos e & cooperagéo.

[...] 6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informac¢io e comunicacio
de forma critica, significativa, reflexiva e ¢ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e
midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais
e coletivos. (BRASIL, 2017, p. 9, grifos nossos).

Tais competéncias estdo aqui evidenciadas para salientar que o documento apresenta
novos modos de conceber o meio digital, do qual materializa-se pelos géneros do discurso,

que se concretizam das interagdes no mundo digital, ou seja, estes géneros sao advindos da
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cultura digital, ja que suas linguagens dao luz as interagdes que acontecem no mundo guiados
pelas TDIC. Desta forma, elaboramos abaixo uma sintese com vistas a dar evidéncia uma
visao geral marcada pela incidéncia desses géneros discursivos. O quadro foi elaborado de
acordo com a sistematizagao da propria BNCC, onde ela sugere a juncdo de matrizes 6° e 7°
anos ¢ 8° e 9° anos. Paralelo, apresentaremos os gé€neros discursivos mais citados no
documento, ou seja, sugeridos para trabalhar em sala de aula, o que, a luz da teoria do Circulo

de Bakhtin ¢ chamado de campo de atividades humanas.

Quadro 3 — Géneros discursivos multissemioticos para o componente de Lingua Portuguesa

nos anos finais

Ano de escolarizagao Campo de atividade humana

6° ¢ 7° anos Campo jornalistico-midiatico —
Funcionamento de hiperlink, Web 2.0,
jornais e revistas on-line, sites noticiosos,
blogs, fotorreportagens, foto-denuncias,
memes, gifs, anuncios publicitarios e
propagandas publicados em jornais,
revistas, sifes na internet, viogs, videos e
podcasts, fanzines, fanclipes, e-zines,
gameplay, videoclipe, fanclipe, show,
saraus, slams.

Campo de atuacido na vida publica -
reclamagdo de direitos e de envio de
solicitagdes (tais como ouvidorias, SAC,
canais ligados a orgdos publicos,
plataformas do consumidor, plataformas
de reclamagdo)

Campo das praticas de estudo e
pesquisa - apresentagcdes orais, painéis,
artigos de divulgacdo cientifica, verbetes
de enciclopédia, podcasts cientificos etc. —

Campo artistico-literario - romances
infantojuvenis, contos populares, contos
de terror, lendas brasileiras, indigenas e
africanas, narrativas de  aventuras,
narrativas de enigma, mitos, cronicas,
autobiografias, histérias em quadrinhos,
mangas, poemas de forma livre e fixa
(como sonetos e cordéis), video-poemas
em suportes digitais.

8° e 9° anos Campo jornalistico-midiatico - praticas




(curtir, compartilhar, comentar, curar etc.)
e textos pertencentes a diferentes géneros
da cultura digital (meme, gif, comentario,
charge digital etc.) envolvidos no trato
com a informacdao e opinido, artigos de
opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes
sociais, charges, memes, gifs etc.,
reportagens  multimidiaticas,  cartaz,
banner, indoor, folheto, panfleto, anincio
de jornal/revista, para internet, spot,
propaganda de radio, TV.

Campo de atuacio na vida publica - a
forma de organizagdo das cartas abertas,
abaixo-assinados e peticdes on-line, e a
proposi¢do, discussao e aprovacao de
propostas politicas ou de solugdes para
problemas de interesse publico, enquetes e
pesquisas de opinido.

Campo das praticas de estudo e
pesquisa - pesquisas por meio de
apresentacdes  orais,  verbetes  de
enciclopédias colaborativas, reportagens
de divulgagdo cientifica, viogs cientificos,
videos de diferentes tipos, videoaulas,
aulas digitais, apresentacdes multimidias,
videos de  divulgacdo  cientifica,
documentarios, hipertexto e hiperlinks em
textos de divulgagao cientifica.

Campo artistico-literario - textos
literarios e outras manifestagdes artisticas
(cinema, teatro, artes visuais e midiaticas,
musica), parafrases, pastiches, trailer

honesto, videos-minuto, vidding,
romances, contos contemporaneos,
minicontos, fabulas contemporaneas,
romances juvenis, biografias

romanceadas, novelas, cronicas visuais,
narrativas de fic¢do cientifica, narrativas
de suspense, poemas de forma livre e fixa
(como haicai), poema concreto,
Ciberpoema em suportes digitais.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Nota: Elaborado com base em Brasil (2018, p. 140-190).
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Ancorados pelo paradigma indicidrio e microgenético, podemos inferir acerca da

existéncia de uma predisposicdo ao ensino da lingua portuguesa sendo privilegiada pela
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cultura digital. O documento ndo deixa de evidenciar os géneros canonicos da lingua, contudo
deixa claro a preferéncia na insercdo de novas semioses (digital), conforme evidenciado pelas
competéncias gerais e especificas. Queremos problematizar com isso que, para que as praticas
sociais de leitura e escrita que envolvam a utilizagao das tecnologias de informagao na escola
possam acontecer, ¢ mister que professor e aluno sejam letrados digitalmente, e sobre isso, €
estes processos de formacdo dos atores sociais, o documento ndo nos fornece nenhuma
evidencia, ou seja, hd um distanciamento estrutural na BNCC, que € o instrumento normativo
que baliza a educacdo. Dadas as diversas faces de nosso pais, o documento deixa de
contemplar que muitas escolas ndo possuem recursos digitais que potencialize praticas
multimodais. Devido a falta de distribuicdo igualitaria de riquezas, hé ainda muitos estudantes
que nao fruem dos recursos das TIC em suas residéncias. Além disso, as competéncias gerais
e especificas ndo evidenciam como a tecnologia pode transformar os hébitos do ensino e da
aprendizagem, tampouco, como elas corroboram para pensamento critico e reflexivo, visando

a0 desenvolvimento humano.

4.2 Esvaziamento de conhecimento cientifico

Em relagdo aos contetidos escolares, buscamos em Saviani (2000) que, tratando de
educacdo, os conteudos sdo distinguidos em essencial e secundario, instaurando dentro da
pedagogia historico-critica a concepcao de classico que “[...] ndo se confunde com o
tradicional e também nao se opde, necessariamente, a0 moderno € muito menos ao atual. O
classico ¢ aquilo que se firmou como fundamental, como essencial.” (SAVIANI, 2000, p. 16).
Desta maneira, o classico corresponde a transmissdao e apropriacdo do saber sistematizado.
Em outras palavras, implica afirmar que, cabe a escola a socializagao do saber sistematizado,
ou seja, seus processos devem ser planejados tendo neste cenario como ponto de partida.

Nesta relagdo dialdgica, ao compreendermos os géneros discursivos como praticas
sociais € como enunciados concretos que buscam a transformacdo e a transmissdo de
ideologias que materializam as diversas interacdes que ocorrem nas esferas da vida social
(BAKHTIN (VOLOCHINOV), 2016), o letramento digital, na BNCC, ¢ tomado como a
capacidade de o aluno dominar determinadas habilidades para tornar-se competente na leitura
e na escrita, por meio da aprendizagem de uma gama de géneros discursivos. A quantidade de
géneros dispostos para a aprendizagem ¢é extensa e esta gama, a nosso ver, ndo garante o
aprendizado, ou seja, ndo ha um aprofundamento nos contetidos teoricos. Assim, da-se nessa

etapa a énfase ao tratamento dos géneros discursivos multimidiaticos “[...] que circulam na
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esfera publica, nos campos jornalistico-midiatico e de atuagdo na vida publica.” (BRASIL,
2018, p. 136). O que traz o texto da BNCC sao habilidades que procuram tornar o aluno
competente e nao uma problematizagao para que o estudante compreenda o porqué, para qué e
onde tal género discursivo deve ser utilizado com aprofundamento em suas atividades
humanas. Tomamos, por exemplo, as duas competéncias especificas da area de lingua

portuguesa:

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam
em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia
e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos
de compreensdo e producdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes
projetos autorais. (BRASIL, 2018, p. 87, grifos nossos).

Com base no que nos sustenta teoricamente, especialmente no que se refere ao sentido
de curriculo de Young (2007; 2014; 2016) sobre o conhecimento poderoso, no que afirma
Vigotski (1991; 1998; 2003; 2007; 2009; 2009; 2010) sobre papel da escola e do
conhecimento, dos conhecimentos espontineos para o processo de apropriacdo dos
cientificos, nos parece plausivel inferir que os signos destacados dispostos como
“multissemidticos”, “midias”, “praticas da cultura digital”, “midias” e “ferramentas digitais”,
que a BNCC, ao menos no que se refere a disposi¢do e organizagdo de contetidos escolares,
secundariza praticas de letramento escolares, que contemplam conteudos tedricos, dando
espagos as praticas de letramento em ambientes digitais, guiados pelas TDIC, ja que segundo
Brasil (2018, p. 68) “[...] a Web é democratica: todos podem acessa-la e alimenta-la

continuamente.”.

Além disso, vimos em Brasil (2018, p. 479):

Para que a organizacdo curricular a ser adotada — areas, interareas, componentes,
projetos, centros de interesse etc. — responda aos diferentes contextos e condigdes
dos sistemas, das redes e das escolas de todo o Pais, ¢ fundamental que a
flexibilidade seja tomada como principio obrigatorio. Independentemente da opgéo
feita, ¢ preciso destacar a necessidade de “romper com a centralidade das disciplinas
nos curriculos e substitui-las por aspectos mais globalizadores e que abranjam a
complexidade das relagdes existentes entre os ramos da ciéncia no mundo real”.

Para atender a todas essas demandas de formagdo [...], mostra-se imperativo
repensar a organizagdo curricular vigente para essa etapa da Educacdo Basica, que
apresenta excesso de componentes curriculares ¢ abordagens pedagdgicas distantes



137

das culturas juvenis, do mundo do trabalho e das dindmicas e questdes sociais
contemporaneas. (BRASIL, 2018, p. 467).

Como podemos verificar, a BNCC volta-se contrdria aos conteudos escolares,
independente da real vida do estudante. Ao invés desse documento vazio de contetudo, olhado
para atender os interesses empresariais, que ele busque a sintonia com os interesses da classe
trabalhadora, cujo objetivo da escola seja a transmissdao de conhecimentos cientificos,
artisticos e filoséficos, buscando a constru¢do do género humano, possibilitando a objetivagao
dos individuos de uma forma cada vez mais livre e universal. De acordo com Duarte (2010, p.
37), nas pedagogias contemporaneas, “‘o cotidiano do aluno deve ser a referéncia central para
as atividades escolares” e que “sdo considerados contetdos significativos e relevantes para o
aluno aqueles que tenham alguma utilidade pratica em seu cotidiano”. Ainda, amparando-nos

em Duarte (2006, p. 1):

Uma das criticas mais inconsistentes feitas aos contetidos escolares € a de que eles
seriam, em geral, abstratos, como se as abstragcdes fossem algo a ser evitado na
formagao e na vida das pessoas. A historia da ciéncia, da arte e da filosofia é a maior
prova da inconsisténcia dessa critica. E por meio das abstragdes que a humanidade
conhece, explica e representa a realidade social e natural. Ao possibilitar aos alunos
0 acesso as abstracdes cientificas, artisticas e filosoficas, a escola permite que esses
alunos dominem referéncias indispensaveis para a analise critica do mundo no qual
o aluno vive e da concepgdo de mundo que serve de mediadora em suas relagdes
com esse mundo.

Em “Os Conteudos Escolares ¢ a Ressureigdo dos Mortos”, Duarte (2016) associa o
pensamento ora supracitado a Gramsci, onde este asseverava que estudar latim ou grego nao
tinha como fim a formagdo de intérpretes. Aprendia-se estas linguas com o proposito de
conhecer a cultura dos povos, superando a visao idealista e hegemdnica do estudante.

Assim, a nosso ver, além de promover o esvaziamento de conteudo com o estudo
emergente da quantidade de géneros discursivos ligados ao letramento digital, a BNCC vem
com a proposta de desenvolvimento de autonomia e pensamento critico do estudante. Duarte
(2016) defende a ideia de que tais capacidades s6 podem ser desenvolvidas com base na
apropriacdo dos contetidos sistematizados e ndo dos do cotidiano. Tomamos, por exemplo, a
habilidade correspondente a pratica de linguagem “leitura”, dentro do campo “jornalistico-
midiatico”, nos 6° e 7° anos que contempla “Analisar a estrutura e funcionamento dos
hiperlinks em textos noticiosos publicados na Web e vislumbrar possibilidades de uma escrita
hipertextual.” (BRASIL, 2018, p. 164). Essa habilidade ndo o torna mais critico, tampouco

auténomo, uma vez que possibilita a ele enxergar de uma maneira mecanica o funcionamento
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da escrita no ambiente digital, pois se o estudante ndo conhece a estrutura¢do de um texto com
suas normas e regras, a apropriagdo/desenvolvimento desta habilidade fica comprometida.

Dessa maneira, essa nova estrutura de intelectualizagdo nao promove o
desenvolvimento humano. Nesse sentido, buscamos em Leontiev (2004, p. 77) que “[...]
qualquer fun¢do se desenvolve e ¢ reestruturada dentro do processo que a realiza.”. Queremos
dizer com isso que, a complexificagdo dos contetidos escolares é que promove o
desenvolvimento das fungdes superiores de pensamento, uma vez que, conforme o autor, ¢
por esse desenvolvimento que se “[...] torna possivel um desempenho melhor da atividade.”.

Além disso, se os homens modificam a natureza para melhorar suas necessidades,
estes criardo os instrumentos, os objetos, os meios de producdo e, consequentemente,
desenvolvem a cultura, ja que o conhecimento do homem e do mundo se acumula, o que faz
suscitar as ciéncias e as artes (LEONTIEV, 2004). Nesse aspecto, afirma o autor, que o
homem no desenvolvimento do trabalho aprimora seu aspecto motor. Todas as geragdes se
utilizam de objetos e fendmenos que foram criados por geragdes anteriores € apropriam-se de
suas producdes, do trabalho e das diferentes maneiras de atividade social, que resultam na
formacdo das suas aptidoes. Volochinov (2013) corrobora que aptiddes ndo sao transmitidas
de maneira bioldgica, mas sdo acumuladas e aprendidas ao longo da historia social do sujeito,
pela apreensdo da cultura das geracdes passadas. Por isso, o ensino de contetdos classicos e
cientificos, aqui colocados como desenvolvimento de saberes, devem ser praticados nas
atividades sociais dos alunos, o que corrobora com o seu desenvolvimento, e vai propiciar,
por meio da cultura, a acumulacao do conhecimento para as geragdes vindouras.

Encontramos em Vigotski (1996, p. 64), citado por Anjos (2020, p. 184), que o

conhecimento é:

[...] no verdadeiro sentido da palavra, a ciéncia, a arte, as diversas esferas da vida
cultural podem ser corretamente assimiladas tdo somente por conceitos. E certo que
também a crianca assimila verdades cientificas e se compenetra com uma
determinada ideologia, que se enraiza em diversos campos da vida cultural, mas a
crianga assimila tudo isso de maneira incompleta ndo adequada: ao assimilar o
material cultural existente, ndo participa ainda ativamente em sua criagdo. O
adolescente, ao contrario, quando assimila corretamente esse conteudo que tdo
somente em conceitos pode apresentar-se de modo correto, profundo e completo,
comeca a participar ativa e criticamente nas diversas esferas da vida cultural. A
margem o pensamento por conceitos ndo ¢ possivel entender as relagdes existentes
por detras dos fendmenos. Tdo somente aqueles que os abordam com a chave dos
conceitos estdo em condi¢des de compreender o mundo dos profundos nexos que se
ocultam atras da aparéncia externa dos fendmenos, o mundo das complexas
interdependéncias e relagdes dentro de cada area da realidade e entre suas diversas
esferas.
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Com isso, evidenciamos que, por meio do pensamento por conceito, na concepgao da
psicologia historico-cultural, o individuo ¢ capaz de apropriar-se do conhecimento de maneira
adequada. Isso somente acontecera quando os conteudos escolares forem transmitidos e
assimilados de maneira logica para serem completos. Completos aqui, refere-se ao
aprofundamento dos conhecimentos sistematizados e ndo somente o estudo superficial, como
ocorre com os géneros discursivos ligados as TDIC, que formam o letramento digital. A
educagdo escolar e os conhecimentos sistematizados sdo a génese do desenvolvimento do
pensamento por conceitos.

Ainda a fim de justificacdo, encontramos em Geraldi (2015) uma fala que considera

que a quantidade excessiva de ensino de géneros textuais limita a autonomia do professor:

[...] o excesso de carga exigido ano a ano na proposta da BNCC impede que
professores elaborem projetos de continuidade e de profundidade num mesmo
género. [...] Esses projetos demandam tempo na escola. Mas esse tempo estard
ocupado pela passagem pelos inumeros géneros que ainda de forma mais ou menos
superficial para dar conta do curriculo previsto pela base comum. (GERALDI, 2015,
p- 389).

A compreensdo que queremos reiterar com base em Geraldi (2015) € que o ensino
pautado no excesso de géneros discursivos impede os professores de realizarem estudos
aprofundados em géneros especificos de acordo com a realidade de cada regido, de cada
escola e de cada turma. D4 lugar, pois, ao elemento extraverbal como secunddrio, o que
privilegia o ensino excessivo de contetidos, sem analises mais complexas e aprofundadas.

Nas palavras de Saviani (2000), o saber escolar deve ter como base o saber objetivo
produzido historicamente e nao um saber orientado pela naturalidade, como argumentam os
positivistas e pés-modernos. Portanto, com base nesta categoria de analise, sinalizamos que a
BNCC, dentro do componente de lingua portuguesa, nos anos finais do ensino fundamental,
possui um olhar contrario a concepg¢ao do desenvolvimento humano e do saber objetivo
produzido historicamente. O documento normativo prioriza, como vimos, um ensino que ¢
pautado na fragmentacdo do contetdo, de maneira utilitaria e pragmatica. Ela sinaliza que o
conhecimento cientifico, sistematizado ¢ um elemento a parte, adjunto, j& que tem a intencao
de desenvolver competéncias e habilidades ao contrario de favorecer o desenvolvimento de
fungdes superiores de pensamento, o que deixa de desenvolver as objetividades do género
humano, tdo defendidas por Vigotski e Bakhtin.

Diferentemente da psicologia historico-cultural, a pedagogia das habilidades e

competéncias, defendida pela BNCC, auxiliam na formacdo de estudantes, que segundo



140

Saviani (2013), precisam se ajustar em uma sociedade em que nem as proprias garantias sao
asseguradas, estabelecendo relagdo com a BNCC que afirma que “[...] nesse cenario cada vez
mais complexo, dindmico e fluido, as incertezas relativas as mudangas no mundo do trabalho
e nas relagdes sociais como um todo representam um grande desafio.” (BRASIL, 2018, p.
462).

Ao associarmos o letramento digital aos estudos dos letramentos de Street (2006;
2010; 2013), lembremos que este os classifica como ideologico e autdbnomo. Dessa maneira, o
letramento digital apresentado na BNCC apresenta-se como um letramento autonomo, pois
associado as pedagogias de habilidades e competéncias, restringem as praticas de linguagem,
revelando-se reducionista, pois considera os processos descontextualizados, ndo favorecendo
a participacdo ativa e a interagdo entre os sujeitos do discurso. Nas palavras de Bakhtin
(Volochinov) (2004), esse processo de letramento nao apresenta uma pluralidade semidtica
que integra o meio social.

Dessa maneira, a concep¢do de linguagem assumida nesta pesquisa, ancorado em
Vigotski e Bakhtin, possui um sentido/significado que nao favorece a formacao reflexiva, pois
ao defendermos a linguagem como uma pratica de discurso, ela também preconiza a
importancia dos conhecimentos construidos ao longo da histéria do homem (contetdos

escolares), além de corroborar com o modo de ser dos sujeitos.

4.3 Pseudodialogismo

Como vimos no decorrer desta pesquisa, Bakhtin e seu circulo produziram
significativas compreensdes filosoéficas sobre a linguagem, principalmente com relagdo ao
usudrio dela, o que resultou em uma concepgdo dialdgica da linguagem. De acordo com a
teoria do dialogismo, ao considerar a lingua como uma unidade concreta, com enunciado, da-
se a compreensdo que estd amparada a um contexto historico, social e ideoldgico. Queremos
elucidar que se torna imprescindivel atestar que esses contextos incorporam os atos
enunciativos, nas formas de uso da linguagem. Desta forma, Bakhtin (Volochinov) (2004),
contribui que a priori disso tudo, torna-se importante compreender os aspectos que fazem
parte deste contexto, bem como os enunciados posicionados historica e socialmente.

Assim como enunciado nos PCN, a BNCC, como ja evidenciamos neste capitulo,
preve o texto como objeto central no ensino da lingua portuguesa orientado a partir de géneros
discursivos que desenvolverdo habilidades para a compreensdao e produgao oral e escrita,

como podemos perceber em “[...] os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, [...]
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devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura, producao e
tratamento das linguagens.” (BRASIL, 2018, p. 67).

Evidenciamos também, que o documento deixa claro sua preferéncia a géneros
discursivos digitais, que segundo Brasil (2018, p. 67), ¢ consequéncia de uma atualizagao de
praticas de linguagens assumidas em outros documentos (PCN), “[...] ocorridas neste século,
devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais da informagdo e
comunicagao (TDIC).”.

Bakhtin (2016), ao tratar sobre a composi¢do de géneros discursivos, evidencia que
sdo estaveis e que buscam reflexos ideoldgicos a partir dos contextos a que estdo projetados.
Em outras palavras, o autor russo reconhece-os como mecanismos de interagdo verbal, ja que
sdo neles que os enunciados se materializam, o que corrobora com a producdo do discurso em
sua respectiva esfera social, o que nos leva a afirmar que os géneros discursivos nao apenas
estdo nestas esferas sociais, como também atuam em fungdes delas, estabelecendo o

dialogismo. Comprovamos a afirma¢ao em Bakhtin (2000, p. 261):

[...] Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. [...] O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados [...]
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as
finalidades de cada referido campo nfo sé por seu conteudo (tematico) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseologicos e
gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua constru¢do composicional.

O autor indica ainda, que “[...] a situacdo social mais imediata e o meio social mais
amplo determinam completamente e, por assim dizer, a partir de seu proprio interior, a
estrutura da enunciacdo” (BAKHTIN, 2000, p. 261). Isso quer dizer que, o género discursivo
¢ o meio de compreensao e atuagao na realidade.

Assim, a lingua, na visao bakhtiniana, se materializa na concretude dos enunciados,
propostos por meio da inten¢do discursiva, levando em conta sujeitos-locutores e seu carater
ideologico, social e historico, concebidos e inseridos no campo da comunicagdo destes. A
interacdo ¢ a génese da lingua, materializados em unidades concretas. Sao os enunciados,
enfim, ancorados em géneros discursivos, que nos fazem objetivar nosso contato com os
demais sujeitos e com o mundo.

Segundo Brocardo, Ortega e Lima (2019, p. 104), tal entendimento muda o foco da

materialidade linguistica na materializacdo da interacdo e em seu sentido produzido. Nesse

sentido, os autores expdem:
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O ser humano ¢ compreendido como um ser historico que, ao fazer uso da
linguagem, interage por meio de enunciados, considerando sua posig¢do de sujeito
socio-historicamente situado. Para isso, planeja seu discurso, projetando em seu
interlocutor a sua concreticidade. A posicao social que ocupa ao enunciar, o(s)
interlocutor(es) a quem se dirige e a posi¢do social que ele(s) ocupa(m), o local e o
momento em que a interagdo acontece, a finalidade com que enuncia sdo fatores que
orientam os usos que se faz da lingua.

Assim sendo, segundo os autores, a linguagem ¢ vista como pratica social e as formas
linguisticas somente t€ém sentido se inseridas a um contexto, de tal forma que impossibilite
dissociar a lingua da realidade extraverbal e ideoldgica.

A BNCC, no componente curricular de lingua portuguesa para os anos finais do
ensino fundamental, defende a tese de que esta ancorada a teoria bakhtiniana, argumentando

em prol do dialogismo, como vemos em Brasil (2018, p. 67, grifos nossos):

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e orienta¢des
curriculares produzidos nas ultimas décadas, buscando atualiza-los em relagdo as
pesquisas recentes da area e as transformagdes das praticas de linguagem ocorridas
neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais
da informagdo e comunicagdo (TDIC). Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem [...].

A concepcdo de dialogismo estd intimamente ligada @ compreensdo ativa, assim

sendo, fundamental a recepcao ativa do discurso do outro.

O didlogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, ¢ claro, sendo uma das formas,
¢ verdade que das mais importantes, da interagcao verbal. Mas pode-se compreender
a palavra “dialogo” num sentido amplo, isto ¢, ndo apenas como a comunicagdo em
voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda comunicacdo verbal, de
qualquer tipo que seja. (BAKHTIN (VOLOCHINOV), 2004, p. 125).

Portanto, nesse movimento dialdgico, os atores dos discursos fruem-se na linguagem
como o caminho da interacdo humana, o que possibilita se posicionar valorativamente seus
enunciados.

Frente a isso, buscamos a compreensdo de dialogismo para o Circulo de Bakhtin,
conforme contextualizado anteriormente e percebemos alguns distanciamentos.

Diante disto, na contramao das concepcdes do Circulo, identificamos como foco do
letramento digital muito mais a materialidade linguistica a preocupagdo com varias vozes
contidas no texto, ndo havendo espaco para a producao, a situagdo social, género encadeada a

materialidade linguistica, conforme evidenciamos a seguir:
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As praticas de linguagem contemporaneas niao s6 envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edicdo de textos, dudios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
um a produgdo e disponibilizacdo de textos multissemidticos nas redes sociais e
outros ambientes da Web. Nado s6 € possivel acessar conteudos variados em
diferentes midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos,
podcasts, infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc.
Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar
comentarios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores,
acompanhar de perto seu trabalho; podemos produzir playlists, viogs, videos-minuto,
escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas
possibilidades. (BRASIL, 2018, p. 68, grifos nossos).

Apesar de afirmarem aspectos ligados a producdo e circulagdo do género, ha uma
grande demarcagdo com a textualidade. Com base em Bakhtin (2000), um género discursivo
ndo ¢ tdo somente firmado em textos, mas sim, resulta em dialogismo e formas de
compreensdo da vida. Por mais que o excerto busca assentar-se a epistemologia bakhtiniana, o
fulcro tedrico evidenciado esta no texto, na estrutura e acarreta na deficiéncia da analise dos
elementos dialodgicos provindo das praticas sociais.

E nesse sentido que afirmamos a existéncia de um pseudodialogismo. A BNCC,
mesmo afirmando-se como enunciativo-discursiva e contemplando a utilizacao da linguagem,
ndo apresenta os enunciados em constante dialogo, ou seja, privilegia-se as atividades como
prescritivas e normativas (materialidade linguistica), ao invés de leva-las em conta
observando os sujeitos e as vozes sociais historicamente construidas.

Citamos, a seguir, diversas habilidades referente ao letramento digital, dispostas na
BNCC (BRASIL, 2018), como forma de evidenciar o pseudodialogismo e o foco na

textualidade e materialidade linguistica, conforme Quadro 4.

Quadro 4 — Habilidades referentes ao letramento digital com base nas praticas de linguagem

Campo Jornalistico — midiatico

Pratica de linguagem Habilidade

Andlise linguistica (EF69LP16) Analisar e utilizar as formas
de composicdo dos géneros jornalisticos
da ordem do relatar, tais como noticias
(piramide invertida no impresso X blocos
noticiosos hipertextuais e hipermidiaticos
no digital, que também pode contar com
imagens de varios tipos, videos,
gravacdes de audio etc.), da ordem do
argumentar, tais como artigos de opinido
e editorial (contextualizagdo, defesa de
tese/opinido e uso de argumentos) e das
entrevistas: apresentacao S




contextualizacdo do entrevistado e do
tema, estrutura pergunta € resposta etc.

(p. 45)

Campo das praticas de estudo e pesquisa

Pratica de linguagem

Habilidade

Andlise Linguistica/Semiotica

(EF69LP42) Analisar a construgdo
composicional dos textos pertencentes a
géneros relacionados a divulgacdo de
conhecimentos: titulo, (olho), introducao,
divisdo do texto em subtitulos, imagens
ilustrativas de conceitos, relagdes, ou
resultados complexos (fotos, ilustragdes,

esquemas, graficos, infograficos,
diagramas, figuras, tabelas, mapas) etc.,
exposicao, contendo definicoes,

descrigdes, comparagdes, enumeragoes,
exemplificagdes e remissdes a conceitos
e relacdes por meio de notas de rodapé,
boxes ou links; ou titulo,
contextualizagdo do campo, ordenacdo
temporal ou tematica por tema ou
subtema, intercalagdo de trechos verbais
com fotos, ilustragdes, audios, videos etc.
e reconhecer tracos da linguagem dos
textos de divulgagdo cientifica, fazendo
uso consciente das estratégias de
impessoalizagdo da linguagem (ou de
pessoalizagdo, se o tipo de publicagdo e
objetivos assim o demandarem, como em
alguns podcasts e videos de divulgacao
cientifica), 3* pessoa, presente atemporal,
recurso a citagdo, uso de vocabulario
técnico/especializado etc., como forma de
ampliar suas capacidades de
compreensdo e producao de textos nesses
géneros. (p. 157)

Campo de praticas de estudo e pesquisa

Pratica de linguagem

Habilidade

Andlise linguistica/Semiotica

(EF89LP30) Analisar a estrutura de
hipertexto e hiperlinks em textos de
divulgag¢do cientifica que circulam na
Web e proceder a remissao a conceitos e
relagdes por meio de /inks. (p. 187)

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Nota: Elaborado tendo como pilar balizador a BNCC (BRASIL, 2018).
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Geraldi 2005 (p. 17), em “A linguagem de Paulo Freire”, propde que o ensino de

lingua portuguesa assuma sentidos e significados sobre a existéncia do individuo no mundo,

como afirma que a linguagem deve ultrapassar
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[...] toda e qualquer perspectiva superficial: ndés nos fazemos o que somos nas
relagdes dialogicas que mantemos com a alteridade. Sem o outro, ndo ha vozes. Sem
0 outro, ndo ha ecos. O sujeito ¢ o outro. Relagdes dialdgicas que ndo se ddo no
vazio: sdo relagdes socio-historicas, sobrecarregadas das condigdes de seu exercicio,
estando os interlocutores condicionados pelo carater destes encontros que, ndo
obstante suas determinagdes, sdo lugares e tempos de construgdo de novas
condigdes. Sujeicao e criagdo concomitantes, porque a dialogia se da sobre o estavel
e sobre o instavel da relagio com a alteridade. E por isso que somos, numa voz,
muitas vozes.

Ainda buscando sinalizar a auséncia das concepcoes de dialogismo na BNCC, com
base do Circulo de Bakhtin, verificamos pelo Quadro 4.2 que o didlogo estd encoberto a
materialidade linguistica, isolada. A isto, valemo-nos de Bakhtin (2000), quando postula que

numa situacao como esta, os géneros sao chamados de “dialogismo monofonico”

Por mais monoldégico que seja um enunciado (uma obra cientifica ou filosoéfica, por
exemplo), por mais que se concentre no seu objeto, ele ndo pode deixar de ser
também, em certo grau, uma resposta ao que ja foi dito sobre o mesmo objeto, sobre
0 mesmo problema, ainda que esse carater de resposta ndo receba uma expressao
externa bem perceptivel. (BAKHTIN, 2000, p. 318).

Para opor-se ao dialogo monofonico, Bakhtin (Volochinov) (2004) subscreve o
“dialogismo polifénico”, onde as vozes vivem em constantes lutas de opinides e de
ideologias, o que confere ao didlogo situagdes inacabadas. As varias vozes, para o autor, se
compdem da consciéncia dos sujeitos, que ndo devem ser individuais, mas sim promovidas
por meio da acgdo coletiva de inser¢do no mundo. E neste aspecto que afirmamos que o
letramento digital se afasta na BNCC, pois os valores ideoldgicos, como vistos no Quadro 4,
carrega uma consciéncia individual, orientada muito mais as estruturas dos géneros, do que
propriamente do uso da lingua produzindo enunciados concretos.

Apos esta incursdo proped€utica acerca da concepgao dialdgica, sustentada pelo
documento norteador curricular de nosso pais, estd em desacordo aos principios tedricos e
metodologicos bakhtinianos, ja que para o Circulo, a linguagem deve ser concebida em ag¢des
dialogicas, que sdao concretizadas a partir da interacdo entre os pares, estando além da
materialidade linguistica, como viemos sinalizando, afastando-se do uso real desta linguagem.
Tal distanciamento da concepg¢ao dialogica da linguagem esta intensificado nas habilidades
relacionadas a pratica de linguagem Andlise linguistica/Semidtica. Tal fendmeno implica em
uma falta de preocupacdo com a relagao extraverbal.

Ainda, em vista dos excertos ora citados, predomina nas habilidades para a pratica de

linguagem Analise linguistica/Semidtica o uso do verbo “analisar”, o que para nés, predispoe
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um afastamento para um trabalho de autonomia critica que deve ser produzida a partir dos
géneros do discurso atrelados ao letramento digital, o que assenta o centro do estudo aos
aspectos gramaticais € nao aos aspectos extraverbais.

Diante dos fatos apresentados e discutidos, o documento de base comum ndo prestigia
o ensino da linguagem viva na escola, como acentua em seu texto, fazendo com que os
estudantes possam criar situagdes reais de discurso e que estes se materializam pelos géneros
discursivos. O trabalho com géneros deve ser priorizado com o intuito de provocar situagdes
reais de linguagem para que o processo de ensino e aprendizagem se concretize. Assim, 0
ensino de lingua portuguesa, atrelado aos usos das TDIC, sem a devida articulagdo de um
enunciado vivo ndo da significado ao estudante. Infere-se, apos dialogarmos nesta categoria,
que o letramento digital, na BNCC, no ambito da pratica escolar, envolve
sentidos/significados que nao tem como ponto de chegada a emancipacao do sujeito, realizada
nas praticas sociais, que promovam a dialogicidade, as problematizacdes, as polifonias cernes

do método de composicao dos enunciados - manifestados por meio da linguagem humana.

4.4 A falacia do discurso da educa¢ao como instrumento da democracia e igualdade

Os ultimos anos vém marcados pela efervescéncia na aprovagao de politicas publicas
que tendem a caminhar contra a educagdo. Ela ¢ essencial e basilar de construcio,
transformagao e desenvolvimento da sociedade. Ademais, ela impacta na cultura, nos valores,
nas concepgoes de mundo do povo.

Com a aprovagdo da BNCC, depois do golpe a presidente Dilma Rousseff, as
propostas educacionais que sdo impostas as escolas vém se apresentando de uma maneira
deteriorada e empobrecida, resultante de uma fragmentagao e esvaziamento de conhecimentos
historicamente produzidos, o que corrobora para o afastamento de sua condi¢do de ser
constitutiva para a emancipagdo do sujeito e aproximando-se para padronizacdo curricular,
condicdo essa que se mostra fragil ao seu propdsito quanto ao pacto federativo, ou seja, ela

assume seu carater de igualdade a todos:

[...] a BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a
igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e
atendidas. (BRASIL, 2018, p. 17).
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Conceber a igualdade ¢ admitir que, pelas condi¢des da vida e da pratica sociais do
sujeito, do acesso da producdo e da distribui¢do de riquezas, todos tenham as mesmas
condigdes. No entanto, em um pais com a condicdo social desigual da qual vivemos,
compreendemos que ela esta em desacordo, uma vez que as riquezas produzidas acabam nao
sendo distribuidas, € o que igualam os sujeitos, ¢ justamente a distribuicdo igual e ndo a
acumulacdo para poucos, reservando essa condicao as elites. Queremos evidenciar, assim, que
a base se torna vulneravel na génese para o desenvolvimento de uma nagao, que busca ser
igual social e economicamente, com acesso aos bens culturais e materiais a todos. Com vistas
a analisar o letramento digital, compreendemos que as TDIC, frutos do trabalho do homem,
aqui representam uma riqueza, consequentemente, riqueza esta que ndo ¢ distribuida de
maneira igual a todos, o que demonstra que ela ndo da conta de garantir, “[...] a igualdade
educacional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas.” (BRASIL,
2018, p. 17).

Segundo Libaneo e Oliveira (2012, p. 101):

O paradigma da igualdade (na oOtica liberal), ou melhor, da igualdade de
oportunidades, ndo surge de uma hora para outra. Nasce com o ideal de isonomia
dos gregos, reaparece com vigor revolucionario no Iluminismo, é assumido como
questdo central no pensamento de Rousseau, como principio basico na corrente
democratica da Revolugdo Francesa ¢ como meta a ser alcangada pela agdo
governamental do novo liberalismo/social-liberalismo, apdés a Segunda Guerra
Mundial. (LIBANEO, 2012, p. 101).

Amparando-nos a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, o artigo 5° prevé que
“Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢cdo de qualquer natureza [...]” (BRASIL, 1988). Em
relagdo a educacao, lemos no artigo 206 que os processos de ensino sao empregados tendo
como base o principio da igualdade de oportunidades para a permanéncia e acesso na escola.

E, nesta logica de igualdade na educagdo, Libaneo e Oliveira (2012, p. 103) sustentam que:

Os defensores do liberalismo social acreditavam que, por meio da universalizagao
do ensino, seria possivel estabelecer as condigdes de instituicdo da sociedade
democratica, moderna, cientifica, industrial e¢ plenamente desenvolvida. A
ampliagdo quantitativa do acesso a educagdo garantiria a igualdade de
oportunidades, o maximo do desenvolvimento individual e a adaptagdo social de
cada um conforme sua inteligéncia e capacidade. Desse modo, havendo uma base
social que tornasse a sociedade mais homogénea e democratizasse igualmente todas
as oportunidades, a selecdo dos individuos e seu julgamento social ocorreriam
naturalmente.

Por meio da leitura sobre igualdade de oportunidades (educagdo) e coerente aos

pressupostos tedricos do paradigma indiciario, sinalizamos o excerto “[...] em tese, a Web ¢
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democratica: todos podem acessd-la e alimenta-la continuamente”. Destacamos nele o
pronome “todos” e nos verbos “acessar” e “alimentar” (BRASIL, 2018, p. 66, grifos nossos).
Por meio dos signos, o excerto tem como propdsito justificar que os brasileiros, em seus
respectivos campos e regides, conseguem, por meio de dispositivos eletronicos, terem acesso
a internet e além disso, alimentar dados e informagdes, dissipando conhecimento.

Os dados estatisticos ddo conta a nossa argumentagdo: a internet ainda ndo estd na
casa de todos, como afirma o documento. De acordo com a TIC Domicilio (2020), em 2019,
analisando os domicilios, 28% deles no pais ndo possuem acesso a internet, o que representa
20 milhdes de domicilio. Além disso, um a cada quatro brasileiros, ndo tem acesso a internet,
o que representa 26% da populagdo, uma equivaléncia de 47 milhdes de pessoas. A tese que
queremos comprovar € que 0 acesso a esse bem/riqueza nao ¢ democratico, pois nem todos
tem acesso a ela, o que derruba a maxima contemplada no excerto.

Uma sociedade que constroi um bem material e os seres humanos que sdo dessa
humanidade e que construiram esse bem, ndo acessam a ele. Isso demonstra a desigualdade
em que vivemos. O homem ¢ capaz de produzir bens materiais, mas nao da a humanidade o
direito de usa-lo.

Vemos a partir disso, uma oposi¢do ao ideal de democracia/igualdade. A BNCC

afirma que para as redes de ensino e as institui¢des escolares:

[...] este serda um documento valioso tanto para adequar ou construir seus curriculos
como para reafirmar o compromisso de todos com a redugdo das desigualdades
educacionais no Brasil e a promogdo da equidade ¢ da qualidade das aprendizagens
dos estudantes brasileiros. (BRASIL, 2018, p. 5).

Se a escola tratar todos como iguais, ela exclui, no sentido de ndo possibilitar uma
aprendizagem igualitaria, que respeite as diferencas. Além da desigualdade social, had também
uma desigualdade educacional, que muitas vezes nao sdo vistas por nos, pois ha falta de
discernimento para concebermos a real situacdo a que a educacao brasileira ¢ submetida, na
qual parte da populac¢do nao possui as mesmas oportunidades que os outros.

Encontramos discursos que todas as pessoas possuem as mesmas oportunidades. Tal
discurso pode vir de uma educagdo pautada no sistema capitalista e de elites, quando os
interesses da maioria da populacdo ndo sdao levandos em conta. Entretanto, o discurso
proposto e influenciado pela classe dominante ¢ justamente este: influenciam a classe
dominada a crer que realmente todos tém as mesmas chances e oportunidade. Fica assim
engendrado que, ndo faz parte da classe dominante que a classe dominada entenda que ¢

dominada.
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Garantir a todos que os conhecimentos historicamente produzidos € o ingresso ao
ensino superior, por exemplo, ndo constitui a igualdade. A verdadeira igualdade/democracia
educacional ¢ quando se leva em conta as desigualdades existentes de forma que todos
tenham as mesmas chances de aprendizagem.

Na visao neoliberal e da Escolanovista, cabe a escola dirimir as desigualdades sociais,
porém defendemos, ancorados em Saviani (2000; 2013), Duarte (2006; 2010; 2016), Libaneo
(2012) e outros, que aquilo que de fato pode diminui-la ¢ a distribuicao das riquezas materiais
e simbolicas construidas por nés humanos. E dar condi¢des ao homem de possuir renda,
proporcionando a diminui¢do das desigualdades. Nesta visdo, focada no campo individual, ou
seja, tornar o individuo competente para que ele aprenda a aprender, isto €, ele mesmo pode se
salvar.

Por derradeiro, este modelo obrigatorio de normatizacao para a educagao nao visa a
igualdade de oportunidade, tampouco a uma compreensdo de que ha uma democracia no uso e
na distribui¢do de riquezas como a Web. Ha sim um manual no qual o professor deve seguir
um passo a passo sobre o que trabalhar, como trabalhar e quais resultados deve obter.
Segundo a ANPED (Associagao Nacional de Pos-graduagao em Educagdo), ha contradigdes
em relacdo a finalidade do ensino, no qual o foco ndo ¢ mais a acdo pedagdgica, mas sim o
resultado por meio de avaliagdes de larga escala, como forma de padronizar os conteudos em
sala de aula.

As incursoes delineadas nesta categoria, acerca dos postulados de letramento digital na
BNCC, no componente de lingua portuguesa, se distanciam da igualdade de aprendizagens
nela proposta e pelo contrdrio, hd um interesse mercadologico que da foco a rankings
internacionais que avaliam a qualidade da educacao.

Frente a esta categoria, o letramento digital, na BNCC, assume sentidos/significados
que se distanciam do conceito de igualdade que defendemos. Segundo Libaneo e Oliveira
(2012), na sociedade capitalista, o principio da igualdade ¢ o da sociedade industrializada, ja
que a ideia de ensino igualitario surge como oportunidade de formar mao de obra qualificada
e como forma de mostrar a sociedade que todos tém as mesmas oportunidades de ensino e de
trabalho. Assim, o sentido empreendido pela BNCC vem ao encontro do viés mercadologico,
mercantilizado e baseado nos méritos.

Trata-se, pois, de perceber que o interesse da legibilidade da implantagcdo deste
documento normativo, no que tange ao letramento digital, ¢ o ndo interesse da classe
dominante para uma emancipagdo na educagao, ou seja, os interesses mercadoldgicos nao dao

conta de formar cidadaos criticos e reflexivos, pois como afirma Freire (1996, p. 99) “[...] do



150

ponto de vista dos interesses dominantes, ndo ha davida de que a educagdo deve ser uma
pratica imobilizadora e ocultadora de verdades.”.

Pontuar este didlogo em relagdo aos sentidos/significados de letramento digital na
BNCC, imbui explanar que a maioria dos estudantes, que serdo a massa trabalhadora, ¢
explorada em face do progresso e na constru¢ao de riquezas. O interesse da classe dominante
¢ de um discurso ideologico hegemdnico. Ainda ¢ preciso enfatizar que para Bakhtin
(Volochinov) (2004, p. 29) “[...] tudo que ¢ ideoldgico possui um significado e remete a algo
situado fora de si mesmo. Em outros termos, tudo que ¢ ideoldgico ¢ um signo. Sem signos
ndo existe ideologia [...]”. Feito deste modo, o discurso de igualdade e democracia assumido
no documento ¢ de um signo de uma ideologia dominante, que tem vistas ao fortalecimento

dos interesses deste grupo social.
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CONSIDERACOES FINAIS: SINTESES PARA NOVAS ANTITESES

Nunca um acontecimento, um fato, um efeito, um gesto de raiva ou de amor, um
poema, uma tela, uma canc¢do, um livro t€m por tras de si uma Unica razdo. Um
acontecimento, um fato, um feito, uma cangdo, um gesto, um poema, um livro se
acham sempre envolvidos em densas tramas, tocados por multiplas razdes de ser
de que algumas estdo mais proximas do ocorrido ou do criado, de que outras s&o
mais visiveis enquanto razao de ser. Por isso é que a mim, me interessou sempre
muito mais a compreensdo do processo em que € como as coisas se ddo do que o
produto. (FREIRE, 2006, p. 14).

Bakhtin (2016) elucida que todo enunciado vem carregado de atitudes responsivas,
logo, impossibilitando que o individuo defina sua posi¢dao sem relaciona-la a outras posigoes,
ja que, nessa perspectiva, todo enunciado vem carregado por outras vozes.

Nesta diregdo, a epigrafe que escolhemos para iniciar estas palavras ultimas aproxima
Freire da concepgdo bakhtiniana, pois Freire sublinha que o processo do porqué as coisas se
concretizam o interessou muito mais que o resultado, ja que, na visao dos dois tedricos, por
tras de cada coisa ndo ha um tnico porqué, e assim, compreendemos que ha uma razio das
cosias serem como sdo, € ndo apenas uma unica razdo. Usamos o plural, pois como muito
defendemos ao longo desta pesquisa, os enunciados sdo materializagdes de outros enunciados,
e partindo do pressuposto que um texto apenas se concretiza com outro, buscamos uma
reflex@o acerca do letramento digital na BNCC, com recorte no ensino da lingua portuguesa,
nos anos finais do ensino fundamental.

Considerando o percurso investigativo realizado, compreendemos que esta pesquisa
nao esta findada, foi apenas uma etapa, um proposito para fomentar a pesquisa na area da
educacdo no didlogo com Vigotski e Bakhtin, pois, metaforizando, diversas foram as faiscas
acesas durante a escrita e a leitura, das quais ndo demos conta de apagar. O que estamos
fazendo aqui, ¢ concluindo uma etapa desta vivéncia, portanto, essas palavras ultimas se
compreendem como uma sintese das ideias aqui elucidadas, marcando o término da escrita
desta dissertagdo, ou seja, indicam o acabamento dela. Acabamento compreendido na
perspectiva vigotskiana e bakhtiniana, a dizer, a compreensdo deste fim como génese de um
didlogo com o outro, ou seja, pela escuta da palavra do outro, da resposta ao que foi dito. Com
isso, esperamos ndo apenas ter conseguindo responder, a contento, os questionamentos acerca
do letramento digital na BNCC, a partir do didlogo da teoria histdrico-cultural e da filosofia
da linguagem, mas sim ter possibilitado um espaco para fomentar um debate em torno desta
tematica. Queremos evidenciar, pois, que esta ndo ¢ uma conclusdo fechada, mas sim, como

uma das possiveis compreensoes.
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Pesquisar sobre o letramento digital na BNCC, com recorte no ensino da lingua
portuguesa, nos anos finais do ensino fundamental, no didlogo entre Vigotski e Bakhtin, para
mim, trouxe muitas significagdes. Lembro-me do processo de constru¢do do objeto, desde a
primeira conversa com a professora Dra. Solange Maria Alves, que ao me olhar nos olhos,
perguntou se era realmente isso que eu gostaria de estudar, pois passaria por um longo
processo de leituras e escritas. Eu com muito medo diante daquela fase da vida respondi que
sim, entretanto, com o cora¢ao cheio de duvidas.

Entender sobre as tecnologias de informagdo dentro da praxis escolar sempre foi um
tema que chamou aten¢do, desde que “pintei-me” como professor. Sentia a necessidade de
entender melhor tudo isso e a entrada no PPGE possibilitou a compreensao sobre o tema, ou
pelo menos um minimo de nog¢ao deste discurso.

Como dito no inicio deste capitulo, tomando como empréstimos as palavras de Clarice
Lispector (1977, p. 25) que nos prenda em poesia, dizendo que “[...] escrever ¢ dificil. E duro
como quebrar rochas [...]”. Posso dizer que hoje compreendo o discurso dela, j4 que o
processo de pesquisa, de leitura e de escrita foi muito dificil, pois passei por diversas dividas,
incertezas, desafios, momentos de vontade de largar tudo. Dentre as varias rochas a ser
quebradas, as primeiras foram as compreensdes (ainda que minimas) das teorias que
elucidaram nossa pesquisa: Teoria dos Letramentos, Teoria Histérico-Cultural, Teoria
Enunciativo-Discursiva. Os componentes curriculares de Freire-Vigotski — e os processos de
ensino e aprendizagem, Conhecimento, Desenvolvimento e Praticas Pedagogica e Linguagem,
Cognicdo e Ensino foram primordiais para que eu fortalecesse o mergulho naquelas
compreensodes. Além disso, a participagdo no grupo de estudos GEPEVI (Grupo de Estudos e
Pesquisas da Escola de Vigotski) foi essencial neste processo, ndo apenas de escrita e
pesquisa, mas para um olhar cientifico de constru¢do do conhecimento. Ademais, o Estudo
Dirigido voltado as praticas para o desenvolvimento humano, com o grupo de orientados da
professora Dra. Solange Maria Alves, foi mais que significativo para nadar na busca destas
compreensdes. Em tese, ter em maos as lentes tedricas das concepc¢des vigotskiana e
bakhtiniana foi uma grande surpresa que o mestrado me trouxe, a fim de produzir uma escrita
da qual coloco muito do meu eu, ja que ela ¢ meu ato responsivo. Além da minha voz, tantas
outras cruzaram meu discurso, principalmente a relacdo dialdgica estabelecida com minha
orientadora, a qual marcou a escolha do uso da primeira pessoa do plural.

Ao propormos iniciar esta pesquisa, buscamos investigar uma questdo-nucleo: Que
sentidos/significados o letramento digital apresenta no ambito da Base Nacional Comum

Curricular para o ensino de lingua portuguesa nos anos finais do ensino fundamental a partir
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de contribui¢des de Vigotski e Bakhtin? Esta pergunta foi precipua para delinear quais sdo os
sentidos e significados de letramento digital, propostos pela BNCC, documento normativo, no
componente de lingua portuguesa nos anos finais do ensino fundamental, sob lentes tedricas
de Vigotski e Bakhtin.

O processo investigativo foi ancorado no materialismo historico-dialético, guiado pela
abordagem indicidria/microgenética, utilizando-se da pesquisa bibliografica e empirica para
compreender e responder ao problema geral deste empreendimento que ora elucidamos. Nos
propomos a tal porfia, buscando liga¢des entre as concepcdes vigotskiana e bakhtiniana e o
letramento na BNCC, amparados em nossas reflexdes e dialogias, mostrando o campo
potencial que pode ser investigado por todos aqueles que se propuserem a desafia-lo.

Para Freire (1987, p. 22), citado por Salvi (2018, p.133), “[...] nos submeter ao texto,
ser submissos diante do texto. A questao ¢ brigar com o texto, apesar de ama-lo, nao ¢? Entrar
em conflito com o texto.”. Amparando-nos nesta concep¢do ¢ que adentramos a pesquisa
bibliografica e empirica, buscando sempre a disputa com as palavras (BAKHTIN,
(VOLOCHINOV), 2004). Dividida em capitulos, buscamos em cada um evidencia-lo para
responder aos objetivos especificos, originados a partir do questionamento de pesquisa.

O capitulo de nimero 1 desta pesquisa serviu-nos para o entrelago dialdgico entre o
objeto com o pesquisador. Diante disso, buscamos a construcdo da génese da pesquisa, da
relevancia social e cientifica, do encontro com o objeto e do caminho metodologico
percorrido. Aqui, buscamos elucidar a pergunta de pesquisa, as questdes de estudo que deram
origem aos objetivos geral e especificos, que circunscreveram cada um dos demais capitulos
que neste momento evidenciaremos.

O Capitulo 2, chamado de “Sociedade da Informagdo e BNCC, Cultura Digital e
BNCC” teve como objetivo caracterizar a constituicdo da relagdo entre sociedade da
informacao/digital para a construgdo historica da Base Nacional Comum Curricular. Para isso,
empreendemos em um didlogo com diversos autores, dentro da perspectiva do materialismo
historico e dialético e amparados as lentes teoricas das concepgdes vigotskiana e bakhtiniana,
buscando as ressignificagdes da sociedade da informagdo, da mudanca de cultura da
sociedade, compreendendo que a cibercultura exige, como resultado da atividade
transformadora, criadora do ser humano no mundo, que, traduzida na légica marxista,
aproximamo-nos da relagdo ontoldgica do trabalho, como forma de humanizacdo do género
humano. Tais consideracdes delinearam o cenario para introduzir a BNCC como o resultado
de uma atividade transformada pelo homem, basilar para discutirmos toda a trajetoria de sua

elaboracdo dentro do ambito historico do cendrio brasileiro. Assim, podemos evidenciar que o
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documento normativo nao nasceu do desejo de construir um curriculo de base comum, mas
sim, de um embate histdrico que culminou em um material que discute as politicas
educacionais, que sdo portas de entrada para o carater hegemdnico, bem como sinalizagdes de
um curriculo fragmentado, baseado em habilidades e competéncias, que dé indicios de uma
educagio mercantilizada (LIBANEO; OLIVEIRA, 2012), no qual ha discursos oriundos de
agentes da esfera empresarial. Evidenciamos, pois, uma descrenga em um curriculo que
desenvolva o homem em principios de uma educacdo libertadora, emancipadora (FREIRE,
1996), que privilegie o conhecimento em detrimento as politicas de meritocracia e de
pensamento hegemonico.

No Capitulo 3, intitulado de “Linguagem e Desenvolvimento Humano: Elementos
para compreender o Letramento Digital na BNCC no didlogo em Vigotski e Bakhtin”,
empreendemos um detour (KOSIK, 1976) nas perspectivas de Vigotski e Bakhtin, a fim de
responder ao objetivo especifico nimero dois: compreender o letramento digital a partir das
concepgdes de sentido e significado em Vigotski e Bakhtin. Investigar essas concepgdes
tedricas nos mostraram uma tessitura dialogica da qual revelaram alguns achados: O homem
como ser social, a mediacao semidtica e as reflexdes sobre sentido e significado em cada uma
das teorias. Neste cerne, a linguagem tem um papel patente ao levarmos em conta que ela
penetra em diversos campos sociais e de atividade consciente do homem. Ela vai desde as
formas mais simples (elementares) até sua convergéncia com o pensamento, logo, por meio da
palavra, a linguagem direciona arbitrariamente a aten¢do dos sujeitos, sua memoria,
selecionando no inconsciente aquilo que ¢ mais importante ao ser. Nesse aspecto, o papel do
sentido e do significado ¢ compreendido como uma generalizagdo elaborada pela
humanidade, ou seja, sdo sinteses de praticas sociais conjuntas (VIGOTSKI, 2007;
LEONTIEV, 2004; BAKHTIN (VOLOCHINOV), 2004). Nesta senda, adentramos ao
encontro com o objeto, com as reflexdes acerca do letramento digital, entendido como um
processo de linguagem realizado pelas praticas sociais, de carater multissemidticos, que
possibilite a interagdo de sujeitos, dentro dos ciberespacos, que tenha como resultado o
desenvolvimento das fungdes superiores (VIGOTSKI, 2007) e a atividade responsiva do outro
(BAKHTIN (VOLOCHINOV), 2004). Em suma, a pratica do letramento digital so tera
relevancia se produzirem novas formagdes relacionadas a utilizacdo de signos e uso de
instrumentos como objetivacdes humanas, desenvolvidas pela mediagdo da cultura
(VIGOTSKI, 2007; LEONTIEV, 2004).

E, finalmente, no capitulo de nimero 4, denominado de “Compreensdes de letramento

digital subjacentes a BNCC no ensino da lingua portuguesa nos anos finais do ensino
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fundamental”, o proposito foi o de responder ao objetivo especifico nimero 3 que visava a
“Problematizar a organizag¢do do ensino de lingua portuguesa para os anos finais do ensino
fundamental no ambito da Base Nacional Comum Curricular no que refere ao letramento
digital.”. Aqui, foram engendradas as categorias a posteriori, surgidas a partir das lentes
tedricas e da categoria a priori: letramento digital. Esta, que foi orientadora, mediada pelas
concepcdes de sentido e significado, as categorias a posteriori: Letramento privilegiado pela
cultura digital, fragmentagdo de conteudo, pseudodialogismo e falseamento
democratico/igualitario. Sobre o Letramento privilegiado pela cultura digital, a BNCC deixa
clara sua preferéncia por géneros discursivos ligados as esferas da cultura digital.

O documento trata que ndo deve deixar de evidenciar os géneros candnicos, mas
analisadas as competéncias e habilidades, observa-se a forte presenga das tecnologias de
informacao, das quais ndo negamos, todavia, insistimos que o ensino do género discursivo
descontextualizado ndo promove o desenvolvimento humano, apenas da caminho para uma
educagdo que ndo da prioridade a uma educacdo igualitaria, limitando o ensino escolar ao que
somente seja util do ponto de vista da economia capitalista. A segunda categoria engendrada
foi a fragmentacdo de contetdo, com uma forte preparacao de individuos para os saberes
praticos e utilitarios. Sinalizamos, pois, com esta categoria, uma enorme presenca de géneros
discursivos voltados aos do ciberespaco, porém sem nenhum olhar voltado a socializagdo do
saber sistematizado (SAVIANI, 2000). Ensejamos aqui que o papel da escola ultrapassa o
pragmatismo. Cabe a escola a socializagdo do conhecimento cientifico, filoséfico, artistico,
que contemple a compreensao da realidade e que promova o desenvolvimento das funcdes
superiores de pensamento (VIGOTSKI, 2007), tese defendida ao longo desta pesquisa, isto &,
um curriculo baseado no conhecimento (YOUNG, 2002; 2007; 2014). Na terceira categoria,
propomos que a BNCC apresenta um pseudodialogismo. Ao assumir a teoria enunciativo-
discursiva, a BNCC deveria compreender a materializagdo da lingua em enunciados
concretos, com intencdo discursiva, observando o carater historico e dialégico (BAKHTIN,
2000).

Contudo, de acordo com o que sinalizamos, a BNCC valoriza muito mais o0s
enunciados ligados a materialidade linguistica a polifonia, ou seja, ndo ha uma proposta de
letramento digital amparado em elementos dialdgicos, provindo das praticas sociais. Ha
indicios de géneros discursivos multissemidticos descontextualizados e que marcam tao
somente a preocupacao estrutural e normativa dentro campo de atividades humanas
(BAKHTIN, 2000). A ultima categoria evidenciou uma falécia do discurso da educacao como

instrumento da democracia e igualdade, quando sinalizamos que o letramento digital ¢
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democratico e igual a todos. Contudo, evidenciamos com isso que a falta de distribuig¢do igual
de riquezas ainda ¢ distante no nosso pais e a BNCC ndo dard conta de garantir que essas
riquezas sejam distribuidas de maneira igual para que todos em suas casas tenham acesso a
rede, pois como demarcamos no texto, ainda ¢ muito alto o nimero de familias que nao
possuem internet em suas casas, além de muitas escolas também ndo possuirem material
suficiente para igualar este acesso a todos os alunos. Isso demonstra, mais uma vez, que a
concepcdo democratica/igualitaria € falsa, pois o discurso no documento proposto nao visa
igual acesso ao conhecimento a todos, mas sim apenas as classes sociais privilegiadas. Esse
pensamento carrega vozes hegemdnicas de pensamento liberal, o que diminui um acesso
igualitario a educagao escolar.

Nesta pesquisa nao foi possivel aprofundarmos nossos estudos acerca das tendéncias
nominadas como pos-modernas ou pds-estruturalismo e do Curriculo. Estes temas poderao ser
objetos de outros estudos que possam ampliar a pesquisa na educacao e nas politicas publicas.
Além disso, ndo foi objeto deste estudo o home-schooling, que desde 1961 vem sendo posto
em discurso e retomado pelo atual Governo Federal. Outro aspecto importante que pode
suscitar novas pesquisas foram as pedagogias que sao contrarias as propostas de um ensino
bancario proposto pela BNCC: pedagogias freiriana, pensada e proposta por Paulo Freire e a
Historico-Critica de Demerval Saviani.

Dito isso, escolhemos a forca das palavras de Amorin (2004), o qual elucida que toda
pesquisa s6 tem comego depois do fim, e de Lispector (1977), ao expressar que nado dizer, as
vezes, € mais importante do que dizer. Evidenciamos com isso duas hipéteses: a fragilidade
do pesquisador, pois pelo compromisso social e cientifico assumido ao escrever a dissertagao
revela-se um sem-numero de questionamentos para possiveis intervencdes. Outra, que
escrevemos para deixar de saber o que se sabia e nao para saber o que ndo sabia, como rege a
filosofia. Portanto, o ato de escrever ¢ sempre uma resposta, inacabada, sempre se construindo

de produgdo cultural, social e historica.
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APENDICE A — Levantamento de Banco de Dados sobre as produgdes académicas

Quadro 1 — Descritor a priori 1 — Letramento digital

Tipo de Banca de Quantidade
producio dados
Artigo Capes 205
Livros Capes 05
Artigo Scielo 57
Dissertacao IBICT — 726
BDTD
Tese IBICT — 141
BDTD
Total 1.134

Quadro 2 — Descritor a priori 2 — Letramento digital e Vigotski

Tipo de Banca de Quantidade

produc¢ao dados

Artigo Capes 06

Livros Capes 00

Artigos Scielo 00

Dissertacao IBICT — 19
BDTD

Tese IBICT — 01
BDTD

Total 26

Quadro 3 — Descritor a priori 3 — Letramento digital e Bakhtin

Tipo de Banca de Quantidade
producio dados
Artigo Capes 11
Livros Capes 02
Artigo Scielo 00
Dissertacao IBICT — 141




BDTD

Tese

IBICT - DTD

16

Total

170

Quadro 4 — Descritor a priori 4 — Linguagem digital

Tipo de Banca de Quantidade
produc¢ao dados
Artigo Capes 1.132
Livros Capes 58
Artigos Scielo 125
Dissertacao IBICT — 3.198
BDTD
Tese IBICT — 1.240
BDTD
Total 5.753

Quadro 5 — Descritor a priori 5 — Linguagem digital e Vigotski

Tipo de Banca de Quantidade

produc¢ao dados

Artigo Capes 07

Livros Capes 01

Artigo Scielo 00

Dissertacao IBICT — 59
BDTD

Tese IBICT — 19
BDTD

Total 86

Quadro 6 — Descritor a priori 6 — Linguagem digital e Bakhtin

Tipo de Banca de Quantidade
producio dados
Artigo Capes 57
Livro Capes 11

169



Artigo Scielo 05

Dissertacao IBICT — 337
BDTD

Tese IBICT — 104
BDTD

Total 514

Quadro 7 — Descritor a posteriori 1 - Letramento digital e BNCC

170

Tipo de Titulo Autor(es) Ano | Banco
producio de
dados
Artigo Sidnei Silva Santos | 2020 | Capes
Trajetorias e Perspectivas da Geovane Carlos
Educagao Estatistica a partir dos Barbosa
trabalhos apresentados no SIPEM Celi Espasandin
- Lopes
Artigo O uso dos portais educacionais no | Flavia Medianeira de | 2017 | Capes
ensino-aprendizagem de inglés Oliveira
para fins especificos
Artigo  [Tecnologias digitais, letramentos e Angela Francise 2019 | Scielo
géneros discursivos nas Fuza
diferentes 4areas da BNCC: Flavia Danielle
reflexos nos anos finais do ensino | Sordi Silva Miranda
fundamental ¢ na formagdao de
professores
Dissertacdo | Reportagem  audiovisual em | Fabiane Lima Santos | 2019 | IBICT —
fQC(’):.letramento além do livro BDTD
didatico
Dissertacio | Praticas de letramento literario no | Andrea Cavalcante | 2019 | IBICT —
Ensino Fundamental: leitura e Monteiro Alves
. N BDTD
interpretacdo de O Santo e a
Porca de Ariano Suassuna
Dissertacido | A leitura e a escrita acionadas Josélia Pontes 2019 | IBICT -
pelo género conto no 9° ano do Nogueira
ensino fundamental BDTD
Dissertac¢ao | O trabalho prescrito pela Base Tarcisio Francisco | 2019 | IBICT —
Nacional Comum Curricular no Oliveira Salatiel BDTD

eixo de analise linguistica sob a
visdo sociointeracionista
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Disserta¢do | A natureza dos objetos Raquel Soares 2018 | IBICT -
educacionais digitais em obras Pedonni Silva
didaticas de lingua portuguesa do BDTD
ensino fundamental e sua relagao
com os multiletramentos
Tese - - IBICT —
BDTD
Total 08
Quadro 8 - Descritor a posteriori 2 - Letramento digital, Vigotski e BNCC
Tipo de Titulo Autor Ano | Banca
producio de dados
Artigo/Livro - - - Capes
Artigo - - - Scielo
Dissertacao - - - IBICT —
BDTD
Tese - - - IBICT —
BDTD
Total 00
Quadro 9 — Descritor a posteriori 3 - Letramento digital, Bakhtin e BNCC
Tipo de Titulo Autor Ano | Banca
producao de dados
Artigo/Livro - - - Capes
Artigo - - - Scielo
Dissertacio - - - IBICT —
BDTD
Tese - - - IBICT —




BDTD
Total 00
Quadro 10 — Descritor a posteriori 4 - Linguagem digital e BNCC
Tipo de Titulo Autor Ano | Banca
producao de dados
Artigo Meme e educagdo: Entrevista Diene Eire de 2019 | Capes
com Adriana Rocha Bruno Mello
Artigo TDIC na Educagdo Basica: Ana Lucia Tinoco | 2019 | Scielo
Perspectivas e desafios paraas | Cabral
praticas de ensino da escrita Nelci Vieira de
Lima
Silvia Albert

Disserta¢do | Representagdo social de Nathalia Niely 2019 | IBICT —
professores de lingua Tavares Alves de BDTD
portuguesa sobre curriculo no Melo
periodo de implantagdo da
BNCC do ensino fundamental.

Dissertacdo [ticas de letramento literario no Andrea 2019 | IBICT -
Ensino Fundamental: leitura e Cavalcante BDTD
interpretagdao de O Santo e a Monteiro Alves
Porca de Ariano Suassuna

Dissertacdo | Escrita e reescrita: as relacdes Lara Roberta 2020 | IBICT —
dialogicas entre ensino e Silva Assis BDTD
aprendizagem

Dissertacdo | A leitura e a escrita acionadas Josélia Pontes 2019 | IBICT —
pelo género conto no 9° ano do | Nogueira BDTD
ensino fundamental

Dissertacdo | O trabalho prescrito pela Base Tarcisio 2019 | IBICT -
Nacional Comum Curricular no | Francisco BDTD
eixo de analise linguistica sob a | Oliveira Salatiel
visdo sociointeracionista

Tese - - - IBICT —
BDTD
Total 05

172



Quadro 11 — Descritor a posteriori 5 - Linguagem digital, Vigotski e BNCC

Tipo de Titulo Autor Ano | Banca
producao de dados
Artigo/Livro - - - Capes
Artigo - - - Scielo
Dissertacio - - - IBICT —
BDTD
Tese - - - IBICT —
BDTD
Total 00
Quadro 12 — Descritor a posteriori 6 - Linguagem digital, Bakhtin e BNCC
Tipo de Titulo Autor Ano | Banca
producao de dados
Artigo/Livro - - - Capes
Artigo - - - Scielo
Dissertacdo | Escrita e reescrita: as relagdes Lara Roberta 2020 | IBICT —
dialdgicas entre ensino e Silva Assis BDTD
aprendizagem
Dissertacdo | A leitura e a escrita acionadas Josélia Pontes 2019 | IBICT —
pelo género conto no 9° ano do Nogueira BDTD
ensino fundamental
Tese - - - | IBICT -
BDTD
Total 02

173



