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RESUMO

Este Relatorio de Pesquisa tem como tema central a reflexdo acerca de estratégias
didatico-pedagdgicas para o ensino da escrita em lingua materna, com estudo de caso sobre
préticas docentes nos anos finais da Escola Estadual Dom Carlos Eduardo, da cidade de
Realeza, no Sudoeste do Parana. Nesse sentido, apresenta-se a seguinte questdo que norteia o
estudo: em que medida os profissionais de Lingua Portuguesa, participes da pesquisa, articulam
estratégias que desenvolvam habilidades de escrita nas ultimas séries do Ensino Fundamental
da escola focalizada, com vistas ao letramento para as praticas sociais? O objetivo é analisar 0s
pressupostos de tedricos da Linguistica Aplicada e das teorias sobre letramento, no intuito de
responder & pergunta problematizadora da investigacdo. Justifica-se o estudo, uma vez que o
ensino da escrita deve ser um dos enfoques precipuos para o aprimoramento dos professores
em formacdo, em busca de praticas metodoldgicas para legitimar a sua participacdo como
aprendizes nos cursos de Letras. A pesquisa caracteriza-se, portanto, como teorico-pratica,
realizada no periodo do primeiro semestre de 2018. A geracdo de dados acontece por meio de
documentacao indireta, bibliograficamente, e direta, com observacao e entrevista semiestrutura
proposta a duas professoras de Lingua Portuguesa, uma regente do nono ano e outra do oitavo,
no intuito de realizar uma analise comparada do fazer docente dessas profissionais da educacao.
Para a analise e a interpretacdo das informacdes, de viés qualitativo e fins explicativos, utiliza-
se 0 método de abordagem hipotético-dedutivo, com procedimentos técnicos de carater
historico, comparativo e monografico. A principal contribuicdo alcancada esta na reflexdo
acerca da préatica docente, em se tratando de processo de ensino, uma vez que se registra a
experiéncia professoral, por meio da observacdo e da analise dos eventos, com base no
conhecimento tedrico-linguistico e pedagogico dos sujeitos envolvidos no processo.
Compreende-se, por meio dos dados gerados, que a escrita reflete um processo complexo,
exigindo a articulacdo de estratégias especificas para as a¢cdes de ensino e de aprendizagem, de
acordo com a concepcao de linguagem que rege a praxis docente. Nesta pesquisa, verifica-se
que as professoras de Lingua Portuguesa das turmas investigadas articulam suas estratégias com
formas diferentes de trabalho, de acordo com a concepcdo de linguagem que rege essa pratica,
ora seguindo a perspectiva da concepcdo de linguagem como expressdo de pensamento ora
como instrumento de comunicacdo. Portanto, os conteudos para a apropria¢do do conhecimento
em sala de aula s&o guiados por esses focos, podendo apresentar resultados distintos.
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RESUMEN

Este informe de investigacion tiene como tema central la reflexion acerca de las
estrategias didactico-pedagdgicas para la ensefianza de la escritura en lengua materna, con
estudio de caso sobre las practicas de ensefianza en los afios finales de la Escola Estadual Dom
Carlos Eduardo, en la ciudad de Realeza, en el Sudoeste del Parana. En este sentido, se presenta
la siguiente cuestion que orienta el estudio: sen qué medida los profesionales de Lengua
Portuguesa, sujetos de la investigacion, articulan estrategias que desarrollan habilidades de
escritura en los ultimos afos de la Ensefianza Fundamental de la escuela focalizada, con vistas
la letramento para las précticas sociales? El objetivo es analizar los presupuestos de los tedricos
da la Linguistica Aplicada, del Andlisis Dialogico del Discurso y de las teorias sobre letra
escolar, con el fin de responder a la pregunta problematizadora de la investigacion. Se justifica
el estudio, ya que la ensefianza de la escritura debe ser uno de los enfoques previos para el
perfeccionamiento de los profesores en formacion, en busca de practicas metodoldgicas para
legitimar su participacion como aprendices en los cursos de Letras. La investigacion se
caracteriza, por lo tanto, como un teérico y practico, llevado a cabo durante la primera mitad
de 2018. La generacion de datos pasa a traves de documentacion indirecta, bibliograficamente,
y la observacion directa y entrevistas con semiestructura propuso que los dos profesores de
Lengua Portuguesa, una regente del noveno afio y otra del octavo, con el fin de realizar un
analisis comparativo del hacer docente de esas profesionales de la educacion. Para el anélisis y
la interpretacion de las informaciones, de sesgos cualitativo y fines explicativos, se utiliza el
método de enfoque hipotético-deductivo, con procedimientos técnicos de caracter historico,
comparativo y monogréafico. La principal contribucidn alcanzada esté en la reflexion acerca de
la practica docente, en lo que se refiere al proceso de ensefianza, una vez que se registra la
experiencia docente, por medio de la observacion y del analisis de los acontecimientos, con
base en el conocimiento teorico-linglistico y pedagdgico de los sujetos implicados en el
proceso. Se entiende, por medio de los datos generados, que la escritura refleja un proceso
complejo, exigiendo la articulacion de estrategias especificas para las acciones de ensefianza y
de aprendizaje, de acuerdo con la concepcion del lenguaje que rige la praxis docente. En esta
investigacion, parece que los profesores de lengua portuguesa de las clases investigados
articular sus estrategias con diferentes formas de trabajar, de acuerdo con la concepcion del
lenguaje que regula esta practica, a veces siguiendo el punto de vista de la concepcion del
lenguaje como una expresién de pensamiento o como instrumento de comunicacion. Por lo
tanto, los contenidos para la apropiacion del conocimiento en el aula son guiados por esos focos,
pudiendo presentar resultados distintos.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A escola talvez seja a maior responsavel pelo contato dos alunos com o texto-
enunciado®. E nela que geralmente sistematizam-se os conhecimentos internalizados na
convivéncia social, em que os infantes se deparam com a elaboracdo de enunciados cada vez
mais longos e complexos em sua vida estudantil.

Dessa maneira, a insercdo da linguagem formal na vida da crianga passa por um
processo de retextualizacdo do oral para o escrito, tornando-se o0 ambiente educacional um lugar
para se refletir linguisticamente o cotidiano. Em fungéo de ser importante a analise de situagdes
escolares em que se evidenciam questdes sobre o desenvolvimento de habilidades relacionadas
a linguagem, a delimitacdo deste Relatério de Pesquisa trata da investigacdo acerca das
estratégias didatico-pedagogicas para o0 ensino da escrita em lingua materna nas préaticas
docentes, com foco nos anos finais da Educagdo Fundamental.

Para tanto, relata-se a investigacdo de uma pratica na Escola Estadual Dom Carlos
Eduardo, do Municipio de Realeza, no Parana, com proposta de observacdo e de andlise
comparativa do fazer docente de duas professoras de Lingua Portuguesa* dos anos finais desse
nivel educacional, no primeiro semestre de 2018. Assim, a pergunta que norteia o estudo é: em
que medida as profissionais de LP, participantes da pesquisa, articulam estratégias que
desenvolvam habilidades de escrita nas séries finais do Ensino Fundamental da Escola Dom
Carlos Eduardo, com vistas ao letramento para as praticas sociais? A hipotese inicial é a de que
haja estratégias didatico-pedagdgicas utilizadas pelas docentes, de acordo com 0s aportes

tedricos que esses profissionais da educacéo tém internalizado.

3 “E interessante distinguir os conceitos de texto, enunciado e discurso [por meio da] obra de Bakhtin, porque ora
eles se equivalem, ora se distinguem. Por isso, o pesquisador opta pelo trabalho bakhtiniano O problema do
texto,® no qual eles néo se recobrem. Na obra em questdo, texto é considerado uma unidade de manifestacdo do
pensamento, da emoc&o, do sentido, do significado. Quando se insere em uma relacdo dialdgica, ele toma forma
de um enunciado concreto: unidade real de comunicacdo, um todo de sentido, marcado pelo acabamento e
admitindo réplica, uma postura axioldgica; mas quando fora desse contexto, € apenas uma entidade linguistica,
s0 tem realidade como texto. Fiorin [...] explicita que o enunciado é da ordem do sentido; o texto € do dominio
da manifestagdo: ‘O sentido ndo pode construir-se sendo nas relagdes dialdgicas. Sua manifestacao € o texto e
este pode ser considerado como uma entidade em si.”” (FIORIN, 2006, p. 180 apud KRAEMER, 2014, p. 118).
“O discurso, por sua vez, ¢ entendido como “[...] a lingua em sua integridade concreta e viva [...]”, por ser
composto por uma rede de relagdes dialdgicas linguisticas e extralinguisticas.” (BRAIT, 2012, p.21 apud
KRAEMER, 2014, p. 118)

4 Em diante, denominar-se-a Lingua Portuguesa como LP.



A resposta dessa pergunta e o falseamento da hip6tese inicial sdo desvelados no decorrer
do processo de investigacdo que é apresentado neste Relatorio. O objetivo, portanto, da
investigacdo consiste em analisar os pressupostos de teoricos filiados a Linguistica Aplicada e
as teorias sobre letramento, no intuito de responder a pergunta problematizadora instaurada
nesta investigacdo. Os objetivos especificos, por conseguinte, sdo: estudar as concepgdes de
linguagem, de ensino e de letramento voltadas as praticas sociais, sob a Optica da teoria
selecionada; b) pesquisar sobre praticas de letramento no que tange a producdo escrita no
segundo ciclo do Ensino Fundamental; c) investigar as a¢6es das professoras dos anos finais do
Ensino Fundamental da Escola Dom Carlos Eduardo e suas estratégias para o desenvolvimento
de escrita a luz dos aportes basilares da analise.

O trabalho justifica-se, uma vez que o ensino da escrita deve ser um dos enfoques
precipuos para o estudo dos professores em formacéo, em busca de préaticas metodoldgicas para
legitimar a sua participacdo como aprendizes nos cursos de Letras. Assim, verificar as
estratégias didatico-pedagogicas utilizadas por profissionais da educagdo torna-se necessario,
no intuito de compreender o empenho da escola e o desenvolvimento dos alunos nesse campo
tdo necessario e fundamental, ndo apenas na vida profissional do estudante, como para sua
convivéncia em sociedade.

A existéncia de dificuldades por parte dos alunos que egressam do Ensino Fundamental
com relacdo a leitura e a producdo textual é conhecida. Por esse motivo, como ensinar para que
os alunos se apropriem do conteudo que o professor medeia é uma duvida constante. Observar
as técnicas utilizadas por professores atuantes e analisa-las em cotejo com o preconizado nas
teorias linguisticas provavelmente auxiliara no desenvolvimento de metodologias aos futuros
educadores em lingua materna.

Logo, a pesquisa proposta mostra-se viavel, porque o acesso as informacdes é possivel
de ser efetivado, tanto no ambito tedrico, dadas as excelentes contribui¢cdes de pesquisadores
dessa area do conhecimento nas ultimas décadas, quanto pratico, pelo fato de se realizar a
investigacdo na Escola Estadual Dom Carlos Eduardo, com observacéo e analise acerca do fazer
docente de professores de LP de duas turmas dos anos finais do Ensino Fundamental.

De perspectiva tedrico-préatica, com fins explicativos, os dados gerados sao tratados com
uma abordagem qualitativa, por documentac&o indireta, bibliografica — em teorias cientificas -
, € documentalmente, a partir dos registros das aulas e das propostas pedagogicas da escola
investigada. Além disso, também se utilizou de outras fontes de informacdo, para obter maior

compreensdo da variedade de aspectos oriundos do processo, por meio de documentacao direta



intensiva, em uma entrevista semiestruturada com as profissionais que participam da
investigacao.

Para a andlise e a interpretacdo de dados, 0 método principal € o hipotético-dedutivo o
qual identifica uma lacuna no conhecimento — a pergunta de pesquisa — recorre as teorias para
encontrar solugfes mais justas e aceitaveis a realidade e estabelecer o cotejo entre a hipdtese
inicial e as respostas delimitadas na investigacdo pratica. Como procedimentos secundarios,
utiliza-se 0 método historico, na construcdo tedrica do texto-enunciado; o comparativo, no
cotejo entre literatura da area e as informacdes empiricas bem como monogréfico, relacionado
ao estudo de caso empreendido, em que se observam as acdes docentes no que tange ao
letramento para as praticas sociais em um recorte do microcosmo dos anos finais de uma escola
bésica.

Para a clareza da explanacdo, este estudo organiza-se em trés secfes: a primeira trata
dos aportes tedricos correspondentes a linguagem e a producao escrita em lingua materna; o
segundo explora as praticas sociais de letramento na escola e seus desdobramentos para a
producdo textual; a terceira contém a metodologia; e a quarta expde a geracdo de dados

empiricos decorrentes da investigacdo e sua analise e interpretacéo.

1 LINGUA, LINGUAGEM E ESCRITA: O TRABALHO DE LINGUA MATERNA
PARA A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO E A PRODUCAO DE SENTIDOS
NA ESCOLA.

O processo educacional é exercido de inimeras formas, mas, provavelmente, é a
institucionalizada nas escolas. A educacdo escolar tem objetivos, instrumentos e meios de
promover a constru¢cdo do conhecimento. Ter acesso a educacdo € necessario, € um direito.

Como afirmam os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs:

[...] 0 ensino fundamental tem constituido foco central da luta pelo direito a educac&o.
Em consequéncia, no Brasil, nos Gltimos anos, sua organizagdo e seu funcionamento
tém sido objetivo de mudancas que se refletem nas expectativas de melhoria de sua
qualidade e de ampliagdo de sua abrangéncia, consubstanciadas em novas leis,
normas, sistemas de financiamento, sistemas de avaliagdo e monitoramento,
programas de formacao e aperfeicoamento de professores e, 0 mais importante, em
preocupacles cada vez mais acentuadas quanto a necessidade de um curriculo e de
novos projetos politicos-pedagdgicos que sejam capazes de dar conta dos grandes
desafios educacionais da contemporaneidade. (BRASIL, 2010. p.103).

Com essa compreensdo, é relevante observar os inimeros conhecimentos que sao

trabalhados pelo processo educativo, como o ensino de LP, suas formas de desenvolver as



habilidades de leitura, de andlise linguistica e de producdo textual, esta o foco da pesquisa. Os
alunos constatam a producdo de texto, além da vivéncia cotidiana, por meio de seus professores,
na sala de aula, e sdo eles que implementam metodologias, a fim de mediar o conhecimento
sobre a escrita de seus alunos. Séo as escolhas do professor que determinam as condigdes de
aprendizagem dos alunos, no que se refere as questdes linguisticas.

Os métodos materializados em classe, ademais de outros fatores que ndo sdo expostos
nessa pesquisa, sdo de extrema relevancia para o desenvolvimento da producéo textual. Propor
uma atividade e desenvolvé-la afeta positivamente ou negativamente o0 processo de
aprendizagem do estudante. E, portanto, interessante verificar os métodos e formas que os
professores utilizam para a apropriacdo do conhecimento e o desenvolvimento de habilidades
linguisticas que podem auxiliar seus alunos. O que se ensina, por que se ensina, para que e

como se ensina sdo pontos-chave que devem ser observados. Geraldi afirma que:

[...] os contetdos ensinados, o enfoque que se da a eles, as estratégias de trabalho com
os alunos, a bibliografia utilizada, o sistema de avaliacdo, o relacionamento com
alunos, tudo corresponderd, nas nossas atividades concretas de sala de aula, ao
caminho por que optamos. (GERALDI, 2002, p. 40).

Compreende-se, a importancia do professor e de sua orientacdo na mediacdo e no
desenvolvimento da escrita para o conhecimento do estudante. Os professores podem
reconhecer no seu aluno suas dificuldades e pontos de interesse, possibilitando o uso de
métodos que procurem desenvolver habilidades e sanar quaisquer entraves na construcdo de

textos-enunciados:

[...] séo as condi¢Bes em que os alunos aprendem redacgdo e escrevem seus textos -
basicamente as formas de relacdo social entre aquele que escreve (o aluno) e aquele
que 1 (o professor) - que conformam a natureza do texto produzido e, portanto, a
natureza da aprendizagem que os alunos realizam. (BATISTA, 1997. p. 07).

Logo, a disciplina de LP, de acordo com os PCNs, deve considerar as situagcOes de
comunicagdo, as finalidades e os conhecimentos dos interlocutores para apropriacdo da
linguagem de forma adequada (BRASIL, 2010). Também se destina a ensinar sobre a
linguagem, desenvolver a escrita e conhecimentos da lingua que existem na sociedade como
instrumento concreto de interagdo comunicativa entre pessoas.

Nessa perspectiva, a linguagem necessita de contexto, intengéo, situacionalidade. Como
se observa na afirmagao de Brait, “[...] a linguagem nao ¢ falada no vazio, mas numa situagao
histérica e social concreta no momento e no lugar da atualiza¢ao do enunciado” (BRAIT, 2007,

p. 93), assim é extremamente importante estuda-la em contexto de ensino. Para Bakhtin e



Volochinov, a linguagem efetiva-se por meio da interacdo entre individuos que, a partir desse
contato, constroem significado e atribuem sentidos aos enunciados (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2006).

Isso se relaciona ao que explica Brait sobre o dialogismo de Bakhtin, “[...] O dialogismo
diz respeito as relagdes que se estabelecem entre 0 eu e 0 outro, 0S processos discursivos
instaurados historicamente pelos sujeitos, que, por sua vez, se instauram e séo instaurados por
esses discursos.” (BRAIT, 2007, p. 95). Essas relagdes de interagdo que se propde a estudar
neste trabalho, relativo ao desenvolvimento da escrita no aluno.

A utilizagdo da linguagem compreendida como real requer um espago de producao
adequado e socialmente ativo, pois a lingua ndo estd pronta, ela se constitui com a interacao
verbal entre sujeitos. Geraldi defende que se deve focalizar “[...] a linguagem a partir do
processo interlocutivo com este olhar, pensar o processo educacional exige instaura-lo sobre a
singularidade dos sujeitos [...]” (GERALDI, 2002, p.05).

E a concepgéo de linguagem que guiara as atividades no processo de ensino e definira
objetivos a serem alcangados em sala de aula. Como especifica Geraldi, “Uma diferente
concepgdo de linguagem constréi uma nova metodologia, mas principalmente um ‘novo
conteudo’ de ensino.” (GERALDI, 2002, p. 44). Como o autor esclarece, existem inimeras €
diferentes formas de abordar a linguagem.

Dessa forma, a concepc¢do da linguagem como interacdo entre sujeitos guiara a forma
com que se verificara o trabalho do professor em sala de aula. Afinal, é em sala de aula e fora
dela que o estudante desenvolve seu conhecimento, por meio de diferentes situacdes de
comunicacdo. Seu aprendizado sera ativo e perceberd a utilizacdo da lingua em diferentes

situacOes reais do dia a dia. De acordo com 0s PCNs:

A lingua, bem cultural e patrimonio coletivo, reflete a visdo de mundo de seus falantes
e possibilita que as trocas sociais sejam significadas e resignificadas. No dominio
desse conceito esta, por exemplo, o estudo da histéria da literatura, a compreensdo do
dinamismo da lingua, a questdo do respeito as diferengas linguisticas entre outros.
(BRASIL, 2002, p. 63).

Assim, a utilizacdo da linguagem no ensino de lingua materna é apontada pelo PCNs
como, “Praticas que partem do uso possivel aos alunos e pretendem prové-los oportunidades de
conquistarem o uso desejavel e eficaz.” (BRASIL, 2002, p. 20). A importancia, portanto, da
aprendizagem da linguagem para a vida do aluno e seu desenvolvimento em sociedade é enorme
e de extrema necessidade. Aprendizagem que resulta também das realizagdes nas escolas, em

sala de aula.



Compreende-se que a sala de aula é parte da préatica social e o ensino de lingua materna
é um dos métodos que procuram desenvolver no estudante essas construcées de sentidos. Entéo,

0 estudo da lingua deve ser realizado de forma concreta, real:

Como o trabalho linguistico é constituido, realizado por diferentes sujeitos, em
diferentes sociais, dentro das quais diferentes sistemas de referéncia se cruzam (e se
digladiam), a lingua que se vai constituindo mantém-se porque se modifica uma lingua
é relativamente indeterminada. (GERALDI, 2002 p.14).

Dessa forma, a construcdo do conhecimento é um trabalho conjunto, em que a
linguagem atua como um instrumento de mediacdo na busca de significados e na construcéo de
sentidos. Logo, o estudo da producao escrita, focalizada neste estudo, ¢ fundamental: “Numa
sociedade letrada, a escrita adquire funcdo de suma importancia, porque, além de seu papel
documental de guardid de tradicdo, ela é instancia instauradora de didlogos nas varias
dimensodes espaciais e temporais.” (BRAIT, 2007, p.273).

Para a escrita ser como afirma Brait, instauradora de dialogos, é imprescindivel que
haja processos de leitura reflexiva: “Da mesma forma, a leitura na cultura escrita passa a ser
uma prética social de alcance politico, por ser atividade constitutiva de sujeitos capazes de
inteligir o mundo e nele atuar, exercendo a cidadania [...]” (BRAIT, 2007, p. 273).

Com a verificacdo do papel da escrita nos dias atuais, somos conscientes do
compromisso empregado no ensino da escrita e no desenvolvimento da producdo textual

realizados na escola:

Nesse sentido, fala e escrita inserem-se, enquanto préaticas efetivas, num quadro
comunicacional que privilegia a multiplicidade, a diversidade, a diferenca, a
alteridade ou, para usar os termos de Bakhtin, a polifonia, o dialogismo, a
heteroglossia, a poliglossia. Nesse quadro, instauram-se relagBes intersubjetivas em
que 0 um e o outro, isto é falante — ouvinte, escritor — leitor, se constituem em quanto
sujeitos do discurso. (BRAIT, 2007, p. 270).

Pode-se, assim, compreender que a escrita é parte fundamental da comunicacao entre

sujeitos e que, por meio dela, constroem-se relacées de comunicagdo. Assim,

[...] a funcdo da escola, na &rea da linguagem, é introduzir a crian¢ca ho mundo da
escrita, tornando-a um cidaddo funcionalmente letrado, isto é, sujeito capaz de fazer
uso da linguagem escrita para sua necessidade individual de crescer cognitivamente e
para atender as varias demandas de uma sociedade que prestigia esse tipo de
linguagem como um dos instrumentos de comunicagdo. (KATO, 2010. p. 07).



Reconhece-se que o papel da escola com relacdo & escrita do aluno e ao seu
desenvolvimento cognitivo ¢ fundamental: “Numa sociedade como a nossa, a escrita, enquanto
manifestacdo formal dos diversos tipos de letramento é mais do que tecnologia. Ela se tornou
um bem social indispensavel para enfrentar o dia a dia, seja nos centros urbanos ou na zona
rural.” (MARCUSCHI, 2010, p.16). De forma que aprender a escrever em lingua materna e
saber adequar-se as inimeros situacdes e contextos € crucial para vida em sociedade.

No que tange a funcao da escrita em lingua materna, ela existe para informar, comunicar,
e ajudar a construir o conhecimento. Esta sujeita a diferentes intencionalidades e variadas
situagdes que mudam com os fatores contextuais e sociais: “Toda escrita responde a um
propdsito funcional qualquer, isto €, possibilita a realizagdo de alguma atividade sdcio-
comunicativa entre pessoas e esta inevitavelmente em relacdo com diversos contextos sociais
em que essas pessoas atuam.” (ANTUNES, 2003, p. 48).

Sendo assim, o trabalho com a escrita deve considerar o aluno escritor e seu
desenvolvimento, na busca do uso adequado da lingua e com reflexdo acerca desse uso, visando

a interacdo do aluno que escreve com o seu leitor:

No nivel pragmaético, enquanto sujeito veiculador de mensagem, o escritor esta atento
ao seu destinatario, mobilizando estratégias que tornem possivel e facilitem a
comunicagdo. Na perspectiva bakhtiniana, o outro na figura do destinatario instala-se
no proprio movimento de producdo do texto na medida em que o autor orienta a sua
fala, tendo em vista o publico-alvo selecionado. (BRAIT, 2007, p.271).

O trabalho com a escrita, para ser significativo, deve ser dindmico, multimodal,
decorrente de diferentes leituras, pois “[...] é, entdo, uma atividade interativa de expresséo, (ex:
“para fora”) de manifestagdo verbal das ideias, informacgdes, intengdes, crencas ou dos
sentimentos que queremos partilhar com alguém, para, de algum modo, interagir com ele.”
(ANTUNES, 2003, p. 45).

Com efeito, entende-se que alunos e professores sao sujeitos ativos, histdricos e sociais,
que tém posicdo em relagdo & comunidade em que vivem, com sua heranga cultural e suas
crencgas, atribuindo sentido ao mundo, por meio da interacdo. Esses sujeitos interagem,
utilizando inimeras modalidades de linguagem, que promovem sua organizacdo mental e
discursiva, manifestando seu conhecimento de mundo e suas ideologias na realidade social. A
atividade de escrita, portanto, sendo uma manifestacdo verbal de ideias, contribui para essa

interacdo e torna-se fundamento na construcédo proficua do conhecimento.
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2 PRATICAS SOCIAIS DE LETRAMENTO NA ESCOLA: A CONTRIBUICAO DO
ENSINO DE ESCRITA PARA A CONSTITUICAO DA EDUCACAO CIDADA.

Quando se cita a escola, idealiza-se rapidamente os individuos que a frequentam, 0s
alunos e a escola como mecanismo de ensino e de aprendizagem. J& quando se procura
visualizar praticas sociais de letramento, é necessario ter conhecimento sobre esses processos.

Para Soares,

[...] a entrada da crian¢a (e também do adulto analfabeto) ocorre simultaneamente por
esses dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional de escrita — a
alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em
atividades de leitura e escrita — o letramento. (SOARES, 2004 p.14)

Inicialmente, € necessario que se compreenda 0 que tratam 0s processos letrados.
Kleiman aponta que, “O letramento envolve a imersdo da crianga, do jovem ou do adulto no
mundo da escrita [...]” (KLEIMAN, 2008, p. 09), essa imersao ¢, entdo, o grande diferencial do
letramento. De acordo com Street, “Letramento é um processo de aprendizagem social e
historica da leitura e da escrita em contextos informais e para usos utilitarios, por isso € um
conjunto de praticas, ou seja, letramento como bem.” (STREET, 1995 apud MARCUSCHI,
2010, p.21). Sendo um conjunto de praticas de escrita que tem consideracdo aos contextos, é
notadamente mais que apenas o ensino de ler e escrever.

E importante, também, diferenciar eventos de letramento de préatica de letramento: o
primeiro € um conceito Gtil porque capacita pesquisadores, e também, praticantes, a focalizar
uma situacdo particular em que se podem analisar os eventos de leitura e de escrita enquanto
acontecem, delineando suas caracteristicas. Entretanto, é preciso haver familiaridade do analista
com as convencdes e 0s pressupostos subjacentes acerca dos eventos de letramento que fazem
com que eles funcionem, a fim de que possa compreender como os significados s&o construidos
(STREET, 2012).

O conceito de “praticas de letramento”, de acordo com o autor, ¢ uma tentativa de lidar
com 0s eventos e com os padrfes de atividades de letramento, mas para liga-los a algo mais
amplo de natureza cultural e social, trazendo conceitos, modelos sociais relativos a natureza da
pratica e ao seu funcionamento, construindo etnograficamente seus significados (STREET,

2012). O ensino de leitura e de escrita, portanto, € o cerne do letramento,

A alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura
e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode
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desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes fonema —
grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacdo. (SOARES, 2004, p.14) [grifo da
autora].

Dessa forma o letramento depende da alfabetizacdo que depende também das atividades
de letramento dependentes, mas ndo equivalentes. Também, de acordo com Marcuschi,
“Letramento - é o processo mais geral que designa as habilidades de ler escrever diretamente
envolvidas no uso da escrita como tal. E a pratica da escrita desde um minimo a um méaximo.
Diz respeito a fendmenos relativos a escrita como pratica social.” (MARCUSCHI, 2007, p.33).

Kleiman também nos da uma definicdo de letramento como “[...] um conceito criado
para referir-se aos usos da lingua ndo somente na escola, mas em todo o lugar. Por que a escrita
estd em todos os lados, fazendo parte da paisagem cotidiana.” (KLEIMAN, 2008, p.05). Uma
vez que a escrita estd em todo lugar, ndo se restringe a escola, mas agrega toda a vida social do
sujeito aprendiz, incluindo-se nos mais diversos processos da vida.

Logo, essa percepcdo caracteriza o letramento com base nos seguintes aspectos: a) a
leitura e a escrita sdo praticas sociais constituidas por relagdes de poder e por ideologias; b) a
sua analise deve ser ancorada em uma perspectiva tedrica que aborde as dimensdes do contexto
social como, por exemplo, classe, género social e etnia, no intuito de analisar os modos como
as relacdes de poder séo representadas na leitura e na escrita; ¢) a ideologia é que mantém as
relacGes de poder nas praticas de leitura e de escrita, estabelecendo a tensdo entre forcas
(centripetas e centrifugas®, na perspectiva do Circulo de Bakhtin) presentes na arena social
(STREET, 1993).

E exatamente o fato de o letramento compreender aspectos além da escola que o faz tio

significante ao processo de ensino, no ambito escolar. Kleiman aponta que:

Assumir o letramento como objetivo do ensino no contexto dos ciclos escolares
implica adotar uma concepgao social da escrita, em contraste com uma concepgéo de
cunho tradicional que considera a aprendizagem de leitura e producéo textual como a
aprendizagem de competéncias e habilidades individuais. A diferenga entre ensinar
uma pratica e ensinar para que o aluno desenvolva individualmente uma competéncia
ou habilidade ndo € mera questdo terminoldgica. (KLEIMAN, 2007, p. 04).

Quando a autora cita a concepcdo de cunho tradicional, compreende-se que ha uma
distingdo entre o conceito de letramento e de alfabetizacdo. Diferenca que € exemplificada por

Marcuschi, “H4, portanto, uma distingdo bastante nitida entre a apropriagdo/distribuicdo da

5> “Forcas centripetas, na visdo bakhtiniana, sdo as que agem na tentativa de centralizar axiologicamente o
plurilinguismo e as centrifugas, com movimento inverso, rechagcam continuamente as tendéncias
centralizadoras.” (KRAEMER, 2014, p. 60b)



12

escrita e leitura (producdes de alfabetizacdo) do ponto de vista formal e institucional e os usos/
papeis da escrita e leitura (processos de letramento) enquanto praticas sociais mais amplas.”
(MARCUSCHI, 2010, p. 20).

Quando se fala em alfabetizacdo, estd se referindo ao processo de apropriacdo do
conhecimento das letras e dos sons, em uma agao mais proxima a decodificacdo e a codificacéo,
geralmente com principio acrofénico. No que tange ao letramento, tem-se uma agdo mais

complexa:

O letramento abrange o processo de desenvolvimento e uso dos sistemas de escrita
nas sociedades, ou seja, o desenvolvimento histérico da escrita refletindo outras
mudancas sociais e tecnoldgicas, como a alfabetizacdo universal, a democracia do
ensino, o acesso a fontes aparentemente limitadas de papel, o surgimento da internet.
(KLEIMAN, 2007, p. 21).

Letramento ndo se limita a escola e sala de aula, desenvolve tanto a escrita como a leitura
como praticas discursivas, associadas ao contexto em que se inserem. Soares compreende que,
por ser o letramento amplo, necessita ser realizado de diversas formas com distintas ferramentas

e atividades:

[...] o letramento tem diferentes dimensdes, ou facetas, a natureza de cada uma delas
demanda uma metodologia diferente, de modo que a aprendizagem inicial da lingua
escrita exige multiplas metodologias, algumas caracterizadas por ensino direto,
explicito e sistematico — particularmente a alfabetiza¢do, em suas diferentes facetas —
outras caracterizadas por ensino incidental, direto e subordinada a possibilidade e
motivacdes das criancas [...] (SOARES, 2004, p.16).

A necessidade dessas metodologias diferentes decorre das demandas educacionais no
decorrer da vida escolar e social do aluno, das suas caraterizagdes individuais e de suas
motivacdes. Quando ndo se reconhecem as multiplas funcdes do letramento, pode-se incorrer

em equivocos na administragdo dos processos de ensinar:

Assim, enquanto professores alfabetizadores se preocupam com as melhores formas
de tornar os seus alunos letrados, os professores de lingua materna se preocupam com
as melhores formas de introduzirem os géneros, criando-se ai uma falsa dicotomia,
pois o aluno da quarta, sexta ou oitava série do ensino fundamental, assim como o
aluno de ensino médio estad também, ao longo de seu processo de escolarizagao, em
processo de letramento. (KLEIMAN, 2007, p.02).

Para que ndo ocorram esses falsos raciocinios citados por Kleiman acima, cabe a escola,
como agéncia de letramento, discernir acerca das ferramentas necessérias para desenvolver, de

forma eficiente e eficaz, 0s processos de ensino e de aprendizagem. O letramento ¢é o “Resultado
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da acdo de ensinar e aprender as préaticas sociais de leitura e escrita; O estado ou condi¢do que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e
de suas praticas sociais.” (SOARES, 2009, p. 39).

As instituicGes educacionais devem criar espacos de participacdo com praticas sociais
letradas, compreendendo os multiplos letramentos da vida social como basilares do trabalho
escolar em todos os ciclos (KLEIMAN, 2007). A partir dessa perspectiva, sdo definidos os
projetos de letramento, com a¢6es que promovam o desenvolvimento do aluno em seu contexto

social:

Na perspectiva social da escrita que vimos discutindo, uma situagdo comunicativa que
envolve atividades que usam ou pressupdem o uso da lingua escrita — um evento de
letramento — ndo se diferencia de outras situagbes da vida social: envolve uma
atividade coletiva, com varios participantes que tém diferentes saberes e os mobilizam
(em geral cooperativamente) segundo interesses, intencbes e objetivos individuais e
metas comuns. (KLEIMAN, 2007, p.05).

Com todos esses aspectos em mente, a constru¢do do projeto de letramento a ser
realizado na sala de aula deve ser compromissada. Como Marcuschi afirma, “O letramento
volta-se para 0s usos e as praticas, e ndo especificamente para as formas, envolve inclusive
todas as formas visuais, como fotos, graficos, mapas e todo tipo de expressdao visual e
pictografica, observavel em textos multimodais.” (MARCUSCHI, 2007, p.35).

Quando se propde um método no campo do letramento, observa-se maior interatividade

entre os atuantes e, provavelmente, efetiva-se o cunho cooperativo entre os individuos da sala:

Um evento de letramento inclui atividades que tém caracteristicas de outras atividades
da vida social: envolve mais de um participante e os envolvidos tem diferentes
saberes, que sdo mobilizados na medida adequada, no momento necessario, em prol
de interesses, intengdes e objetivos individuais e de metas comuns. Dai ser um evento
essencialmente colaborativo. (KLEIMAN, 2007, p. 23).

Ao se realizar uma atividade com funcéo de letramento, procura-se desenvolver e tornar
conhecido do educando inimeros processos e também promover a sua reflexdo e a sua
discussdo, no intuito de que possam utilizar esses novos conhecimentos fora da sala de aula. A
intencdo é criar sentido para especifica situacdo de um enunciado real, oral ou escrito, a fim de
desenvolver estratégias ativas de compreensdo, bem como ampliacdo de dominio lexical, para
a maior proficiéncia da leitura e da escrita.

De acordo com Kraemer, “E a abordagem do letramento como pratica social que

possibilita construir sentidos acerca das variagdes nos usos e nos significados do contexto [...]”
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(KRAEMER, 2014a, p. 06). Assim, o letramento na escola como pratica social requer
inicialmente conhecimento e pesquisa, além de compromisso com o ensino e a aprendizagem
na construcdo de sentidos a vida em comunidade.

Com efeito, os objetivos das préaticas de letramento determinam quais as atividades que
serdo utilizadas, mas elas devem estar sempre em concordancia com a situacdo e a
intencionalidade do ensino, para que o aluno possa ter maior dominio do contetdo proposto:
“Qualquer que seja o método de ensino de lingua escrita, ele é eficiente na medida em que se
constitui na ferramenta adequada que permite ao aprendiz adquirir conhecimento necessario
para agir em uma situacdo especifica.”(KLEIMAN, 2007, p.11). Logo, o método deve prezar
pelo contexto de producéo do ensino e das condi¢des intelectivas do aprendiz.

Espera-se que o professor tenha as melhores condi¢cdes para compreender as
necessidades dos seus alunos no que concerne ao convivio em sociedade e para decidir quais
as atividades serdo mais eficazes ao seu progresso: “O professor, enquanto agente de
letramento, € um promotor das capacidades e recursos dos seus alunos e de suas redes
comunicativas para que participem das praticas de uso da escrita situadas nas diversas
institui¢cdes.” (KLEIMAN, 2007, p. 53).

Para Marcuschi, “A escrita € tanto uma forma de dominio da realidade no sentido de
apreensdo do saber e da cultura, como também uma forma de dominagdo social enquanto
propriedade de poucos e imposi¢cao de um saber oficial subordinador.” (MARCUSCHI, 2007,
p.36). Certamente, o profissional com atencdo ao proposito do letramento e as inUmeras
oportunidades de desenvolvimento que ele possui em funcéo da sociedade faz-se primordial em

um cendrio em que a educacdo para as praticas sociais é essencial a construcdo da cidadania.

3 METODOLOGIA

A pesquisa cientifica € um processo que prima pela sistematizacdo de conteudo e de
forma. Assim, requer uma ordem de elementos constitutivos coerente e coesa. Nesse sentido, a
metodologia é o roteiro que promovera essa organiza¢do, uma vez que indicard a caracterizacdo
investigativa, 0 modo de geracdo de dados, além do tipo de anélise e de interpretacdo das

informagdes:

A Metodologia significa a origem do termo, o estudo dos caminhos, dos instrumentos
usados para se fazer ciéncia. E uma disciplina instrumental a servigo da pesquisa. Ao
mesmo tempo que visa conhecer caminhos do processo cientifico, também
problematiza criticamente, no sentido de indagar os limites da ciéncia, seja com
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referéncia a capacidade de conhecer, seja com referéncia a capacidade de intervir na
realidade. (DEMO, 2009, p.11).

Apresenta-se, neste espago, 0s instrumentos empregados e o caminho que guia a
realizacéo do Projeto de Conclusdo Curso o qual se caracteriza pela natureza tedrico-empirica,
uma vez que, além dos pilares que sustentardo a revisdo bibliografica — fundamentos da
Linguistica Aplicada, da Andlise Dialdgica do Discurso e de reflexdes acerca do letramento
como prética social -, também se apresenta um estudo de caso, com caréater etnogréfico, tendo
como sujeitos de pesquisa profissionais de magistério em uma escola publica da Educacgéo
Basica, com foco em duas séries finais do Ensino Fundamental.

Os dados gerados séo tratados com uma abordagem qualitativa, buscando respeitar 0s
individuos envolvidos no processo e também ter liberdade para expor pontos de vista

considerados relevantes:

Pelo fato de essa maneira de analisar os fendmenos naturais estar associada a ideia de
que o individuo é elemento fundamental da atividade docente que nos propomos
interpretar, exploramos predominantemente materiais gerados qualitativamente, uma
vez que o processo de localizacdo e de producdo desses [...] pressupde a investigacdo
dos aspectos sociologicamente construidos, diferenciando-se em muitos pontos da
postura que caracteriza o viés quantitativo. (KRAEMER, 2014, p.59).

Com fins explicativos, o estudo procura compreender 0S processos que auxiliam no
desenvolvimento de estratégias de ensino e de aprendizagem de lingua materna na escola
basica, por meio de metodologias especificas para processo de letramento para as praticas
sociais.

A geracdo dos dados se fez por documentacdo indireta, bibliografica — em teorias
cientificas -, e documentalmente, a partir dos registros das aulas e das propostas pedagogicas
da escola. Além disso, também se utilizou de outras fontes de informacéo, para obter maior
compreensdo da variedade de aspectos oriundos do processo, por meio de documentacao direta
intensiva, em uma entrevista semiestruturada com os profissionais que participardo da
investigacao.

Para a analise e a interpretacdo de dados, 0 método principal € o hipotético-dedutivo o
qual identifica os problemas existentes entre as perspectivas e as possiveis teorias que podem
ser testadas para encontrar solu¢es mais justas e aceitaveis da realidade. Quando se testa uma
teoria, analisando-a por meio do método hipotético, almeja-se compara-la com outras leis ou
teorias referentes a tematica em estudo, para, com efeito, realizar um falseamento (COTRIM,
2000).
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A partir da hipotese aventada, foram investigados os processos historicos, por meio de
tedricos sobre a temética, verificando também aspectos semelhantes ou opostos ao fenémeno
pesquisado, em uma anéalise comparativa. Outro procedimento técnico é o monografico, que é
relacionado ao estudo de caso empreendido, em que se observam as a¢BGes docentes no que
tange ao letramento para as préaticas sociais em um recorte do microcosmo dos anos finais de

uma escola basica:

[...] a natureza do estudo reconhece que a especificidade do objeto de investigacdo
exige o respeito as suas peculiaridades, sendo somente possivel imprimir significado
e sentido aos fendmenos observados com o apoio de praticas de interpretacdo e de
compreensdo pautadas na apreensdo da realidade. Dessa maneira, subvertemos a
separacdo epistémica existente entre sujeito-investigador e sujeito ou objeto
investigado, ampliando a chance de o fendmeno ser analisado na perspectiva dos
atores nele envolvidos e no contexto em que eles ocorrem (KRAEMER, 2014, p. 58).

Nesse sentido, acredita-se na importancia da ciéncia do método como componente da
pesquisa para agregar conhecimento e possibilitar o ato de reflexdo sistematizado ao
pesquisador acerca do papel dos sujeitos da investigacdo, para atingir os fins almejados no
estudo.

O estudo empirico, com a producdo de dados pratica, ocorre pela disponibilidade das
profissionais participantes da pesquisa, duas docentes convidadas a integrar a investigacao, por
serem as regentes das duas turmas de 9° ano do Ensino Fundamental, do turno matutino, da
Escola Estadual Dom Carlos Eduardo.

A parte pratica do processo € por documentacdo direta, tecida pela proposicdo de
entrevista semiestruturada as duas professoras, previamente convidadas para a pesquisa, com
agendamento em horario de disponibilidade acordado pela Coordenacdo da Escola. Ja a
atividade de observacao das praticas docentes, consentida pelas duas professoras colaboradoras
da pesquisa, € realizada nas salas de aula convencionais das turmas em que sao regentes (um 8°
e um 9° ano) sem a agravacdo de audio ou video pela ndo autorizagcdo das professoras
colaboradoras. Essas agdes tém a autorizacdo da Secretaria do Estado da Educacéo do Parana
— Seed, por meio de uma Carta de Conhecimento emitida pela Chefe do Nucleo Regional de

Educacao de Francisco Beltrdo, Maria de Lourdes Bertani.

4 ESTUDO DE CASO NOS ANOS FINAIS DA ESCOLA ESTADUAL DOM CARLOS
EDUARDO: ESTRATEGIAS DIDATICO-PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DA
ESCRITA EM LINGUA MATERNA.
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Diante da pergunta que norteia o estudo - em que medida os profissionais de LP, sujeitos
da pesquisa, articulam estratégias que desenvolvam habilidades de escrita nas séries finais do
Ensino Fundamental da Escola Dom Carlos Eduardo, com vistas ao letramento para as praticas
sociais? — realiza-se, durante o primeiro semestre de 2018, a observacdo das aulas realiza-se
semanalmente, durante um més, e tem em sua somatoria 20 horas/aulas, bem como a entrevista
com as docentes realizada de forma oral e escrita e, consequentemente, a andlise comparativa
de suas acdes em duas turmas dos anos finais do Ensino Fundamental. Essa geracdo de dados
possibilita, portanto, a compreensdo de como acontece o processo de letramento nesse contexto
problematizador.

A partir da hipotese aventada de que haja estratégias didatico-pedagdgicas para a
construcdo da escrita utilizadas pelas docentes de LP em suas praticas nos anos finais do Ensino
Fundamental da escola em foco, de acordo com os aportes tedricos que esses profissionais da
educacdo tém internalizado, sdo investigados os processos historicos, por meio de literatura
sobre a tematica, verificando também aspectos semelhantes ou opostos ao fendmeno
pesquisado, em uma analise comparativa entre teoria e préatica.

Dessa forma, o caminho que guia a realizacdo deste relatério de pesquisa caracteriza-
se pela sua natureza tedrico-empirica, cujos dados gerados séo tratados de forma qualitativa,
com fins explicativos, no intuito de compreender o fenémeno. A producdo das informacdes é

realizada por meio de entrevista semiestruturada dirigida as professoras® com o seguinte roteiro:

PARTE | - QUESTOES SOCIOCULTURAIS

1 Dados Pessoais
2 Dados Académicos
3 Dados Profissionais

PARTE Il - QUESTOES DE FORMACAO
1 Participa(ou) de cursos de formacdo continuada? Qual(is)?
2 Participa de projetos de pesquisa (ensino/extensdo)?
3 Tem interesse em participar de formagao continuada ligada a Universidade?
4 Vocé ja participou de entrevistas, objetivando analisar o trabalho do professor? Se ja, enumere a
participacdo e descreva o seu papel no género.

5 Qual a sua opinido sobre estudos cientificos direcionados a analise do trabalho docente?
PARTE Il - QUESTOES SOBRE O PROCESSO DE ENSINO DE ESCRITA EM LINGUA
MATERNA

1 Qual a concepgdo de linguagem que norteia seus estudos e sua pratica docente?
2 Vocé costuma trabalhar a leitura, a andlise linguistica e a producao textual de forma integrada ou segmentada?
3 Quais estratégias costuma utilizar para trabalhar com o ensino da escrita em sala de aula?

4 Quais as caracteristicas de uma interacdo bem-sucedida, entre alunos e professor, nesse contexto?
llustragdo 1: Quadro Sindtico de Entrevista Semiestruturada Dirigida as Docentes Participes
da Pesquisa.

Fonte: Producédo da Pesquisadora.

® As professoras serdo nomeadas como Docente A e Docente B, a fim de respeitar a sua ndo identificagdo na
pesquisa.
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Primeiramente, a entrevista apresenta questdes socioculturais e dados profissionais que
permitem construir o perfil das professoras investigadas. Os dados mais relevantes estéo
relacionados ao tempo de dedicacdo ao trabalho que as duas apresentam, em média, 20 horas
semanais em sala de aula, acrescidas de suas horas atividades e insercdes em projetos e a¢oes
da escola em que trabalham. Encontram-se varios aspectos semelhantes entre a Docente A e
Docente B , como:

a) ambas sdo jovens adultas, na faixa etaria dos 30 anos;

b) cursaram instituicdes educacionais particulares na Regido Sudoeste do Parana, no

Ensino Fundamental e Médio Regular;

c) cursaram graduacdo em Curso de Licenciatura em Letras Portugués e Espanhol, na

mesma Regido, formando-se em 2009 e 2010, respectivamente;

d) ndo pretendem cursar pos-graduacGes no momento, embora a Docente A ja tenha trés

especializacGes, duas na éarea linguistica e uma em Educagdo no Campo;

e) atuam como docentes em escolas publicas estaduais, no periodo matutino (Docente

A) e vespertino (Docente A e B) de Ensino Fundamental (Docente A e B — mais
experiéncia) e Médio (Docente B — recentemente). (APENDICE A, p. 31;
APENDICE B, p. 33).

Um aspecto que diverge é quanto ao nimero de horas trabalhadas em sala de aula - a
Docente A tem 27 horas/aula, trabalhando no turno matutino e vespertino; e a Docente B, 17,
no turno vespertino; bem como o fato de a Docente A ja ter trés pos-graduacdes em nivel de
especializacio, como mencionado na Alinea d. (APENDICE A, p. 29; APENDICE B, p. 34).

Este aspecto também se relaciona ao que tange a Parte Il da entrevista, Questfes de
Formacao, cujo primeiro questionamento refere-se a participacéo das profissionais em cursos
de formacdo continuada. As professoras costumam participar dos encontros de formacgéo
ofertados pela Rede Publica de Educacdo do Parana, representada pelo Nucleo Regional de
Educacdo e pelas escolas em que atuam, com projetos pontuais (APENDICE A, p. 32;
APENDICE B, p. 34).

Embora ambas ndo pretendam cursar pds-graduacdao em qualquer um de seus diferentes
niveis, expressam interessem em participar de atividades desenvolvidas pela Universidade
Federal Fronteira Sul no &mbito da formacéo de professores de lingua materna e vivenciar essa
experiéncia: “Tenho interesse. Inclusive, acho bem interessante e gostaria de curso de produgéo
textual. Acharia que seria bem interessante, porém nunca participei de nenhum curso que a
UFFS ofereceu.” (APENDICE B, p. 34).
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Também, questionadas sobre a participacdo em situacdo de sujeitos de pesquisa,
afirmaram que ja estiveram nessa posic¢do de entrevistadas no ano de 2017, acreditando ser,
segundo a Docente A, “[...] fundamentais para nosso trabalho. Atualmente temos observado
mais estudos filosoficos na area de educacdo e os estudos cientificos sdo 0s que nos dao a
sustentacfo para prosseguir com nosso trabalho.” (APENDICE A, p. 32). Ressaltam que “E
importante [pesquisas dessa natureza], porque os académicos estudam mais a fundo, fazem
leituras de varios livros e é importante, para que o professor possa rever metodologias e refletir
sobre o trabalho docente.” (APENDICE B, p. 34).

No tocante a Parte 111 — Questdes sobre o Processo de Ensino de Escrita em Lingua
Materna, realiza-se também uma analise interpretativa, por meio da qual se verifica que, nas
estratégias didatico-pedagdgicas para o ensino em lingua materna utilizadas pelas professoras,
ha alguns pontos semelhantes e outros distintos na concepcao acerca desse conhecimento.

A primeira questdo propde-se a conhecer qual a concepcdo de linguagem que norteia o
trabalho das profissionais. A Docente A apresenta a seguinte afirmagéo “[...] a concepcédo da
linguistica que considera a linguagem de forma ampla e ilimitada, modificadora e fundamental
a vida.” (APENDICE A, p.32). Por essa declaracio, ndo é possivel definir com precis&o a qual
das concepcdes de linguagem a professora reporta-se, uma vez que ndo tem uma precisdo
conceitual que permita essa inferéncia. Entretanto, pode-se conjecturar que tenha uma
percepcdo intuitiva, partindo de seu conhecimento internalizado, de que a linguagem tem
caréater dialdgico, sendo imprescindivel a interacdo humana.

Contudo, pela observacdo em sala de aula, realizada pela pesquisadora, é possivel
afirmar que a Docente A atua em uma perspectiva tradicional de ensino de lingua,
compreendendo-a como expressao do pensamento, diferindo de sua fala na resposta da primeira
questdo da entrevista da Parte 111. Essa afirmagéo pode ser comprovada pela ilustragdo de uma
das situacdes de ensino em que a Docente A trabalha com a proposta de desenvolvimento e de
producéo de um soneto. A aula inicia com a introducao da professora sobre a tematica e a leitura
oral do poema “Anfiguri”, disponivel no livro didatico (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p.
146).

Esse processo de leitura realizado pela professora é praticamente em funcdo de
identificar alguns aspectos métricos, sem um trabalho de leitura producente a compreenséo do
significado quanto mais a construgdo de sentidos. Usa o texto, ndo como enunciado, apenas
para extrair informacgdes que servem como exemplos de tragcos de metrificacdo, apontando

topicos como estrutura e rima.
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Trata-se de uma prética reducionista, com atividade de extracdo do significado, de
exteriorizacdo do pensamento, em que h& o predominio expresso, na oralidade, do bem falar, e
na escrita, do bem escrever, por meio do contato com textos-modelo, em especial, os literarios,
considerados exemplo de uso de linguagem culta e padrdo (KRAEMER, 2014).

Nesse caso, o letramento ndo é potencializado, uma vez que, conforme Rojo, quando
direcionado quase que exclusivamente para praticas de leitura e de escrita de textos em géneros
escolares “[...] ndo [é] suficiente [...]. [E] necessario ampliar e democratizar tanto as praticas e
eventos de letramento que tém lugar na escola como o universo e a hatureza dos textos que nela
circulam.” (ROJO, 2009, p.108).

Nesse mesmo processo, a Docente A introduz os conceitos sobre figuras de linguagem,
de forma oral e explana a respeito de cada uma selecionada para o estudo, dissociadas de
qualquer texto-enunciado, esclarecendo como sdo utilizadas para repasse de mensagens.
Embora ndo privilegie o método de trabalho de géneros para, depois de outras etapas de
compreensdo e de interpretacdo, alcancar a questdo estilistica, &mbito em que se materializam
as figuras retoricas, realiza uma explicacdo clara e objetiva, por meio de exemplos frasais faceis
e afeitos a situacdo contextual dos estudantes.

Também é observado, em outra aula, em que se realiza a leitura dos haicais, que ndo ha
um trabalho com os processos inerentes a leitura, da decodificacdo, a compreensdo e a
interpretacdo do texto-enunciado e nem explicacfes sobre tipos de recursos utilizados nos
poemas. Apo6s a leitura, 0s alunos transcreveram os poemas no caderno, ditados pela docente,
e ndo dialogaram sobre as relagdes de sentido decorrentes do texto-enunciado ou as possiveis
intencionalidades da producdo literaria. Percebe-se que, muito provavelmente, pela falta de uma
acao significativa, os poemas ndo impactaram os alunos, tornando-se sem relevancia.

Embora a docente, em seu plano de aula, conforme sua explanacdo, tenha se
comprometido a solicitar a producdo de um texto-enunciado do género soneto como processo
final de internalizacdo do conteddo programatico, é apurado que opta, nas aulas observadas,
por ndo construir esse conhecimento com os alunos, mas sO0 cobrar essa construcao
composicional a partir da producdo intuitiva do estudante. Ela apresenta os sonetos e alguns
exemplos do livro didatico cuja leitura é de responsabilidade dos alunos.

Esse procedimento é bem proprio do paradigma tradicional filiado a perspectiva do
Subjetivismo Idealista: o foco € na enunciagéo, no processo de autoria, depois na materializacdo
da linguagem; a lingua é vista como um produto acabado, uma unidade imutével, para a qual
s0 ha o sistema padrdo a nortear; a linguagem, por sua vez, é uma atividade monoldgica,
individualista (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006). De acordo com os pensadores, as regras da
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lingua naturalmente existem, porém seu dominio é limitado e elas ndo podem ser
compreendidas como explicagdo potencial de tudo, pois, se assim o fosse, ndo haveria
possibilidade de as pessoas criarem a si proprias e 0 mundo.

Logo, para as perspectivas dialogicas da lingua(gem), em que se privilegia o letramento
para as praticas sociais, o trabalho de leitura, a partir de suas etapas de concretiza¢do, em que
os alunos, mediados pelo conhecimento do docente e pela interagdo com 0s pares,
compreendem a situacdo de producdo, a tematica, a escolha composicional e o estilo dos
sonetos, tornaria a producdo mais proficua, por meio de construcdo de parafrases, estilizaces
ou parodias do texto base.

Essas estratégias de leitura contribuiriam, tanto a compreensao de significados quanto a
interpretacdo de sentidos de textos-enunciados do género, vinculados a sua funcdo social, de
modo a aclarar as informacGes e o aluno apropriar-se desse conhecimento e motivar-se para a
producdo. Inclusive o poema poderia ser destinado a outro interlocutor especifico que ndo s6 o
professor, para tornar a atividade mais concreta e significativa.

Jaa Docente B declara que concebe a “Linguagem como forma de comunicacdo. Com
relacdo a pratica docente, é importante que o aluno conheca as formas de comunicacéo e saiba
se adaptar a diferentes contextos e conheca a linguagem dos géneros.” (APENDICE B, p.34).
Vé-se que esta professora exprime sua concepcdo de lingua com mais consciéncia do processo
que utiliza para 0 ensino de portugués, inserindo sua proposta na concepgdo tecnicista de
linguagem como instrumento de comunicacdo, mas com a ressalva de enfatizar o seu contexto
de producdo, no que tange as praticas de letramento.

Constata-se, por meio da observacdo das aulas da Docente B, realizada pela
pesquisadora, que a concep¢do de lingua como instrumento de comunicacdo esta presente no
desenvolvimento de sua metodologia em sala de aula, pois apresenta o trabalho linguistico,
embora centrado no texto, sem conexdo com a situagdo de producdo pratica, desvinculado do
contexto histdrico-social: a lingua é analisada como um cddigo, em que a énfase estd nos
elementos da comunicacdo, servindo como uma ferramenta. Essa perspectiva encontra-se em
autores que defendem o Objetivismo Abstrato: Estruturalismo, Transformacionalismo e Teoria
Comunicacional (KRAEMER, 2014b).

Em uma das suas aulas observadas, a professora inicia o trabalho de contetdo com a
leitura e a analise linguistica de um texto do género cartum que se encontra no livro didatico.
Pelo seu didlogo com os alunos, é possivel perceber que ha preocupagdo com o contexto de
producdo do texto-enunciado, com seu processo semiodtico e com seu contetdo ideoldgico. Ela

promove a interacdo com os estudantes, por meio de perguntas e respostas, de forma oral,
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valorizando o conhecimento de mundo dos adolescentes, para depois fazer o cotejo com as
informagdes propostas pelo livro didatico, sem descartar as construcdes de sentido que fizeram.

Os alunos criam hipédteses, com a professora, sobre o significado do texto-enunciado do
género cartum, bem como as possiveis interpretagcdes sobre a sua intencionalidade de producéo.
Assim os estudantes passam a compreender como se desenvolve um conteido ou uma temética
dependendo da sua intencionalidade. Sendo que a aula provoca a mobilizacdo do pensamento
a desenvolver atividades mentais mais complexas: refletir, analisar, inferir, comparar, entre
outros.

Em outro momento de observagdo, mais um género trabalhado pela Docente B € a
resenha critica. Nessa aula, a professora incita os alunos sobre os conhecimentos prévios em
relacdo a esse género. Apos diagnosticar o que os alunos sabem, por meio da interacdo e da
mediacdo do conhecimento, faz uma explicacdo mais detalhada, pontuando as finalidades e os
suportes de circulagdo desse género. Ressalta a importancia da critica construida pelo escritor.

Em seguida, a professora faz a leitura de um texto-enunciado do género resumo sobre
o filme Crepusculo, o qual a maioria dos alunos conhece, fazendo parte do conhecimento de
mundo desses alunos. Em relacéo a essa leitura, a professora indaga sobre o motivo daquele
texto-enunciado ser do género resumo e quais caracteristicas expressam essa condi¢do. Depois
de uma breve exposicao de seus aspectos constitutivos, a professora Ié aos alunos uma resenha
critica do mesmo filme e os questiona em que esta se diferencia do texto lido anteriormente,
quais as especificidades que podem ser elencadas para definir como a opinido do resenhista, se
era positiva ou negativa, como as ideias estavam expostas, que informac@es traziam a mais que
0 resumo.

A professora, dessa forma, oferta complementos a leitura do aluno e ndo apenas o
contetdo exposto no livro didatico. Utiliza-o para evidenciar algumas estratégias de leitura e
de escrita, além de auxiliar o estudante a se apropriar das especificidades comuns a cada género.
Também, a escolha do tema € interessante, porque € reconhecido pelos estudantes,
estabelecendo um saber partilhado em sala de aula, servindo como um disparador para o
aprimoramento do conhecimento sobre o género.

Destaca-se, nas observacdes das aulas, que a Docente B tem, como método, para o
inicio do trabalho com o conteudo, privilegiar atividades de pré-leitura, ativando o
conhecimento previo a compreensdo pertinente dos textos-enunciados dos diferentes géneros e,
a partir das suposicdes, na pos-leitura, verificam-se as hipoteses aventadas se sdo confirmadas
ao final. Dessa forma, ela trabalha com géneros textuais de circulacdo social do interesse dos

alunos e valoriza o conhecimento prévio dos estudantes, praticas que podem ser benéficas ao
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aprimoramento da escrita, pelo reconhecimento do texto como sendo um enunciado, com
situacdo de producdo especifica, com tematica delimitada, com constru¢cdo composicional
caracteristica e com o estilo do autor, conforme o horizonte de expectativa do discurso.
Também, nessa experiéncia, produz o encadeamento entre diferentes textos-enunciados
de variados géneros do discurso, como resumo, resenha, filme e livro, mostrando a importancia
da intertextualidade’, da intratextualidade e da interdiscursividade® no trabalho linguistico. Na
pratica escolar, estabelecer relacdo entre os distintos géneros e verificar os conhecimentos
prévios dos alunos, indagando se ja tiveram contato com algo escrito de forma diferente sobre
0 mesmo conteldo, é aprimorar a escrita com reflexdo direcionada a sua intencionalidade. Esse
didlogo realizado faz-se necessario, para ampliar o desenvolvimento do pensamento critico do

aluno. Atendendo ao que pontua Rojo sobre as necessidades do letramento atual:

Por isso se tornam t&o importantes hoje as maneiras de incrementar, na escola e fora
dela, os letramentos criticos, capazes de lidar com os textos e discursos naturalizados,
neutralizados, de maneira a perceber seus valores, suas inten¢des, suas estratégias,
seus efeitos de sentido. Assim o texto ja ndo pode ser mais visto fora da abrangéncia
dos discursos, das ideologias e das significacGes, como tanto a escola quanto as teorias
se habituam a fazer. (ROJO, 2009, p.112)

Na segunda questdo, referente ao processo de ensino de escrita em lingua materna,
busca-se verificar como as profissionais costumam trabalhar a leitura, a analise linguistica e a
producdo textual e se é realizado de forma integrada ou segmentada. Diante das respostas
obtidas, verifica-se que ambas compreendem que o mais salutar é trabalhar a leitura sem
dissocia-la da andlise linguistica e da producdo textual. Contudo, pela observacdo das aulas
praticas, ilustradas pela descricdo do trabalho com o género soneto, embora a Docente A tenha
afirmado que integra os trés eixos, com excecdo de casos especificos, talvez o trabalho seja
menos efetivo do que a proposta metodoldgica da docente B (APENDICE A, p. 32).

A Docente B parece ter maior coeréncia entre 0 seu discurso e sua pratica, pois afirma
ndo trabalhar suas aulas e contetdo de forma isolada e sempre que possivel integrar o ensino,

planejando, aprimorando habilidades de leitura, de analise linguistica e de producao, para que

" “Ha [a necessidade] de distinguir quando as relagdes dialdgicas manifestam-se entre textos e dentro do texto: no
primeiro caso, trata-se de um texto que se relaciona com outro texto ja constituido, em um encontro de dois
textos (intertextualidade); no segundo, sdo duas vozes que se acham no interior do mesmo texto
(intratextualidade).” (KRAEMER, 2014, p. 119).

8 «“Koch [...] faz uma distingdo entre intertextualidade em sentido amplo e intertextualidade em sentido restrito. A
primeira € condicdo de existéncia do proprio discurso, podendo ser denominada interdiscursividade ou
heterogeneidade constitutiva, sob a Optica da Andlise do Discurso [...] A segunda compreende a relacdo de um
texto com outros ja existentes.” (KOCH, 1997 apud KRAEMER, 2014, p. 120).
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o aluno adapte-se em diferentes contextos linguisticos (APENDICE B, p. 34). O que
compreende uma das afirmagdes de Rojo sobre letramento:

Cabe, portanto, também a escola potencializar o didlogo multicultural, trazendo para
dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada, dominante, candnica, mas
também as culturas locais e populares e a cultura de massa, para torna-las vozes de
um dialogo, objetos de estudo e de critica.” (ROJO. 2009, p. 115).

Ainda em se tratando de préaticas de letramento, pelas observa¢fes em sala de aula,
conhece-se 0 projeto da Escola “Quem 1€ viaja” do qual as professoras participam e o
desenvolvem em suas aulas de LP. A proposta tem como objetivo desenvolver e incentivar a
leitura e a escrita na escola. Embora seja muito interessante, parece que ndo é explorada como
poderia pela Docente A, promovendo discusses sobre a leitura e sugerindo producdes de
variados textos-enunciados de diferentes géneros. A ideia demonstra ser mais quantitativa do
que qualitativa, pois se cobra de cada estudante um caderno-fichario, em que os adolescentes
fazem um resumo do livro lido ao qual é atribuida uma nota. Contudo, ndo sdo apresentadas
estratégias de dialogo para se evidenciar o processo de compreensdo e de interpretacdo, bem
como possibilitar o letramento para as praticas sociais que ndo se reduzem a mera decodificacédo
de uma lista de palavras para ampliar o vocabuldrio ou a producBes tradicionais
costumeiramente propostas na escola, valorizando apenas o produto.

Esse papel de mediador do didlogo é mais explorado pela Docente B. A leitura em sala
é realizada com a selecdo de dois livros que sejam possiveis de serem lidos totalmente no
momento da aula para o trabalho das praticas discursivas: ha a etapa da pré-leitura, da leitura e
da pés-leitura em forma de didlogo mediado pela professora.

Ela procura, com a leitura, aprimorar a compreensao da escrita reflexiva, uma vez que
o0s alunos acompanham todo processo da construcéo das ideias e o desenvolvimento da histdria,
além de exporem suas opinides sobre o texto. A leitura proposta pela professora tem seus
objetivos especificos e também finalidades claras que culminam no desenvolvimento da escrita
do aluno em textos-enunciados de diferentes géneros, verbais e ndo verbais. Configura, de certo

modo, as consideracdes que faz Street sobre a escrita:

O letramento em semelhante sistema de escrita “permite”, “facilita”, “promove”, etc.
a mudanca de uma mentalidade “pré-logica” para uma mentalidade “logica”: a
distingdo entre mito e histdria, o florescimento da ciéncia, da objetividade, do
pensamento critico e da abstracdo. (STREET, 2014, p.165).
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Essa metodologia atende ao que explica Rojo sobre objetivos da escola e as necessidades
atuais como: “Os letramentos multissemioticos exigidos pelos textos contemporaneos,
ampliando a nocdo de letramentos para 0 campo da imagem, da musica, das outras semioses
gue ndo somente a escrita.” (ROJO. 2009, p. 107). Com tarefas dessa natureza, a docente
compreende e valoriza o contexto social dos alunos e o que eles podem trazer do seu contexto
para a sala de aula.

Em relacdo a terceira questdo investigativa - Quais estratégias as profissionais
costumam utilizar para trabalhar com o ensino da escrita em sala de aula? A Docente A
responde: “Nao € possivel trabalhar o ensino de escrita de forma isolada. Sempre é necessario
integrar as demais habilidades, ou seja, envolvendo a leitura, oralidade, escrita. E muito dificil
trabalhar de forma isolada, acaba sempre envolvendo todas as habilidades.” (APENDICE B, p.
34). Percebe-se, pela observacdo das aulas da Docente A, existe discrepancia entre o que
concebe como desenvolvimento de habilidades, pois valoriza, por exemplo, ditar copias de
textos e de conceitos como producéo de escrita, para exercitar questdes de corre¢do gramatical.

Ja a Docente B descreve: “Interpretacdo de textos, compreenséo do texto sempre com
questdes descritivas até mesmo uma avaliagio e producio do texto.” (APENDICE B, p. 34).
Por meio da analise de suas propostas didaticas, embora verbalize a concepcdo de linguagem
como instrumento de comunicacgdo, estad mais préxima de trabalhar atividades consonantes a
uma linha interacionista de linguagem do que a docente anterior.

A ultima questdo da entrevista procura identificar o que as professoras consideram como
uma interacdo bem-sucedida entre alunos e professor. Compreende-se, pela resposta da Docente
A, que considera uma boa caracteristica quando o professor percebe a evolucdo do aluno e
compreende sua visdo de mundo e suas dificuldades, procurando sana-las sempre que possivel
(APENDICE A, p.32). A Docente B também se preocupa com a compreensdo do aluno, as

atividades e o contetido:

Na verdade, o aluno deve compreender a atividade que o professor solicitou. O
professor deve entender a dificuldade do aluno. Mas, mesmo o professor entendendo
a dificuldade, nem sempre ele vai conseguir sanar essa dificuldade do aluno, pelo
numero de alunos e a indisciplina.

Observagdo se o aluno compreendeu a atividade solicitada e o conteldo e
compreenséo do professor com respeito as dificuldades dos alunos. (APENDICE B,
p. 34).

A partir das informac0es apresentadas, percebe-se que as professoras tém preocupacéo
com o processo de aprendizagem de seus alunos, mas utilizam estratégias distintas para alcancar

seus objetivos. A Docente A, centrada na concepcdo de linguagem como expressdo de
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pensamento, exerce o fazer didatico, por meio da abordagem superficial e descontextualizada
do ensino de lingua. A Docente B, voltada a concepgdo como instrumento de comunicagéo,
aparenta mais proximidade com as novas propostas teoricas de interagdo, mesmo que néo tenha

clareza sobre esses paradigmas.
CONSIDERACOES FINAIS

Durante o processo de pesquisa e de observacdo realizada, consolida-se a hipotese
inicial, ao identificar as metodologias que procuram guiar o trabalho das professoras
participantes da investigacdo em seu fazer docente para aprimorar o processo de escrita de seus
alunos. E por meio da leitura de compreenséo e de interpretacdo, resultando em préticas para
produzir textos, mas de formas diferentes, que as professoras de LP das turmas investigadas
articulam suas estratégias, com maneiras distintas de trabalho, de acordo com a concepcao de
linguagem que rege seu fazer docente. Os conteldos para apropriacdo do conhecimento,
portanto, sdo guiados por seu foco.

A Docente A centraliza seu ensino em um conjunto de atividades para se apropriar das
normas da lingua padrdo na tentativa de reproduzi-la no texto. Para isso, privilegia atividades
de extracdo do significado, de exteriorizacdo do pensamento; de dominio expresso na oralidade;
de contato com textos-modelo; da énfase em textos literarios. O texto € visto, portanto, ndo
como um enunciado, mas como um produto, uma unidade fechada, desconsiderando, na maioria
das vezes, o contexto e o interlocutor, sendo pretexto para o ensino de leitura e de gramatica.

A Docente B preconiza, por sua vez, o conjunto de técnicas, resultantes de atividades
prévias, que possibilitam reconhecer o funcionamento interno do texto, estrutural, com base,
tambem, na lingua padrdo. Entretanto, em algumas atividades, utiliza o processo de alteridade
entre texto, contexto e interlocutores, em uma atitude de responsividade ativa: a professora e 0s
alunos interagem, concordando, discordando, completando, adaptando, discordando, contra-
argumentando, o que é proprio da perspectiva interacionista de linguagem. Nesse processo,
parte-se da leitura, para a analise linguistica a producéo de textos.

E nessa Ultima perspectiva que o processo de letramento para as praticas sociais tem
terreno mais fértil, uma vez que o texto-enunciado é visto como lugar de interacdo linguistica,
uma dimensdo discursiva, com multiplas situa¢6es de interlocugdo interativas em um contexto
determinado, resultado de uma atividade comunicativa efetiva. Neste caso, considera-se o

contexto de producdo dos textos-enunciados do género: tema, intencionalidade linguistica,
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interlocucdo, construgdo composicional e estilo. O texto-enunciado é a base do ensino-
aprendizagem em lingua materna.

Dessa forma, com essa pesquisa, espera-se contribuir com a possibilidade de reflexéo
no que tange a pratica docente, em se tratando de processo de ensino, uma vez que se registra
a experiéncia professoral, por meio da observacdo e da anélise dos eventos, com base no
conhecimento teorico-linguistico e pedagdgico dos sujeitos envolvidos no processo. A
repercussao almejada é a de que se possam veicular os resultados da investigacdo na esfera
académica, oportunizando a outros profissionais atuantes e em formacéo terem acesso aos
dados, no intuito de compreender a realidade de ensino na escola béasica, bem como a
importancia do papel do professor nessas agoes.
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APENDICE A - ENTREVISTA DOCENTE A

PARTE | - QUESTOES SOCIOCULTURAIS

DADOS PESSOAIS
Idade: 33

Estado civil: Casada
Filhos: 01

DADOS ACADEMICOS

1 Sobre seus estudos, vocé os realizou:
(__) integralmente em instituicdo publica
(_X) integralmente em instituigdo particular
(__) maior parte em instituicdo publica
(__) maior parte em instituigdo particular
(__ ) portador de bolsa. Qual a porcentagem?

2 Em qual colégio concluiu o0 Ensino Médio? Em que ano?
No colégio de Pérola do Oeste, fiz na época o ensino regular.

3 Modalidade de Ensino: (_X_) Regular ( ) Magistério

4 Em qual a institui¢do cursou o ensino superior? Em que ano? Conclusdo? Qual o curso?
Faculdade Vizinhanca Vale do Iguacu- VIZIVALI- Letras Portugués/ Espanhol. Ano de conclusdo em 2009

5 Fez pos-graduacdo? Sim, fiz trés pds-graduagoes.
Qual(is)?

Instituicdo de ensino:

a)_FAMPER- Portugués e Espanhol

Instituicdo de ensino:

b) FAMPER - Portugués e Inglés

Instituicdo de ensino

¢)_FAMPER- Educacéo no campo

6 Pretende cursar: mestrado () doutorado ( ) pés-doutorado ( ) Justifique:
N&o, pretendo trabalhar em outro ramo.

DADOS PROFISSIONAIS

1 Vocé trabalha em que instituicao(6es) de ensino?
Trabalho atualmente como docente na Escola Estadual Dom Carlos Eduardo ensino fundamental.

2 Qual(is) o(s) cargo(s)?

docéncia (_X ) coordenacdo (__ ) administracdo (__ ) direcdo (__ )
Observagdes: Trabalho com Lingua Portuguesa e Espanhola

3 Em que nivel de ensino vocé leciona?
(_X)) Ensino Fundamental |

(_X)) Ensino Fundamental I1

(_ ) Ensino Médio

(__) Ensino Superior

4 Em sua carreira docente, em qual nivel de ensino vocé tem mais experiéncia?
(_X_) Ensino Fundamental |

(_X_) Ensino Fundamental I1

(_X)) Ensino Médio

(__) Ensino Superior
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5 Em que tipo de instituicdo vocé tem experiéncia como docente?
(__) Rede Pdblica Municipal

(UX_) Rede Pdblica Estadual

(__) Rede Privada

6 Qual(is) o(s) turno(s) de trabalho? (_X_) matutino (_X_) vespertino (___) noturno

7 Quantas horas semanais?

Regime parcial de 20h (__) Regime integral de 40h (_X )
Outros ()
Observacoes:
8 Das horas trabalhadas, quantas sdo em sala de aula?
27 horas em sala de aula

PARTE Il - QUESTOES DE FORMACAO

1 Participa(ou) de cursos de formacao continuada? SIM

2 Qual(is)?

Participo sempre que sdo ofertados pela rede publica estadual de educacéo.

3 Participa de projetos de pesquisa (ensino/extensao)?
Dos projetos ofertados pela universidade atualmente ndo. Participo somente dos projetos da escola.

4 Tem interesse em participar de formacao continuada ligada & Universidade?
Sim, sempre tenho interesse.

5 Vocé ja participou de entrevistas, objetivando analisar o trabalho do professor? Se ja, enumere a
participacgéo e descreva o seu papel no género.
Sim, no ano passado em uma entrevista semelhante a essa também.

6 Qual a sua opinido sobre estudos cientificos direcionados a analise do trabalho docente?
S&o fundamentais para nosso trabalho. Atualmente temos observado mais estudos filoséficos na area de
educacao e os estudos cientificos sdo 0s que nos d&o a sustentagdo para prosseguir com nosso trabalho.

PARTE Il - QUESTOES SOBRE O PROCESSO DE ENSINO DE ESCRITA EM LINGUA MATERNA
1 Qual a concepcao de linguagem que norteia seus estudos e sua pratica docente?

De forma bem resumida, a concepg¢do da linguistica que considera a linguagem de forma ampla e ilimitada,
modificadora e fundamental a vida.

2 Vocé costuma trabalhar a leitura, a andlise linguistica e a produgdo textual de forma integrada ou
segmentada?

Integrada. A gente tenta fazer isso na maioria das vezes de parte integrada. Entretanto, quando os estudos séo
mais especificos, trabalho de forma mais direcionada, mas, na maioria das vezes, de forma integrada.

3 Quais estratégias costuma utilizar para trabalhar com o ensino da escrita em sala de aula?

N&o é possivel trabalhar o ensino de escrita de forma isolada. Sempre é necessario integrar as demais habilidades,
ou seja, envolvendo a leitura, oralidade, escrita. E muito dificil trabalhar de forma isolada, acaba sempre
envolvendo todas as habilidades.

4 Quais as caracteristicas de uma interagdo bem-sucedida, entre alunos e professor, nesse contexto?

Eu acredito, assim, que uma caracteristica é quando o professor percebe a evolucédo do aluno, percebe que o aluno
atende as propostas de aprendizagem e também quando o professor compreende a visdo de mundo do aluno. E
guando ha respeito, ética, bom senso de ambos os lados os resultados serdo sempre satisfatdrios.

Declaro que as informagdes por mim aqui prestadas sdo expressdo da verdade e isentas de qualquer
omissao.

Realeza, 29 de junho de 2018.




APENDICE B - ENTREVISTA DOCENTE B

PARTE | - QUESTOES SOCIOCULTURAIS

DADOS PESSOAIS
Idade: 31

Estado civil: Solteira
Filhos: Néao

DADOS ACADEMICOS

1 Sobre seus estudos, vocé os realizou:

(__) integralmente em instituicdo publica

(__) integralmente em instituicéo particular

(__) maior parte em instituicdo publica

(__) maior parte em instituicdo particular

(_X_) portador de bolsa. Qual a porcentagem? _100% __

2 Em qual colégio concluiu o0 Ensino Médio? Em que ano?

3 Modalidade de Ensino: (_X_) Regular ( ) Magistério

4 Em qual a institui¢do cursou o ensino superior? Em que ano? Conclusdo? Qual o curso?
FAMPER. Letras Portugués/ Espanhol. Conclui em 2010

5 Fez pés-graduacgdo? Néao

Qual(is)?

Instituicdo de ensino:

6 Pretende cursar: mestrado (__ ) doutorado ( ) pés-doutorado ( ) Justifique:
N&o no momento

DADOS PROFISSIONAIS

1 Vocé trabalha em que instituicao(Bes) de ensino?
Escola Estadual Dom Carlos Eduardo
Escola Estadual Marqués de Marica

2 Qual(is) o(s) cargo(s)?
docéncia (_X_) coordenacdo (__ ) administracdo (__ ) dire¢cdo (__) Observagoes:

3 Em que nivel de ensino vocé leciona?
(__) Ensino Fundamental |

(UX) Ensino Fundamental 11

(_X)) Ensino Médio

(__) Ensino Superior

4 Em sua carreira docente, em qual nivel de ensino vocé tem mais experiéncia?
(__) Ensino Fundamental |

(UX) Ensino Fundamental 11

(__) Ensino Médio

5 Em que tipo de instituicdo vocé tem experiéncia como docente?
(__) Rede Publica Municipal

(_X) Rede Publica Estadual

(__) Rede Privada

6 Qual(is) o(s) turno(s) de trabalho? (_X_) matutino (__) vespertino (___) noturno
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7 Quantas horas semanais?
Regime parcial de 20h (_X_) Regime integral de 40h (_ )
Outros ()

Observagoes:

8 Das horas trabalhadas, quantas sdo em sala de aula?
_17 horas em sala

PARTE Il - QUESTOES DE FORMACAQO

1 Participa(ou) de cursos de formagéo continuada?

2 Qual(is)?

Sim. Costumo participar nos cursos de formacdes que o NUcleo Regional de Educacdo oferece e nas formacdes da
escola, planejamentos.

3 Participa de projetos de pesquisa (ensino/extensao)?
Né&o

4 Tem interesse em participar de formacéao continuada ligada & Universidade?
Sim. Tenho interesse. Inclusive, acho bem interessante e gostaria de curso de producdo textual. Acharia que seria
bem interessante, porém nunca participei de nenhum curso que a UFFS ofereceu.

5 Vocé j& participou de entrevistas, objetivando analisar o trabalho do professor? Se j&, enumere a
participacdo e descreva o seu papel no género.
Eu participei no ano passado e acho que foi uma pesquisa sobre gramatica.

6 Qual a sua opinido sobre estudos cientificos direcionados a analise do trabalho docente?
E importante, porque os académicos estudam mais a fundo, fazem leituras de varios livros e é importante, para
que o professor possa rever metodologias e refletir sobre o trabalho docente.

PARTE Il - QUESTOES SOBRE O PROCESSO DE ENSINO DE ESCRITA EM LINGUA MATERNA

1 Qual a concepcao de linguagem que norteia seus estudos e sua pratica docente?
Linguagem como forma de comunicagdo. Com relacéo a pratica docente, € importante que o aluno conheca as
formas de comunicacéo e saiba se adaptar a diferentes contextos e conheca a linguagem dos géneros.

2 Vocé costuma trabalhar a leitura, a andlise linguistica e a produgdo textual de forma integrada ou
segmentada?

Eu trabalho da seguinte maneira: a partir da leitura de um género, do conhecimento das caracteristicas desse
género para fazer uma anélise oral, depois atividades de interpretacdo, compreensdo, analise linguistica e, para
finalizar, fazer a producéo desse género que os alunos conheceram.

3 Quais estratégias costuma utilizar para trabalhar com o ensino da escrita em sala de aula?
Interpretacdo de textos, compreensdo do texto, sempre com questdes descritivas até mesmo uma avaliacdo e
producéo do texto.

4 Quais as caracteristicas de uma interagdo bem-sucedida, entre alunos e professor, nesse contexto?

Na verdade, o aluno deve compreender a atividade que o professor solicitou. O professor deve entender a
dificuldade do aluno. Mas, mesmo o professor entendendo a dificuldade, nem sempre ele vai conseguir sanar essa
dificuldade do aluno, pelo nimero de alunos e a indisciplina.

Observacdo se 0 aluno compreendeu a atividade solicitada e o contetdo e compreensdo do professor com respeito
as dificuldades dos alunos.

Declaro que as informagdes por mim aqui prestadas sdo expressdo da verdade e isentas de qualquer
omissao.

Realeza, 08 de junho de 2018.




