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RESUMO

O desafio deste estudo é pensar o lugar da agroecologia no curriculo da escola do
campo e sua importancia como matriz pedagdgica na intervencdo para uma
formag&o humana emancipadora, tendo como base a anélise da realidade da Escola
Estadual do Campo Chico Mendes, localizada no interior do assentamento de
Reforma Agréria, no municipio de Quedas do Iguacu, estado do Parana. Levando
em consideracdo a realidade agraria brasileira, e 0 seu constante movimento, torna-
se relevante pensar um projeto de educacdo que seja favoravel a emancipagéo
humana e social dos povos do campo. Neste sentido, a Agroecologia em conjunto
com o projeto de Educacdo Campo que vem conquistando espaco em todo o pais,
podem contribuir para a elaboracdo de um curriculo escolar que contemple os
anseios dos povos do campo, na perspectiva de emancipagcdo humana e social. O
desenvolvimento deste estudo ocorre a partir de uma reflexdo sistematica a respeito
dos conceitos de lugar e de curriculo, aliados a analise empirica, realizada através
de rodas de conversa com educadores, educandos e responsaveis pelos
educandos. Finalizamos a investigacdo com a importante constatacdo de que o
lugar que a agroecologia ocupa no curriculo do colégio Chico Mendes, € um lugar
obscuro e secundarizado, podendo ser considerado até mesmo, um n&o-lugar.
Sendo a escola o elo entre os conhecimentos generalizantes e a vida dos sujeitos,
entdo o lugar ndo é encerramento a um local, no caso ao campo, mas € elo a
emancipacao.A analise empirica do curriculo nos permite afirmar que ainda ha uma
limitada relacdo entre a singularidade do lugar e a agroecologia no colégio Chico
Mendes. Observamos que a potencialidade desses conhecimentos — depreendida
na voz dos educandos e dos educadores, gestores e responsaveis pelos educandos
— carece até mesmo do entendimento do conceito de agroecologia. Além disso,
expressam interesse e reconhecimento da importancia de assumir esse elo
curricular, como fundante da singularidade da escola. Portanto, podemos afirmar
que nossa hipotese inicia,| em parte, foi corroborada, considerando que o lugar da
agroecologia no curriculo escolar do Colégio Estadual do Campo Chico Mendes,
ainda estéa por ser construido.

PALAVRAS-CHAVE: Agroecologia; Educacdo do Campo; Movimentos Sociais; Curriculo;
Formagéo Emancipadora.



ABSTRACT

The challenge of this study is to think of the place of agroecology in the school
curriculum field and its importance as a pedagogical matrix in intervention for an
emancipatory human, based on the analysis of the reality of the State School of
Campo Chico Mendes, located inside the settlement Agrarian Reform, the Iguacu
Falls county, state of Parana. Taking into account the Brazilian agrarian reality and
its constant movement, it is important to think an education project that is conducive
to human and social emancipation of the peoples of the field. In this sense,
Agroecology in conjunction with the Rural Education project that is gaining ground
across the country can contribute to the development of a curriculum that addresses
the aspirations of the peoples of the field, from the perspective of human and social
emancipation. The development of this study is from a systematic reflection about the
place of concepts and curriculum, combined with empirical analysis, carried out
through conversation circles with educators, students and responsible for students.
Completed the investigation with the important finding that the place agroecology
occupies in Chico Mendes school curriculum, is an obscure and secundarizado place
and can be considered even a non-place. As the school generalizing the link
between knowledge and the life of the subject, so the place is not close to a site, if
the field, but link to emancipacédo.A curriculum empirical analysis allows us to state
that there is still a limited relationship between the uniqueness of the place and
agroecology in college Chico Mendes. We note that the potential of this knowledge -
inferred from the voice of the learners and educators, managers and responsible for
students - lacks even the understanding of the concept of agroecology. Moreover,
express interest and recognition of the importance of taking this course link as school
uniqueness of founding. Therefore, we can say that our hypothesis starts, part I, was
confirmed, considering that the place of agroecology in the school curriculum of the
State College of Campo Chico Mendes, is yet to be built.

KEYWORDS: Agroecology; Rural Education; Social movements; Curriculum;
Emancipadora training.
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1 INTRODUCAO

Ao refletir a respeito da trajetoria educacional, com certeza muitas pessoas se
deparam com a lembranca de questionamentos que mudaram a sua propria historia
de vida. Morar no meio rural, sempre trouxe muitos desafios em relagdo as escolhas
futuras, inclusive para esta pesquisadora que tem origem camponesa. Nascida no
final da década de 1970, periodo fortemente marcado pelo preconceito de género e
pela ditadura militar, fase em que o acesso a educacao era restrito e seletivo. A
producdo agropecuaria estava bastante dividida entre o tradicional e o moderno e a
divisdo sexual do trabalho era marcante.

“Pra” que estudar se vai ficar na roca? Como vai estudar? Quem vai ajudar
em casa enquanto a crian¢a estuda? O importante é saber ler e fazer “uns” célculos!
Nunca vai usar o estudo aqui na roca! Estas séo perguntas e afirmacdes latentes no
contexto histérico de educacgdo, principalmente para a populagdo do campo
socialmente marginalizada.

Ao superar estes desafios iniciais e avancar no processo de ensino e
aprendizagem, tornou-se eminente para esta autora, agora, na condicdo de
pesquisadora, realizar uma reflexédo a respeito da realidade educacional camponesa,
com um olhar voltado para os sujeitos e as pedagogias que compde esta realidade.

Esta pesquisa ganhou forma a partir do momento em que, para noés
pesquisadoras, a agroecologia comecou a fazer sentido ndo apenas enquanto uma
pratica de producdo, mas, como parte estruturante da logica de vida. Assim sendo,
passamos a compreender que a agroecologia em sua relacado ser humano/natureza,
da énfase e contribue para o resgate de praticas sociais e culturais que garantam a
re-existéncia camponesa na contemporaneidade. E dessa forma que se fundem dois
temas envolvidos no cotidiano desta pesquisadora e educadora’: a realidade
educacional camponesa e a agroecologia. Por isso, propomos um olhar sobre a
agroecologia no curriculo da escola do campo.

Pensar o lugar da agroecologia no curriculo da escola do campo, implica

pensar também no tipo de formacdo humana e no projeto de mundo e de vida que

! Esta pesquisadora atua com educadora na rede estadual de ensino do estado do Parana desde
2004, contemplando as turmas de Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, em escolas situadas em
areas de Assentamento da Reforma Agréaria.
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se almeja para os nossos educandos® que vivem no campo brasileiro.Significa ainda
desafiar estes jovens a tornarem-se sujeitos da sua histéria, que é camponesa, na
perspectiva de uma alternativa de desenvolvimento para o espaco rural.

Dessa forma, este estudo envolve uma abordagem historica a respeito da
educacgéo para as populacbes do campo, e faz referéncia também, a contribuicéo
determinante dos movimentos sociais, para a construcao de politicas publicas que
garantam o acesso das populacdes do campo a uma educacdo adequada a sua
realidade. Da mesma forma, aborda a participacdo dos movimentos sociais no
resgate e valorizacdo de praticas, descritas atualmente como agroecologicas, que
dao novo sentido as relagbes ser humano/natureza e ser humano/sociedade, para
as populacdes do campo.

A formacdo humana emancipadora — caracterizada pela autonomia do sujeito
em suas escolhas e a¢fes, mediante o conhecimento acumulado— também ganha
forma no estudo, a partir da abordagem histérica e contextual do curriculo, que nos
remete ao modelo capitalista dominante e homogeneizante de sociedade, abordado
aqui, principalmente através do pensamento de Miguel Arroyo (2013) e Ivor
Goodson (2012). Apoiamo-nos, nos estudos desses pesquisadores, para pensar
sistematicamente® sobre a escola do campo que temos, relacionando-a com a
escola que queremos, para conjugar com o sentido da emancipagao proposto por
Freire (1987). Para estes autores, a escola representa 0s anseios capitalistas de
poder e dominacdo das populagcdes menos favorecidas e precisa ser repensada e
tecida numa perspectiva de emancipacao (libertagdo) das populacdes que vivem no
e do campo.

Neste contexto, ousamos afirmar que a escola é um espaco que tem grande
influéncia na adocdo e construcdo de conceitos e valores, que nem sempre dizem
respeito a realidade na qual o sujeito esta inserido. Ademais, a literatura permite
entender que, quando se trata de escola, os curriculos (em sua maioria) estao
pautados nos interesses de um grupo dominante. Quer dizer, que acaba se
reproduzindo no espago escolar, o contexto de desigualdades e individualismos,
pois sdo seguidos planos gerais, pré-determinados e homogeneizantes, sem levar

em consideracao a complexidadee as singularidades de cada lugar.

*Nesta pesquisa utilizaremos a expresséo padrao da lingua nas abordagens relacionadas ao género,
por questdo de concordancia. Porém, reconhecemos a singularidade do masculino e feminino que
neste caso compde para n6s 0 modo que expressamos.

*No sentido de pensar sistematicamente; um pensar mais elaborado.
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Pensar a escola do campo, a partir, por exemplo, de principios
agroecologicos, em que, “os critérios de desempenho incluem nao sé uma produgao
crescente, mas também propriedades como sustentabilidade, seguranca alimentar,
estabilidade bioldgica, conservagédo de recursos e equidade” (ALTIERI, 2004 p.42),
traz ao sujeito a possibilidade de uma releitura da realidade orientada pelos anseios
capitalistas de poder e dominagcdo. Dessa forma, este sujeito também podera
estabelecer novas relacfes de intervencdo na natureza e no espaco no qual esta
inserido.

Outro fator relevante a ser considerado, diz respeito ao modelo atual de
escola e de educagédo, que tornam o sujeito do campo cada vez mais desvinculado
do lugar onde esta inserido, em consequéncia da padronizacdo e urbanizacdo das
escolas do campo. Esse modelo pode levar muitos sujeitos ao conflito ideolégico e a
aculturacéo. Isso pode ser atribuido a desinformacéo ou as informacdes distorcidas
gue sao apresentadas a respeito do campo. As Diretrizes Curriculares Estaduais
(DCEs) chamam a atencéo para esse desafio ao alertar que “a educagao para os
povos do campo € trabalhada a partir de um curriculo essencialmente urbano e,
quase sempre, deslocado das necessidades e da realidade do campo” (PARANA,
2010, p.28).

Esse contexto € vivenciado diariamente por meio da atuacdo desta
pesquisadora como educadora na disciplina de Geografia, h4 mais de 10 anos.
Nesta vivéncia, € possivel perceber que as dificuldades da escola do campo vao
muito além do contexto estrutural. Estdo presentes na relacdo estabelecida entre os
sujeitos (escola, educador, educando e a sociedade), que tendem a afirmar as
desigualdades e até mesmo o preconceito estabelecido socialmente, como sugere
Santos, B. S. (2007). O autor afirma que a sociedade estd organizada de acordo
com o pensamento abissal®. Os educandos e suas familias, podem ser um exemplo
desse grupo que esta do outro lado da linha. O assentamento onde estas familias

vivem (por ser recente), ainda se constitui em um territério de pouco didlogo com o

4 . . P . A
Nesta perspectiva, “a sociedade estd separada em dois blocos antagdnicos, que parecem guardar

caracteristicas que o homogeneizam”, conforme sugere Sim&es (2016). No entanto, ainda de acordo com
Simoes (2016), “essa linha é mais flexivel” pois para ele, “ora podemos estar de um lado da linha e ora em
outro, dependendo de nossos pressupostos, de nossas raizes histdricas, de nossas opgdes tedrico-
epistemoldgicas. E nos intersticios das tensdes e das contradi¢des, podemos encontrar resisténcias — que sdo
também re-existéncias — pois ao mesmo tempo que uma determinada perspectiva de educagdo e de escola,
gue hegemonicamente se prestou a condicionar, seja para o trabalho e a subserviéncia, também potencializou
a luta, a formacgdo de sujeitos que indignados vieram a enfrentar o sistema e ainda se dispGe a enfrentar de
diferentes formas”.
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entorno, notadamente, em seus aspectos histéricos e culturais. Essa caracteristica
pressupde uma relacdo de distanciamento e marginalizacdo entre municipes,
embora, a constituicdo do proprio assentamento seja resultado desse pensamento
abissal, a medida que o0s sujeitos passam a se organizar e promover O
enfrentamento ao sistema.

Dessa forma, a insercdo desta pesquisadora no Programa de Pés-graduacéao
em Agroecologia e Desenvolvimento Rural Sustentavel ndo esta relacionada apenas
aos vinculos familiares e estruturais que tem com o campo, mas também a intencéo
de refletir sistematicamente a respeito desse meio, a partir do campo de atuacao,
que € a escola e a Geografia. Além disso, a Geografia € uma area do conhecimento
gue permite essa discussao, pois ndo trata apenas da localizacdo geografica, mas
também analisa a realidade social, econbmica e ambiental, necessaria a formacao
humana emancipadora. Isso, porque o objeto dos estudos desta ciéncia, bem como
do componente curricular Geografia, na escola, envolve a “dimensdo do social
(MASSEY, 2008) nocdo de que o0s sujeitos sao produto-produtores de espaco
geografico (ANDREIS, 2014). Permite um ensino que auxilia na constituicdo da
autonomia do sujeito contribuindo para as suas escolhas e decisdes em proximidade
com a sustentabilidade, que tem como base o equilibrio entre os aspectos
socioecondmicos e ambientais.

Olhar a escola como um dos caminhos para a mudanca da realidade que vem
se reproduzindo ao longo dos anos no cotidiano das populagcdes do campo, nos
inspira a pensar e estudar curriculos alternativos que se aproximem mais da
realidade dos sujeitos do campo e das suas necessidades. Sendo assim, tornou-se
imprescindivel levar essa discussdo para o campo cientifico, reforcando assim, a
importancia do diadlogo entre a escola do campo com a realidade e as necessidades
do sujeito do campo, contribuindo assim, para uma formacdo humana que dé
condicbes para que o0s sujeitos busquem alternativas sustentaveis de producdo e
reproducao do espaco.

A investigacdo que resultou nesta dissertacdo teve como objetivo principal,
analisar o lugar® da agroecologia no curriculo da escola do campo e a sua

importancia como matriz pedagdgica na intervencdo para uma formacdo humana

> Que lugar é esse? Lugar é ponto de confroencontro ( ou seja, ndo é algo acabado e desconflitualizado) no qual
acabam juntos (provisoriamente) sujeitos e objetos, que em INTERACAO resultam naquele lugar.
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emancipadora. Os desdobramentos do estudo, contaram ainda com objetivos
especificos:

» Pesquisar o contexto histérico em que a agroecologia, induzida pela perspectiva
da Educacdo do Campo, passa a ser uma das dimensdes pedagodgicas sugeridas
para composicéo do curriculo nas escolas do campo®;

= Destacar quem s&o 0s sujeitos engajados na inser¢cédo da agroecologia como
uma das dimensdes pedagogicas da Educacdo do Campo no curriculo das escolas
do campo e explicitar algumas de suas especificidades;

» Investigar se as singularidades do espaco local sdo consideradas nas praticas
agroecoldgicas abarcadas pelo curriculo escolar, nas escolas a serem analisadas;

» Analisar possiveis entraves a presenca (pratica e tedrica) da agroecologia no

curriculo e no espaco escolar e a hatureza desses entraves.

De acordo com esse propdsito, a secdo seguinte apresenta o caminho

metodoldgico trilhado para a elaboracéo deste estudo.

1.1 CAMINHOS TRILHADOS

A investigagdo que resultou nesta dissertacdo € de carater qualitativo.
Envolve a reflexdo sistemética acerca do lugar da agroecologia no curriculo da
escola do campo, estabelecendo um dialogo entre o campo teérico e empirico. E
tecido pela discusséao realizada na modalidadede estudo de caso, com uma escola
de Educacgédo Bésica, criada em um contexto de assentamento da Reforma Agraria,

constituido no ano de 2005, com ampla demanda para Educacéo Basica.

O campo tedrico abrangeu tanto a pesquisa bibliogréfica, quanto documental
sobre os conceitos de agroecologia, lugar e curriculo, apoiando-nos em autores
como: Miguel Altiere, Francisco Roberto Caporal, José AntonioCostabeber, Milton
Santos, DoreenMassey, Antonio Flavio Moreira, Tomaz Tadeu da Silva,
IvorGoodson, Miguel Arroyo entre outros que também contribuiram com essa

tematica. No que se refere a agroecologia, o estudo envolveu a realizacdo de

pesquisas bibliograficas que a apontaram como uma matriz cientifica que se

6Agradecemos a importante contribuicdo do professor Willian Simdes na construgédo deste objetivo e
no desenho tedrico metodolégico desta pesquisa.
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contrapOe aos interesses capitalistas dominantes, interesses estes que influenciam o

curriculo tradicional da escola do campo.

Ainda no contexto teorico, realizamos uma andlise documental da base
curricular do 9° ano da escola (a escola conta com 9° “A” e “B”), observando se os
conteldos e atividades pedagogicas, referenciados nestes documentos, contemplam
as especificidades existentes naquele espaco. A base curricular analisada
contempla: () Projeto Politico Pedagoégico (PPP), (ll) Proposta Pedagdgica
Curricular (PPC) e (lll) Plano de Trabalho Docente (PTD). Ao encontro da analise
bibliografica e documental, realizamos pesquisa empirica, com educandos,
educadores e responsaveis pelos educandos da escola escolhida, para identificar e

caracterizar o lugar da agroecologia na escola do campo.

Para a pesquisa empirica foi selecionado o Colégio Estadual do Campo Chico
Mendes no municipio de Quedas do Iguacu/PR. A opcéo por uma escola teve como
objetivo atribuir uma reflexdo sistematica e com rigor cientifico ao estudo. Ja a
escolha desta escola, em especifico, se deu devido a mesma estar situada em area
de assentamento da Reforma Agraria, promovido pelo Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST).

O MST tem uma importante participacao na disseminacéo da agroecologia no
pais. Apresenta uma proposta relacionada com a agroecologia destinada as escolas
de assentamentos, constante no livro “Por uma Educacdo do Campo” (2005), de
Miguel Arroyo, Roseli Salete Caldart e Ménica Castagna Molina, além de outros

materiais divulgados pelo movimento.

Esse estudo se concretizou a partir de trés rodas de conversa (MOURA e
LIMA, 2014), nesta pesquisa, denominadas como “chimarrdo com conversa’,
realizadas com nove educadores, seis educandos, e seis responsaveis pelos
educandos, contando com um total de 21 participantes’, na escola selecionada. No
chimarréo com conversa, foi apresentada a proposta de estudo e em seguida alguns

elementos (questdes) para impulsionar a conversa sobre a tematica.

O chimarrdo com conversa foi realizada em trés encontros: um com
educadores, gestora e pedagoga; outro com educandos e mais um com

responsaveis pelos educandos.

'O ntimero de participantes superou a meta proposta e contou com a participagdo da gestora e a
pedagoga do colégio Chico Mendes.
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Os critérios de escolha dos participantes obedeceram aos seguintes

parametros:

- Educadores: fizeram parte do universo de estudo todos os educadores do 9° ano,
considerando as areas de conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas). Foi estabelecido o ndmero minimo de quatro
participantes, considerando as quatro areas de conhecimento que envolvem o 9°
ano. Compareceram na roda de conversa sete educadores, a gestora e a pedagoga

da escola.

- Educandos: o critério de escolha dos educandos das duas turmas do 9° ano A e B,
para participar da roda de chimardo, foi o sorteio. Foi realizado o sorteio de trés
educandos de cada turma (3 educandos x 2 turmas = 6 participantes), sendo este,
realizado na presenca dos mesmos e com a retirada dos nomes de um envelope.

Neste grupo, todos os educandos sorteados participaram da roda dechimarao.

- Responsaveis: A selecdo dos responsaveis pelos educandos para participar da
roda de conversa, seguiu 0 mesmo critério de sorteio utilizado para a escolha dos
educandos. O sorteio foi realizado na escola com apoio dos educandos e o convite e
esclarecimento da intencdo da pesquisa se deu a partir de visita domiciliar aos
responsaveis selecionados pelo sorteio. O numero minimo de entrevistas foi
estipulado da seguinte forma: 2 turmas X 3 responsaveis = 6 participantes. Cabe
ressaltar que, nesta roda de conversa compareceram apenas mulheres, como
responsaveis pelos educandos, o que chamou atencéo, também, para as questbes
relacionadas ao género. No meio rural, torna-se ainda mais evidente, a atribuigcéo da

responsabilidade pela educacao dos filhos, para as mulheres.

A escolha dos educandos do 9° ano, ocorreu porque entendemos que estes
sujeitos ja participam de forma mais ativa nas elaboracdes do cotidiano familiar e
comunitario, mantendo-se ainda na propriedade. Outro fator relevante para a
escolha do 9° ano, diz respeito a expectativa de interpretacdo das questdes

propostas para a roda de conversa, de acordo com o objetivo do trabalho.

O chimarrdao com conversa foi gravado, mediante autorizacdo do uso da voz,
concedido através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), na
perspectiva do aproveitamento integral dos dados da pesquisa. A roda foi

organizada a partir de questdes pré-determinadas, estimulando o debate entre os
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participantes da pesquisa. As questdes foram debatidas com a interferéncia minima
da pesquisadora, apenas mediando a conversa, para ndo influenciar no resultado da

pesquisa.

O dialogo direcionado na roda de conversa teve carater investigativo, com o
objetivo de analisar a presenca da agroecologia neste curriculo. Também teve o
intuito de identificar experiéncias vivenciadas pelos participantes com a
agroecologia, e que expectativas essa pratica representa no curriculo escolar, na

contribuicdo para a formacdo de um sujeito emancipado.

A escolha do caminho metodologico caracterizado pelo chimarrdo com
conversa, se deu pela necessidade de refletir sobre a relacdo entre os pressupostos
tedricos e o que preveem os documentos — cuja andlise realizamos na primeira parte
da pesquisa — com o curriculo que esta em acgéo na escola do campo. Foi assim que
nos apoiamos nessas interlocucdes dialdgicas — na modalidade de rodas de
conversa — para inferir qual o lugar que a agroecologia, proposta e defendida como
elo fundamental das escolas do campo, ocupa no curriculo escolar, entendido como
complexo de préaticas que envolvem as disciplinas, contetdos, metodologias,

entendimentos e relagdes.

O chimarrdo com conversa também possibilitou aos participantes dessa
pesquisa clareza e tranquilidade na partilha de seus conhecimentos a respeito de
como a agroecologia se faz presente no curriculo da escola, que é objeto deste

estudo. De acordo com Moura e Lima (2014),

A conversa € um espaco de formacdo, de troca de experiéncias, de
confraternizacdo, de desabafo, muda caminhos, forja opinides, razao por
gue a Roda de Conversa surge como uma forma de reviver o prazer da
troca de produzir dados ricos em contetdo e significado para a pesquisa na
area de educacdo. No contexto da Roda de Conversa, o didlogo é um
momento singular de partilha, uma vez que pressupde um exercicio de
escuta e fala. As colocacfes de cada participante sao construidas a partir
da interagdo com o outro, sejam para complementar, discordar, sejam para
concordar com a fala imediatamente anterior. Conversar, nesta acepc¢ao,
remete a compreensdo de mais profundidade, de mais reflexdo, assim como
de ponderacdo, no sentido de melhor percepcdo, de franco
compartilhamento (2014, p. 98).
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Apbés a conclusdo das rodas de conversa, foram extraidos fragmentos
relevantes para a pesquisa e confrontados com a leitura bibliografica e documental,

para identificar o lugar da agroecologia no curriculo das escolas do campo.

Diante do exposto, esta dissertacédo esta organizada em seis se¢des. Além da
introducdo e dos caminhos metodolégicos adotados para o desenvolvimento da
pesquisa, a se¢do seguinte traz alguns elementos considerados importantes para
fundamentar nosso objetivo, relacionados aos projetos de campo e educacéo para o
Brasil. Também traz uma andlise das escolas do campo e da agroecologia na
perspectiva dos movimentos sociais. Na quarta secao, apresentamos uma analise e
reflexdo conceitual a respeito de curriculo e lugar, relacionando com a agroecologia,
agui considerada relevante para a proposta de educacdo emancipadora. Na quinta
secdo, para tensionar essas discussfes, dialogamos com a realidade de uma
escola. Esses cotejamentos nos permitiram analisar a singularidade dessa escola,
tecendo uma relacdo com o cotidiano familiar dos educandos. E para finalizar o
estudo, apresentamos nossas consideracoes.

A seguir, inserimos uma figura na tentativa de ilustrar o esforco tedrico-

metodoldgico dapesquisa:

Figura 1 - Esboco tedrico metodoldgico.
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A figura demonstra a inter-relagdo entre os elementos estudados com a
finalidade de identificar o lugar da agroecologia num curriculo que atenda as
necessidades e expectativas dos sujeitos do e no campo. O olhar para a escola do
campo, nesta perspectiva, nos denota a complexidade que a envolve. A escola ndo
pode ser tratatada como uma ilha, mas como um elo entre o cotidiano e o

conhecimento, no contexto do lugar e no sentido do global.
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2 OS CAMINHOS E DESCAMINHOS PARA O ACESSO AO CONHECIMENTO NO
E DO CAMPO.

Este capitulo apresenta-se dividido em duas sec¢fes. A primeira, traz uma
abordagem histérica a respeito das transformacdes no espaco agrario brasileiro e os
projetos de educacdo desenvolvidos no pais. A segunda, faz uma analise das

escolas do campo e da agroecologia na perspectiva dos movimentos sociais.

2.1 UM OLHAR PARA O ESPACO AGRARIO: DA PADRONIZACAO DA
REVOLUCAO VERDE A DIVERSIDADE DA AGROECOLOGIA

O Brasil € um pais cujas caracteristicas do desenvolvimento agropecuario
seguem o0 padrdo estabelecido pelo colonialismo europeu, com grandes
transformacdes na producdo, principalmente a partir do século XX, com 0 processo
de industrializacdo ocorrido. Esse processo teve por base a substituicdo de
importacdes que, associada a segunda Revolucdo Agricola (Revolucao Verde),
provocou um intenso éxodo rural e o monocultivo de espécies selecionadas, para

atender a demanda industrial existente.

A segunda Revolucdo Agricola® ndo ocasionou apenas a mecanizagéo e o
desemprego no campo, mas afetou também a quantidade e a qualidade de
alimentos produzidos, a partir da reducao do numero de espécies cultivadas e da
introducdo de agroquimicos no sistema produtivo. Alterou também as relacbes
sociais, promovendo individualismo, concorréncia e uma massificacdo cultural,

voltada para o consumo.

® De acordo com Mazoyer e Roudart (2010 p.420), a Segunda revolucéo agricola (Revolucao Verde)
prolongou, ao longo do século XX, essa primeira fase da mecanizacdo. Para tal, ela apoiou-se no
desenvolvimento de novos meios de producéo agricola originarios da segunda revolucdo industrial: a
motorizacdo (motores a explosdo ou elétricos, tratores e engenhos automotivos cada vez mais
potentes), a grande mecanizacdo (maquinas cada vez mais complexas e eficientes); e a quimificacdo
(adubos minerais e produtos de tratamento). Ela também apoiou-se na selecdo de variedades de
plantas e racas de animais domésticos ao mesmo tempo adaptados a esses novos meios de
producdo industriais e capazes de rentabiliza-los. Paralelamente, a motorizagdo dos transportes por
meio de caminhdes, estradas de ferro, barcos e por avifes retirou os estabelecimentos e as regifes
agricolas do isolamento, fato que lhes permitiu se abastecer cada vez mais facilmente de adubos de
origem distante, assim como escoar macicamente seus proprios produtos para regides distantes.
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Adorno (2002, p. 7) explica essa massificacdo para o consumo, através do
qgue ele denomina como “industria cultural”. Explica o autor que “se a tendéncia
social objetiva da época se encarna nas intencdes subjetivas dos diretores gerais,
sdo estes 0s que integram originalmente os setores mais poderosos da industria:
aco, petréleo, eletricidade, quimica.” Dessa forma, o modelo de producdo agricola

adotado, se reproduz com mais eficécia.

Para Moura (2014),

A Revolugdo Verde foi um novo salto de qualidade dado a partir da
articulacéo de diferentes avancos dessa ciéncia agropecuaria: mecanizagao
pesada, dominio genético sobre ragcas e variedades e insumos quimico-
industriais (fertilizantes e agrotoxicos). Essa articulagdo visou, em uma
dimensédo, aumentar o lucro da industria por meio do processo classico de
producdo de mercadorias e extracdo de mais-valia, mas também constituiu
um eficiente método de extracdo da renda da terra pelo capital industrial
(montante da agricultura) (2014, p. 80).

Para exemplificar o interesse crescente pelo capital, no momento
contemporaneo, pode-se tratar da transgenia, que causa grande dependéncia do
camponés em relacdo as empresas fornecedoras. Essa dependéncia se da pela
esterilizacdo das sementes e da cobranca de royalties pelo uso das mesmas,
comprometendo também a soberania alimentar, devido a grande eroséao de espécies
nativas e a alta contaminagcdo, provocada pelos transgénicos, através da

polinizagéo.

De acordo com Carvalho (2014),

Pode-se sugerir que essa nova fase do desenvolvimento das forcas
produtivas se acentuou no contexto histérico da globalizacdo mundial
neoliberal apés meados da década de 1980 pela adocao pela burguesia
agraria de outro modelo de agricultura para o pais. Isso significou, ademais,
ndo apenas a reedicdo das formas de modernizacdo do latifindio ja
consagradas na década de 1960, mas, sobretudo, a aceitagdo e
incorporagdo massiva das concepgbes internacionais dominantes de
agricultura capital-intensiva dependente do capital estrangeiro e
agroexportadora, incorporando as novas e as renovadas tecnologias que
foram acrescidas ao saber dominante pelos avancos cientificos e
tecnologicos das forgas produtivas mundiais (2014, p. 21).



28

Nesta perspectiva, fica evidente a mudanca na estratégia politica de
desenvolvimento do pais, que afeta diretamente a cultura camponesa historicamente
constituida, a partir da desnacionalizacdo da producao, principalmente nos setores
primario e secundario e, da emergéncia de um modelo agroexportador,

caracterizado por grandes latifundios monocultores.

Segundo Barros e Silva (2015),

Como consequéncia do agronegdcio, sustentado pelos pressupostos da
agricultura industrial, podem-se ainda citar especificamente a perda dos
patriménios biolégico (erosao genética) e cultural (material e imaterial); o
desmantelamento das organizagbes familiares de diferentes comunidades
rurais (incluindo os povos tradicionais), na medida em que parte dessas
comunidades é expulsa de seus territérios ou propriedades por grandes
grupos transnacionais, fazendeiros e outros atores; e a quebra das
dindmicas socioecondmicas locais, as quais sdo concebidas a partir da ideia
de subsisténcia do grupo familiar ou comunitario e da obtenc&do de renda
(quase sempre a partir da venda do excedente) (2015, p.6).

A era industrial, promoveu uma mercantilizagdo crescente da vida do planeta.
O ar, a 4gua, o solo, as plantas e os animais estdo comprometidos, por meio da
poluicdo e da predacdo intensa que vem ocorrendo, em nome do crescimento

econdmico. Altieri afirma que,

Globalmente, a Revolugédo Verde, ainda que tenha melhorado a producao
de certos cultivos, mostrou ndo ser sustentdvel ao causar danos ao
ambiente, provocou perdas draméticas de biodiversidade e do
conhecimento tradicional associado, favoreceu aos agricultores mais ricos e
deixou muitos agricultores pobres mais endividados (2010, p.23).

O modelo capitalista predominante também se reflete diretamente nas
relagdes sociais que se estabelecem em decorréncia da produgao. Para Carvalho, “a
formacdo econémica e social brasileira esta constituida por diversas classes sociais,
como de maneira geral se apresentam a demais formagbes no mundo
contemporaneo”(2014, p. 20). Para o autor, essa divisdo de classes, gera inUmeras
contradicbes no campo, com destaque para as contradicdes entre o campesinato e

as empresas capitalistas.



29

Seguindo esta mesma légica, Frigotto afirma que “a sociedade capitalista € a
forma de sociedade de classes que mais radicalmente impediu, e impede, a maior
parte da humanidade de produzir os seus meios de vida mediante a apropriacdo
privada dos meios e instrumentos de producao” (2014, p. 112). A afirmacéo do
referido autor pode ser constatada a partir do éxodo rural provocado pelo processo
de industrializacdo dos paises subdesenvolvidos, que gerou consequéncias sérias,
como a urbanizacdo desordenada e o aciramento das desigualdades sociais, além
da erosdo de espécies agricolas e florestais, por meio dos monocultivos. Nesse
sentido, Frigotto (2014) afirma que no campo brasileiro, a concentragdo da
propriedade da terra e a parceria com grupos transnacionais, garante o controle das
sementes e das formas de producdo, comércio e precos, colocando em risco a
saude humana e do meio ambiente. Dessa forma, os camponeses perdem a
autonomia, ndo apenas da producdo, mas também de reproducdo da vida no
campo, pois estdo sujeitos as oscilagbes de mercado e a subsidios agricolas, que

nem sempre sao acessiveis a todos.

De acordo com a Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB)-91
(2010, p. 39) é preciso “rever o modelo econdmico e o processo de mercantilizacdo
da vida”, levando em conta o contexto econdmico que privilegia a concentracdo de
renda e acelera as desigualdades sociais. Esta afirmacédo da CNBB, permite inferir a
necessidade de reordenacédo do modelo de producéo familiar e camponesa, a partir
de uma nova perspectiva, a agroecologica, com o intuito de preservar nao apenas o

ambiente natural, mas o das rela¢cées humanas que se estabelecem no campo.

Nesse cenario historicamente construido, a discussdo sobre o
desenvolvimento ganha novo enfoque cientifico. A ciéncia passa a ser a arena de
disputa entre o campo® econdmico e o campo social, que Morin (2005) define como
complexa, pois tedricos econdémicos defendem o desenvolvimento a partir de uma
relacdo de mercados, organizados hierarquicamente, segundo instituicbes que
determinam as rela¢des sociais. Por outro lado, soci6logos defendem que as

relacdes sociais € que vao determinar os mercados.

°A definicdo de “campo” segue a légica de Buordieu, sendo definido “como um espaco estruturado de
posicdes onde dominantes e dominados lutam pela manutencdo e pela obtencdo de determinados
postos. Dotados de mecanismos proprios, 0os campos possuem propriedades que lhes sé&o
particulares, existindo os mais variados tipos, como o campo da moda, o da religido, o da politica, o
da literatura, o das artes e o da ciéncia” (ARAUJO et al, 2009, p.35).
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O que observamos € que o desenvolvimento descrito a partir das teorias
econdmicas, diz mais respeito ao acumulo de riquezas (PIB), pautado nas relacdes
comerciais, industriais e recentemente financeiras, estabelecidas pelo modo
capitalista de producdo, ndo necessariamente ligado a qualidade, mas sim a
quantidade que se arrecada, para garantir o poder sobre paises, lugares ou
pessoas.

De acordo com Carvalho (2014, p.34) “as diferencas entre as concepc¢oes de
mundo do modo como os camponeses produzem, apesar de sua imensa diversidade
€ muito distinta do modo de producido capitalista.” Essas diferencas ficam mais

evidentes quando Carvalho (2014) afirma que,

Os camponeses, na sua praxis social, ao afirmarem a sua prépria
especificidade estdo diretamente negando a légica do capital que tem no
lucro e na acumulacdo de riqueza o Unico sentido de ser. Os camponeses
vivenciam, portanto, outra concepcdo de mundo muito diferente daquela
gue é determinada pelas rela¢des sociais de producdo capitalista. E isso é
intoleravel pelas classes dominantes burguesas. (2014, p. 33)

Desse modo, a ciéncia torna-se determinante ao tratar da producéo
agropecuaria e, quando estabelece parceria com o Estado, assume a concepc¢ao de
mundo, que visa atender 0s anseios sociais capitalistas de producdo e consumo,
voltados para a maximizacdo dos lucros. Contudo, também amplia a lacuna
existente na relacdo homem/natureza desenvolvida historicamente pelas populacdes

camponesas. Segundo Moura (2014),

Ao impedir o desenvolvimento das for¢as produtivas a partir do campesinato
— com seus manejos do solo, da agrobiodiversidade e da biodiversidade — o
estado sentenciou a agricultura brasileira & hegemonia da ciéncia
imperialista. Destino esse que ndo apenas nos vincula a um Unico padrao
tecnologico, como também restringe drasticamente a nossa diversidade
produtiva, subordinando milh6es de hectares aos interesses da
agroindustria nacional e internacional (2014, p. 82).

Essa forma de organizacdo da sociedade, baseada no acumulo de riquezas,

provocou uma relacdo de desigualdade e dominacdo social, que resultou na
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organizacdo de varios movimentos sociais’® em busca de reconhecimento e de

reestruturacdo no modo de producao atual. Altieri (2010) defende que,

A mudanca requerida ndo é possivel sem movimentos sociais que criem
vontade politica entre os servidores publicos com poder de decisdo para
desmontar e transformar as instituicbes e as regulacdes que atualmente
freiam o desenvolvimento agricola sustentavel. E necessaria uma
transformac@o mais radical da agricultura. Uma transformacdo que esteja
dirigida pela nogéo de que a mudanca ecoldgica da agricultura ndo pode se
promover sem mudancas comparaveis nas arenas sociais, politicas,
culturais e econdmicas que conformam e determinam a agricultura (2010, p.
29).

Dessa forma, por manifestarem as necessidades da sociedade excluida ou
condicionada ao capitalismo, a sociedade organizada em movimentos sociais passa
a expressar um contra movimento, ou seja, movimentos que interferem no
desenvolvimento continuo do sistema, causando rupturas e algumas mudancas
pontuais, como, politicas publicas, projetos e resolucdes, direcionados aos grupos
sociais menos favorecidos pelo modelo capitalista.

No campo, esses contra movimentos estdo relacionados as pressdes politicas
por Reforma Agraria; as politicas publicas de apoio a agricultura camponesa e
familiar; a estilos de agricultura®* mais ecolégicos, visando um desenvolvimento mais
qualitativo do que quantitativo. Também reforca o tecer de uma nova ciéncia, a
agroecologia, que se manifesta nos entraves estabelecidos pelo préprio modelo
capitalista de desenvolvimento, que implica em grande desequilibrio ambiental,

econdbmico e social.

Dessa forma, podemos avaliar o meio rural como espaco de grandes
confrontos, estabelecidos entre o modelo imposto pelo agronegécio e as
organizacdes familiares e camponesas que foram surgindo no decorrer do tempo. O
grande debate entre estes dois grupos, gira em torno das concepc¢des cientificas que

determinam modos distintos de trabalhar os agroecossistemas, altamente

°0s Movimentos Sociais aqui considerados, levam em conta as caracteristicas apresentadas por
Gohn (2011, p. 336/367) “[...] podem surgir e desenvolver-se também a partir de uma reflexdo sobre
sua propria experiéncia. Na atualidade, apresentam um ideario civilizatério que coloca como horizonte
a construcdo de uma sociedade democratica. [...] possuem identidade, tém opositor e articulam ou
fundamentam-se em um projeto de vida e de sociedade [...] 0s movimentos sociais tematizam e
redefinem a esfera publica, realizam parcerias com outras entidades da sociedade civil e politica, tém
(1;1rande pod_e_r de controle social e constroem modelos de inovacdes sociais.
Termo utilizado por Caporal. F.R. e Costabeber. J.A.
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mercantilizados e suscetiveis a perversidade do modelo capitalista. Por outro lado,
como sugere Caporal e Costabeber (2004),

Desde muito tempo, os homens vém buscando estabelecer estilos de
agricultura menos agressivos ao meio ambiente, capazes de proteger os
recursos naturais e que sejam duraveis no tempo, tentando fugir do estilo
convencional de agricultura que passou a ser hegemdnico a partir dos
novos descobrimentos da quimica agricola, da biologia e da mecanica,
ocorridos ja no inicio do século XX (2004, p.7).

No campo epistemoldgico, os diversos debates estabelecidos a respeito de
praticas agroecossistemicas menos danosas, renderam a muitos tedricos,
discussbes sobre a sustentabilidade que se deseja alcancar com os estilos de
agricultura diferenciados. Além disso, a preocupacdo em torno da apropriacdo do
conhecimento socialmente produzido e cientificamente discutido, tem levado muitos
pesquisadores a assumir uma nova postura em relacdo aos conceitos pré-

determinados.

Frigotto (2014) afirma que,

A ciéncia e a pesquisa que interessam aos movimentos coletivos, que lutam
para superar as opacas relacdes de classe de nossa sociedade, tém como
exigéncia que esta produgdo tenha como ponto de partida as suas
necessidades e interesses, e como ponto de chegada um conhecimento
gue oriente sua praxis em todas as esferas da sociedade (2014, p.133).

Para Moura, “ha um profundo debate a ser feito sobre como podemos
construir uma nova ciéncia, com carater emancipatorio e de superacao da alienagao
ser humano-natureza”(2014, p. 78). Transformar a ciéncia em um bem
comum,amplia as possibilidades de reestabelecer uma conex&o harmoniosa com a
natureza e com os semelhantes, em favor da sustentabilidade.Um olhar critico sob
os padrdes de desenvolvimento adotados pelo modo de produgéo capitalista, sugere
uma ineficiéncia a longo prazo em termos de sustentabilidade social e ambiental,
fator que desencadeia o fortalecimento da agroecologia no campo cientifico. Desse

modo, é preciso considerar a afirmacao feita por Carvalho (2014) de que,
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Num sentido distinto e talvez oposto a essa tendéncia dominante, o
desenvolvimento empirico e os aportes técnico-cientificos identificados com
a autonomia camponesa perante o capital tém conduzido suas praticas
agricolas (amplo senso) a uma relacdo construtiva homem-natureza. Essa
vertente de geracao de tecnologias e seu paradigma de pesquisa constam
dos fundamentos da agroecologia e demais tendéncias de geracdo de
tecnologias apropriadas aos ecossistemas (2014, p. 37).

Outro fator importante a ser considerado é que a agroecologia ndo surge

enquanto ciéncia. Ela vem se estruturando como ciéncia a medida que sao
resgatadas praticas histéricas e culturais de producdo, desenvolvidas pelos
camponeses e perpetuadas ao longo das geracdes, passando a ser associadas aos

conhecimentos cientificamente produzidos. De acordo com Batistela (2009),

Entende-se, em Ultima instancia, que no passado da tradicdo da agricultura
familiar e camponesa existiram entendimentos e a¢fes vidveis do ponto e
vista de um padréo mais integrado de relacbes homem/sociedade/natureza.
Todavia, entende-se, também, explicitamente, que esse resgate de
entendimentos, praticas, habitos, culturais e formas de convivialidade,
precisa estar aberto as novidades sustentaveis atuais, especialmente no
campo tecnolégico (2009, p. 139)

A abordagem da agroecologia enquanto uma ciéncia comeca a ganhar
espaco no campo cientifico, a medida que vao surgindo novas necessidades de
adaptacao das relagcdes de producao da realidade camponesa ao modelo capitalista.
Dessa forma, é preciso considerar o que afirma Frigotto: “ndo temos como avangar,
enquanto trabalhadores camponeses, na superacdo da agricultura capitalista, sem
avancar nas formulacdes tedricas de um projeto de campo e de seu lugar no projeto

histérico que assumimos construir’ (2014, p. 140).

Nesse meio em que a agroecologia comecga a ser discutida como ciéncia, é
estabelecido um novo olhar em torno da producdo, do trabalho e das relagbes
socioeconbmicas e ambientais estabelecidas. Conforme sugere Caporal e
Costabeber (2009),

Ao contrario das formas compartimentadas de ver e estudar a realidade, ou
dos modos isolacionistas das ciéncias convencionais baseados no
paradigma cartesiano, a Agroecologia busca integrar os saberes historicos
dos agricultores com os conhecimentos de diferentes ciéncias, permitindo,
tanto a compreenséao, andlise e critica do atual modelo do desenvolvimento
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e de agricultura, como o estabelecimento de novas estratégias para o
desenvolvimento rural e novos desenhos de agriculturas mais sustentaveis,
desde uma abordagem transdisciplinar, holistica (2009, p.17).

No contexto desse debate, a agroecologia vem sendo construida como uma
ciéncia que busca uma aproximacao entre as ciéncias naturais e as ciéncias sociais,
por meio de praticas interdisciplinares com o objetivo de orientar e fortalecer os
camponeses em torno de uma producéo mais saudavel e menos excludente. Para
Cassarino (2012),

A agroecologia cobra uma postura critica aos atuais modelos de producéo e
distribuicdo de alimentos, seja pelos seus efeitos ambientais e a saude
humana, seja pelas iniquidades sociais e o0s desniveis econdmicos
observados pelos avancos da agricultura industrializada, sustentada na
segmentacéo e elitizacdo do conhecimento (2012, p.158).

Assim, a agroecologia enquanto ciéncia vem causando grande desconforto no
meio cientifico onde o conhecimento produzido esteve historicamente atrelado a
academia, como sugere Gomes e Assis (2011). Ja a agroecologia se consolida
como ciéncia a partir do reconhecimento e valorizacdo dos saberes populares, que
contribuem para a elaboracdo de novas propostas e estratégias para uma sociedade

sustentavel.

Cassarino (2012) também acrescenta em sua analise que,

A agroecologia toma o campesinato como referente técnico, social,
econdmico e cultural para a proposi¢cdo de uma nova agricultura que, em
didlogo com a construgdo de novos conhecimentos cientificos — no &mbito
das tecnologias, da compreensdo das dindmicas sociais e econdmicas e
desenho de processos metodoldgicos — configura a potencialidade desta
proposta em se tornar uma forma alternativa de organizar as dindmicas
agroalimentares, que respondam aos anseios de uma sociedade em busca
de equilibrio ambiental, equidade social, saide e qualidade de vida (2012,
p.159).

A efetivacdo dessa ciéncia, busca referéncia nas praticas agroecossistémicas
desenvolvidas por povos tradicionais que agregam conhecimento significativo das

formas de producéo viaveis a soberania alimentar. Para Altieri (2010),
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Felizmente, milhares de pequenas exploragBes tradicionais ainda existem
na maior parte das paisagens rurais do terceiro mundo. A produtividade e
sustentabilidade de tais agroecossistemas podem ser otimizados com
métodos agroecoldgicos e, desta maneira, podem formar a base da
soberania alimentar, definida como o direito de cada nacdo ou regido a
manter e desenvolver sua capacidade de produzir colheitas de alimentos
basicos com a diversidade dos cultivos correspondentes (2010, p. 24).

E importante ressaltar que a agroecologia ndo é uma ciéncia direcionada
apenas a atender os anseios do campo, mas tem o objetivo de romper com o
paradigma imposto pelo modo de producao capitalista, extremamente excludente, e
promover um desenvolvimento®® qualitativo, que se aproxime da sustentabilidade.
Para a Embrapa (2006),

[...] @ Agroecologia € uma ciéncia que serve a sociedade como um todo, as
geracdes atuais e futuras, aos atores do mundo rural e urbano. Produzir,
comercializar e consumir alimentos s&o atividades com profundo contetdo
ético e politico que dizem respeito ndo apenas aos agricultores, mas a toda
cidada e a todo cidadao, sendo uma questdo para toda a sociedade, com
sérias implicagfes para as geragdes futuras (EMBRAPA, 2006, 39).

Neste contexto, a sustentabilidade ndo esta restrita apenas ao modo de
produzir, agredindo mais ou menos o ambiente, mas nas relacbes sociais e
econbmicas estabelecidas que também tornam-se insustentaveis a medida que o

capitalismo se intensifica. Para Mészéaros (2008),

O que estd em jogo aqui ndo é simplesmente a deficiéncia contingente dos
recursos econdmicos disponiveis, a ser superadas mais cedo ou mais tarde,
como ja foi desnecessariamente prometido, e sim a inevitavel deficiéncia
estrutural de um sistema que opera através dos seus circulos viciosos de
desperdicio e de escassez. (2008, p. 74)

De acordo com Mészaros (2008), a estrutura capitalista ndo da espaco para a
sustentabilidade, a medida que tem como prioridade o crescimento econdémico, que
depende do sacrificio ambiental e social para prosperar. Para o autor, ndo é possivel
fazer remendos no modelo atual, pois ndo ira resolver os problemas produzidos por

ele. Para Mészaros “o grave e insuperavel defeito do sistema do capital consiste na

12 Desenvolvimento — como anténimo de crescimento econémico.
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alienacdo de mediacdes de segunda ordem™® que ele precisa impor a todos os seres

humanos incluindo-se as personificagdes do capital” (2008, p.72).

Seguindo a logica de Mészaros (2008), que aponta a necessidade de pensar
um novo modelo de producéo e reproducdo social, parece possivel estabelecer na
agroecologia, um meio para superar o modelo excludente. Por ser uma ciéncia que
prioriza a qualidade social e ambiental, atribui outros valores a dimensdes como

poder e mercantilizac&o.

Dessa forma, a agroecologia se constitui como ciéncia e ndo como uma
técnica de producdo, porque ultrapassa os limites da ecologia e da agronomia,
levando em consideracdo que o0 agroecossistema também é constituido por relacées
sociais que envolvem trabalho, producdo, saude, educacdo, consumo. A
agroecologia também nado esta restrita apenas a uma area de conhecimento. Se
constitui como uma ciéncia interdisciplinar, que néo se limita apenas ao campo
cientifico, mas vem sendo difundida ao nivel internacional através de movimentos
sociais, ONGs, entidades governamentais e ndo governamentais. Como afirma Leff
(2002),

A agroecologia convoca a um didlogo de saberes e intercAmbio de
experiéncias; a uma hibridagéo de ciéncias e técnicas, para potencializar as
capacidades dos agricultores; a uma interdisciplinaridade, para articular os
conhecimentos ecoldgicos e antropolégicos, econémicos e tecnoldgicos,
que confluem na dindmica dos agroecossistemas. Estas ciéncias se
amalgamam no caldeirdo no qual se fundem saberes muito distintos para a
construcdo de um novo paradigma produtivo (2002, p.42).

Nesta afirmacao de Leff (2002) entendemos que ainda resiste uma concepcao
de subordinacdo do conhecimento do outro. No entanto, consideramos que 0S
principios agroecologicos dialogam de forma positiva, com as dimensdes socialis,
econdmicas e ambientais, através de concepc¢des que vao além do capital (ou seja,
relagcbes nao capitalistas), como, liberdade, autonomia, solidariedade, soberania,

fundamentais para a emancipa¢ao humana.

BAs mediacdes de segunda ordem, dizem respeito a manipulacdo social produzida a partir da
alienacéo, considerando a educacdo um instrumento controlado pelo capital, para garantir estas
mediacbes. Por esse motivo Mészaros (2008, p.73) sugere “uma educagéo para além dos limites do
capital”.
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Para Altieri (2004), os principios agroecol6gicos proporcionam uma série de
objetivos implementados a partir de programas de pesquisa e demonstracado de

sistemas alternativos de producéo. Sao eles:

a) Melhorar a produgdo de alimentos béasicos ao nivel das unidades
produtivas, fortalecendo e enriguecendo a dieta alimentar das
familias[...]; b) resgatar e reavaliar o conhecimento e as tecnologias
camponesas; ¢) promover o uso eficiente dos recursos locais [...]; d)
aumentar a diversidade vegetal e animal de modo a diminuir os riscos;
e) melhorar a base de recursos naturais através da conservacdo e
regeneracdo da agua e do solo, enfatizando o controle da erosao, a
captacdo de 4gua, o reflorestamento, etc; f) reduzir o uso de insumos
externos, diminuindo a dependéncia e sustentando, ao mesmo tempo
os niveis de produtividade, através de tecnologias apropriadas [...]; 9)
garantir que os sistemas alternativos resultem em um fortalecimento
ndo so das familias, mas de toda a comunidade [...] (2004, p.44/45).

Fica evidente, que, embora seja emergente discutir um novo modelo de
producao e reproducédo social, a agroecologia ainda ocupa um lugar bastante restrito
no contexto cientifico. Percebe-se que, atualmente vem sendo difundida com maior
intensidade a partir dos movimentos sociais diretamente ligados ao campo, embora,

como ja foi mencionado, ndo seja um debate restrito apenas ao espaco rural.

Para a disseminacdo desse novo paradigma é preciso ultrapassar as
barreiras que condicionam a sociedade a l6gica desumanizadora do capital. Nesse
sentido, a escola expressa uma importante possibilidade de disseminag¢do da
agroecologia enquanto ciéncia, numa proposicdo de formacdo humana
emancipadora. Para Santos, B. S. (2007), a emancipacdo humana pode ocorrer
através do que ele define como Ecologia dos Saberes, ou seja,

[...] a possibilidade de que a ciéncia entre ndo como monocultura mas como
parte de uma ecologia mais ampla de saberes, em que o saber cientifico
possa dialogar com o saber laico, com o saber popular, com o saber dos
indigenas, com o saber das popula¢gfes urbanas marginais, com o saber
camponés [...] (2007, p. 32).

Dessa forma, podemos entender que a agroecologia e a ecologia dos
saberes, defendida por Santos, B. S., estabelecem uma consonancia racional a

respeito da emancipagcdo humana.



38

Sobre o termo humano, Frigotto (2014, p. 118) afirma: “0 ser humano nao
nasce humano, torna-se humano e constréi sua histéria em circunstancias por ele
préprio criadas.” E essa relagdao também esta vinculada aos movimentos sociais e as
politicas publicas decorrentes, que instigam um novo curriculo no campo
educacional. Torna-se relevante, portanto, avaliar em que medida a educagéao formal
influencia as escolhas e decisfes a respeito das relagdes sociais e da produgéo, que
se constituem no cotidiano da comunidade em que a escola esta inserida. Também
implica apresentar (ou resgatar) alternativas por meio da escola, para criar a

possibilidade de escolha, a partir do conhecimento.

Dito isso a respeito da agroecologia, e seu papel na promocdo de um
desenvolvimento mais humano e sustentavel, abordaremos as caracteristicas que

marcam a escola do campo.

2.2 UM OLHAR PARA A ESCOLA DO CAMPO

De acordo com Freire (2010) “conhecimento emerge apenas através da
invencdo e reinvencdo, através de um questionamento inquieto, impaciente,
continuado e esperancoso de homens no mundo, com o0 mundo e entre si”. Rolo e
Ramos (2012, p.156) afirmam também que “produzir conhecimento em educagao
implica buscar compreender a histéria da formacéo e da (de)formacdo humana por
meio do desenvolvimento material, da determinacdo das condicbes materiais da

existéncia humana”.

Estas afirmagfes levam em conta o materialismo histérico e dialético discutido
por Marx, em sua abordagem a respeito do conhecimento, que, de acordo com Rolo
e Ramos (2012, p.150) vai além do conhecimento cotidiano, pois, “[...] 0 modo como
as coisas sdo em sua esséncia ndo se manifesta imediatamente ao homem, e para
que elas o facam é preciso, antes, um esfor¢co do pensamento de descobrir as suas
estruturas e as suas leis de funcionamento”. Rolo e Ramos (2012, p.153) afirmam
ainda que, “a forma como os homens trabalham e produzem suas condigdes e
existéncia material determina a forma como eles pensam, sentem e representam o

mundo em que vivem.”
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Essas assertivas dos pesquisadores, acerca da importancia e do poder das
elaboracdes humanas, chamam a atencdo para a escola e sua importancia na
constituicdo da sociedade (implicando politica e economia) como um todo. Isso,
porque entendemos a escola como o0 espaco especialmente destinado as
elaboracdes humanas, e aqui considerada como produto-produtora de espago. Quer
dizer que a escola pode ser assumida como “produto do espaco, por ser resultado
das aprendizagens humanas e componente do sistema escolar, e como produtora

de espaco pelas possibilidades que nela habitam” (ANDREIS, 2014).

Compreendemos que seu curriculo tem forca para influenciar a compreensao
de mundo, que resultard& em escolhas e decisdes, podendo também, ser
direcionadas para o ambito da sustentabilidade’® — colocada em questdo, nesta
investigacdo — porque € um lugar que lida com processos de construcdo de

conhecimentos.

E preciso considerar que este estudo trata de escolas do campo que se
constituem na base de uma estrutura agraria caracterizada pela concentracéo
fundiaria, que historicamente atribui ao campo um olhar de inferioridade, de atraso.
Como afirmam Arroyo et al (2005, p. 11), “por muito tempo a visdo que prevaleceu
na sociedade, continuamente majoritaria em muitos setores, € a que considera o
campo como lugar atrasado, do inferior, do arcaico”. Para Fernandes e Molina
(2005),

A leitura de “superioridade” do espago urbano mascarou as consequéncias
sociais, econdmicas, ambientais, politicas e culturais nefastas do modelo de
desenvolvimento agricola das Ultimas décadas, enquanto a cidade
associou-se ao espaco moderno, futurista, avancado. Camponeses,
indigenas e quilombolas sdo vistos por setores da sociedade como
inferiores, ndo merecedores dos direitos e das garantias legadas aos
moradores de grandes centros (Destaques do autor - 2005, p.82).

E para destacar esse sentido de reconhecimento do contexto do campo, que
adotamos a nocao de No e Do campo, tendo como base os escritos de Caldart
(2004, p.26), sendo definido, “No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde

vive; Do: o povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a

4 Sustentabilidade definida a partir da busca pelo equilibrio social, econémico e ambiental.
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sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e

sociais”.*®

Nesta perspectiva, o projeto de educacdo no e do campo, como define
Caldart (2004), caracteriza também, um confroencontro com o modelo capitalista de
educacgdo, que explicitamente est4 centrado em valores de mercado, induzindo a

uma padronizacéo da producao e do consumo, como defende Adorno (2002).

A complexidade dos elementos que envolve o campo, como um espacgo de
producdo e reproducédo de vida, contribuiu para a elaboracdo de um projeto de
educacdo que esteja diretamente ligado a constituicdo do campo como projeto de
vida e de desenvolvimento. De acordo com Arroyo et al (2005, p. 12/3) “entender os
processos educativos na diversidade de dimensdes que 0s constituem como
processos sociais, politicos e culturais; formadores do ser humano e da prépria
sociedade”, é a grande licdo e o grande desafio da Educacdo do Campo para o

pensamento educacional.

Essa perspectiva também ¢é apresentada no caderno da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade/ Ministério da Educacéo
(SECAD/MEC2, 2007),

O reconhecimento de que as pessoas que vivem no campo tém direito a
uma educacédo diferenciada daquela oferecida a quem vive nas cidades é
recente e inovador, e ganhou for¢a a partir da instituicdo, pelo Conselho
Nacional de Educacéo, das Diretrizes Operacionais para a Educac¢éo Basica
nas Escolas do Campo. Esse reconhecimento extrapola a no¢do de espaco
geogréfico e compreende as necessidades culturais, os direitos sociais e a
formacgdo integral desses individuos (BRASIL, 2007, p. 9).

Assim, podemos identificar na agroecologia, uma no¢ao que conjuga o projeto
de educacao pensado para o campo, levando em consideracéo principalmente os

principios de emancipacdo e sustentabilidade, que estdo vinculados a identidade

camponesa. De acordo com Fernandes, Cerioli e Caldart (2005),

*Também devemos pensar que um curriculo urbanocéntrico nas escolas do campo, compromete a
aprendizagem dos educandos, pois trata-se de outras experiéncias vividas, de um olhar por outro
angulo para a realidade. Como o educando vai olhar a producdo a partir da fabrica se a realidade
dele é o trabalho com a terra ou 0 manejo dos animais? Como vai olhar as relagdes sociais a partir do
shopping center, se o convivio social dele esta nas relag6es comunitarias (futebol, danga, etc.)? Isso
ndo significa que o educando dependa de outros conceitos, mas sim, que 0S conceitos sejam
trabalhados a partir da realidade dele e nao o contrario.
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[...] A educagdo do campo precisa ser uma educacdo especifica e
diferenciada, isto é, alternativa. Mas sobretudo deve ser educacéo, no
sentido amplo de processo de formagdo humana, que constréi referéncias
culturais e politicas para a intervengdo das pessoas e dos sujeitos sociais
na realidade, visando a uma humanidade mais plena e feliz (2005, p.23).

A agroecologia (essencialmente) implica em sustentabilidade, e pensar em
uma sociedade sustentavel exige pensar em escolas que oferecam, acima de tudo,
formacdo humana emancipadora. E possivel pensar em uma educacio
emancipadora, apenas se considerarmos e assumirmos as originalidades dos
sujeitos que constituem a escola. Caso contrario, a escola seria apenas mais uma
ferramenta do sistema capitalista, com o objetivo de preparar mao de obra para
ampliacdo do lucro. Dessa forma, a agroecologia inserida no curriculo escolar, é
potente para proporcionar aos educandos a possibilidade de reconhecimento do seu
conhecimento cotidiano relacionando-o com os conhecimentos capazes de provocar
reflexdes com maior generalidade, como, por exemplo, com 0s conhecimentos
cientificos. Isso abre para a compreensdo das relacbes homem/natureza e

homem/sociedade em uma perspectiva emancipatéria.

Vale a pena explicar aqui o termo “formagdo humana emancipadora”
expressa neste estudo, que transita entre o pensamento de Adorno (2003) e o
pensamento de Freire (1987), na perspectiva de uma educacédo para a autonomia do

sujeito em seu contexto humano e social. De acordo com Ambrosini (2012),

O que Adorno prop8e € superar a concepg¢do idealista e individualista de
emancipagdo (enquanto autonomia do individuo) e amplid-la a toda a
sociedade, a fim de construir coletivamente um conhecimento objetivo que
supere a instrumentalidade e fragmentacéo cientifica, sendo possivel assim
desvelar os mecanismos de dominacéo e de alienacdo social. Toda essa
tradicdo filoséfica, que reflete sobre a necessidade de construir um ser
humano esclarecido para uma sociedade emancipada, é referenciada
também por Paulo Freire (2005), que, voltando-se especificamente para a
educacdo latino-americana, constréi uma teoria pedagégica fundamentada
nos valores humanistas, na perspectiva de transformacéo social (2012, p.
379).

A partir desta concepcdo a respeito da emancipacédo, torna-se possivel e

relevante pensar a educacdo e a escola como ferramentas essenciais para o
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esclarecimento e a autonomia social. Nesta mesma perspectiva, também nos
concentramos na ideia, de que o sujeito (e ndo apenas 0 sujeito do campo) precisa
ter um amplo olhar a respeito do trabalho e da producéo, levando em consideracéo
todas as implicacbes que envolvem a escolha de uma producéo convencional e uma

producéo agroecologica.

Nesse sentido, ainda podemos referir o que Ambrosini (2012) destaca, em

relacdo ao pensamento de Adorno (2012),

A educacdo para a emancipacdo pressupde um conceito de inteligéncia
mais amplo do que o saber formal e cientifico. Ela pressupfe uma
inteligéncia concreta que entende o0 pensar e a realidade num processo
dialético. A educacdo deve preparar o ser humano para o confronto com a
experiéncia real e ndo para a experiéncia alienada de mundo (2012, p.386).

Nesse sentido, afirmamos que a emancipacdo conjuga com a discussdo em
torno da agroecologia, a educacdo do campo e a sustentabilidade, considerando
seus principios. Nesta mesma perspectiva, os documentos do estado do Parana,
assim como os cadernos do SECAD/MEC2, também apresentam conceitos e
principios de sustentabilidade e diversidade envolvidos com a Educacdo do Campo,
que possuem grande confluéncia em relacdo aos principios agroecolégicos. De
acordo com os cadernos da SECAD/MEC 2 (2007),

Os conceitos relacionados a sustentabilidade e a diversidade
complementam a educacdo do campo ao preconizarem novas relacdes
entre as pessoas e a natureza e entre os seres humanos e os demais seres
dos ecossistemas. Levam em conta a sustentabilidade ambiental, agricola,
agraria, econdmica, social, politica e cultural, bem como a equidade de
género, étnico-racial, intergeracional e a diversidade sexual. (BRASIL, 2007,
p. 13)

A escola, enquanto produto-produtora de espaco, tem a possibilidade de
oferecer aos seus educandos a pedagogia proposta pela Educacdo do Campo, que
reconheca as singularidades dos sujeitos e ofereca possibilidade de autonomia a
populacdo do campo. Uma possibilidade de emancipacdo que ndo subjugue os
sujeitos do campo, segundo os moldes produtivistas do capitalismo individualista,

imediatista e excludente. De acordo com os cadernos da SECAD/MEC 2, “para se
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conceber uma educacgdo a partir do campo e para o campo, é necessario mobilizar e
por em xeque ideias e conceitos ha muito estabelecidos pelo senso comum.” E
ainda ressalta que, “mais do que isso, é preciso desconstruir paradigmas,
preconceitos e injusticas, a fim de reverter as desigualdades educacionais,

historicamente construidas, entre campo e cidade” (BRASIL 2007, p. 13).

Embora as discussdes a respeito da Educacédo do Campo sejam recentes, as
politicas educacionais no pais apresentam uma trajetoria histérica de constituicéo,
sempre vinculada a interesses politicos e econdmicos elitizados. Nos cadernos da
SECAD/MEC2, encontramos a afirmacao de que, “a separacdo entre a educacao
das elites e a das classes populares ndo s6 perdurou como foi explicitada nas Leis
Organicas da Educacdo Nacional, promulgadas a partir de 1942” (BRASIL, 2007, p.
11). Essa caracteristica manteve-se vinculada ao modelo de desenvolvimento do
pais, moldado pelo processo de industrializacdo e pelo longo periodo de ditadura

militar, alicergados em uma educagéo tecnicista.

De acordo com os documentos mencionados, foi a partir da década de 1980,
que “as organizagdes da sociedade civil, especialmente as ligadas a educagao
popular, incluiram a educacdo do campo na pauta dos temas estratégicos para a

11}

redemocratizacdo do pais” e ainda ressaltam que, “a ideia era reivindicar e
simultaneamente construir um modelo de educacdo sintonizado com as
particularidades culturais, os direitos sociais e as necessidades proprias a vida dos

camponeses” (BRASIL, 2007, p.11).

E a partir da Constituicdo Federal de 1988, “que se consolida 0 compromisso
do Estado e da sociedade brasileira em promover a educacdo para todos,
garantindo o direito ao respeito e a adequacdo da educacdo as singularidades
culturais e regionais” (BRASIL, 2007, p.12).

O Art. 26 da Resolucdo do Conselho Nacional da Educacdo e Camara de
Educacao Basica(CNB/CEB) N° 1, afirma essa abertura:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela (BRASIL, 2002, p.31).
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Nesse sentido, algumas escolas do campo, enxergam a parte diversificada do
curriculo como uma possibilidade de insercdo das demandas do campo e seus
sujeitos, desde a perspectiva da Educacdo do Campo, buscando uma integracéo

maior entre a escola e a realidade atual, numa perspectiva emancipadora.

Além disso, o Art. 28 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, trata especificamente da oferta de educacdo béasica para a

populacao rural, definindo que,

Na oferta de educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | — contetidos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural; Il — organizacdo escolar propria, incluindo
adequacao do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢bes
climéticas; Ill — adequacgéo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL,
1996).

Dessa forma, o projeto de educacdo do campo que vem sendo construido
através de politicas puablicas, impulsionadas principalmente pelos movimentos
sociais, possui respaldo institucionalizado na lei que estabelece as diretrizes e bases
da educacédo nacional. Da mesma forma, também abre a possibilidade da insercao
da Agroecologia no curriculo escolar, considerando a diversidade e o respeito a
pluralidade rural descritas na lei (LDB n°® 9.394/96).

2.3 UM OLHAR PARA A AGROECOLOGIA NA EDUCACAO DO CAMPO

De acordo com Caldart “a materialidade de origem da Educagdao do Campo,
exige que ela seja pensada/trabalhada sempre na triade: Campo — Politica Publica —
Educacao”. A autora ainda destaca que “é a relacdo na maioria das vezes tensa,
entre estes termos que constitui a novidade historica do fenbmeno que batizamos de
Educacao do Campo” (2007, p.2).
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O projeto de Educacao do Campo, que vem sendo implementado em escolas
publicas do estado do Parana’®, através das Diretrizes Nacionais e Diretrizes
Estaduais da Educacdo (DCNs e DCESs) do estado, dialoga com a Agroecologia em
seu carater conceitual. Ambos foram pensados na perspectiva de reconhecimento e
valorizacdo dos povos e dos saberes do campo, na busca pelo equilibrio social,
econdmico e ambiental. De acordo com a DCE/PR de Educacao do Campo,

[...] a educacédo tem conquistado espaco politico na conjuntura atual, em
funcéo da atuacdo dos movimentos sociais e das iniciativas governamentais
gue foram impulsionadas pela sociedade civil organizada. A Coordenacéo
da Educacédo do Campo do Estado do Parand, ha quatro anos, discute e
participa, com 0s movimentos e organiza¢des sociais, da elaboracdo de
propostas de politicas publicas para a educacédo do campo (PARANA, 2010,
p.14).

Esse projeto de Educacdo do Campo se contrapde ao projeto hegemonico de
educacado, em que, de acordo com Santos, B. S. (2007) o conhecimento e o direito
moderno representam as manifestacdées mais bem conseguidas pelo pensamento
abissal, dividindo o mundo em duas linhas, os que controlam e os que servem. Essa
afirmacdo de Santos nos permite inferir que a realidade escolar est4, em grande
medida, em consonancia com o pensamento abissal sugerido pelo autor, pois esta,
em sua maioria, projetada e efetivada de acordo com um dos lados da linha,
relacionado principalmente com a preparacdo humana para o trabalho e a

subserviéncia.

Nesse sentido, os movimentos sociais foram desenhando em sua trajetéria,
estratégias de insercdo das populacfes (marginalizadas) do campo na sociedade
capitalista, que resultaram dentre outros, em dois movimentos que aqui destacamos:
o movimento de educacdo do campo e o da agroecologia que, paralelamente vem
tecendo estratégias contra-hegemoénicas de desenvolvimento social. Cabe aqui
ressaltar que, por tratar-se de movimentos paralelos, mas com objetivos comuns,
vem ocorrendo um importante dialogo para aglutinacdo desses movimentos.
Podemos observar essa intencionalidade no Congresso Brasileiro de Agroecologia

(2015), com ampla abertura de espacos para discussao, voltados para a educacao

'® podemos citar como exemplo o Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, localizado em Rio Bonito do
Iguacu/PR, o Colégio Estadual do Campo do Sdo Francisco do Bandeira, de Dois Vizinhos/PR e a Escola Estadual
do Campo Pio X, localizada no municipio de S3o Jorge do Oeste/PR.
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do campo e a agroecologia. E, nas oficinas de formacéao, ofertadas pelos cursos de
Educacdo do Campo, onde a agroecologia sempre esta presente.

Nesse sentido, verificamos também, uma demanda crescente de participantes
de movimentos sociais em favor de mudangas no modelo de “desenvolvimento”
adotado para a sociedade. E muitas pessoas que nao integram movimentos sociais
oficiais, também vém contribuindo para esse movimento continuo que vem
ocorrendo, principalmente no campo educacional. Politicas publicas para a
Educacdo do Campo foram conquistadas por meio de a¢des que 0s movimentos

sociais vem provocando®’.

Essa constatacdo nao representa o fim da luta dos movimentos sociais por
uma educacdo do campo e no campo. O desafio maior esta em criar novas
estratégias para a consolidacdo das politicas publicas ja conquistadas, considerando
0 contexto de luta e de resisténcia que o movimento caracteriza. De acordo com
Caldart (2005),

A escola é, de modo geral, uma instituicdo conservadora e resistente a ideia
de movimento e a um inculo direto com as lutas sociais. O servico que
historicamente tem prestado a manutencao de relacdes sociais de dominagéo
e exclusdo costuma estar encoberto por uma aparéncia de autonomia ede
neutralidadepolitica. Quando defendemos um vinculo explicito da escola com
processos pedagégicos de formacdo de sujeitos que tém propésitos de
transformacgéo social, é necessério ter clareza de que sozinha a escola ndo

provocara isso (2005, p.119).

Trata-se, portanto, de uma relacdo de poder, que envolve politica e também
ciéncia, ambas caracterizadas por ndo serem neutras. As tecnologias produzidas por
meio da ciéncia ndo afetam apenas o campo produtivo, mas o conjunto de
elementos que constituem o campo cientifico (trabalho, consumo, relagbes sociais,
entre outros) e esta condicionada a escolhas, ou seja, decisdes politicas. De acordo
com Jesus (2005),

"Como exemplos dessas politicas publicas, podemos destacar as Diretrizes Curriculares especificas
para a Educacdo do Campo e os editais de contratacdo de professores através do Processo Seletivo
Simplificado — PSS, diferenciados para contratagdo de educadores nas escolas do campo, na 6tica
da diversidade. Esses editais se subdividem em grupos de acordo com a caracteristicas e localizagédo
da escola. No caso das escolas do campo, professores com formagédo em Educagédo do Campo ou
residentes no campo, tém pontuacdo maior que os demais na classificacdo para a distribuicdo das
aulas.
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Uma visdo de paradigma moderno trata a ciéncia como a Unica capaz de
produzir verdade e prever o futuro. Os marcos epistemolégicos desta
ciéncia sdo tomados para selecionar outros saberes e conhecimentos como
legitimos ou ilegitimos. Esta ciéncia se desenvolve pela fragmentacdo do
conhecimento em disciplinas isoladas pela hierarquizacdo do que julga se
mais ou menos importante de acordo com as exigéncias hegemdnicas
econdmicas e de poder.(2005, p.121)

Dessa forma, fica evidenciado o controle sobre o sistema educacional para
atender a interesses restritos e estabelecer um padrdo de sociedade adequado a
esses interesses. Arroyo (2014) e Goodson (2012) retratam o conjunto de elementos
(avaliacdo, série, certificacdo, grades curriculares, entre outros), constituidos
historicamente para garantir a alienacdo e dominacdo por meio do sistema
educacional institucionalizado. Além disso, 0 ensino superior através dos cursos de
licenciatura ofertados, em sua maioria, contribui para formar profissionais com
atuacdo na logica produtivista e mercadoldgica, dificultando o desenvolvimento
pratico das politicas publicas direcionadas para a educacdo do campo. Constitui-se
assim, uma divergéncia entre a formacéo do profissional e a préatica almejada pela
educacao do campo.

Jesus (2005) afirma que,

Na Educacdo do Campo, um outro exercicio de pensamento estd sendo
feito. Em primeiro lugar ndo se confunde a educagdo como meio de
desenvolvimento da razéo, e por isso, 0 seu papel técnico-instrumental. Na
Educacdo do Campo, a razdo ndo estd separada da emocdo, da intuigdo,
do sensorial. Todas elas se complementam quando 0s sujeitos produzem
conhecimentos e saberes. E, para produzir conhecimentos e saberes, os
sujeitos buscam todos esses elementos para refletir sobre o seu fazer e,
assim, elaborar o seu saber. A isso n6s chamamos de consciéncia (2005,
p.121).

Ao confrontar as caracteristicas constituidas no projeto de Educacgdo do
Campo, com os principios agroecologicos adotados por uma gama cada vez maior
de pesquisadores e camponeses, através do resgate dos valores e conhecimentos
culturalmente mantidos pelos camponeses, percebemos uma estreita relagdo no
campo educacional e social. Dessa forma, nosso estudo trilha caminhos, que, muitas

vezes se confundem entre a Educagéo do Campo e a Agroecologia.
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De acordo com Arroyo, Cardart e Molina (2005),

Os povos do campo tém uma raiz cultural propria, um jeito de viver e de
trabalhar, distinta do mundo urbano, e que inclui diferentes maneiras de ver
e de se relacionar com o tempo, 0 espaco, 0 meio ambiente, bem como de
viver e de organizar a familia, a comunidade, o trabalho e a educag&o. Nos
processos em que produzem sua existéncia vao também se produzindo
como seres humanos (2005, p. 208).

Pensar a escola no campo, respeitando as caracteristicas do campo,
corresponde a manutencdo da cultura e dos conhecimentos acumulados por esta
populacdo. Uma forma de enfrentamento a padronizacdo do sujeito mediante o
capital, também de continuidade da vida no campo, através da resisténcia ao
monocultivo, ndo apenas produtivo, mas também de saberes, como afirma Santos
(2011), e consequente éxodo rural. Dessa forma, a agroecologia constitui-se como
elemento essencial, ndo apenas para um projeto de educagdo, mas para a

reproducao social do campo.

De acordo com Ghedini e Oncay (2010),

Considerando que a mudanga social ndo é fruto somente da escola - a
escola do campo comprometida com a transformacédo - ndo pode reduzir o
debate a questdes puramente de cunho pedagdgico, precisa envolver-se
nas discussBes do projeto de campo, da realidade camponesa que vem
passando por esse movimento complexo de mudanga. E isso s6 acontece
se estiver assegurada a construgdo coletiva, o fortalecimento da
organizagdo popular, a produgdo do conhecimento critico, da préxis, de
forma que os sujeitos tornem-se capazes de reconhecer suas raizes,
tenham condigbes de escolher seu futuro, fortalecendo a capacidade de
fazer a leitura critica da realidade, resgatando a identidade coletiva,
formando a consciéncia politica, a resisténcia, articulando o dialogo com os
diversos sujeitos coletivos engajados nas lutas (2010, p. 21).

Um conhecimento do campo e das relagdes que o constituem enquanto lugar
de vida, a partir do olhar agroecoldgico, traz novas perspectivas, ndo apenas para o
jovem, mas para todo o complexo de relacdes que se desenvolvem no campo.

Nesse sentido, a escola passa a ser produto-produtora do lugar.
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3 A AGROECOLOGIA E A EDUCACAO DO CAMPO NA PERSPECTIVA DOS
MOVIMENTOS SOCIAIS

Os movimentos sociais do campo tém como principal objetivo, alcancar
mudancas sociais por meio do embate politico. A luta pela terra, a soberania
alimentar, a justica social, garantem a organizacdo e manutencdo desses
movimentos (Cardart et al, 2012). Nesta perspectiva, também esta a Agroecologia e
a Educacédo do Campo, importantes bandeiras de luta dos movimentos sociais, das

quais trataremos a seguir.

3.1 AGROECOLOGIA: UMA (RE)CONSTRUCAO SOCIOAMBIENTAL COM
PARTICIPACAO DOS MOVIMENTOS SOCIAIS

Os movimentos sociais tém papel fundamental nas discussfes a respeito da
importancia da agroecologia, tanto com a sociedade civil, quanto nas universidades.
Neste estudo, a abordagem a respeito da agroecologia contempla o horizonte do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), levando em consideracao o
objeto empirico desta pesquisa — o Colégio Estadual do Campo Chico Mendes -

situado em area de Reforma Agraria, oriunda de acampamentos do MST.

Essas discussfes em torno da agroecologia se disseminam no ambito dos
movimentos sociais, como estratégia de luta, devido as dificuldades enfrentadas
pelas familias assentadas nas areas de Reforma Agraria, em se manter no modelo
tecnolégico de producdo adotado no campo brasileiro, que exige uma demanda
cada vez mais ampla de capital e pela necessidade de produzir alimentos (sobretudo
saudaveis) para garantir a reproducao social das familias. Caracteristica esta que
contradiz 0 modelo vigente de producdo e reproducdo sécio-espacial, atualmente
definida como agroexportadora, que prioriza a produgdo monocultora e
intensamente mecanizada, ndo dialogando com a realidade das familias assentadas.
As discussbes também estdo vinculadas aos intensos debates a respeito dos
problemas ambientais no Brasil, que comecam a ganhar forca no MST na década de
1990, como cita Guhur (2010),
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[...] € também em meados da década de 1990 que a tematica ambiental
comeca a ganhar forga em seu interior, no bojo das discussdes em torno do
Projeto Popular, considerando-se o V Congresso Nacional, realizado em
2000, como um “marco” nesse sentido(2010, p.142)

Para associar a producdo nos lotes com a perspectiva de equilibrio ambiental,
tornou-se necessario uma reestruturacdo do modelo adotado, contribuindo assim
para o fortalecimento das discussdes em torno da Agroecologia como uma nova
proposta de producdo. Descreve Guhur que “tal posicionamento exigia uma
reformulacéo nas propostas para a producdo, e repercutiu em mudancgas na prépria
organizagdo do movimento (MST). [...] A agroecologia e 0 meio ambiente passaram

a serem questoes estratégicas [...]’(2010, p.142).

O debate em torno da agroecologia vai muito além da problematica ambiental
vivenciada atualmente. Envolve também a estrutura social e econdmica que
apresenta grande desequilibrio. Ao analisar esta problematica, devemos levar em
consideracdo que 0 camponés nao possui um sistema produtivo isolado das
relacfes sociais e ambientais ou das decisdes politicas a que esta suscetivel, mas
sim, um sistema produtivo que esta sujeito e, muitas vezes torna-se determinante

nestas relagoes.

De acordo com Guhur e Tona (2012),

A agroecologia ndo se restringe ao desenvolvimento de experiéncias de
agriculturas de base ecoldgica, ressaltando processos de organizacao
social que se orientam pela luta politica e transformacgéo social, indo além
da luta econdmica imediata e corporativa e das acdes localizadas, e por
vezes assistencialistas, junto dos agricultores (2012, p. 63).

Guhur e Tona (2012, p. 63) ainda ressaltam que “de fato, a agroecologia
possui uma especificidade que referencia a construgdo de outro projeto de campo”,
e reforcam afirmando que, “tal projeto de campo é incompativel com o sistema
capitalista e depende, em dltima instancia, de sua superacdo”. Neste caminho da
sustentabilidade também transita o projeto de Reforma Agréria, que de acordo com

o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra) (2015) deve “atender
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aos principios de justica social, desenvolvimento rural sustentavel e aumento da

producao.”

Ao destacar os objetivos principais do MST, “lutar pela terra; lutar por
Reforma Agraria; e lutar por uma sociedade mais justa e fraterna” (MST, 2015),
percebemos a intencionalidade de acelerar o processo de Reforma Agréria,
estabelecido por este movimento. Nesta perspectiva inclui-se também, a abordagem
da agroecologia, caracterizando um confroencontro permanente com o projeto do

agronegocio.

Segundo Guhur e Tona, os movimentos sociais populares do campo vém

desenvolvendo uma nova concepcao de agroecologia (2012),

Nao a entendem como “a” saida tecnoldgica para as crises estruturais e
conjunturais do modelo econdmico e agricola, mas que a percebem como
parte de sua estratégia de luta e de enfrentamento ao agronegécio e ao
sistema capitalista de exploracdo dos trabalhadores e da depredacdo da
natureza (2012, p.63).

Ainda ao descrever a agroecologia na visao dos movimentos sociais Guhur e
Tona acrescentam que “ela seja inseparavel da luta pela soberania alimentar e
energética, pela defesa e recuperacdo de territérios, pelas reformas agraria e
urbana, e pela cooperagao e alianga entre os povos do campo e da cidade” (2012, p.
64). De acordo com Guhur e Tona (2012),

A agroecologia se insere, dessa maneira, na busca por construir uma
sociedade de produtores livremente associados para a sustentacdo de toda
a sua a vida,[...] sociedade na qual o objetivo final deixa de ser o lucro,
passando a ser a emancipacdo humana.(2012, p. 64)

O MST tendo como fundamento os problemas sociais alavancados pela
distribuicdo fundiaria excludente no pais, vem promovendo discussfes a respeito do
agronegocio e a agroecologia em todo o territério nacional. Sua contribuicdo vai
além dos debates no interior de acampamentos e assentamentos de Reforma
Agraria. O MST vem integrando e promovendo eventos em torno da Agroecologia.
Exemplo disso € a Jornada de Agroecologia do Parana, que ocorre anualmente, e

que traz em seus debates temas importantes relacionados ao campo brasileiro e a
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producdo como: soberania alimentar, sementes crioulas, questbes de género,
educacao, entre outros temas relevantes. Cabe destacar que na primeira Jornada de
Agroecologia, ocorrida em 2002, na cidade de Ponta Grossa/PR (Gongalves, 2010),
foi realizado uma ofina de Educacdo do Campo, caracterizando a aproximacao
ideologica destes movimentos. Além disso, o estado do Parana também se destaca
por oferecer o primeiro curso de agroecologia do pais, através da Escola Latino
Americana de Agroecologia — ELAA, ofertado no ano de 2005, pela iniciativa da Via
Campesina, governo estadual do Parana e Instituto Federal do Parana — IFPR,
(ELAA, 20186).

De acordo com Moura (2014, p.99) “as relacbes de producdo claramente
incidem sobre a producéo de Ciéncia e Tecnologia (C&T), determinando-a cada vez
mais para reforcar as relagdes capitalistas de produc¢do.” Para o pesquisador, houve
um grande avanco nas discussbes a respeito da construgdo de uma agricultura
agroecologica de base popular, mas ainda ndo é possivel falar de uma agenda
camponesa nas instituicdes de pesquisa nacionais. Porém, muitas experiéncias vém
sendo realizadas no ambito dos movimentos sociais, como os trabalhos realizados
pela Via Campesina nos estados do sul; a producdo de arroz agroecolégico nos
assentamentos do MST no Rio Grande do Sul; os trabalhos com sementes crioulas
realizados por movimentos camponeses no Rio Grande do Sul e em Santa
Catariana (MPA — Movimento dos Pequenos Agricultores e MCP —Movimento
Campones Popular) (Moura, 2014, p.102). Podemos acrescentar aqui, a Escola
Latino Americana de Agroecologia - ELAA'®, no municipio de Lapa —PR, o Centro de
Desenvolvimento Sustentavel e Capacitacdo em Agroecologia — CEAGRO™, no

municipio de Rio Bonito do Iguacu -PR, Escola Milton Santos em Maringd — PR,

A Escola Latino Americana de Agroecologia (ELAA) é fruto de uma iniciativa entre a Via Campesina,
com apoio do governo estadual do Parana e da Universidade Federal do estado, além do apoio do
governo da Venezuela. A ELAA desenvolve o curso de Tecnologia em Agroecologia, em parceria hoje
com o Instituto Federal do Parana. Para tanto, 0 método pedagdgico, seja pela alternancia (tempo
escola e tempo comunidade), e em seus diversos tempos educativos e processos de auto-gestao
busca qualificar os educandos em sua visdo critica da realidade, a formacéo politica e o preparo
técnico. A ELAA promove a formacao de jovens oriundos de comunidades camponesas e
movimentos sociais da Via Campesina. E a primeira escola de Agroecologia de nivel universitario do
Pgais (WEB, 2015).

O Centro de Desenvolvimento Sustentdvel e Capacitacdo em Agroecologia (Ceagro) é uma
associacdo sem fins lucrativos que atua estimulando a produgdo agroecolégica a partir de cursos
técnicos, prestacdo de servico de assisténcia técnica, hospedagem e alimentagdo. A entidade
desenvolve projetos agroecolégicos em todo o territorio da Cantuquiriguacu, que abrande 20
municipios do Parana. Boa parte dos projetos sdo desenvolvidos por jovens que atuam tendo a
agroecologia como principio fundamental. (WEB, 2015).
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entre outras. Além disso, podemos destacar a Assessoria e Servicos a Projetos em
Agricultura Alternativa - AS-PTA e a Associacdo de Estudos, Orientacdo e
Assisténcia Rural - ASSESSOAR no estado do Parand, que tem historia e que serve
como matriz formativa. Essas experiéncias vém apontando para a necessidade de

adocdo de um novo modelo de desenvolvimento para o campo brasileiro.

Segundo Moura (2014), ndo se trata apenas de pesquisas agropecuarias,
mas sim, a possibilidade de construir uma ciéncia que se some a um projeto contra
hegemonico. E todas as experiéncias destacam a centralidade dos movimentos
sociais neste processo de produgcdo do conhecimento de base popular. Neste
sentido, também caminham as reflexdes de Santos (2007), quando descreve a
ecologia dos saberes como uma das substitutas a monocultura do saber resultante

do modelo capitalista excludente, afirmando que,

Nao se trata de “descredibilizar’ as ciéncias nem de um fundamentalismo
essencialista “anticiéncia”; [...] o que vamos fazer € um uso contra
hegeménico da ciéncia hegemdnica. Ou seja, a possibilidade de que a
ciéncia entre ndo como monocultura mas como parte de uma ecologia mais
ampla de saberes, em que o saber cientifico possa dialogar com o saber
laico, com o saber popular, com o saber dos indigenas, com o saber das
populacdes urbanas marginais, com o saber camponés. Isso néo significa
que tudo vale o mesmo (2007, p.32/33).

Trata-se portanto, de um dialogo entre os conhecimentos histdrica e
culturalmente constituidos e os saberes cientificamente produzidos, respeitando as
especificidades que constituem cada lugar. A agroecologia como ciéncia em
construcdo também apresenta contradicdes dentro do proprio movimento. Como
reforca Guhur (2010, p.145), “embora se afirme um discurso cada vez mais coerente
a respeito da questdo ambiental e da agroecologia (especialmente em nivel
nacional), ndo ha ainda um consenso interno.” Ndo apenas as familias envolvidas
com o movimento, mas em alguns casos, também seus dirigentes, ainda ndo tem
clareza a respeito da agroecologia enquanto ciéncia e a atribuem apenas enquanto
técnica de producédo, caracterizada como penosa e pouco rentavel. Dessa forma,
observa-se grande dificuldade na disseminacdo da pratica agroecoldgica entre as
familias que sdo assentadas. E néo diz respeito apenas a falta de conhecimento a
respeito da agroecologia e de seus principios, mas também as limitadas politicas

publicas para fomentar essa producdo. No entanto, o MST, a Via Campesina, 0 MPA
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e outros movimentos ligados ao campo, vém desempenhando importante papel na
disseminagdo da agroecologia, ndo apenas como alternativa de producdo, mas

como alternativa de vida.

E preciso levar em conta que todo movimento social também é um movimento
politico e que como tal deve assumir uma postura que seja coerente com a sua luta.
Um trabalhador sem-terra, por exemplo, deve ter claro, os motivos que o levaram a
essa condicdo, buscando dessa forma, alternativas contra-hegemonicas para sua
reproducdo social. Por isso, a educacéo é considerada como processo fundamental,
para pensar sobre a agroecologia nas escolas do campo. E a escola de
assentamento, fundamentalmente, deve estar vinculada ao contexto socioecondmico
das familias que atende, motivando a troca de experiéncias entre o conhecimento
tacito e o conhecimento cientifico que fundamenta a agroecologia, tecendo assim,
um dialogo com a realidade de cada educando e abrindo novas possiblidades. Nao
apenas de permanéncia dos jovens no campo, mas de novas relacdes de producao

e de consumo.

3.2 O OLHAR PARA A ESCOLA DO CAMPO COM OUTRA PERSPECTIVA

Historicamente, a educacéao foi pensada e institucionalizada para atender aos
interesses de um grupo dominante. Conforme Silva (2011, p.35), ao transcrever o
pensamento de Bourdieu e Passeron: “o curriculo da escola esta baseado na cultura
dominante: ele se expressa na linguagem dominante, ele é transmitido através do
cédigo cultural dominante”. Essa afirmagdo manifesta-se de forma relativamente
clara no ambito social, onde os cargos considerados de maior representatividade
(médicos, engenheiros, advogados, etc.), em sua maioria, sdo ocupados por
pessoas de maior poder aquisitivo, tendo em vista que, 0 acesso e a permanéncia

na escola esta intimamente relacionado a condicdo econdmica. Nesse sentido

também temos a afirmacéo do Ministério da Educagéo (2007) de que,

A separacdo entre a educacao das elites e a das classes populares ndo sé
perdurou como foi explicitada nas Leis Organicas da Educacdo Nacional,
promulgadas a partir de 1942. De acordo com essas Leis, o objetivo do
ensino secundario e normal seria “formar as elites condutoras do pais” € o
do ensino profissional seria oferecer “formagao adequada aos filhos dos
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operarios, aos desvalidos da sorte e aos menos afortunados, aqueles que
necessitam ingressar precocemente na for¢ca de trabalho” (Destaques do
autor-BRASIL,2007, p.11).

Os trabalhadores, de forma geral, eram e ainda sdo submetidos a educacéao,
cujo interesse esta voltado para o processo produtivo, ou seja, limita-se aos
interesses dos donos dos meios de producdo em garantir o capital humano. Marx
(1996, p. 476), ao descrever a parcialidade do trabalho, afirma que, “a fim de evitar a
degeneragédo completa da massa do povo, originada pela divisdo do trabalho, Smith
recomenda o0 ensino popular pelo Estado, embora em doses prudentemente
homeopaticas”. Dessa forma, reforcamos a ideia de que o0 ensino esta
historicamente produzido para atender ao capital, através da padronizacdo dos
trabalhadores, garantindo assim, méo de obra capaz de assimilar o processo
produtivo, sem romper a ordem estabelecida, em outras palavras, manter a
alienacao. Para Santos (2007), essa forma de pensamento abissal ocidental precisa
ser superado. O autor ainda afirma que “em todo o mundo, ndo s6 existem diversas
formas de conhecimento da matéria, sociedade, vida e espirito, como também
muitos e diversos conceitos sobre o0 que conta como conhecimento e os critérios que

podem ser usados para valida-lo”’(2007, p.24).

O pensamento de Serra e Sobrinho (2013), transita nesta mesma perspectiva,

no entanto, estabelecendo uma distincdo entre educacéo e escola,

Educacdo e escola sdo termos que quase sempre caminham juntos,
embora tendo significados diferentes. A educac¢do, cujo termo abarca o
sentido da escola, traz no seu significado a formacao integral do individuo,
gue inclui ndo somente a escola, mas todas as ac¢des que levam a
construgéo sistematizada do conhecimento acumulado ao longo da histéria
da humanidade. O papel fundamental nessa construgdo pertence, no
entanto, a escola, pois € nela que os sujeitos buscam o conhecimento
formal (2013, p.148).

Porém, mesmo com a garantia institucionalizada de “escola para todos”, a
partir da Constituicdo Federal de 1988, a formacdo do sujeito ainda tem grande
influéncia dos interesses de um grupo dominante. E o acesso as escolas ainda
encontra-se muito vinculado as condi¢des econdmicas. De acordo com Caldart
(1988),
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Foi somente depois do advento da sociedade capitalista (= complexificagéo
crescente da producdo) que a ESCOLA (uma das principais instituicbes
educativas) foi considerada mais que um luxo supérfluo, préprio apenas
para uma elite privilegiada (afastada da producdo direta), se convertendo
em “necessidades de massa” (1988, p.9; destaques do original).

Na definicdo de Santos, M. P. (2001), a “escola para todos” teve origem “em
uma movimentacdo histérica a favor da democratizagdo e humanizacdo da
educacdo em diversos paises”. Mas, segundo a autora, ganhou for¢a a partir da
Segunda Guerra Mundial, “quando o desemprego e a recessdao econdmica
assolavam muitos paises lideres e outros, aliados e inimigos na Guerra.” Ainda de
acordo com Santos, M. P. (2001),

Educacionalmente, constatava-se a exclusdo de varios grupos sociais,
pelos mais variados motivos, ora explicitos, ora velados. Havia grupos que
sequer conseguiam acesso a educacéo, e outros que, mesmo usufruindo
dela, eram vulneraveis as mais variadas praticas de discriminagdo e
consequente exclusao (2001).

No campo, as escolas mantinham (e em parte ainda mantém) os valores
urbanos, desvinculando os sujeitos de sua propria realidade. Segundo o Ministério
da Educacéo (2007),

A visdo urbanocéntrica, na qual o campo é encarado como lugar de atraso,
meio secundario e provisério, vem direcionando as politicas publicas de
educacédo do Estado brasileiro. Pensadas para as demandas das cidades e
das classes dominantes, geralmente instaladas nas &reas urbanas, essas
politicas tém se baseado em conceitos pedagdgicos que colocam a
educacdo do campo prioritariamente a servico do desenvolvimento urbano-
industrial (BRASIL, 2007, p.13).

Essa realidade comeca a apresentar mudancas quando 0s movimentos
sociais, com destaque aqui para o MST, vinculam a educac¢éo a sua bandeira de luta
pela Reforma Agraria, como citam Serra e Sobrinho, “a partir do momento em que a
educacdo passa a fazer parte da luta pela Reforma Agraria, surgem reflexdes
direcionadas a concepc¢édo de uma escola do campo voltada, de fato, para o campo,

sem estar pautada nos valores urbanos” (2013, p. 146).
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Neste momento, cabe destacar o conceito de campo e educacdo do campo
nesta constru¢do histérica dos movimentos sociais. De acordo com as Diretrizes

Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo (2002),

A educacao do campo, tratada como educacao rural na legislagéo brasileira,
tem um significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuéria, das
minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si os espacos
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido,
mais do que um perimetro ndo urbano, € um campo de possibilidades que
dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a propria producdo das
condicdes de existéncia social e com as realiza¢bes da sociedade humana
(BRASIL, 2002, p.4).

No gue se refere as concepcbes de escola do campo, podemos destacar a

afirmacéo de Arroyo (2014) a respeito das pedagogias, ressaltando que,

A diversidade de movimentos sociais aponta que ndo podemos falar de uma
Unica pedagogia nem estatica nem em movimento, mas de pedagogias
antagbnicas construidas nas tensas rela¢des politicas, sociais e culturais de
dominagé&o/subordinacéo e de resisténcia/afirmac¢do de que eles participam
(2014, p. 29).

Arroyo (2014) ainda destaca que os movimentos sociais “em sua diversidade
de acdes, lutas por humanizagdo/emancipacdo se afirmam sujeitos centrais na
afirmacao/fortalecimento das pedagogias de libertacdo”. O autor ainda acrescenta
que, dessa forma, também se afirmam “sujeitos de constestacao/desentabilizagao

das pedagogias hegemonicas de desumanizacéo/subordinacdo”(2014, p.29).

Serra e Sobrinho (2013) descrevem que o vinculo estabelecido entre a
educacdo e a escola fazem parte de um processo de luta pela terra, que se
estabeleceu logo apds sua fundacédo a partir da criacdo do Setor de Educacéo no
MST, para pensar e articular uma educacédo voltada para o desenvolvimento

humano com base nos valores e conhecimentos do campo.

Fernandes e Molina (2005) em seus escritos descrevem o0 processo historico

de formacgé&o do projeto de educacgéo do campo,

A ideia de Educacdo do Campo nasceu em julho de 1997, quando da
realizacdo do Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
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Agraria (Enera), no Campus da Universidade de Brasilia, promovido pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), em parceria com a
prépria UnB, o Fundo das Nacdes Unidas para a infancia (Unicef), a
Organizacdo das Nacbes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
(Unesco) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) (2005,
p.64).

A importancia dada a educacdo pelo MST esta retratada no Caderno de

Educacao n° 13 do Movimento:

A nossa tarefa é formar seres humanos que tém consciéncia de seus
direitos humanos, de sua dignidade. Ndo podemos tratar os educandos
como mercadorias a serem vendidas no mercado de trabalho. Isto é
desumanizar, a eles e a nés todos. [...] queremos que os educandos
possam ser mais gente e ndo apenas sabedores de conteldos ou meros
dominadores de competéncias e habilidades técnicas. Eles precisam
aprender a falar, a ler, a calcular, confrontar, dialogar, debater, duvidar,
sentir, analisar, relacionar, celebrar, saber articular o pensamento préprio, o
sentimento préprio [...] (2005, p.205).

Nesse sentido, Arroyo (2014, p.33) nos traz o pensamento de Boaventura
Santos ao afirmar que “a epistemologia, que conferiu a ciéncia a exclusividade do
conhecimento valido traduziu-se num vasto aparato institucional [...] tornando mais
dificil ou mesmo impossivel o didlogo entre a ciéncia e os outros saberes”. Para
Arroyo (2014, p.33) “A pedagogia escolar sintetiza essa exclusividade rigida do
pensamento pedagdgico, onde sdo impensaveis outros saberes e outras pedagogias
vindas, sobretudo, dos setores desescolarizados ou préprias de seres decretados

inferiores.”

Segundo Arroyo, Caldart e Molina (2005),

As politicas educacionais no Brasil padecem de uma indefinicdo de rumos.
E as politicas para o campo ainda mais. A escola no meio rural passou a ser
tratada como residuo do sistema educacional brasileiro e,
consequentemente, a populacdo do campo foi negado o0 acesso aos
avancgos havidos nas duas Ultimas décadas no reconhecimento e garantia
do direito & educacao basica (2005, p.10).

Nesse contexto, a luta para instituir uma escola que atenda as necessidades
dos sujeitos do campo passa a ser discutida com maior intensidade pelos

movimentos sociais, promovendo no ano de 1998, a 12 Conferéncia Nacional Por
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uma Educacdo Basica do Campo, que de acordo com Caldart (2005, p.13) “foi o
momento de batismo coletivo de um novo jeito de lutar e de pensar a educagéo para

0 povo brasileiro que trabalha e vive no e do campo”.

Essa mobilizacdo em favor da Educac¢do no e do campo atribui também, um
novo olhar sobre a interpretacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96), que
prevé adaptacbes de conteldos e metodologias de ensino de acordo com a

diversidade do meio rural. Molina e Sa (2012) descrevem que,

A concepcdo de escola do campo nasce e se desenvolve no bojo do
movimento da Educa¢éo do Campo, a partir das experiéncias de formacgéo
humana desenvolvidas no contexto de luta dos movimentos sociais
camponeses por terra e educacéo. Trata-se, portanto, de uma concepgao
gue emerge das contradi¢fes da luta social e das préaticas de educagéo dos
trabalhadores do e no campo (2012, p.324).

Molina e Sa complementam ainda que a escola do campo, “se coloca numa

relacdo de antagonismo as concepc¢des hegemobnicas de escola e ao projeto de
educacéo proposto para a classe trabalhadora pelo sistema do capital” (2012, p.
324). Para Fernandes (2004),

A Educacdo do Campo é um conceito cunhado com a preocupagédo de se
limitar um territério tedrico. No pensamento é defender o direito que uma
populacdo tem de pensar o mundo a partir do lugar onde vive, ou seja, da
terra em gue pisa, melhor ainda: desde a sua realidade. Quando pensamos
0 mundo a partir de um lugar onde nao vivemos, idealizamos um mundo,
vivemos um nao-lugar (2004, p.97)

Para complementar o pensamento de Fernandes, devemos considerar a
afirmacdo de Kolling et al (1999), ao descreverem a importancia da educacgéo do

campo para 0s sujeitos do campo e para o lugar onde estéo inseridos,

A educacao do campo precisa ser uma educacgédo especifica e diferenciada,
isto €, alternativa. Mas, sobretudo, deve ser educacao, no sentido amplo de
processo de formacdo humana, que constroi referéncias culturais e politicas
para a intervencéo das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando
a uma humanidade mais plena e feliz(1999, p.23).
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Nessa perspectiva, podemos dizer que o projeto de Educacdo do Campo
tornou-se uma realidade e ganhou espac¢o no ambito dos marcos legal, por meio da
criacao das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo,
através da Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 2002 e o Decreto n° 7.352/2010 que institui
a Politica Nacional de Educagédo do Campo.

De acordo com Kolling et al (1999), a institucionalizacdo da educacdo do
campo, ocorreu a partir da articulacdo dos movimentos sociais, através de encontros
e conferéncias promovidos em ambito regional e nacional, que resultaram em um
documento, posteriormenteencaminhado a Céamara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educagéo, cujo assunto intitulava-se Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo. Esse documento teve parecer

favoravel da relatoria.

De acordo com Arroyo (2014),

Os movimentos na diversidade de suas acdes vém tendo um papel
reconfigurante de nossos sistemas educacionais seletivos e excludentes e
de suas pedagogias reguladoras, trazendo novos embates ao campo do
conhecimento, de sua producgéo, pesquisa e sistematizagdo (2014, p.67).

Dessa forma, podemos dizer que 0s movimentos sociais tém importante
participacdo na constru¢cdo de um projeto popular de desenvolvimento do campo,
vinculado a educacdo. E como a agroecologia se constitui como uma ciéncia que
pode atender os anseios populares, ndo apenas de produtores marginalizados pelo
modelo capitalista excludente, mas também de consumidores que almejam
alimentos saudaveis para o consumo, esta inserida neste projeto como um dos seus
principios béasicos. Também se apresenta como uma alternativa de producédo e
reproducdo social que se aproxima mais da sustentabilidade socioecondmica e

ambiental para as familias camponesas.

E importante ressaltar que 0os movimentos sociais se originam a partir da
realidade brasileira, caracterizada pelas desigualdades e pelo conflito de identidade,

historicamente produzidos. Segundo Fernandes, Cerioli e Caldart (2004),
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Ha uma tendéncia dominante em nosso pais, marcado por exclusdes e
desigualdades, de considerar a maioria da populagdo que vive no campo
como a parte atrasada e fora de lugar no almejado projeto de modernidade.
No modelo de desenvolvimento que vé o Brasil apenas como mais um
mercado emergente, predominantemente urbano, camponeses e indigenas
sdo vistos como espécies em extincdo. Nessa logica, ndo haveria
necessidade de politicas publicas especificas para essas pessoas, a ndo
ser do tipo compensatério a sua propria condicdo de inferioridade e/ou
diante de pressdes sociais. A situacdo da educag¢do no meio rural, hoje,
retrata bem iss0.(2004, p.21)

Nesse sentido, pensar a escola hoje, significa também, pensar que sociedade
queremos. Que lugar ocupamos ou queremos ocupar nesta sociedade? Marques
(2000) define,

A escola como lugar, tempo e recursos destinados as aprendizagens em
interacdo dialogal dos nelas interessados com Outro socialmente
gualificado, para compartiiharem do atendimento, da organizacdo e da
conducdo dos processos formais do aprender mediado pelo ensinar. E
guanto mais complexa, isto €, plural e diferencada, se apresenta a
sociedade, mais se exigem as aprendizagens sob a forma escolar, distinta
das modalidades proprias de outros contextos sociais e ambitos linguisticos
(2000, p.87).

Sendo assim, a escola do campo pode ser entendida como espaco de
importante contribuicdo para a concretizacdo de um projeto popular de sociedade,
onde ndo apenas a agroecologia, mas o proprio camponés tem lugar definido. E
nesse sentido que o curriculo escolar e a geografia adquirem importancia em nossa
discusséo, pois o lugar € uma categoria que tem um sentido relacional, que coloca
0s sujeitos implicados, como centro de todo o processo de producédo espacial. Ja o

curriculo pode representar uma ferramenta para esta implicacéo.

E importante ressaltar aqui que ndo se trata apenas de um desejo nosso,

enquanto pesquisadores. Segundo Novaes et al (2015),

Para a pedagogia do MST, a educacédo tem o compromisso politico com a
transformagéo social, em consonancia com a organizagdo e o fazer
educativo. Sendo assim, a formacao do sem terra e as praticas educativas
em agroecologia ndo se resumem as atividades desenvolvidas na escola,
mas esta forjada, também, nas matrizes da formag&o humana, dentre elas,
“(...) o principio educativo do trabalho, a praxis social e a histéria” [...]
(destaques do autor, 2015, p.225).
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Para o MST, a educacao e a produgédo sao elementos que se complementam
no cotidiano social e ndo podem trilhar caminhos diferenciados. Nessa perspectiva,
Lima afirma que, “as praticas educativas em agroecologia tém como
intencionalidade politica e pedagdgica um projeto educativo emancipatoério que, para
a realidade do campo, estd associado ao direito a educagao escolar e técnica”
(2011, p.76). Como afirma Novaes et al (2015),

No sentido de combater a reestruturagcdo do campo e a revolucéo verde e
difundir a teoria e a pratica da agroecologia, o MST realizou até o0 momento
treze Jornadas de Agroecologia, criou indmeros cursos técnicos de
agroecologia, ensino meédio integrados, cursos de especializacao,
graduacdo e até mestrado. Ele também estd difundindo a bandeira da
agroecologia nas escolas de ensino fundamental e médio (2015, p.218).

Nesta 6tica, ainda foram criadas turmas de licenciatura em Educac¢éo do

Campo® em todo o Brasil, para difundir o projeto de educacdo que atenda as
necessidades das populacbes do campo. Sendo assim, considerando as
proposicoes do MST no que se refere ao compromisso da educacdo com a
transformacao social, e o papel que a agroecologia cumpre nessa transformacéo,
nos parece importante analisar qual €, de fato, o lugar que a agroecologia ocupa no

curriculo das escolas do campo.

Para tal, a seguir, trataremos teoricamente dos conceitos de lugar e curriculo

para dar sequéncia a discussao.

*De acordo com dados divulgado no 5° Seminario Nacional das licenciaturas em Educacdo do
Campo, realizado de 08 a 11 de dezembro de 2015 na Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS
— Campus de Laranjeiras do Sul — PR, sdo mais de 40 licenciaturas de Educacdo do Campo que
estao sendo ofertadas em todo o pais, distribuidas em 20 estados e o Distrito Federal. Essas turmas
formam educadores por areas de conhecimento: Educagdo do campo com énfase em Ciéncias da
Natureza e Matematica;Ciéncias Humanas e Linguagens.
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4 UMA ABORDAGEM CONCEITUAL DE LUGAR E CURRICULO PARA PENSAR
A AGROECOLOGIA NA ESCOLA

No percurso do objetivo proposto neste estudo, faz-se necessaria uma
abordagem conceitual a respeito do lugar e do curriculo. Estes sdo elementos
centrais na discussao a respeito da escola do campo. Consideramos no olhar para
o lugar, fundamentalmente, os conhecimentos de Santos (2001) e Massey (2012).
Para a andlise conceitual de curriculo, adotamos como base Silva (2011), Arroyo
(2013) e Goodson (2003), entre outros autores, ndo menos importantes para este
estudo.

4.1 O LUGAR COMO PONTO DE CONFROENCONTRO

7

Lugar € uma categoria amplamente debatida na geografia, tendo uma
definicdo bastante complexa, considerando a relacdo que estabelece entre espaco,
tempo e identidade. Os pesquisadores apresentam diferentes entendimentos, que se
encontram na compreensao que reconhece o lugar como inerente as relacdes
criadas em determinados contextos, como dimensdo do social. Segundo Moreira e
Hespanhol (2007),

O lugar pode ser compreendido como uma construc¢éo social, fundamentado
nas relacdes espaciais diretas, no cotidiano e na articulacdo entre a
cooperacdo e o conflito. No contexto atual em que a fluidez e a
simultaneidade caminham juntas e a informac&@o é um elemento central, o
lugar apresenta-se tanto como expresséo de resisténcia como de adaptacéo
a ordem global (2007, p.48).

Nesse sentido, podemos nos valer do camponés, como exemplo de
resisténcia e ao mesmo tempo de adaptacdo a ordem global como citam Moreira e
Hespanhol (2007). Trata-se de uma figura presente desde tempos remotos da
organizacao social, que vivencia toda a metamorfose do espaco rural, mas segue
sob sua proépria légica e ideologia, re-existindo ao modelo atual de desenvolvimento

do campo. Outro exemplo que caracteriza um lugar enquanto constru¢ao social,
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pode ser o negro na sociedade brasileira e sua constante luta para constituir um

lugar de direito na educacao, no trabalho, na salde, etc.

Para Massey (2012), o lugar € definido como complexo, pois ndo esta apenas
relacionado com o antigo conceito da geografia que definia lugar como sinbnimo de
localizacdo ou de estatico. Esta sim relacionado a identidade, que para a autora,
pode ser local ou global, e por ser complexa ndo pode ser hegemdnica, ndo ha

limites territoriais. Massey (2012) descreve,

Hay una diversidad de fuentes de esta especificidad-unicidad del lugar. Las
relaciones sociales extensas a partir de las cuales se configuran los lugares,
estan diferenciadas geograficamente. La globalizacion (en la economia, en
la cultura o en lo que sea) no conlleva solo homogeneizacion. Por el
contrario, la globalizacion de las relaciones sociales es outra fuente de
(reproduccion de) desarrollo geografico desigual, Y por tanto de unicidad del
lugar. Hay una especificidad del lugar que deriva del hecho de que cada
lugar es el foco de una mezcla distinta de relaciones sociales mas amplias y
mas locales. Y esta misma mezcla aglutinada en un mismo lugar puede
producir afectos que no tendrian lugar de otro modo (2012, p.128).

Por este olhar, o global e o local se confundem, em alguns momentos até
causando estranheza. Tem-se a sensacao de ndo saber mais o que é de fato local.
Essa caracteristica moderna das elaboracbes humanas tem grande influéncia da
midia e dos diversos meios de comunicacdo, que facilitam a globalizacdo. Mas a
complexidade cria e recria lugares, mantendo o sentido do local e o global.

Santos,M. (2001) também estabelece uma estreita relacdo do local com o

global para definir lugar. Para o autor,

A localidade se opde a globalidade, mas também se confunde com ela. O
mundo, todavia, é nosso estranho. Entretanto se, pela sua esséncia, ele
pode esconder-se, ndo pode fazé-lo pela sua existéncia, que se da nos
lugares. No lugar, nosso Proximo, se superpdem, dialeticamente, o eixo das
sucessfes, que transmite 0s tempos externos das escalas superiores e 0
eixo dos tempos internos, que € o eixo das coexisténcias, onde tudo se
funde, enlagando, definitivamente, as no¢fes e as realidades de espaco e

de tempo (2001, p.218).

Esses entendimentos ndo colocam em confronto o local e o global. Assumem
o lugar como ponto de “confroencontro” entre o local e o global. De acordo com

Andreis “confroencontro € um termo cunhado para configurar o entendimento da
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sempre presenca de confronto em todo encontro (confro + encontro), argumentado
como processo inerente a constituicdo singular do sujeito e a perspectiva dialogica”
(2014, p.3).

A perspectiva do confroencontro se aproxima a afirmacdo de Santos, M.
(2001, p.218): “a localidade se opde a globalidade, mas também se confunde com
ela”. Assim pode ser definida a relagdo com a producédo e o consumo de alimentos,
pois a agroecologia € uma ciéncia vinculada ao local (valores, cultura, identidade),
mas que tem um sentido global. Esse sentido global € dado quando consideramos
gue a agroecologia vem sendo disseminada — enquanto modo de vida e enquanto
ciéncia — justamente pelos problemas ocasionados pela modernidade em geral, e
pela modernizacdo da agricultura, em particular, que, entre outros, se expressa pela
demanda crescente por produtos e alimentos saudaveis, e também expressa outra

perspectiva societaria — El Buen Vivir.

De acordo com Massey (2012), ha “um sentido global de lugar”. Entendemos
gue ha um sentido global na agroecologia, que € vivida e expressa no lugar. Mas
qgue lugar é esse? Como se da a construcdo social das relacbes espaciais diretas

no ambito do curriculo escolar?

Podemos nos apoiar em Milton Santos para essa reflexé@o, pois o pesquisador
analisa o lugar a partir do cotidiano de cada sujeito, onde as individualidades se
expressam e dao vida as acfes que influenciam nas relacdes estabelecidas com/no

préprio espaco. Para Santos, M. (2001),

[...] o lugar é o quadro de uma referéncia pragmatica ao mundo, do qual lhe
vém solicitagBes e ordens precisas de a¢cfes condicionadas, mas é também
o teatro insubstituivel das paixdes humanas, responsaveis, através da acao
comunicativa, pelas mais diversas manifestacbes da espontaneidade e da
criatividade (2001, p.218).

Outro entendimento de lugar tem destaque na obra de Tuan (1983, p.83). O
autor compreende que “quando o espago nos € inteiramente familiar, torna-se lugar”.
O pesquisador se refere ao sentido e ao significado que os sujeitos atribuem ao
mesmo. Essa definicdo de lugar apresentada por Tuan, nos remete a presenga da
agroecologia no cotidiano da maior parte das familias do Assentamento Celso

Furtado, que compreendem também o contexto escolar, apresentando-se restrita ou
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inexistente, ou seja, a agroecologia ndo aparenta ser familiar a estas familias. Tuan

(1983) também estabelece uma intima relacéo do espaco com o lugar. Para o autor,

[...] o espaco fechado e humanizado é lugar. Comparado com o espaco,
lugar € um centro calmo de valores estabelecidos. Os seres humanos
necessitam de espaco e de lugar. As vidas humanas sdo um movimento
dialético entre refagio e aventura, dependéncia e liberdade. No espaco
aberto, uma pessoa pode chegar a ter um sentido profundo de lugar; e na
soliddo de um lugar protegido a vastiddo do espacgo exterior adquire uma
presenca obsessiva [...] (1983, p.61).

Lugar, portanto, ndo pode ser entendido apenas como um lugar “de”
referéncia, mas sim como um lugar “com” referéncias, pautado na vivéncia cotidiana
do sujeito e nas relacbes que estabelece em determinados espacos ou com
determinados grupos sociais, que podem ser locais, mas também globais. O lugar
pode ser relacionado com a noc¢do de cotidiano. Porém, o cotidiano ndo pode ser
expresso apenas como uma relacdo corriqueira de acdes desenvolvidas pelos
sujeitos, mas esta constituido de determinacdes politicas, previamente elaboradas e

objetivadas. De acordo com Penin (2011),

[...] o cotidiano é a “base” a partir da qual o modo de produgao tenta se
constituir em sistema por uma programacao. Da mesma forma, o cotidiano é
a base do Estado e, no caso da escola publica, o cotidiano escolar € a base
da instituicdo estatal sobre o qual esta procura programar a produc¢éo(2011,
p. 48).

Dessa forma, assim como historicamente vem sendo construido um curriculo,
pautado em interesses particulares das classes e grupos dominantes, como sugere
Silva (2011), também pode ser construido um curriculo que tenha como principio
formativo a agroecologia e com o qual os sujeitos envolvidos tenham identificacéo e
pertencimento. Entendemos que a abordagem curricular da agroecologia enquanto
ciéncia, possibilita uma nova referéncia de sociedade, constituida de valores menos
monetarios que garantem ao sujeito definir o seu lugar na perspectiva de espaco,

tempo e identidade.

As diferentes interpretacbes de lugar permitem-nos entender queessa

categoria tem uma dimensdo de localizagdo, mas ndo pode ser restrito a simples
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posicdo fisica. Também e, especialmente, envolve uma situagédo de implicacdo, na
qual se destacam os sentidos e significados atribuidos e que |he sdo constitutivos.
Assim, nesta proposta de investigacdo, o lugar tem um sentido relacionado com a
singularidade espacial no qual se inserem as escolas do campo. Além disso, é
assumido como perspectiva reflexiva, para pensar sobre seu papel e forca na
constituicdo curricular, como potente empoderador dos sujeitos. Trata-se de
reconhecer o “lugar onde” a escola esta inserida e o “lugar que” a agroecologia
ocupa no curriculo escolar, como suposto para pensar sobre os desafios e

possibilidades das escolas do campo.

4.2 UMA BREVE LEITURA SOBRE AS TEORIAS DO CURRICULO

Para compreender o curriculo, nos apoiamos principalmente no estudo de

Silva (2011) sobre as teorias de curriculo, em seu livro Documentos de Identidade.

De acordo com Silva (2011) o curriculo aparece como objeto de estudos e
pesquisa nos Estados Unidos nos anos 1920. Estes estudos, impulsionados por
pessoas ligadas a administracdo da educacdo, ocorreram em um momento
caracterizado pelo processo de industrializacdo e de grandes movimentos
imigratérios, que intensificaram a massificacdo da educacao. Silva (2011) destaca

que,

O livro de Bobbitt € escrito num momento crucial da histéria da educacgéo
estadunidense, num momento em que diferentes forgcas econdmicas,
politicas e culturais procuravam moldar os objetivos e as formas da
educacdo de massas de acordo com suas diferentes e particulares visdes.
E nesse momento que se busca responder questes cruciais sobre as
finalidades e os contornos da escolarizacdo de massas (2011, p.22).

Nesse primeiro momento, como afirma Silva (2011), a definicdo de curriculo
estava centrada na ideia de F.Bobbitt, pela qual “é visto como um processo de
racionalizacdo de resultados educacionais, cuidadosamente e rigorosamente
especificados e medidos. O modelo institucional dessa concepg¢ado é a fabrica”
(2011, p.12). Dessa forma, a escola seria tratada de acordo com o modelo de

organizagédo fabril, conduzida através “da especificacdo precisa de obijetivos,
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procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados que possam ser
precisamente mensurados” (SILVA, 2011, p.12). Assim, o curriculo é tratado como

um processo industrial e administrativo.

Mas para Silva (2011, p.14), mais importante que entender a definicdo do
curriculo € saber quais questdes uma teoria do curriculo busca responder e a
questao central para o autor “é a de saber qual conhecimento deve ser ensinado”,
independente da teoria defendida, a questio é o que as pessoas devem saber. E a
partir dessas questfes que vai se estabelecer critérios de selecdo dos conteudos

gue vao ser ensinados para dar resposta a questao.

Silva (2011, p.15) destaca que, “o curriculo € sempre o resultado de uma
selecdo: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se
aguela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo”. Assim, o autor destaca
que “um curriculo busca precisamente modificar as pessoas que vao “seguir’ aquele
curriculo” (destaques no original) e isso ocorre, a partir da selecdo do conhecimento
considerado importante para constituir uma pessoa ideal, sob a visdo de

determinada teoria.

Para Silva (2011, p.15) , curriculo ndo se resume apenas ao conhecimento,
mas esta “centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos e naquilo que nos
tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade”. Desse modo, o curriculo,
independente da teoria, envolve relagdes de poder, pois trata-lo como um processo
industrial e administrativo ou considera-lo a partir da critica a essa concepcao,
também implica em escolhas. E toda escolha tem uma intencionalidade. Silva (2011,
p. 16) destaca que “as teorias do curriculo estdo no centro de um territério
contestado”, e ainda acrescenta que “é precisamente a questdo do poder que vai
separar as teorias tradicionais das teorias criticas e pos-criticas do curriculo”. Para o

autor,

[...] As teorias tradicionais se preocupam com questfes de organizagdo. As
teorias criticas e pOs-criticas, por sua vez, ndo se limitam a perguntar “o
qué?”, mas submetem este “qué” a um constante questionamento. [...] as
teorias criticas e pOs-criticas de curriculo estdo preocupadas com as
conexdes entre saber, identidade e poder (SILVA, 2011, p.16/17, destaques

do original).
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O que se observa ao analisar as diferentes teorias do curriculo é que hd uma
grande preocupacdo com conceito utilizado para configurar a realidade, mas,
subjetivamente, todas as teorias descrevem as mesmas intencionalidades de um
curriculo, porém, com diferentes argumentos/conceitos. Silva (2011) apresenta um
quadro que resume as grandes categorias de teoria de acordo com 0s conceitos que

elas, respectivamente, enfatizam:

Quadro 1 — Grandes categorias de teorias do curriculo

TEORIAS TRADICIONAIS TEORIAS CRITICAS TEORIAS POS-CRITICAS
Ideologia
Ensino Reprodu;;;gaci‘ultural € Identidade, alteridade,
Aprendizagem diferenca
Avaliagcéo Poder Subijetividade
_ Classe social T .
Metodologia Significacdo e discurso
i Capitalismo
Didatica Saber-poder
L Relacdes sociais de x
Organizacao producio Representagdo
Planejamento Conscientizagio Cultura
Eficiéncia Emancipacio e Género, raca, etnia,
Objetivos libertagao sexualidade

. Multiculturalismo
Curriculo oculto

Resisténcia

Fonte: SILVA (2011, p.17) adaptacdes nossas.

O presente estudo transita entre a teoria critica e poés-critica, que estédo
alicercadas na definicdo de que o curriculo ndo é um elemento neutro e que possui
intencionalidade, como define Silva, “[...] o curriculo é lugar, espaco, territério. O
curriculo é relagao de poder” (2011, p. 150). Essas concepc¢des vao ao encontro do
objetivo do estudo, de identificar o lugar da agroecologia no curriculo da escola do
campo, uma vez que consideramos que, tanto a escola do campo quanto a

agroecologia, também se caracterizam por territérios*> em disputa, ideoldgica,

! No contexto do estudo o territorio esta representado a partir das relagbes entre espaco e poder.
Considerando as escolas do campo que estdo sempre em disputa com o Estado pela permanéncia
no campo e a afirmacédo de identidade e a agroecologia que disputa espaco de re/existéncia com o
agronegacio. Por isso consideramos a nocao de territérios em disputa, discutida por Goodson (2012).
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cultural, de classes sociais, identidade, etc. No entanto, ndo desprezamos a teoria
tradicional do curriculo nesta andlise, pois muitos conceitos ainda se entrelagam

gerando maior complexidade e reflexdo sobre a realidade.

4.3 A FORCA DA ESCOLA E DO CURRICULO

Empiricamente, podemos dizer que a escola em geral, pode ser definida
como um espaco formalmente instituido para atender objetivos comuns, mas que
podem variar de acordo com a localizacdo, interesse e condicdo econémica de cada

grupo ou sujeito.

Com o desenvolvimento do sistema capitalista, as escolas também se
tornaram espacgos de massificagdo dos interesses politicos e econdmicos. No caso
do Brasil, foram instituidas pelo Estado com apoio da iniciativa privada, atendendo
aos interesses de um grupo restrito (elite), que por sua vez, também exerce
hegemonia sobre o restante da populagdo. Quer dizer que, a escola ndo tem um
nascedouro nos anseios dos grupos sociais, mas, huma analise mais geral, € criada
e apresentada como um instrumento para atender aos interesses dos grupos mais
abastados. Para Leher (2015), ha uma mercantilizacdo da educacao brasileira, pois

segundo o autor,

Os setores dominantes se organizam para definirem como as criangas e
jovens brasileiros serdo formados. E fazem isso como uma politica de
classe, atuam como classe que tem objetivos claros, um projeto,
concepcgdes claras de formacdo, de modo a converter o conjunto das
criangas e dos jovens em capital humano (2015, p. 3).

ApOs a Segunda Guerra Mundial (mais precisamente na década de 1960),
pode ser retratado um momento de profundas mudancas na estrutura curricular das
escolas publicas brasileiras. Essas mudancas se deram a partir do acordo MEC —

USAID? para o setor educacional, firmado entre Brasil e Estados Unidos. Com esse

2 Nome de um acordo gue incluiu uma série de convénios realizados a partir de 1964, durante o
regime militar brasileiro, entre o Ministério da Educacdao (MEC) e a United StatesAgency for
InternationalDevelopment (USAID). Os convénios, conhecidos como acordos MEC/USAID, tinham o
objetivo de implantar o modelo norte americano nas universidades brasileiras através de uma
profunda reforma universitaria. Segundo estudiosos, pelo acordo MEC/USAID, o ensino superior
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acordo, a agéncia norte americana obteve influéncia direta no planejamento
educacional do Brasil e na escolha dos materiais didaticos que auxiliam no processo

educacional (livro didatico, como exemplo).

De acordo com Santos, E. F. (2005, p. 12) neste periodo, “a educacgéao era
vista, por um lado, como abertura possivel & camada média da populacdo de
efetivar-se no contexto empresarial privado e estatal” e “por outro lado, como
maneira encontrada pelas empresas, privadas e publicas, para compor seu

funcionalismo especializado”.

Para Santos, E. F. (2005),

A crise educacional brasileira além de servir de justificativa & intervencao,
assegurou ao setor externo a oportunidade para propor uma organizacao de
ensino capaz de redefinir a politica educacional brasileira em dire¢cdo a uma
maior produtividade.[...] nesta perspectiva, os acordos de cooperacdo para
o desenvolvimento educacional, especialmente aqueles referentes a
reformulacdo da Universidade, sintetizaram o grau de subordinagédo do
Brasil em relagdo & hegemonia dos paises capitalistas centrais (2005, p.13).

Tanto Alves (1968), quanto Santos, E. F. (2005) ressaltam que o acordo
firmado entre Brasil e USAID néo ficou restrito ao campo educacional, mas incluiu
outros setores como: salude, seguranca, agricultura. Esse acordo, como parte do
projeto de desenvolvimento do pais, influenciou diretamente na estrutura organica

da sociedade como um todo.

Na visdo de Santos, E. F. “em linhas gerais, os “Acordos MEC/USAID”, além
de procurar atingir todos os niveis e ramos académicos, também interferiram no
funcionamento interior do sistema educacional brasileiro.” E acrescenta que
“reestruturaram administrativamente as instituicées, planejaram-nas sob a légica do
capital dependente/associado treinando, assim, pessoal docente e técnico para
garantir sua continuidade”(BRASIL, 2005, p.16).

Segundo Alves (1968),

Ha muitos anos os mais licidos pedagogos exigem que a estrutura do
ensino priméario, médio e superior seja no Brasil transformada de alto a

exerceria um papel estratégico porque caberia a ele forjar 0 novo quadro técnico que desse conta do
novo projeto econdmico brasileiro, alinhado com a politica norte-americana. Além disso, visava a
contratacdo de assessores americanos para auxiliar nas reformas da educacao publica, em todos os
niveis de ensino (ALVES, 1968).
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baixo, para que atenda a duas exigéncias nacionais: oferecimento de
possibilidades educacionais as grandes massas e adaptacGes do que se
ensina as necessidades do desenvolvimento do pais. [...] Todos os debates
gue em torno do sistema educacional tém sido travados colocam como
objetivo a ser atingido criar-se uma cultura, tanto técnica e cientifica quanto
humanistica, que possibilite ao Brasil livrar-se da dominacdo do grande
império, em cuja 6rbita colonial gravita (1968, p.22).

Na critica que Alves(1968) realiza em torno do acordo firmado entre MEC —
USAID fica claro, ndo apenas a subordinacdo do Brasil em relacdo aos Estados
Unidos, mas também a intencdo das elites brasileiras em manter um povo

subordinado aos seus interesses. Neste contexto Alves (1968) afirma que,

E evidente que os propésitos de independéncia do Brasil conflitam com os
interesses diretos dos Estados Unidos. E portanto, claro que se a educagéo
€ um instrumento de independéncia, ndo pode ser ela planejada e dirigida
pelo grande império de que nos procuramos libertar. Resulta que o
planejamento educacional tragado através de acordos com a Embaixada
Americana, que o financiou em grande parte e lhe emprestou o concurso
preponderante de técnicos contratados pelo seu governo, tera de ser
dirigido pelos interesses norte-americanos e nado pelos do Brasil (1968,
p.23).

Alves (1968) ndo estava errado em suas colocac0fes, pois, de fato, ocorreram
grandes transformacdes no campo educacional brasileiro, seguindo o roteiro
estabelecido pela USAID. As universidades transformaram-se em fundacgdes,
financiadas pelo setor industrial (indUstrias estrangeiras instaladas no pais) e o
Ensino Médio adquiriu um carater profissionalizante, formador de mao de obra para
as industrias. E nesta perspectiva também as escolas, ditas rurais, foram voltadas
para a preparacdo de técnicos, garantindo a producdo de matéria prima para
atender a demanda industrial. Alves (1968) transcreve parte do documento que faz

referéncia ao ajuste realizado na area rural,

Um dos convénios firmados em 5 de maio de 1966, entre o Ministério da
Agricultura, USAID e o CONTAP, incluiu recursos destinados a uma
primeira tentativa no sentido desse reajuste.

O projeto, conforme descrito no presente instrumento, deve tirar todo partido
da Experiéncia anterior e dentro dessa concepc¢ao, parece sensato que se
eleja um numero limitado de escolas agricolas federais, como entidades-
piloto para uma experiéncia na formac¢@o de técnicos agricolas de nivel
médio.
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Tais objetivos deverao levar em consideracdo, em primeiro lugar, 0 mercado
de trabalho que ja existe ou que esteja em vias de ser formado, capaz de
absorver técnicos desse nivel em empregos e carreiras atraentes. Assim
sendo, dever-se-4 proceder a um estudo objetivo desse mercado de
trabalho, cujo comeco de existéncia talvez ja ocorra com a expansado dos
servigos de extensdo agricola, de crédito rural, da producéo e utilizacdo de
maquinas para agricultura, de produtos quimicos, inseticidas, adubos, etc.
[...] ponto extremamente importante da reorganizagdo do ensino agricola de
nivel médio é, seguramente, o de treinamento e aperfeicoamento de
professores e administradores e a elaboracao de livros e outros materiais
didaticos de laboratérios e campo de trabalho (1968, p.90, destaques do
autor).

Fica evidente que as alteracbes promovidas, tanto nas universidades quanto
no ensino médio brasileiro, a partir desse acordo firmado pelo Brasil com a
embaixada e o0 governo norte americano, influenciaram diretamente as escolas de
ensino fundamental, bem como as escolas ligadas ao campo brasileiro, na

construcdo de um projeto ideolégico desenvolvimentista e produtivista.

O acordo MEC/USAID teve grande influéncia no direcionamento dado ao
modelo de educacédo do Brasil, considerando desde as séries iniciais até o ensino
superior. Neste modelo de ensino inclui-se educadores, que, notadamente, s&o
constituidos de intencionalidade e direcionamento desde seus anos iniciais de
ensino, para uma formacdo de consumidores. A atuacdo destes profissionais em
escolas do campo, garante o ciclo de formacédo dos consumidores de tecnologias
(maquinas e insumos) diretamente relacionadas a producdo no campo. Condi¢ao
que caracterizou a Revolucao Verde e o consequente éxodo rural camponés.

»n23

Ao relacionar a “extensao proposta no acordo MEC/USAID, com o

conhecimento, deve ser salientado o pensamento de Freire (1985), que nos seus

escritos, faz uma avaliacdo da extensdo em relacdo ao conhecimento,

Conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E € como sujeito e somente
enquanto sujeito, que o homem pode realmente conhecer.

Por isso mesmo é que, no processo de aprendizagem, sO6 aprende
verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido, transformando-o em
apreendido, com o que pode, por isto mesmo, reinventa-lo; aquele que é
capaz de aplicar o aprendido-apreendido a situacdes existénciais concretas.

Pelo contrario, aquele que é “enchido” por outro de conteldos cuja
inteligéncia ndo percebe; de conteddos que contradizem a forma propria de
estar em seu mundo, sem que seja desafiado, ndo aprende.

> A extensado proposta no acordo MEC/USAID era caracterizada por cultural universitaria e de
assisténcia técnica.
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Por isto, é necessario que, na situacdo educativa, educador e educando
assumam o papel de sujeitos, cognoscentes, mediatizados pelo objeto
cognoscivel que buscam conhecer. A nada disto nos leva a pensar o
conceito de extenséo (1985, p.16, destaques nossos).

Freire (1985, p.16/17) ressalta ainda que, fazer extensao “n&o proporciona, na
verdade, as condicBes para o conhecimento, uma vez que sua acdo ndo é outra
sendo a de estender um “conhecimento” elaborado aos que ainda ndo o tém,
matando, deste modo, nestes, a capacidade critica para o te-lo”. No entanto, a partir
da implantacdo da extensdo, tanto cultural universitaria, quanto de assisténcia

técnica, ocorreram grandes avancos em torno da modernizacdo do campo brasileiro.

De acordo com Alves (1968, p.27), o Brasil também firmou acordo com paises
da Unido Soviética, para a compra de maquinas e laboratérios. Porém, o autor
ressalta que comprar maquinas e equipamentos, envolve apenas uma transacéao de
coisas, mas, “a importagao de um planejamento ideolégico, ndo apenas condiciona,
como determina esse futuro”. Para o pesquisador, “os acordos com o0s paises
socialistas sdo para a compra de coisas. Os acordos com os Estados Unidos sao
para a venda de gente” (ALVES, 1968, p.27.).

Nesse sentido, torna-se relevante considerar esse recorte historico apontado,
para entender a realidade atual das escolas do campo brasileiras. E visivel que a
educacdo atual, em grande medida, é resultado dos ordenamentos politicos
firmados entre paises em um determinado momento historico. Também fica evidente
gque o campo educacional, aliado a outras estratégias politicas, teve grande

influéncia no (re)direcionamento do campo brasileiro.

Esses processos expressam a importancia da escola, pois retratam o esforgo
historico para controlar seu curriculo, mas, também, indiciam que se ha interesse em
controla-la, € porque ela tem forga na produgdo do mundo. Quer dizer que essas
consideracdes ndo retiram a importancia da escola como lugar que pode libertar os
sujeitos, mas serve como alerta, para nos mantermos atentos as conducdes a que a

mesma esta sujeita.

O curriculo escolar é o complexo de sujeitos, ideias e estruturas, que
compdem cada escola, no seio de um sistema geral. Por isso, é a dimensdo que
tomamos na nossa pesquisa, para pensarmos sobre a relacdo entre a agroecologia

e as escolas do campo.
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Como um dos instrumentos que direciona o processo formativo, o curriculo
envolve disciplinas e seus conteudos e todo o complexo movimento realizado pela
escola. Para Arroyo (2013, p.13) “na construgcado espacial do sistema escolar, o
curriculo € o nucleo e o espago central mais estruturante da fungdo da escola”. E é
no curriculo que se expressam 0s interesses sociais, pois, de acordo com Goodson
(2012, p. 8), “o curriculo ndo €& constituido de conhecimentos validos, mas de
conhecimentos considerados socialmente validos”. Isso porque, na medida que
entendemos o curriculo como uma selecdo de conhecimentos julgados essencias
por um determinado grupo de pessoas, entdo definimos que esses conhecimentos
sdo socialmente validos, pois possuem intencionalidade. Também, segundo Moreira
e Tadeu (2011),

O curriculo é considerado um artefato social e cultural. Isso significa que ele
€ colocado na moldura mais ampla de suas determinacdes sociais, de sua
histéria, de sua producdo contextual. O curriculo ndo é um elemento
inocente e neutro de transmisséo desinteressada do conhecimento social. O
curriculo esta implicado em relacdes de poder, o curriculo transmite visdes
sociais particulares e interessadas, o0 curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares [...] ele tem uma histéria, vinculada a
formas especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da
educacéo (2011, p.13).

Torna-se necessario esclarecer a que poder estamos nos referindo quando

tratamos do curriculo escolar. Moreira e Tadeu (2011) defendem que,

[...] é suficiente afirmar aqui que o poder se manifesta em relagbes de
poder, isto é, em relacdes sociais em que certos individuos ou grupos estédo
submetidos a vontade e ao arbitrio de outras. Na visdo critica, o poder se
manifesta através das linhas divisérias que separam os diferentes grupos
sociais em termos de classe, etnia, género, etc. Essas divisGes constituem
tanto a origem quanto o resultado de relacdes de poder (2011, p.37).

Dessa forma, o curriculo torna-se instrumento de reproducéo social, vinculado
a perspectiva capitalista, separando em dois grupos: os dominantes e os dominados.
De acordo com Silva (2011), nesta perspectiva, a massificacdo da educacgéo, so
reproduz a condicdo de classes sociais ja estabelecidas, porque os educandos
oriundos do grupo dominante vao se identificar e ter facilidade de entendimento dos

conceitos desenvolvidos em sala de aula. Ja o grupo oriundo dos dominados estardo
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sempre marginalizados na compreensao destes conceitos, reproduzindo assim sua

condi¢céo de dominados.

Goodson (2003, p.242) também descreve o curriculo como prescritivo, ou
seja, “desenvolve-se a partir da crenca de que podemos imparcialmente definir os
principais ingredientes do desenvolvimento do estudo, e entdo ensinar 0s Varios
segmentos e sequéncias de uma forma sistematica”. Ainda de acordo com o autor,
“o curriculo foi basicamente inventado como um conceito para dirigir e controlar o
credenciamento dos professores e a sua potencial liberdade na sala de aula” (2003,
p.243). E esse controle é hierarquico, a medida que o Estado - no ambito federal -
constitui uma Base Nacional Comum (BCN), o Estado — enquanto unidade federativa
— constitui uma Diretriz Curricular Estadual (DCE) e a escola — através do seu
Projeto Politico-Pedagogico — constitui uma Proposta Pedagdgica Curricular (PPC),

gue obrigatoriamente deve estar vinculada as suas instancias superiores.

O curriculo como prescri¢ao, de acordo com Goodson (2003),

[...] sustenta misticas importantes sobre estado, escolarizagcdo e sociedade.
Mas especificamente, ele sustenta a mistica de que a especializacdo e o
controle sdo inerentes ao governo central, as burocracias educacionais e a
comunidade universitaria (2003, p. 242).

Essas analises voltadas para a escola, sobretudo, a escola publica, permitem
pensar 0 quao estao enraizadas as relacdes de poder nestes espacos. Nao apenas
nas decisdes estruturais, pedagogicas ou de gestdo, cujas decisbes, em sua
maioria, sdo impostas “de cima para baixo”, mas, também nas relacbes
estabelecidas pelos proprios educandos. Estas se expressam a partir da
diferenciacéo de classes, por meio do isolamento de grupos, das relacdes de género
gue ainda tendem a ser dominantes e que muitas vezes também sdo assumidas

pelos familiares no contexto escolar.

Nesse sentido Arroyo (2013) descreve que,

A formacado pedagédgica e docente gira toda para conformar o protétipo de
profissional fiel ao curriculo, tradutor e transmissor dedicado e competente
de como ensinar-aprender os contetdos definidos nas diretrizes do curriculo
e avaliados nas provas oficiais. Nao apenas o sistema escolar, mas a
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escola, a sala de aula, a organizagdo do trabalho docente giram neste
territério. Estdo amarradas ao ordenamento curricular (2013, p.15).

Cabe salientar aqui, que o modelo de sociedade adotado est4d em constante
movimento, refletindo diretamente no campo do conhecimento que de acordo com

Arroyo (2013, p. 14), “se tornou mais dindmico, mais complexo e mais disputado”.

Goodson (2012, p. 10) também define as relagdes de poder ao afirmar que “o
curriculo esta construido para ter efeitos (e tem efeitos) sobre pessoas”. Nesta

mesma perspectiva 0 autor ainda acrescenta que,

Diferentes curriculos produzem diferentes pessoas, mas naturalmente
essas diferencas ndo sdo meras diferencas individuais, mas diferencas
sociais, ligadas a classe, a raca, ao género. [...] nessa perspectiva, 0
curriculo deve ser visto ndo apenas como a expressao ou a representacao
ou o reflexo de interesses sociais determinados, mas também como
produzindo identidades e subjetividades sociais determinadas. O curriculo
ndo apenas representa, ele faz. E preciso reconhecer que a inclusdo ou
exclusdo no curriculo tem conexdes com a inclusdo ou exclusdo na
sociedade (GOODSON, 2012, p. 14 destaques do original).

Dessa forma, entendemos que a escola tem grande influéncia, ndo apenas
sobre o individuo, mas também sobre as relagbes sociais que se estabelecem no
cotidiano de cada um. Essa assertiva do pesquisador também compreende a
relacdo com a dimenséao de lugar, que dialoga com o poder expresso por Moreira e
Tadeu (2011), pois, o poder (atribuido as escolhas e decisGes) constitui o lugar,
estabelecendo uma relacdo no local e entre os locais, a partir das praticas
produtivas e das relagcdes socioecondmicas assumidas pelos sujeitos, que sao

disseminadas pelo global®*.

O curriculo ocupa posicao determinante na formacao do sujeito. Como afirma
Silva (2011, p.33) “é, pois, através de uma correspondéncia entre as relacbes
sociais da escola e a relagdes sociais do local de trabalho que a educacéo contribui
para a reproducado das relagdes sociais de producado da sociedade capitalista”. A
manutenc¢ao historica desse mecanismo de dominacao social que é o curriculo, ndo

influencia apenas na constituicdo do lugar, mas, sobretudo no fortalecimento das

A relacdo estabelecida entre o poder e o lugar, neste estudo, ndo denota a ideia

economicista/produtivista, mas expressa a autonomia do sujeito em termos de escolhas e decisdes ,
gue pode ser negada ou confirmada com auxilio de um curriculo escolar. Entendemos que as
escolhas definem o lugar e convergem também para o global.
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relacbes de poder em ambito global. E a partir da reproducéo continua e massificada
da sociedade sob um determinado padrdo, preestabelecido, que reforcam-se as
relacBes internacionais, gerando consequéncias locais, como fome, desemprego,

entre outras.

Mas, para a compreensdo do papel representado pelo curriculo, é necessério
fazer um resgate histoérico, pois como afirmam Moreira e Tadeu (2011),

A contingéncia e a historicidade dos presentes arranjos curriculares so
serdo postas em relevo por uma andlise que flagre os momentos histéricos
em que esses arranjos foram concebidos e tornaram-se “naturais” (2011,
p.40 - destaques do original).

Nesta mesma perspectiva Goodson (2012) afirma que,

A luta para definir um curriculo envolve prioridades sociopoliticas e discurso
de ordem intelectual. A histéria dos conflitos curriculares do passado
precisa, pois, ser retomada. Do contrario, nossos estudos sobre
escolarizacdo deixardo sem questionamento e analise uma série de
prioridades e hipéteses que foram herdadas e deveriam estar no centro do
nosso esforgo para entender a escolarizacdo na teoria e operacionaliza-la
na pratica (2012, p.28).

Moreira e Tadeu (2011) ainda trazem um debate em torno da organizagao do
curriculo escolar, que historicamente se manteve isolada na disciplinaridade,
dificultando a contemplacéo da diversidade regional e social que envolve o processo
de ensino. Além disso, cada disciplina deve cumprir, em tempo determinado, um rol
de conteldos também preestabelecidos, que posteriormente serdo cobrados através
de sistemas de avaliacdo governamental, como a Prova Brasil, 0 Exame Nacional do
Ensino Médio, entre outras, que servem para avaliar o nivel de aprendizagem dos

estudantes.

De acordo com Arroyo (2013, p. 16) “ndo fomos formados-licenciados para o
ensino de todo o conhecimento, mas daqueles sistematizados e disciplinados nos
curriculos.” I1sso também dificulta uma aprendizagem global dos educandos, pois
isola cada informacdo dentro de um campo do conhecimento, que é a disciplina,

dificultando a interpretacdo da inter-relacdo desses conhecimentos, garantindo
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assim, apenas o conhecimento necessario para a reproducdo do que é imposto e

nao para a producdo de novos conhecimentos.

Essa forma disciplinar de organizacdo dos curriculos, ndo garante o

conhecimento emancipador dos educandos, pois, como afirma Arroyo (2013),

Em estruturas fechadas, nem todo conhecimento tem lugar, nem todos os
sujeitos e suas experiéncias e leituras de mundo tém vez em territorios tdo
cercados. Ha grades que tém por funcdo proteger o que guardam e ha
grades que tém por funcdo ndo permitir a entrada em recintos fechados. As
grades curriculares tém cumprido essa dupla funcdo: proteger os
conhecimentos definidos como comuns, Unicos, legitimos e ndo permitir a
entrada de outros conhecimentos considerados ilegitimos, do senso comum
(2013, p.17).

Além dessa afirmacdo de Arroyo (2013) em torno da organicidade curricular,

ainda deve ser considerado outro fator relevante que Goodson (2012) relata,

Na altura do século XX, a retérica da produgédo em série do “sistema de sala
de aula” (por exemplo: aulas, matérias, horarios, notas, padronizagao,
fluxogramas) tornou-se tdo difundida que alcangou com éxito um status
normativo — criando padrdes com o0s quais todas as inovac¢des educacionais
subsequentes passaram a ser avaliadas. [...] o sistema de sala de aula
introduziu uma série de horarios e de aulas compartimentalizadas; a
manifestagdo curricular dessa mudanca sistematica foi a matéria escolar
(2012, p.35).

Para Goodson (2012, p. 35) “a epistemologia dominante que caracteriza a
escolarizacdo do Estado no comeco do século XX combinava uma trilogia:
pedagogia, curriculo, avaliacdo.” Para o autor a avaliagao seria o elemento regulador
do curriculo. Através dos sistemas de avaliacdo em ambito nacional, como ja
mencionado, o Estado, além de ter o diagndstico, também mantém o controle do
curriculo. Além disso, o educando esta condicionado a obtencédo de média minima
de aprendizagem, que varia de acordo com o projeto politico pedagdgico de cada
instituicdo de ensino. Dessa forma, a maioria das escolas tendem a assumir a
postura de um curriculo tradicional, caracterizado pela metodologia mecanicista de
avaliagcdes, com peso definido e calendario preestabelecido, dificultando assim, a
constituicdo de outras metodologias de ensino. Além disso, o curriculo esta

estruturado, a partir de uma base nacional comum, que orienta as diretrizes
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curriculares estaduais e por sua vez o curriculo de cada escola. Para complementar
essa trilogia Goodson (2012, p.35) destaca ainda que, foram definidas a partir de
1917, as matérias principais, aceitas como matérias basicas para a obtencédo de um
certificado escolar. Para o autor, “dai o conflito curricular passou a assemelhar-se a
situacdo hoje existente, pois centralizou-se na definicio e avaliagdo do
conhecimento examinavel”’. Assim, estabeleceu-se um mecanismo de selecdo
natural dos educandos para a continuidade educacional em outros niveis de ensino,
pois, dispde-se de conhecimentos basicos para que o educando tenha condi¢cdes de
ler e escrever, portanto, reproduzir, garantindo uma mao de obra produtiva e
submissa, a0 mesmo tempo em que permite a sele¢cdo dos mais capacitados para o

acesso a outros niveis de conhecimento.

As andlises de Moreira e Tadeu (2011), Goodson (2012) e Arroyo (2013),
compreendem preocupacgdes relacionadas com a poténcia, intencionalidade e
conducdo do curriculo escolar. E ainda, suas relagcbes com a diferenciacdo de
classes sociais e sua forca de criacdo ou manutencdo da hegemonia de um grupo
sobre outro, ou seja, forcas capazes de reforcar, a relacdo dominacao/subordinacéo

descrita também por Freire (1985).

Entdo, o ponto de partida seria a desconstrucdo da organizagdo curricular
existente e uma nova construcéo curricular baseada na singularidade de cada lugar?

Moreira e Tadeu (2011) sugerem que,

[...] seria necessario, talvez, um movimento mais radical para minar com
mais profundidade essa estrutura [...] ndo como a traducdo légica e
racional de campos de conhecimento, mas como a inscricdo e
recontextualizacdo desses campos em um contexto em que processos de
regulacdo moral e controle tornam-se centrais (2011, p.41).

A emancipacédo do sujeito € tarefa primordial no espaco escolar. Para isso &
necessario pensar em um curriculo que atenda a sociedade de forma democratica e
participativa, refletindo no cotidiano desses sujeitos. Isso tem relagdo com um
curriculo escolar que se abre para um “aprender a ser um ser social em um
determinado ambiente” (GOODSON, 2007, p. 250), ou seja, contribuir para a

emancipacdo do “sujeito singular de natureza social” (BAKHTIN, 2001),
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reconhecendo suas especificidades, mas assumindo supostos gerais, como a

agroecologia e a sustentabilidade.

Vale lembrar que o curriculo é o elemento chave do processo formativo de
uma instituicdo de ensino, pois, todos 0os componentes escolares, desde a pratica
pedagdgica até os métodos de avaliacdo, compdem o curriculo. Outro fator a ser
considerado é a Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96), que prevé adaptacfes de
conteudos e metodologias de ensino de acordo com a diversidade do meio rural,
como descrito no Art. 28° “Na oferta de educacgao basica para a populacéao rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido”. Dessa forma, ha base legal para a
elaboracdo de um novo projeto de educacdo, que contemple a sua singularidade

espacial.

De acordo com Souza (2011),

E na préatica dos coletivos consolidados historicamente e daqueles que se
organizam no momento presente que a Educacio do Campo ganha forca. E
muito mais do que educagdo escolar o que estd em questdo: € a vida na
terra; € o aprendizado da politica; € a experiéncia coletiva que mostra que a
formag8o humana é necessaria e viavel; é a intensificagdo das lutas sociais
e politicas na construcdo de um projeto politico em que o bem comum é
definido pela comunidade e ndo pelos estrategistas governamentais (2011,
p.82).

Ao curriculo das escolas do campo, a agroecologia surge como possibilidade
emancipadora, pois permite articular a compreensao da vida na terra, o aprendizado
politico, a cooperacao solidaria, o respeito a cultura e a natureza, a equidade social,
como sugere Souza (2011). A agroecologia, em sua esséncia, apresenta
caracteristicas consideraveis, que podem contribuir significativamente na elaboracéo
de um projeto de educacdo para formacdo humana emancipadora, como 0s
movimentos sociais vem defendendo ao longo do tempo. Uma educacdo de
afirmacdo e ndo de negacédo da prépria existéncia, como tem se dado em torno de
projetos “desenvolvimentistas”. A agroecologia ndo estd sustentada no poder
hegemonico, historicamente produzido pela sociedade capitalista, embora também
envolva poder. De acordo com Caporal e Azevedo (2011),
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[...] a Agroecologia integra e articula conhecimentos de diferentes ciéncias,
assim como o saber popular, permitindo tanto a compreensao, analise e
critica do atual modelo do desenvolvimento e de agricultura industrial, como
o desenho de novas estratégias para o desenvolvimento rural e de estilos
de agriculturas sustentaveis, desde uma abordagem transdisciplinar e
holistica (2011, p.51).

Nesta perspectiva, a escola do campo representa o elemento central desta

pesquisa, tendo como ensejo, refletir sobre o lugar da agroecologia em seu curriculo
na efetivacdo de uma formacado humana emancipadora. Para dar aporte empirico a
nossa reflexdo, consideramos o Colégio Estadual do Campo Chico Mendes como

objeto de estudo.
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5 O LUGAR DA AGROECOLOGIA NO CURRICULO DA ESCOLA DO CAMPO
CHICO MENDES

Discutiremos neste estudo, alguns elementos considerados importantes para
fundamentar nosso objetivo, relacionados aos projetos de campo e educacao para o
Brasil. Também apresentamos uma analise conceitual a respeito de curriculo e
lugar, relacionando com a agroecologia, aqui considerada relevante para a proposta
de educacdo emancipadora. Para tensionar essas discussfes, dialogamos com a
realidade de uma escola. Esses cotejamentos nos permitirdo analisar a
singularidade dessa escola, tecendo uma relagdo com o cotidiano familiar dos

educandos.

5.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DO COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO
CHICO MENDES

O Colégio Estadual do Campo Chico Mendes, esta situado no assentamento
Celso Furtado, no municipio de Quedas do Iguacgu, regido Centro Sul do estado do

Parand, como demonstra a figura 2.

O colégio tem sua origem como escola ltinerante®, em 2004, tendo como
escola base o Colégio Iraci Salete Strozak, localizado no assentamento Marcos
Freire, municipio de Rio Bonito do Iguacu, estado do Parana. O colégio se constituiu
no interior do acampamento do MST, que na época contava com mais de 1.000

familias acampadas, aguardando a efetivagéo do processo de Reforma Agraria.

?® Escola Itinerante é uma escola publica que acompanha as familias acampadas, garantindo as
criancas, jovens e adultos o acesso a educacao. Estas escolas permanecem vinculadas a uma escola
base durante todo o periodo de itinerancia.
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Figura 2 — Localizacdo do colégio Estadual do Campo Chico Mendes.
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Fonte: Google e Google mapas, 2015 — organizagéo prépria (2015)

Em 2007, com o assentamento ja estabelecido, o Colégio Estadual do Campo
Chico Mendesfoi oficializado na rede estadual de ensino, deixando de ser escola
itinerante. As imagens representadas na figura 3 remetem ao periodo inicial do

colégio Chico Mendes (fase caracterizada por escola itinerante).

Figura 3 - Primeiros passos do Colégio Chico Mendes — Escola Itinerante — 2004.

- . & S - - e A N . 7] »~
’,ﬂ O g O e i A

Fonte: Acervo pessoal — 2004
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Neste periodo, 0 acampamento j& contava com turmas de ensino fundamental
e meédio. A estrutura inicial, como demonstra a figura anterior, foi construida com
lona preta, na area central do acampamento, ao lado dos silos remanescentes da
empresa Araupel’®. Algumas turmas eram remanejadas diariamente para as
sombras dos eucaliptos e dos silos, devido a elevada temperatura e umidade no
interior das salas de aula revestidas com a lona preta. Essa estrutura permaneceu
por um periodo de aproximadamente 6 meses, quando a coordenacdo do
acampamento, mobilizou as brigadas (grupos de 50 familias acampadas) para a
construcdo de salas de madeira em um local que ficava afastado cerca de 500

metros da area central do acampamento.

Como a construcdo das salas de aula ficou sob a responsabilidade das
brigadas, cada sala foi construida de acordo com as condi¢des e habilidades de
cada grupo, resultando em algumas salas feitas de tdbua bruta e outras de
costaneiras, porém, todas de ch&o batido. Uma das dificuldades mais significativas
para o colégio Chico Mendes e a escola municipal Roseli Nunes, que funcionava em
dualidade estrutural, era a falta de agua e banheiros. Neste periodo, havia apenas
uma nascente que estava localizada a aproximadamente 50 metros da estrutura
escolar e que apresentava elevado nivel de contaminacao, por estar situada a baixo
do acampamento e da propria escola. Haviadois banheiros do tipo casinhas, para
atender uma demanda aproximada de 300 estudantes/dia. Ao longo do tempo, a
estrutura representada na figura 4, foi recebendo algumas melhorias, no entanto, a

situacdo da escola ainda era de grande precariedade estrutural.

Figura 4 - Segunda fase do Colégio Chico Mendes — 2007

Fonte: Acervo pessoal- 2007

26Araupel — Industria madeireira com extensa area de reflorestamento no municipio de Quedas do
Iguacu e municipios vizinhos. Area de recorrente conflito agrario.
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Desde sua oficializag&o, no referido ano, a escola recebe educandos de 6° ao
9° ano do Ensino Fundamental e também Ensino Médio, nos dois turnos de ensino
(matutino e vespertino). Atualmente, atende 10 turmas de Ensino Fundamental
(séries finais) e 6 turmas de Ensino Médio. Também, conta com salas de apoio,

recurso e atividades complementares de musica e arte, totalizando 350 educandos.

As figuras 5 e 6 apresentam a estrutura utilizada pelo colégio Chico Mendes e
pela escola municipal Roseli Nunes a partir do ano de 2009, ainda em dualidade
administrativa, ou seja, de um lado do corredor escola municipal e do outro lado o
colégio estadual. A estrutura apresentada € resultado de uma parceria entre as
familias assentadas e a prefeitura municipal, em concordéncia com a Secretaria
Estadual de Educacdo, para readaptacdo de um antigo barracdo, utilizado pela
empresa Araupel para guardar maquinarios, insumos e agroquimicos, antes da

ocupacao pelo MST.

Figura 5 - Terceira fase do Colégio Chico Mendes — 2010

Fonte: Acervo pessoal- 2010

Como a figura 5 demonstra, num primeiro momento as salas de aula foram

divididas com tabuas brutas, cedidas pelas familias assentadas, e ndo tinham forro.
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Posteriormente, por meio de recursos estaduais, foram efetuadas melhorias e as
divisérias de tdbuas foram substituidas por divisorias de compensado e as salas de

aula foram forradas.

No entanto, como a cobertura utilizada para a adaptacao do barracdo era de
reaproveitamento, gerou uma série de problemas na estrutura, como pode ser
observado na figura 6. Em dias de chuva, a escola ficava alagada, devido a grande
guantidade de goteiras e as tesouras (estrutura interna da cobertura) comecaram a
apodrecer devido a umidade, representando riscos de desabamento, que resultaram

em embargo do espaco pela promotoria publica no inicio do ano de 2015.

Figura 6 - Infraestrutura precéria das instalagcées do colégio Chico Mendes — 2014.

S % \ ‘L=

Fonte: Acervo pessoal, 2014.

Embora o Colégio Chico Mendes ja tenha mais de 10 anos de existéncia,
ainda enfrenta dificuldades em relacdo a infraestrutura, pois ndo possui sede propria
e adequada para desenvolver suas atividades educacionais. Isso pode ser
evidenciado, uma vez que ainda em 2015, as atividades pedagdgicas do colégio
estdo sendo desenvolvidas em um espacgo cedido pela administragdo publica
municipal (figura 07), localizado na area urbana do municipio, sem previsdo de
retorno para seu espaco original (essa € uma das marcas da hegemonia da
Educacdo Rural). Essa situagdo condiciona os educandos ao deslocamento, por
meio de transporte coletivo, até a é&rea urbana, aumentando o tempo de
deslocamento e obrigando os educandos a sairem mais cedo de casa e retornarem
mais tarde, devido a distancia. Ainda trouxe problemas relacionados a alimentacao,

pois, muitos educandos saem de casa sem se alimentar, devido aos horarios de
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onibus, sofrendo mau estar no decorrer das aulas e queda no rendimento de

aprendizagem.

Figura 7 - Estrutura provisoria atual cedida pela prefeitura municipal — 2015

Fonte: Cleivania Ribeiro-2015.

Em 2010, foi realizada cerimoénia de lancamento da pedra fundamental de
uma obra de mais de R$ 3 milhfes de reais, para a construgdo da sede do colégio
Chico Mendes (Figura 08). Mas a empresa ganhadora da licitagcdo publica ndo
conseguiu concluir a obra e, em 2013, desistiu, repassando a responsabilidade
novamente para o governo do estado. A obra encontra-se abandonada desde entéo.

Figura 8 - Infraestrutura abandonada desde 2012

Fonte: Acervo pessoal- 2013

As instalacbes atuais, assim como a anterior, apresentam-se insuficientes
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para atender a demanda pedagogica existente. H4, inclusive, salas compartilhadas
para as séries regulares de ensino, limitando o rendimento das salas de apoio,
recurso e as atividades complementares por ndo haver espaco adequado para a

realizacdo dos mesmos.

O quadro administrativo (secretaria, agentes educacionais | e Il e agente de
leitura) também é deficitario e rotativo, comparado ao numero de educandos
(aproximadamente 350). No momento da pesquisa (ano de 2015), o quadro era

|27

formado por uma secretaria efetiva,dois agentes educacionais 11“'e uma agente de

leitura, contratada em meados de junho do referido ano. O colégio também conta

com quatro agentes educacionais [%®

para atender a demanda de limpeza,
organizacdo do estabelecimento e preparacdoda alimentacdo escolar. Os
educandos que frequentam salas de apoio, recurso eprojetos complementares,
permanecem no estabelecimento de ensino no horéario de almogo. Essa condicao
demanda mais horas de trabalho para a preparacdo da alimentagéo escolar,aponta
a necessidade de mais funcionarios e eleva os custos para escola, pois esta refeicédo

nao esta prevista nos recursos financeiros que o Estado disponibiliza a escola.

A equipe pedagogica também esta reduzida a uma pedagoga por periodo de
ensino (matutino e vespertino), limitando o atendimento pedagogico. A maior parte
do tempo, a pedagoga estd empenhada em resolver conflitos internos entre
educandos e/ou indisciplina dos mesmos com educadores, quando na verdade
deveria estar se dedicando ao apoio pedagdgico, relacionados ao ensino e

aprendizagem.

O quadro de educadores do colégio corresponde a 37 professores e uma
interprete de libras. No entanto, ha grande rotatividade®® destes educadores por
serem, em sua maioria, contratados temporarios e dependerem de edital de

classificagdo para nova contratacao.

Outra caracteristica estrutural da dinamica escolar no colégio, e
querepresenta uma dificuldade em torno de organizagdo do ensino, é o transporte

escolar. Considerando que a escola esta temporariamente localizada forado lugarde

2 Agente educacional Il — composto por auxiliares administrativos.

28 Agente educacional | — agentes de limpeza e cozinheira.

2% Como a maior parte dos educadores que trabalham no colégio possuem contrato temporario, dessa
forma todos os anos passam pelo processo de selecdo e geralmente ndo conseguem permanecer no
mesmo estabelecimento de ensino, por mais de um ano.



90

origem dos educandose pela propria extensdo do assentamento,a grande maioria
dos estudantes dependem de transporte escolar para chegar no colégio. No entanto,
em dias de chuva® esse transporte limita-se apenas as estradas principais e, muitas
vezes nao circula pelo interior do assentamento para conduzir os educandos até o

colégio, comprometendo a qualidade no processo de ensino/aprendizagem.

E importante ressaltar que, a escola fora do seu lugar e de seu contexto, cria
também situacdes adversas ao seu cotidiano. Considerando que, 0 espaco

1*e era utilizado

atualmente ocupado, historicamente constituia outra funcdo socia
por membros da comunidade local. Dessa forma a escola é vista como invasora,
gerando disputa territorial por parte dos membros da comunidade.Também limita a
elaboracdo de um planejamento que esteja em consonancia com a realidade dos
préprios educandos, pois, a escola ocupa um lugar restritamente- vinculado com sua
propria histéria de vida e de identidade. Essa situacdo torna urgente a necessidade

de retorno ao seu lugar de origem.

5.2 COLEGIO CHICO MENDES: UM CURRICULO EM QUESTAO

Uma abordagem a respeito da escola do campo, deve levar em consideracéo
ndo apenas o0 contexto, mas também o sujeito que faz parte desta escola, como
afirmam Arroyo, Caldart e Molina (2005). Na sec¢do anterior, apresentamos o
contexto no qual o colégio Chico Mendes se insere. A partir deste momento,
consideraremos 0s sujeitos para identificar o lugar da agroecologia no curriculo do
referido colégio.

O Chico Mendes, como ja referenciado, constituiu-se no contexto de Reforma
Agraria, em um espaco marcado, ndo apenas pelos conflitos externos (entre
latifundiarios e MST), mas também por conflitos internos resultantes das relacdes

sociais que se estabelecem no modelo de sociedade vigente (constituida por uma

% Em junho de 2014 os alunos ficaram aproximadamente 2 semanas consecutivas sem transporte
escolar devido ao periodo de chuvas intensas. Além desse periodo, outros dias de chuva
impossibilitaram o transporte escolar. Nesses casos 0s contetdos sado repostos através de atividades
domiciliares disponibilizadas aos alunos imediatamente apds o retorno escolar. No entanto, os alunos
com maior dificuldade de aprendizagem ficam prejudicados com esse problema.

%0 espaco utilizado atualmente corresponde as antigas instalacbes do PETI (Programa de
Erradicacdo do Trabalho Infantil). Parte do espago também era utilizada pela igreja catélica, como
igreja e centro catequético.



91

competicdo egoista®). Em sua constituicdo politica e institucional, fica evidente a
disputa de interesses por parte do Estado — enquanto agente provedor de politicas
publicas educacionais — e da comunidade - alicercada no MST enquanto
organizacao popular que estabelece amplo debate sobre outras pedagogias, para a

constituicdo de outros sujeitos, como sugere Arroyo (2014).

Para Caldart (2005),

A escola costuma ser um dos primeiros lugares em que a ciranca
experimenta, de modo sistematico, relages sociais mais amplas das que
vive em familia, e de uma intencionalidade politica e pedagdgia nessa
dimensé@o pode depender muitos dos tracos de seu carater, muitos dos
valores que assuma em sua vida (2005, p.39).

Portanto, a escola tem grande participacdo na formacdo do sujeito
(emancipado), na constituicdo de identidades individuais e coletivas. Nas palavras
de Caldart (2005),

Esta também é uma das funcdes da escola: trabalhar com os processos de
percepcdo e de formacdo de identidades, no duplo sentido de afudar a
construir a visdo que a pessoa tem de si mesma [...], e de trabalhar os
vinculos das pessoas com identidades coletivas, sociais: identidade de
camponés, de trabalhador, de membro de uma comunidade [...] (2005,
p.42).

Dessa forma, a escola, enquanto espaco destinado a educacgao e constituicao
de sujeitos emancipados, torna-se um territério em disputa, como afirma Arroyo
(2013). Curriculos se constituem com base no mercado, submetendo todos a esta

mesma logica. De acordo com Arroyo (2013),

[...] curriculos no movimento do mercado revelam movimentos de marcha
ré, freando o movimento para frente que nas Ultimas décadas luta por
reconhecer cada crianca/ adolescente, jovem e adultosujeitos de direitos,
ndo mercadorias.[...] as disputas sdo por dire¢cdes desse movimento [...]
(2013, p. 104).

% Ao usar este termo “competicdo egoista” temos a intensdo de descrever as caracteristicas de
relacionamento social da fase atual em que vivemos, que notoriamente estd constituido pelo
individualismo crescente, que resulta em competicdo constante entre os pares.
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O olhar para o curriculo do colégio Chico Mendes torna essa afirmacao ainda
mais evidente. A dificuldade de aprovacdo do Projeto Politico Pedagogico, pelo
Nucleo Regional de Educacdo do Estado, apontada pela gestora, evidencia a

padronizacao do ensino frente as diversidades.

A conversa com os grupos (GRUPO 1 — educadores; GRUPO 2 — educandos
e GRUPO 3 - responsaveis pelos educandos) através do caminho metodolégico
adotado para estudo, possibilitou-nos um olhar mais aprofundado a respeito do

curriculo do colégio Chico Mendes.

Desse modo, questionamos o grupo de educadores (GRUPO 1) a respeito da
organizagdo do curriculo escolar, se este contempla a realidade dos educandos. Os
educadores foram unanimes relatando que o curriculo estad organizado de acordo
com as Diretrizes Curriculares Estaduais (DCEs), contemplando as disciplinas e
contelidos pré-estabelecidos. Para os educadores, h4 uma grande dificuldade de a
escola exercer autonomia em relacéo ao curriculo escolar, atribuida principalmente a
forma como o Estado, por meio da Secretaria Estadual de Educacdo (SEED),
direciona e organiza a educacdo publica no Parana. O depoimento de uma das
participantes do grupo 1, e confirmado pelas demais, evidencia: “0 nosso curriculo
esta de acordo com o que pede a DCE e a nossa DCE ndo esta direcionada para a
educacao do campo, ela é direcionada. N6s ndo temos autonomia” (Relatos da roda

de conversa com o grupo 1 - 2015).

A forma disciplinar de organizacéo curricular, atrelada a Proposta Pedagodgica
Curricular (PPC) de cada disciplina, deve contemplar os conteddos béasicos em
conformidade com as DCEs. O Plano de Trabalho Docente (PTD), que é elaborado
de acordo com esses documentos, também torna o curriculo escolar subordinado a
proposta da SEED. Além disso, os PTDs devem ser previamente organizados em
trimestres, prevendo, a partir do calendario escolar, os contetudos e atividades que
serdo desenvolvidas em cada periodo. Desse modo, a pratica escolar, nem sempre
contempla o planejamento tedrico, considerando as eventualidades que ocorrem no
cotidiano escolar, como, extensos periodos de chuva, falta de transporte entre

outras.

Em geral, a reposicdo dos conteudos ocorre a partir de trabalho domiciliar,
porém, como ainda ndo ha vinculo direto entre os conteudos trabalhados e a

realidade dos educandos, a falta do livro didatico e outros meios de consulta, como
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jornais, revistas e a internet, tornam a pesquisa um fator limitante. Nesta perspectiva,
podemos pensar a importancia de um projeto de educacdo que tenha como eixo
central a agroecologia, pois, para a educacéo dialogar com a agroecologia, implica
fundamentalmente, o educando conhecer a propria realidade e compreender o
mundo a partir desta realidade, mediado pelo educador. Desse modo, estreita-se a
relacdo entre teoria e prética e os trabalhos domiciliares dardo conta de suprir as
faltas resultantes dos dias de chuva e falta de transporte. E relevante considerar que
a agroecologia ainda ndo faz parte do universo destas familias. No entanto,
acreditamos que a escola, ao assumir a agroecologia em seu curriculo, pode
contribuir para a disseminacdo desta alternativa de vida para as familias dos

educandos.

Outro elemento apontado pelos educadores, que mantém o curriculo escolar
submisso a SEED, diz respeito a forma como sao distribuidas as aulas na rede
publica de ensino. Os critérios de distribuicio seguem a forma disciplinar de
organizacdo curricular, ignorando ou, em alguns casos, fazendo interpretacéo
equivocada dos editais relacionados as areas de conhecimento. Podemos tomar
como um exemplo dessa auséncia de atentamento a especificidade da disciplina de
fisica, ofertada no colégio, considerando o que relata uma das educadoras que
participou da roda de conversa. Ela tem sua formacédo por area de conhecimento
(Educacédo do Campo com énfase em Ciéncias da Natureza e Matematica), e que
deveria ter prioridade no edital correspondente as areas de conhecimento, no
entanto, na classificacdo para a distribuicAo de aulas das escolas do campo,
encontra-se posterior aos educadores formados por disciplina. Mediante estas
colocacdes dos educadores, percebemos as dificuldades que o colégio Chico
Mendes enfrenta, assim como os demais colégios da rede estadual de ensino, em
relacdo a autonomia para a elaboracdo de um curriculo voltado para a realidade de
cada escola.

Uma das integrantes do grupo 1, também destaca o preconceito existente em

relacédo a escolas do assentamento, nas palavras educadora:

No6s somos escola do assentamento, tem a luta dos movimentos sociais e
tem muitos profissionais que querendo ou ndo, ndo aceitam nem isso. Tem
essa questéo que falam de boca cheia dos movimentos sociais, mas se nao



94

fosse 0os movimentos sociais nem a escola existiria. E uma questdo da ndo
aceitacao realmente (relatos da roda de conversa com o grupo 1, 2015).

Isso reflete diretamente na organizacao do trabalho pedagdgico, pois, se ndo
h& uma identificacdo do educador com o lugar em que atua, dificilmente, havera uma
pratica condizente com a realidade do educando. Nesse sentido Moreira e
Hespanhol (2007, p.52) afirmam que, “mesmo diante das transformacdes no lugar,
para o individuo e para a comunidade, a sensac¢do de que as caracteristicas antigas
permanecem, reforcam a identidade com o lugar”. E isso reforca a necessidade de

um projeto educacédo que estreite o dialogo com a realidade dos educandos.

O grupo 1, também chama atenc&o para a estrutura escolar. O colégio Chico
Mendes, como j& foi relatado, possui uma estrutura fisica precaria e insuficiente, o
que dificulta, de acordo com os educadores, a organizagdo do trabalho pedagdgico.
Muitas atividades praticas deixam de ser executadas com os educandos devido a
esta infraestrutura deficitaria, se agravando no local que estd instalada

provisGriamente, tendo em vista, 0 espaco reduzido e pertencente a terceiros.

Ainda de acordo com o grupo, ndo ha como trabalhar pesquisa®® com os
educandos, pois a escola ndo dispde de laboratério de informatica, ndo possui
espaco adequado para a biblioteca (os livros sédo alcancados pela janela, pois a sala
da biblioteca tem no maximo 2 metros de largura). Atividades de pesquisa em
contraturno tornam-se inviaveis, pois, os educandos dependem de transporte e de
almoco para permanecer no espaco escolar. Neste momento, ha salas
compartilhadas por 3 turmas, separadas apenas por armarios, que impossibilita o
trabalho em grupo e até mesmo aulas dialdgicas, pois atrapalha a turma ao lado.

Dessa forma, de acordo com o grupo 1, mantém-se o método tradicional de ensino.

Considerando as afirmagbes do grupo 1, percebemos como eminente a
mudanga curricular nesta escola, e a agroecologia pode ter uma importante
contribuicdo neste processo, da mesma forma que a escola também pode contribuir
significativamente para a disseminacdo da agroecologia. A pesquisa, se assumida
como uma atitude e uma postura investigativa, pode ser integrada em atividades

tedrico-préaticas condizentes com a prépria realidade, como: a coleta seletiva do lixo

3333 A forma de pesquisa descrita pelo grupo 1 como limitante, corresponde ao que Margues (2006)

afirma como a reprodugdo do que ja esta escrito, que acontece por meio da disponibilidade de
ferramentas de comunicacgao, como livros e laboratérios bem equipados.
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no péatio da escola e a compostagem; aulas de portugués no patio da escola,
interagindo com o ambiente natural; considerando o lugar de origem, a construcao
coletiva de uma horta e o trabalho interdisciplinar com a mesma. O que fica
evidenciado, nesta questdo, € a dificuldade de mudanca curricular, tornando
deficitario o aproveitamento do espaco para uma constru¢cdo mais elaborada do

conhecimento, a propria praxis, sugerida por Freire.

Ao aprofundar o debate sobre o aspecto da construgcdo de um curriculo
voltado para a realidade dos educandos, percebemos grande interesse por parte do
grupo e da direcdo da escola, que estava presente na roda de conversa. Mas a
dificuldade apontada estd no desenvolvimento pratico. Os educadores vém
estudando teoricamente a proposta pedagdgica de educacdo do campo nos cursos
de formacdo que a SEED desenvolve em parceria com algumas universidades
(UFFS*, UNIOESTE®, UNICENTRO®), e ja houve vérias tentativas de desenvolver
um planejamento interdisciplinar. No entanto, os educadores apontam para a
dificuldade de pbér em pratica este planejamento. Para Souza ([200-?], p.14) “os
conhecimentos educacionais construidos na pesquisa [...], anunciam a necessidade
de uma formacao que considere as caracteristicas do trabalho produtivo na terra”.
Essa condicdo ndo condiz com a maior parte dos profissionais que atuam nesta
escola. Em um desabafo, a educadora relatou que sua formacao estudantil e
profissional foi caracterizada pelo método positivista cartesiano e que por mais que
ela perceba a necessidade de mudanca na forma de ensinar, ela tem grande
dificuldade em compreender o como fazer na prética, principalmente, tratando-se de
um planejamento interdisciplinar e de uma prética que dialogue com a realidade dos

educandos. De acordo com a educadora,

a mudanca ¢é radical, e esta ai e € necessaria. E que a gente encontra
resisténcia. SO que nds precisamos de muita capacitacdo, de muita
instrugdo, muita orientacdo, porque a gente também esta perdida de como
colocar isso no papel, na pratica na verdade, como trazer isso para a
escola. Eu, faz tempo que penso nisso, desde a primeira formacao, eu fiquei
encantada, mas parece que a gente sozinho, ndo consegue”(Relatos da
roda de conversa do grupo 1 — educadores, 2015).

* UFFS — Universidade Federal da Fronteira Sul — campus Laranjeiras do Sul.
** UNIOESTE — Universidade Estadual do Oeste do Parana- campus de Francisco Beltrdo
% UNICENTRO - Universidade Estadual do Centro-Oeste — campus de Guarapuava.
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Ao analisarmos a localizacdo da escola em seu espaco de origem (o
assentamento), podemos considerar que temos um amplo laboratério de estudo que
pode servir de base para a agroecologia. Muitas atividades podem ser
desenvolvidas interdisciplinarmente no patio da escola: a horta; a compostagem; a
separacdo do lixo; o jardim; etc. S&o atividades que n&do necessitam de muita
infraestrutura, portanto, baixo custo, e que podem integrar todas os conhecimentos
(das linguagens, ciéncias naturais, matematica e ciéncias humanas). Além de ser
passivel de parceria com técnicos que atuam nas chamadas publicas para o

assentamento, ampliando o conhecimento dos educandos.

A afirmacéo da educadora, nos remete a segunda questdo debatida na roda
de conversa com os trés grupos, a respeito do foco tematico da escola. Os trés
grupos deram respostas aproximadas, considerando que o foco tematico da escola
Chico Mendes € preparar os educandos para ingressar no ensino superior ou
acessar o mercado de trabalho. Ou seja, o curriculo ainda esta organizado de
acordo com o mercado e com os interesses dominantes que projetaram a educacgao
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rural®’ e ndo a educacdo do campo.

No grupo 1, os relatos foram de que a escola:

N&o possui foco especifico, mas cada educador tenta direcionar sua aula;
trabalha pensando em preparar 0 educando para ingressar em um Curso
superior. Cada professor segue seu programa de ensino (relatos da roda de
conversa- educadores, 2015).

Essa afirmacdo nos remete ao que jA& mencionamos anteriormente neste
estudo, baseando-nos nas contribuicdes de Goodson (2012) e Arroyo (2013) a
respeito da disciplinarizacdo. Esta forma de organizagdo curricular isola o
conhecimento no interior do seu componente curricular, impedindo a interrelagdo
com outros conhecimentos. E por mais que cada educador dé a sua melhor aula e
utilize-se de diferentes ferramentas, estara limitado a sua concepc¢ao de mundo, que

nem sempre dialoga com a realidade ou perspectiva do educando.

Ainda de acordo com os relatos do grupo 1,‘hé& dificuldade de ter profissionais

gue se identifiguem com a realidade da escola. Principalmente por falta de formacéao

3 Educacéo rural entendida aqui, como a forma de educacdo que néo dialoga com a realidade do
educando. Mantém o mesmo planejamento das escolas urbanas.
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para isso” (relatos da roda de conversa — educadores, 2015). Esta ndo € uma
afirmacdo apenas dos educadores, mas preocupa também os estudantes e o0s
responsaveis. ldentificar-se com a realidade dos educandos facilita o dialogo e a
aproximacdo desta realidade. Por tratar-se de uma area de assentamento, esses
dois grupos (educadores e educandos) coexistem em um contexto de tensao que
resulta do préprio histérico de preconceito a que muitos foram expostos pelo fato de
fazer parte da organizacdo do MST. No entanto, essa condicdo muda a medida que
o educando e seus responsaveis percebem essa identificacdo do educador com a

sua realidade e vé nele um aliado importante para sua aprendizagem.

Nos relatos do grupo 1 também foram destacados problemas de ordem
burocratica na distribuicdo de aulas. De acordo com as afirmacfes do grupo, a
Licenciatura em Educacdo do Campo deveria ser priorizada na contratacdo dos
educadores para atuar nas escolas do campo. No entanto, mesmo com edital
especifico para as escolas do campo, os educadores licenciados por disciplina foram
privilegiados na hora da distribuicdo. Esse fator € resultante da classificacdo a que
os educadores sdo submetidos ao se inscreverem no processo seletivo simplificado,
pois considera, além da graduacéo, o tempo de servi¢o prestado como educador e 0
namero de poés-graduacdes que ele possui. Dessa forma, os profissionais recém
formados em Educacéao do Campo, ficam numa posi¢ao posterior aos graduados por
area de conhecimento na classificacdo. Caracteristica que deve se adequar com o
passar do tempo e 0 acesso as especializacdes. “Ainda ha problemas na distribuigdo
de aulas, que dificulta a distribuicdo por areas de conhecimento com profissionais

capacitados” (relatos da roda de conversa — educadores, 2015).

Outro fato levantado pelo grupo 1, esta relacionado a qualidade dos
profissionais que atuam por area de conhecimento “A qualidade da formacédo dos
profissionais por areas de conhecimento, em algumas situagées sdo questionaveis”
(relatos da roda de conversa — educadores, 2015). A licenciatura em Educacéo do
Campo possibilita ao profissional atuar em mais que um componente curricular. Por
exemplo, um educador licenciado em Educacdo do Campo com énfase em ciéncias
da natureza e matematica, pode atuar nas disciplinas de matematica, ciéncias,
fisica, quimica e biologia que corresponde a sua area de conhecimento. Na
perspectiva das disciplinas especificas, havera déficit de conhecimento por parte do

profissional. No entanto, na logica do projeto de educagdo do campo isso facilita a
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interdisciplinaridade e a compreensao do todo, culminando em uma aproximacao

maior da realidade do educando.

De acordo com o grupo 1, ainda, “a rotatividade dos educadores dificulta
muito a organizagdo de um projeto a longo prazo” (relatos da roda de conversa do
grupo 1 — educadores, 2015). Observamos que dos 37 educadores que atuaram no
colégio Chico Mendes no ano de 2015, aproximadamente 20% compdem o quadro
efetivo, os demais foram contratados por meio de Processo Seletivo Simplificado —
PSS, e atuam, em no minimo trés escolas do municipio, para compor a jornada de
40 horas semanais. Essa caracteristica reduz a permanéncia dos educadores na
escola, durante a semana, e na maioria das vezes, ha grande alteracdo do quadro
de educadores na mudanca de ano letivo, dificultando a efetivacdo de um projeto
diferenciado para a escola. Os educadores que trabalham em mais de uma escola
durante a semana, constumam usar o mesmo PTD em todas as escolas para facilitar
0 seu trabalho, desconsiderando a diversidade existente entre as escolas. Ao
considerarmos a afirmacdo de Tuan (1983) de que quando o0 espaco nhos €
inteiramente familiar, torna-se lugar, podemos considerar que essa rotatividade dos
educadores é um elemento que vai ao encontro da escola enquanto lugar. Nesse
sentido, os educadores que dividem seu tempo entre varias escolas, distantes umas
das outras, a rotatividade ndo Ihes permite estabelecer uma familiaridade com cada

uma delas, que é limitada ainda ao tempo do contrato temporario.

Ainda de acordo com o foco tematico da escola, o grupo 2 relatou que:

O foco da escola é preparar os educandos para o futuro;

A escola tenta formar cidadaos conscientes, que pensam como agir, saber
0 gue é o certo, o que é errado;

Ter um conhecimento para saber o que vocé quer, para as escolhas;

O que dificulta é o interesse de cada educando, pois nem sempre estdo na
escola com o objetivo de aprender (Relatos da roda de conversa do grupo 2
— educandos, 2015).

E o grupo 3 relatou que:

A escola esta oferecendo o béasico para que o0s estudantes deem
continuidade nos estudos em uma universidade;
A escola esta conduzindo no caminho certo;
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O objetivo da escola é formar cidad@os de bem e com opiniao;

E o inicio de uma formacdo, na esperanca que eles continuem depois
(Relatos da roda de conversa do grupo 3 — responsaveis pelos educandos,
2015).

Algumas destas afirmac¢des dos grupos 2 e 3, chamam a atencé&o. Primeiro,
podemos destacar a fala que remete ao foco da escola como preparo para o futuro
dos educandos e posteriormente, que a escola estd conduzindo no caminho certo.
Estas duas afirmacfes tornam-se incégnitas, quando nos questionamos sobre, para
que futuro a escola prepara os estudantes? Para ser mdo de obra (na maioria das
vezes, barata) em empresas urbanas? Para ter autonomia nas escolhas e decisdes
individuais e/ou coletivas? E qual € o caminho certo? Que parametros sao
considerados para isso? Leher (2015) traz afirmacfes a esse respeito ao falar da
escola que se caracteriza por preparar capital humano para atender as demandas
do desenvolvimento industrial e tecnoldgio. Da mesma forma, que Moreira e Tadeu

(2011), tratam das relagBes de poder que compreendem o curriculo.

Se analisarmos o papel da escola, pelo angulo do mercado, de fato, estamos
preparando nossos educandos para serem, além de mao de obra barata, uma
grande massa de consumidores, facilmente manipulados pela burguesia. Agora, se
olharmos para eles como sujeitos, vamos constatar que o modelo educacional esta
sendo falho, na mediacdo do conhecimento, necessario para a autonomia desse
sujeito. No entanto, ndo podemos ignorar a importancia de um jovem camponés
(assentado) dar continuidade em seus estudos. Essa € uma expectativa constituida
no ambito familiar e comunitario, que também contribui para a emancipacdo do
sujeito no contexto individual e coletivo. O camponés também necessita do
conhecimento de bons engenheiros, médicos, comunicadores, e a formacao
profissional ndo o exime de ser camponés e de contribuir na constituicdo do lugar.
Para Ghedini e Oncay (2010, p.20) “o grande desafio sera pensar uma escola que
contribua com a organizacdo do campo, formando jovens com perspectivas de
permanecer nele, porém, com a possibilidade de prosseguir seus estudos e construir
um projeto de vida no campo”, nesse sentido o campo precisa também ser

entendido como espaco de vida.

Outra afirmacéo do grupo 2 que chamou atencéao foi de que, “o que dificulta é

0 interesse de cada educando, pois, nem sempre estdo na escola com o objetivo de
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aprender”. Sera que os educandos ndo tém o objetivo de aprender, mesmo? Sera
gue eles estdo compreendendo o0 nosso objetivo, com as ferramentas que estamos
utilizando? Muitas vezes, ficamos condicionados ao planejamento, pré-elaborado e o
material didatico, desconsiderando a realidade do educando e as peculiaridades do
lugar. Nesse sentido, o curriculo, torna-se um elemento estatico no processo
formativo, deixando de cumprir sua fungéo social, a de emancipagéao do sujeito. E,
mesmo tendo ciéncia da necessidade de mudanca, todos os envolvidos no processo
formativo (educadores, gestores, pais) resistem, pois, cria-se uma zona de conforto
em torno dos conteldos e avaliagbes, tornando-se mais féacil, atribuir a

responsabilidade para o desinteresse do educando.

Seguindo a linha de raciocinio, retomamos o que afirma Arroyo (2013, p. 13)
“na construgao espacial do sistema escolar, o curriculo € o nucleo e o espaco central
mais estruturante da fungdo da escola”. Mas, qual é de fato, a funcdo da escola?
Ensinar contetdos pré-estabelecidos, que muitas vezes estdo distantes da realidade
de seus educandos? Ou tecer com os educandos 0 conhecimento a respeito da sua
realidade? Uma acdo que provoque a reflexdo para uma nova acdo, como sugere
Freire? Para Freire “Educador e Educandos (lideranga e massas), co-intencionados
a realidade, se encontram numa tarefa em que ambos sao sujeitos no ato, ndo so de
desvela-la e, assim, criticamente conhecé-la, mas também no de re-criar este
conhecimento” (1994, p. 31).

Quando percebemos a escola apenas como uma etapa formal de ensino,
para que o estudante possa ingressar em um curso superior para se profissionalizar,
estamos desvinculando a escola de sua funcdo principal de dar ao educando a
capacidade de compreender e de se compreender no mundo. Dessa forma, néo
podemos perder de vista 0 questionamento: de que escolas estamos falando? E
esse questionamento deve ser constante e dialdégico a todos os membros da
comunidade escolar (gestores, equipe pedagodgica, educadores, educandos, pais,
membros da Associagdo de Pais, Mestres e Funcionarios - APMF ou do Conselho
Escolar), com o objetivo de construir um conhecimento vinculado a um projeto de

sociedade.

A professora Luciana Jacob, na ocasido do IX Congresso Brasileiro de
Agroecologia (2015), afirma que a heterogeneidade de conhecimentos existentes no

mundo é infinitamente maior do que os conhecimentos estabelecidos no curriculo.
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Dessa forma, a articulagdo entre os segmentos (comunidade escolar) é fator
fundamental para pensar a escola Chico Mendes.

Os elementos apontados pelos grupos na roda de conversa, nos trazem
subsidios para esta reflexdo, pois, fica evidente que a escola Chico Mendes esta
inserida no contexto de educacao, ancorada em interesses dominantes, pelos quais,
ainda prevalece o individualismo, a competicdo e a hierarquizacdo do ensino.
Percebemos que o grupo de educadores que participou da roda de conversa, ao se
referir a sua prépria categoria, ja demonstra este individualismo, pois aponta
aspectos relacionadas a formacdo académica positivista. No entanto, em alguns
momentos, faz criticas a formacao especifica para o campo, caracterizando uma
certa inseguranca, frente as mudancas apontadas como necessarias para uma
educacdo emancipadora. Atribuimos essa resisténcia, a comodidade que a

monocultura dos saberes® (Santos, B. S. 2007) representa na sociedade atual.

Por outro lado, os relatos dos grupos 2 e 3, na roda de conversa, apontam
que o foco da escola é “preparar para o futuro”, nos remetendo ao questionamento a
respeito de, que futuro se faz referéncia? O futuro mercadologico? Ou um futuro que
levem em consideracdo os limites sociais e ambientais do planeta? Este é um
gargalo relevante no contexto do conhecimento, pois estamos tratando de uma
escola do campo, situada em area de Reforma Agraria, que tem sua origem na
organizacdo popular. Devemos considerar que 0Ss movimentos sociais estao
organizados para atender ndo apenas as familias que ndo possuiam terra, mas
também promover o enfrentamento do modelo capitalista hegemonico e excludente
de sociedade e lutar por uma equidade social, que inclui também o projeto de
agroecologia. Desse modo, o conhecimento torna-se uma ferramenta essencial para
a compreensdo do papel do sujeito do campo e também, para a definicdo do que

produzir e, sobretudo, como produzir.

Mesmo diante das dificuldades apontadas pelos grupos em termos
estruturais, tanto a gestora, quanto os educadores (que compuseram 0O grupo 1)
destacam o comprometimento dos profissionais com a escola, e o desenvolvimento

de diversas atividades pedagodgicas que buscam a integracdo dos educandos e a

% Monocultura dos saberes — definida por Boaventura de Souza Santos como “a ideia de que o Unico
saber rigoroso é o saber cientifico; portanto, outros conhecimentos néo tém a validade nem o rigor do
conhecimento cientifico”(2007, p.29).
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melhoria do ensino. Podemos citar como exemplo, o envolvimento dos educadores e

educandos, gramando o campo de futebol, conforme a figura 9:

Figura 9 - Educadores e educandos trabalhando no gramamento do campo de
futebol para melhorar as aulas de Educacéo Fisica — 2014

Fonte: Lourdes UIi— 2014

Na escola, também sédo desenvolvidas palestras, atividades culturais, jogos
intersalas, cinema na escola, que buscam a integracdo dos educandos no ambiente
escolar, como pode ser visualizado na figura 10. Tais atividades fazem parte do
curriculo desta escola, assim, outras atividades como: horta, compostagem,
reciclagem do lixo, fruticultura, poderiam compor o rol de atividades em torno da
agroecologia. Também é importante ressaltar que, o trabalho coletivo que envolve
estas atividades, é um elemento da agroecologia, pelo menos enquanto modo de

vida.
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Figura 10 — Atividades culturais e de integracdo desenvolvidas na escola. (da
esquerda para a direita, grupo Caravana da Alegria, visitando a escola; na outra
imagem, mascaras apresentadas no evento cultural da cultura afro-brasileira).

] ‘ & AN

\
Y

‘ ’ ‘t;.’:
'
n

,

1

Fonte: acervo pessoal (2014/2015)

Também fica evidente a busca por formacdo continuada dos educadores,
para um planejamento direcionado a realidade dos educandos e o esforco para
desenvolver um planejamento interdisciplinar. A Figura 11 corresponde a elaboracéo
coletiva do planejamento, no ano de 2014. Nesse sentido, observamos que a
gestora, equipe pedagogica e educadores, estdo cientes da necessidade de
mudanca na metodologia de trabalho com os educandos, no entanto, ha grande
dificuldade na efetivacdo pratica deste planejamento. Atribui-se essa dificuldade aos
elementos ja apontados neste estudo: rotatividade de educadores; carga horéaria
restrita de um grande namero de educadores e o comprometimento de todos com a
nova proposta. Outro elemento importante a ser destacado a partir da figura 11, é
que embora ndo haja mencdo a agroecologia, no planejamento realizado
coletivamente, observa-se que ha preocupacdo com a dimensdo ambiental,

considerando o eixo tematico proposto: diversidade e sociedade.
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Figura 11 - Planejamento interdisciplinar elaborado pelos educadores em curso de
formacéao.

| -

Fonte: Lurdes Uliano — 2014.

A figura 12 é resultado de uma atividade interdisciplinar, desenvolvida com os
educandos no més de novembro de 2014, referente ao dia da Consciéncia Negra.
Embora a frase escolhida pela educanda tenha o objetivo de chamar atencdo em
relacdo ao preconceito étnico que ainda esta presente no contexto social, também
nos permite aferir outras indagacdes. A frase de Nelson Mandela, também nos levou

ao questionamento sobre, como mudar o mundo?

Figura 12 - Trabalho desenvolvido por educanda da 22 Série do Ensino Médio, sobre
a Consciéncia Negra — 2014.

Fonte: Lourdes Uliano — 2014.
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E a resposta estd no modo como utilizamos as possibilidades que temos.
Entretanto, a potente expressdo de Mandela, utilizada pela escola, serve para
pensarmos também o0 quanto a escola é cotada aos mesmos modos de pensar 0
capital. A arma se usa como elemento de controle, que caracteriza também, a
violéncia. E a escola ndo vai mudar o mundo por meio da violéncia ou usando as
mesmas ferramentas do capital. E nesse sentido o alerta de Mészaros (2008),
acerca da persuasao criada no seio do capitalismo, que é incontrolavel, incorrigivel,
manipulador e alienante. Nao entendemos a escola como uma correlacéo de forca.
E sim, o centro de uma relagdo criada entre pessoas. Pensar educag&o, implica em
desconsiderar a logica do capital, da busca pela mais-valia, pois estamos tratando
da formacdo humana, de cidaddos e nado, da formacdo do proletariado, de
assalariados. Nao podemos usar os mesmos referenciais, nem os mesmos métodos
de avaliagédo do capital, pois a educacéo deve servir para emancipar pessoas e nao
para ganhar dinheiro. Implica também, pensar um curriculo que dialogue e contribua

com as especificidades do lugar em que o sujeito esta inserido.

Mandela ainda nos faz refletir sobre, que mudancas queremos no mundo?
Quem sera beneficiado com essas mudancas? Entendemos que a escola tem um
papel extremamente importante na formacao do sujeito, mas, também temos clareza
de que nem os educandos, tem a mesma base educacional ao chegar a escola, e
nem os educadores, seguem uma mesma linha de formacdo profissional e
ideologica. Dessa forma, o curriculo escolar nunca vai contemplar todas as
expectativas, nem vai ser negado por todos. E isso nos direciona a olhar o curriculo
a partir de um projeto mais amplo de sociedade, emancipada para além do capital,
resgatando valores de solidariedade, reciprocidade, confianca e respeito, que
considerem o lugar do educando e o lugar que o educando ocupa na sociedade

enguanto sujeito.

5.3 QUAL E O LUGAR DA AGROECOLOGIA NO CURRICULO DO COLEGIO
CHICO MENDES?

Neste estudo, nos propomos a refletir sobre a relagcdo entre 0os pressupostos

tedricos e 0 que preveem os documentos que constituem a escola (PPP, PPCs e
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PDTs) — cuja analise iniciamos na primeira parte da pesquisa — com o curriculo que
estd em acéo na escola do campo. E assim que nos apoiamos nessas interlocucdes
dialégicas — na modalidade de rodas de conversa — para inferir qual o lugar que a
agroecologia, proposta e defendida como elo das escolas do campo com a realidade
de seus educandos, ocupa no curriculo escolar, entendido como complexo de
praticas que envolvem as acgles relacionadas com as disciplinas, conteudos,

metodologias, entendimentos e relacoes.

Nesse contexto, direcionamos nossas rodas de conversa para uma reflexao a
respeito da presenca da agroecologia no curriculo do colégio Chico Mendes. O
grupo 1 (gestora e educadores) inicialmente afirmou que este era o primeiro contato
com esta tematica (ou seja, partimos de um lugar esmaecido da agroecologia no
cotidiano desse grupo). No entanto, no decorrer da conversa alguns participantes
comecaram a estabelecer uma relagcdo entre o que estd sendo definido como
agroecologia, com a forma de organizacdo da producédo e do trabalho realizadas
pela familia em seu periodo de infancia. Mediante esta interpretacdo, o grupo
apontou algumas experiéncias vivenciadas, como: o trabalho em sistema de mutiréo;
as formas de plantio dos alimentos, a diversidade de alimentos produzidos, as
relagdes culturais de troca de alimentos e sementes entre vizinhos, os sarais®, as
festas comunitéarias, entre outros, que acreditam ter relagdo com a agroecologia aqui
descrita. Mas, ndo houve referéncia de que estes aspectos sejam trabalhados
formalmente em sala de aula ou no ambiente escolar. De acordo com 0 grupo,
constantemente estdo sendo abordadas, junto aos educandos, questdes
relacionadas a valores, como: solidariedade, motivacdo, reciprocidade, ética,
autoestima, entre outros, que entendemos ter ampla relagdo com o0s principios
agroecologicos ainda pouco conhecidos, destacados por Altieri (2004), Caporal e

Costabeber (2009), entre outros, ja referidos neste estudo.

O grupo 2 (educandos) demonstrou pouco conhecimento a respeito da
agroecologia. A maioria dos educandos afirmaram nunca ter ouvido falar. Apenas
uma educanda respondeu que a irma, participa de varios cursos através do MST e
comentou em casa sobre a agroecologia, mas esta educanda nao soube definir o
gue é e afirmou que em casa nado se pratica agroecologia. Foram ainda levantadas

hipéteses a respeito da agroecologia, como: “horta sem agrotdxico!?” e “plantio sem

39 . ..
Encontros noturnos para ouvir musica, conversar ou dangar.
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agrotoxico!?”. Mas, dos 6 participantes da roda de conversa, 4 afirmaram que toda a
propriedade é destinada ao monocultivo, sendo cultivado apenas mandioca e em
pequena escala, comparado a anos anteriores. Também afirmaram que os alimentos
consumidos na propriedade sdo provenientes do supermercado.Em depoimento um

dos educandos relatou que,

“Uma abordagem relacionada a producdo e o consumo ocorreu nas aulas
de geografia, nos estudos relacionadas a globalizacdo. Apos a explicacao, a
professora pediu que fosse conversado com os familiares para fazer uma
comparacéo do que era produzido e consumido ha 30 anos atras e o que é
consumido hoje, para organizar uma arvore da sustentabilidade” (relatos da
roda de conversa do grupo 2 — educandos, 2015).

De acordo com o educando, nesta atividade foi possivel perceber o quanto a
propriedade torna-se insustentavel com a pratica do monocultivo. Do mesmo modo,
o educando observou como ocorreram grandes mudancas nos padrées de consumo
dos ultimos 30 anos. Nesta conversa com os educandos também ficou evidente que,
0 projeto de campo para a maioria das familias assentadas em area de Reforma
Agraria, caracteriza-se pelo agronegécio e ndo pela agroecologia, desconsiderando

a propria ideologia do MST ao propor a Reforma Agraria.

O grupo 3 (educadores) enuncia ideias que se aproximam dos demais grupos.
Ao conceituar agroecologia, atribui como uma forma de producdo sem o uso de
agrotoxicos e associa principalmente com a horta basica de cada familia. No
decorrer da conversa, uma das participantes lembrou que na época do
acampamento, participou de oficinas com uma Organizacdo Ndo Governamental
(ONG.), a World WideFund for Nature (WWF — Brasil) que tratava da agroecologia.
Isso motivou as demais participantes a lembrarem que “no periodo de acampamento
realmente era falado muito da tal da agroecologia”(relatos da roda de conversa —
responsaveis pelos educandos, 2015), dos prejuizos causados pelo agrotéxico, a
troca de sementes crioulas as oficinas de agrofloresta. Mas, nenhuma das
participantes utiliza essas técnicas na propriedade, embora o0s trés grupos
concordem com a importancia de preservar o ambiente e a saude familiar. Nesta
afirmacao, mais uma vez fica evidente que houve um distanciamento dos elementos
que identificam o MST, descrito pelos proprios participantes da roda de conversa. A

maioria das familias assentadas trabalha individualmente no seu lote e em alguns
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casos, ndo tem nenhuma participagdo no espac¢o comunitério, enquanto que o MST,
pauta-se pelo coletivo com sentido cooperativo. Isso fica evidente no restrito
seguimento do que € proposto pelo Movimento em termos de producdo ou de

organizacao coletiva do espaco e da producéo.

Em relacdo a presenca da agroecologia nos conteudos curriculares do colégio
Chico Mendes, todos o0s grupos descreveram que a agroecologia ndo esta presente.
De acordo com o grupo 1, isso ocorre pela falta de conhecimento a respeito dessa
tematica, apontando para a necessidade de ter formacdo complementar especifica
para trabalhar a agroecologia com os educandos. E avaliam ser importante,
podendo contribuir ndo apenas com a qualidade do ensino dos educandos, em
termos de aprendizagem e das relacdes sociais, mas também da familia, ampliando
sua qualidade de vida, através da producdo de alimentos saudaveis e

ecologicamente sustentaveis.

Ao dialogar sobre a importancia da agroecologia no curriculo escolar, os trés

grupos consideraram relevante. Para o grupo 1,

se a agroecologia nao for trabalhada na escola, talvez os educandos néo
tenham outra oportunidade de conhecer mais, sobre essa alternativa de
producdo e mantenham o mesmo pensamento a respeito do que produzir e
como produzir. (Relatos da roda de conversa — educadores, 2015).

Manter o mesmo pensamento, para o educador, pode ser interpretado como a
manutencdo do pensamento Unico, da cultura hegeménica e monopolizante e

distante da vida dos sujeitos. Para a maioria das pessoas, como ja foi ressaltado, a

7

agroecologia é entendida apenas como uma alternativa de producdo e, neste
contexto, passa a ser tratada como inviavel a reproducéo social. E considerada uma
atividade penosa, pouco rentavel e de baixa produtividade, desconsiderando fatores

imensuraveis economicamente, como a reciprocidade, a solidariedade, a saude,

7

etc., desconsiderando também, que € possivel desenvolver tecnologias que

favorecam a producado agroecologica. No entanto, como sugere Ghedini (2016)

Agroecologia é também trabalho. E preciso considerar que a partir da
Revolucdo Verde tem-se um esvaziamento do conceito de trabalho para o
camponés, diretamente relacionado com sua funcdo social — produzir
alimentos, quando a maior parte do trabalho de producédo de alimentos é
terceirizado para as empresas e outra parte desaparece substituido pela
producdo de commodities, consequentemente esvazia-se sua identidade
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(exemplo do leite e outros). A agroecologia tem potencial para recolocar
esta identidade ao camponés e sua familia. Contudo, principalmente para
as novas geracdes, a agroecologia sem a tecnologia (ciéncia) é
compreendida como regressdo ao ser confrontada com a ideia de
“moderno” e de “progresso” (grifos do original).

Nesse sentido, entendemos que a escola ao assumir a agroecologia em seu
curriculo trard uma grande contribuicAo para recolocar a identidade desses
camponeses, permitindo que se estabelecam novas relagbes a partir do

confroencontro das contradices que permeiam o campo.

Os grupos 2 e 3 também consideraram relevante pensar a agroecologia na
escola, pois eles percebem que o tipo de producdo e alimentacdo que estdo
realizando e consumindo ndo é adequada a saude, principalmente das criancas.
Também avaliam que pode ser uma alternativa para os jovens permanecerem no
campo apods concluirem os estudos. Embora isso ndo seja expresso com muito
entusiasmo pelas participantes da roda de conversa: “alguns vao (permanecer no
campo), mas, pelo que a gente esta vendo, poucos. Mas era importante que eles
permanecessem” (Relatos da roda de conversa — grupo 3 — responsaveis, 2015).
Para o grupo 3, a permanéncia no campo é de fundamental importancia pois, “o
campo produz o sustento para a cidade. Dali sai tudo!” (Relatos da roda de conversa

- grupo 3 —responsaveis, 2015).

No didlogo dos educandos quanto a permanéncia no campo apds concluir o
ensino médio, todos responderam que gostariam de permanecer, pois 0 campo € um
lugar mais tranquilo e melhor de se viver do que a cidade. No entanto, nem todos
pretendem trabalhar no campo. O sonho da maioria dos educandos que participaram
da roda de conversa € morar no campo, mas trabalhar na cidade. Isso ocorre,
principalmente, porque ndo ha uma divisdo da renda pelos membros da familia,
ficando, geralmente, concentrada com o pai ou o responsavel, que decide as
prioridades familiares. [Essa caracteristica nos remete a nocdo de
multifuncionalidade do rural apresentada por Wanderley (2001, p.38), de acordo com
a autora, “o0 meio rural ndo seria apenas o lugar da producéo agricola, mas também
um espacgo diferenciado, capaz de oferecer a populacdo urbana, padrbes de
residéncia especificos e formas de lazer ligadas ao contato com a natureza.” E esta
perspectiva esta presente no anseio dos participantes do grupo 2, quando

dialogamos sobre a expectativa de permanéncia no meio rural.
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E importante destacar que a escola, tem elementos que podem caracteriza-la
como um artefato do modelo capitalista de sociedade, criado para preparar o
trabalhador para o mercado de trabalho, principalmente o trabalho industrial. No
caso do Brasil, a escola do campo foi direcionada para a formacao técnica, tendo
como base os acordos MEC/USAID descritos por Santos, E. F. (2005), para garantir
0 aumento da produtividade das lavouras. Essa politica, como ja foi mencionado,
provocou um éxodo rural significativo, sobrepondo a atividade industrial em relacéo
a agraria no pais, no entanto, o Brasil continua sendo estratégicamente agrario.
Atualmente, observa-se que o campo brasileiro ainda € o lugar de repulsdo de
pessoas, especialmente jovens, que abandonam esse espaco em busca de

oportunidades de trabalho no meio urbano.

A agroecologia foi apresentada aos grupos que participaram da roda de
conversa, como um modo de viver, que vai além das técnicas de producéo,
obedecendo a principios que visem a equidade ambiental, social e econbémica,
caracterizando um projeto de campo que se contrapde ao modelo vigente. A partir
dessa colocacado, os participantes enunciaram entender que a agroecologia € um
elemento importante a ser acrescentado, ndo como disciplina curricular, mas como
base para o desenvolvimento da aprendizagem. Dessa forma, pode contribuir, ndo
apenas para o conhecimento dos sujeitos quanto a outras formas de producéo, além
das convencionais, mas também, para despertar um novo olhar sobre o campo e
estender estes conhecimentos ao ambiente familiar, realizando a troca de saberes e

experiéncias, que possam influenciar na adogéo de novas alternativas de producao.

Os fatores limitantes apontados principalmente pelo grupo 1, estéao
diretamente relacionados ha um projeto maior, fundamentado em questdes de
ordem burocratica: Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e matriz curricular, que
precisam ser adaptadas a realidade local, porém, esbarram na avaliacdo da
Secretaria Estadual de Educacdo (SEED), que direciona estes documentos para
uma elaboragdo comum as demais instituicdes de ensino.Para o grupo, outro
elemento a ser considerado € a resisténcia de muitas familias, em torno da prépria
agroecologia, pois, ainda a concebem apenas como uma alternativa de producéao,

muito penosa e pouco rentavel economicamente.

Além da roda de conversa, também observamos os documentos (PPP, DCEs

e PTDs) que orientam a escola. Percebemos nestes documentos que a agroecologia
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ainda ndo ocupa um lugar relevante no curriculo desta escola, porém, ha uma
abertura importante, tanto por meio da legalidade que compreende a diversidade,
podendo a agroecologia, ser incorporada ao Projeto Politico Pedagodgico escolar,
quanto por parte da comunidade escolar, que compreende a necessidade de

mudanca no contexto do ensino/aprendizagem.Como sugere Martins (2009),

O campo € mais que uma concentracdo espacial geografica; € o cenario de
uma série de lutas e movimentos sociais; é ponto de partida para uma série
de reflexbes sociais; € um espaco culturalmente proprio, detentor de
tradicbes, misticas e costumes singulares; é ainda um espago com
dimensbes temporais independentes do calendario convencional civil.
Enfim, o homem e a mulher do campo s&o sujeitos historicamente
construidos a partir de determinadas sinteses sociais, que sao especificas,
de dimenso®es diferentes das urbanas (2009 [ ? — 2]).

Martins (2009) ainda acrescenta que € preciso relacionar a escola a vida, pois
o0 campo € lugar de vida e ndo apenas de producdo No mesmo sentido, Souza,
(2008, p. 1090) descreve “[...] o campo como lugar de trabalho, moradia, lazer,
sociabilidade, identidade, enfim, como lugar da construcdo de novas possibilidades
de reproducdo social e de desenvolvimento sustentavel’. Dessa forma, abre uma
grande possibilidade de levar a agroecologia para o espago escolar, a partir da

aproximacéao dialégica destes dois movimentos: educacdo do campo e agroecologia.

De acordo com o Projeto Politico Pedagégico — PPP (2015), o objetivo da

escola é

Proporcionar ao educando uma educacéo de qualidade voltada as politicas
publicas do campo, onde sejam capazes de apropriarem-se do
conhecimento, usando-o como meio para interagir no ambiente onde estéo
inseridos de forma critica, tendo bom senso, responsabilidade, que sejam
conscientes de seus direitos e deveres, integrados a qualificacdo social e
profissional (2015, p.11).

O PPP é um dos documentos mais importantes da vida escolar, pois, é a
partir dele que se p6e em prética o curriculo. E seu objetivo central considera a
necessidade de dialogar com a realidade dos educandos estabelecendo uma
relacdo com o lugar em que estdo inseridos e o lugar que ocupam no contexto

social. Outro elemento importante a ser considerado no PPP sdo as atividades
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complementares. J& estdo previstas, musica, educag¢do ambiental, horta na escola e
a incorporacgéo da agroecologia, como uma matriz pedagogica no PPP desta escola
criaria a possibilidade de tecer uma nova relacdo entre o educando e o
conhecimento, a partir da mediacdo dos saberes da vida cotidiana e o0s

conhecimentos cientificos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais ou Estaduais, sdo documentos que
direcionam a escola para um padrdo de sociedade. No entanto, quando a escola
assume uma postura de didlogo com a realidade do educando’, entendemos que

esta estara proporcionando aos educandos a interlocu¢do do conhecimento.

Nesse caso, o desafio maior estd em sair da zona de conforto, criada pela
prépria comunidade escolar, onde observa-se que: os educadores jA possuem um
planejamento desenvolvido coletivamente, a partir do livro didatico, que é
reorganizado ou adaptado todos os anos, conforme a necessidade. Na maioria dos
casos, mudando apenas o0 nome da escola no cabecalho; os educadores seguem o
vicio de reproduzir copias de conteudos, geralmente extraidos dos livros didaticos,
sem desenvolver reflexdes pessoais e/ou cumulativas sobre 0s assuntos propostos;
e a familia, em sua maioria, deposita na escola a inteira responsabilidade de educar
os filhos, se isentando do compromisso de acompanhar e participar da vida escolar.
Fazer diferente, significa sair dessa zona de conforto e trabalhar coletivamente a

partir de um mesmo objetivo.

Sendo assim, a partir do que foi exposto neste trabalho, podemos afirmar que
ndo existe o lugar da agroecologia nem no curriculo da escola de campo
pesquisada, tampouco o lugar da agroecologia nas propriedades das familias dos
educandos. Assim, observamos que se forma um circulo vicioso negativo, no sentido
de que nem as familias demandam a inserg¢éo da agroecologia no curriculo escolar,
nem os educando replicam em casa ensinamentos e praticas sobre agroecolgia, os

quais poderiam ser construidos na escola.

“° Embora a realidade do educando esteja caracterizada predominantemente, pelo modelo tradicional
de agricultura,consideramos que a escola, ao dialogar com esta realidade, também seja condutora de
novas alternativas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Quando comecamos esta pesquisa estavamos preocupados em pensar qual
o lugar da agroecologia no curriculo das escolas do campo. Finalizamos a
investigacdo com a importante constatacdo de que € um lugar obscuro e
secundarizado, podendo ser considerado até mesmo, um ndo-lugar. Contudo,
argumentamos que, se todos os lugares sdo pontos de confroencontro, entdo, no
curriculo escolar, a agroecologia tem um lugar. Contudo, contatamos que € um lugar
alienado e restritamente vinculado a originalidade dos seus sujeitos e dos
pressupostos das escolas do campo Sendo a escola o elo entre os conhecimentos
generalizantes e a vida dos sujeitos, entdo o lugar ndo € encerramento a um local,

no caso ao campo, mas é elo de emancipacdo™.

Encontramos um curriculo diferenciado e pautado em pressupostos da
agroecologia nas escolas do campo? A andlise tedrica permite inferir que o curriculo
escolar, esta constituido a partir de um padrdo de sociedade historicamente
produzido e pautado na geracdo e concentracdo de capital. Esse modelo de
sociedade, culminou em movimentos divergentes nas esferas politica, econémica e

social, que caracterizam-se por recorrentes conflitos.

Nesta Optica, a escola se estabelece, ndo apenas, numa complexa interacdo
com a sociedade, mas, fundamentalmente, como um territério de disputa. Escola
para quem? Que tipo de ensino? Qual a finalidade desse ensino? Sao questdes,
cujas respostas, indicam o0 modelo de curriculo seguido. Também a
institucionalizagéo das decisdes e escolhas por meio de diretrizes, normativas e leis,

padroniza a préatica pedagogica, para a garantia de resultados pré-determinados.

O curriculo compreendido em sua forma tradicional produz um lugar que
privilegia informagbes distantes da realidade que interfere no cotidiano dos
educandos, contribuindo para a manuntencdo de uma visdo alheia a for¢ca das
possibilidades originais de cada lugar. Pensar a agroecologia no curriculo, na
relacdo com a educagédo do campo, permite refletir sobre o lugar, a partir do lugar,

ou seja, refletir sobre o lugar que o educando vive, 0 seu lugar enquanto sujeito e 0

*! Ressaltamos que assumir o lugar da agroecologia nas escolas do campo tem a ver com lugar
potente para a emancipacao dos sujeitos, nunca com o aprisionamento a um local.
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lugar da agroecologia para a sua realidade, bem como, assumir a importancia da
escola na vida dos sujeitos.

A analise empirica do curriculo nos permite afirmar que ainda ha uma limitada
relacdo entre a singularidade do lugar e a agroecologia no colégio Chico Mendes.
Observamos que a potencialidade desses conhecimentos — depreendida na voz dos
educandos e dos educadores, gestores e pais — carece até mesmo do entendimento
do conceito de agroecologia. Além disso, expressam interesse e reconhecimento da
importancia de assumir esse elo curricular, como fundante da singularidade da
escola. Portanto, podemos afirmar que nossa hipétese inicial, em parte, foi
corroborada, considerando que o lugar da agroecologia no curriculo escolar, ainda
esta por ser construido. Por outro lado, nossa hipétese considerava haver atividades
ocultas, dispersas pelo curriculo, as quais mesmo que de forma indireta, estariam

baseadas em preceitos agroecoldgicos, o que ndo se confirmou.

E importante ressaltarmos que esta escola possui um historico recente
caracterizado por uma luta constante, conforme constatamos em conversa
metodologicamente elaborada e também na vivéncia diaria com membros da
comunidade escolar (educadores, gestora, equipe pedagdgica, pais e educandos),
pelo direito de acesso a estrutura fisica e funcional adequada a realidade e as
necessidades dos educandos que fazem parte desta escola.

Vale lembrar que tanto a agroecologia quanto a educacao do campo, sao dois
movimentos recentes no pais e ainda se desenvolvem em caminhos paralelos e
bastante complexos. Porém, ambos se constituem de principios semelhantes e sao
tratados como importantes bandeiras de luta do MST, principal responsavel pela

constituicdo deste assentamento.

Dessa forma, a aglutinagdo destes dois movimentos, bem como, a
reincorporacdo dos principios, amplamente debatidos pelo MST na época de
acampamento, tornam-se fundamentais para a criagdo de estratégias de
sobrevivéncia do e no campo. Ousamos dizer aqui que, se houvesse um lugar da
agroecologia nas propriedades das familias dos educandos, haveria um lugar mais

consolidado da agroecologia no curriculo escolar.

Sendo assim, o curriculo escolar, que nédo é neutro, como ja referenciamos,

deve ser organizado de acordo com um projeto mais amplo de sociedade, defendido
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pelo Movimento que deu origem a escola em questdo. No caso do colégio Chico
Mendes, torna-se necessaria uma ampla discussdo da escola com a comunidade
sobre que mundo queremos? Pautado no projeto de desenvolvimento quantitativo
(agronegocio) ou qualitativo (agroecologia)? Para em seguida pensar em que escola
gueremos? Que caminhos serdo adotados para efetivagdo dos objetivos definidos?
E esta deve levar em consideracao as caracteristicas historicas que a constituiu (a
Reforma Agraria), para nao correr o risco do esquecimento acerca das condicdes
sociais a que as familias estavam expostas antes de serem assentadas e, da
organizacdo necessaria para a conquista deste direito. Esse projeto mais amplo de
sociedade, implica a nocdo de coletivo e de sustentabilidade, pressuposto que deve
conjugar com as singularidades do lugar. Trata-se de resgatar a identidade, o
cotidiano, o confronto local-global, presente em suas trajetérias de luta, valorizando

o lugar dos sujeitos implicados.

E importante ressaltarmos que a agroecologia ndo se constitui como um
modelo pronto, cientificamente produzido, tdo pouco a educacdo do campo, pois
ambas consideram a realidade cotidiana de cada familia, cada comunidade e/ou
escola. Por isso, € necessario e possivel retormar a organizagdo curricular e
pedagdgica nas escolas que ainda mantém o modelo hegeménico de ensino, que
limitadamente dialoga com a vida dos estudantes.

N&o se trata de ignorar ou secundarizar os conhecimentos cientificos, mas de
assumir os saberes tradicionais e geracionais no tratamento desses conhecimentos
cientificos. Isso, porque é fundamental reconhecer que a escola €, essencialmente,
reunido de pessoas que possuem histéria e vida antes de se tornarem estudantes
formais.Portanto, possuem saberes que inclusive, sdo determinantes na significacédo

das aprendizagens dos conhecimentos cientificos.

Este € o desafio de pensar a agroecologia como componente fundamental no
curriculo da escola do campo, pois, se a escola ensinar seus educandos a partir de
principios agroecoldgicos, estard oportunizando a abertura para a emancipacao dos

sujeitos e possibilitando um redesenho do campo.

A escola constitui 0 elo entre a realidade vivida e a realidade pensada. O
modelo hegemodnico em que a escola do campo esta inserida atualmente ainda
caracteriza-se pelo incentivo ao consumo, através do que Santos, B.S. (2007) define

como monocultura de saberes. Esta monocultura, advoga que o0s Unicos
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conhecimentos considerados vélidos sdo os cientificos e seus resultados sao
medidos nas provas de avaliacdo de desempenhos dos estudantes, realizadas a
nivel nacional. Esta é a estratégia hegemoénica de controle social e produtivo, que
garante a padronizacdo dos sujeitos. Dessa forma, promover uma ecologia de
saberes como sugere Santos, B. S. (2007), requer, acima de tudo, a participacéo
coletiva e solidaria de toda a comunidade escolar. Requer olhar das margens, como
0 sugere o pesquisador, saber inclusive mediar o conhecimento cientifico** e os

saberes da vida cotidiana.

A pesquisa nos permite afirmar que a agroecologia ndo tem lugar um lugar
destacado no curriculo das escolas do campo, e que é fundamental e urgente
construir a consciéncia da forca deste lugar. Isso pode ser encaminhado, mas é
preciso estar ciente de que construir uma matriz curricular agroecolégica, pée em
xeque a organizacdo disciplinar fielmente seguida nas escolas de ensino formal®.
Trata-se, portanto de um esforco significativo, para romper o método cartesiano de
ensino e criar novas estratégias de constru¢do do conhecimento, onde, educadores
e educandos possam ser protagonistas e ndo apenas emissores e receptores. Nesta
perspectiva agroecoldgica, as areas de conhecimento se constituem de métodos
dialégicos, que podem ser estabelecidos a partir de projetos desenvolvidos
coletivamente no ambito escolar. Podemos citar como exemplo a organizacado de
uma horta ou fruticultura, que podem ser desenvolvidas a partir de um projeto
interdisciplinar, incorporando varios conhecimentos em didlogo com o cotidiano dos
educandos. Também pode motivar a disseminacdo dessas praticas no ambito
familiar, corroborando a funcéo social da escola e da propriedade da terra.

Outro elemento importante para a efetivacdo de uma matriz curricular
agroecologica sdo as parcerias que necessitam ser estabelecidas, principalmente
com as familias dos educandos, mas também, com a assisténcia técnica e
universidades. Dessa forma, 0 processo de construgao curricular torna-se menos
penoso para os profissionais envolvidos e para os educandos, jA que a maioria foi

formada a partir do modelo cartesiano de ensino.

*> Considerando as contribuicdes de Gedhini (2015), “conhecimento cientifico é todo conhecimento j&
sistematizado pela sociedade e que a escola do campo ndo pode abrir mdo, pois, constitui-se em
uma ferramenta do pensamento, que quando apropriada, permite operar diante da realidade, caso
contrario tera que sempre convencer o educando, € isso ja ocorre”.

3 Podemos citar como exemplo a Escola Latino Americana de Agroecologia — ELLA, que trabalha em
regime de alterndnciaem tempo escola e tempo comunidade, e cada educando possui umprojeto de
vida e de autogestdo. E a agroecologia é a matriz pedagoégica. (ELLA, 2013)
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Devemos destacar que a agroecologia “ainda” ndo tem o lugar que representa
a singularidade e historicidade do campo no curriculo do colégio Chico Mendes, no
entanto, considerando o0 espac¢o que a escola esta inserida e a necessidade de
mudanca perceptivel a propria comunidade escolar (destacada na roda de conversa
com O0S grupos), a agroecologia tem grande possibilidade de ocupar lugar
estratégico no curriculo desta escola do campo.

Pensamos a agroecologia na escola, ndo para formar um técnico, mas sim
um ser humano que consiga ver o mundo por varias dimensdes. Que integre em
suas acbes principios e valores que dialoguem com a sustentabilidade.Nas
Diretrizes Curriculares Estaduais do Parani (DCEs— 2010, p.26), temos a afirmacéo
de que “um dos desafios esta posto a educagao do campo: considerar a cultura dos
povos do campo em sua dimensdo empirica e fortalecer a educacéo escolar como

processo de apropriacao e elaboragdo de novos conhecimentos”

Da mesma forma nas Diretrizes Curriculares Nacionais, temos expresso o
compromisso de, “enfrentar o desafio de uma Educacédo do Campo contextualizada,
particularmente destinada a fortalecer a agricultura familiar”. Quer dizer, “ha
necessidade de trabalhar diferentes modelos para a Educacdo do Campo,
superando a ideia de que existe uma superioridade da cidade sobre o campo”
(DCNs — 2013, p. 288).

Os resultados da pesquisa estdo sintetizados na figura 13, através de uma
reflexdo sistematica, acerca do “lugar esmaecido” da agroecologia no curriculo do
Colégio Estadual do Campo Chico Mendes. Embora representar os resultados de
uma pesquisa sempre resulte em simplificacdo extrema, nos parece didatico tal

recurso.
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Figura 13 — Reflexdo sistematica do estudo sobre o “lugar’” da agroecologia no
curriculo da escola do campo™.
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Fonte: organizacao propria (2016)

Se considerarmos lugar enquanto uma construcdo social, fundamentada nas
relacbes espaciais, no cotidiano e na cooperacédo e no conflito, como expresséo de
resisténcia e adaptacdo a ordem global, (MASSEY, 2012; MOREIRA, HESPANHOL,
2007; SANTOS, 2001), podemos dizer que o curriculo analisado ndo € o lugar da
agroecologia, mas sim, o lugar de disseminacdo dos preceitos capitalistas. O que
estamos afirmando aqui, ndo representa uma critica a escola analisada, seu
educadores, educandos, ou a comunidade escolar como um todo, embora estes
tenham papel fundamental no processo de mudanca. Queremos chamar a atencéo
aqui, ao processo histérico que contribuiu significativamente com a configuracdo da
realidade vivenciada pela escola. Fatos marcantes podem ser citados, como a
propria modernizacdo da agricultura, o pacote tecnoldgico da Revolucdo Verde

adotado no Brasil, o papel secundario e subsidiario do campo ao processo de

“A imagem-conceito infere redugdo da vida e da dialogicidade inerentes a esta pesquisa. Contudo, é
uma elaboragéo importante, que contribui para a sistematizacdo das no¢des pesquisados, e para a
compreensao das analises pelo leitor.
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industrializacdo do pais, os acordos MEC-USAID, a modernizagédo conservadora nos
termos de Graziano da Silva, momentos estes, que fizeram emergir o préprio MST.

O que pudemos constatar a partir de nossa pesquisa, € que, aléem de nao
haver um lugar reconhecido conscientemente da agroecologia no curriculo escolar, o
mesmo ocorre em grande partes das propriedades das familias dos educandos — e
possivelmente também, de parte consideravel das familias assentadas — uma vez
que o grupo 3 relatou ter poucos conhecimentos sobre agroecologia, recordando-se
de alguns cursos na época do acampamento. Isso denota a necessidade urgente de
acOes, por parte do proprio MST, de resgate a afirmacao da agroecologia dentro do
proprio Movimento. Porém, entendemos que so isso, também néo serd suficiente.
Acdes governamentais de incentivo a producdo agroecolégica sdo essenciais:
crédito, assisténcia técnica, extensao rural, pesquisas em ciéncia e tecnologia
demandam ampliacdo, junto a maiores incentivos a educacdo em geral e a

educacao do campo, em especial.

Se a trajetéria historica é desfavoravel a construcdo do lugar da agroecologia
do curriculo escolar, e consequentemente, no cotidiano dos educandos e suas
familias — e vice-versa — ndo podemos esquecer que, a cada dia que passa,
aumenta a procura por alimentos mais saudaveis, cada vez mais, paises tém
proibido a producdo, consumo e importacdo de transgénicos, cada vez mais, as
pessoas vem buscando um modo de vida mais sustentavel. E, nesse esfor¢co de
“‘quase remar contra a maré”, e escola e o curriculo tém um papel e uma

contribuicdo fundamental.

Se o curriculo é um artefato social e cultural, se ndo é um elemento inocente
e neutro de transmissdo do conhecimento social, se esta implicado em relacbes de
poder, se produz identidades individuais e sociais como apresentam Moreira e Silva
(2011) e, se entendemos a agroecologia como, se ndo 0 meio mais adequado, ao
menos, um modo possivel de levar uma vida mais sustentavel, ecologica, econdmica
e socialmente, construir o lugar da agroecologia no curriculo € imprescidivel a

emancipac¢ao humana.

Construir o lugar da agroecologia no curriculo escolar — e em nosso cotidiano
— ndo é algo simples e imediato. E um confroencontro (ANDREIS, 2014)
permanente, porque se contrapde a alienacdo ao capital. Ou seja, emergira

confronto em todo encontro que discuta a l6gica agroecoldgica e a légica da mais
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valia. Educar para o mercado de trabalho? Educar para o vestibular? Ou, educar
para isso sim, mas sobretudo, educar para constituir cidaddos reflexivos,
conscientes do seu lugar e seu papel na sociedade, atuantes? Isso demanda, como
mencionado anteriormente, de um dialogo entre realidade, sujeito e saberes, 0 que
nem sempre € possivel dentro do curriculo tradicional, baseado na disciplinarizacéo
e na monocultura dos saberes (SANTQOS, 2007)

E fundamental considerar que n&o existe receita pronta para um curriculo que
atenda as especificidades do campo. Além disso, cada realidade € Unica no contexto
do lugar, portanto, ndo caracteriza padronizagdo de um novo modelo e sim, outras
pedagogias, considerando as palavras de Arroyo (2013). A partir dos resultados
obtidos neste estudo, inferimos que o dialogo com a escola do campo, acerca da
relacdo entre o seu curriculo e os pressupostos da agroecologia, € um caminho para
desencadear processos que deem lugar a agroecologia na vida dos sujeitos. Nesse
sentido é que propomos um dialogo com a comunidade escolar do Colégio Estadual
do Campo Chico Mendes a respeito das conclusdes desta investigacdo. E
salientamos que, os resultados apontam a necessidade de continuidade da
pesquisa, para realizar uma analise das relacdes entre as dimensdes de territorio e

lugar.

Desta investigacdo nascem novas indagacfes e hipéteses de investigacao.
Como construir um espaco original, consciente e que € baseado na originalidade
histérica do lugar para a agroecologia no curriculo das escolas do campo? Seria
pela sua disciplinarizagdo? Goodson (2012) alerta sobre os riscos da normalizagao
das normativas. Eis um tema potente para a constituicdo de uma nova realidade no
colégio Chico Mendes. Podemos pensar coletivamente, qual o caminho ideal para
tecer o vinculo entre realidade — sujeito e saberes e aproximar nossos educandos,
da ainda utépica emancipacdo humana. A realizacdo de estudos em escolas do
campo que atuam por areas do saber, como a Escola Latino Americana de
Agroecologia, a escola Milton Santos e outras que vem desenvolvendo experiéncias
com a agroecologia em seu curriculo, pode auxiliar a elaboragdo de um curriculo
que resulte no confroencontro esperado. Vale lembrar que a realidade do colégio
Chico Mendes é também a realidade da maior parte das escolas situadas em area
de assentamento. No entanto, as excecdes existentes, podem ser tomadas como

exemplos para transformar a realidade de outras escolas de assentamentos.
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APENDICE

QUESTOES PARA A RODA DE CONVERSA COM EDUCADORES(AS)

Instituicao:

N° de educadores(as) participantes

Média de tempo de servi¢co dos(as) educadores(as):

1 — O Curriculo da escola esta organizado de acordo com a realidade vivenciada
pelos educandos?

2 — O ensino tem algum foco especifico?

3 — Vocé tem algum conhecimento a respeito da agroecologia?

4 — Tem alguma experiéncia relacionada com a agroecologia? Realiza alguma
pratica agroecoldgica na escola ou em seu cotidiano fora dela?

5 — Por tratar-se de uma escola do campo, a agroecologia esta presente nos
conteudos curriculares dessa escola? Se sim, de que forma € abordada?

6 — Vocé acha que pensar a agroecologia na escola do campo pode contribuir para
uma formacdo humana emancipadora e contribuir também para o Desenvolvimento
Rural Sustentavel? Por que?

7 — Se a escola tem experiéncias ligadas a agroecologia. Como isso reflete no dia a
dia dos educandos?

a) Em sala de aula?
b) Na sociabilidade?
c) Na comunidade?

d) Na familia?

8- Vocé percebe dificuldades na insercao da agroecologia no curriculo da escola?
Quais? Por que ocorrem?
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QUESTOES PARA A RODA DE CONVERSA COM OS(AS) RESPONSAVEIS
PELO(A) EDUCANDO(A)

Instituicao:

N° de participantes:

Idade média dos(as) participantes:

1 — Qual vocé considera como sendo o foco temético mais importante desta escola?
Por qué?

2 — Vocé tem algum conhecimento a respeito da agroecologia?

3 — Tem alguma experiéncia relacionada com a agroecologia?

4 — Por tratar-se de uma escola do campo, a agroecologia esta presente nos
conteudos curriculares dessa escola? de que forma é abordada?

5 — Vocé acha que pensar a agroecologia na escola do campo pode contribuir para
uma formacédo humana emancipadora e contribuir também para o Desenvolvimento
Rural Sustentavel? Por que?
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QUESTOES PARA A RODA DE CONVERSA COM OS(AS) EDUCANDOS(AS)

Instituicao:

N° de participantes:

Idade média dos(as) participantes:

1 — Qual vocé considera como sendo o foco temético mais importante desta escola?
Por qué?

2 — Vocé tem algum conhecimento a respeito da agroecologia?

3 — Tem alguma experiéncia relacionada com a agroecologia (ha escola, na
comunidade ou em casa)?

4 — Por tratar-se de uma escola do campo, a agroecologia esta presente nos
conteudos curriculares dessa escola? de que forma é abordada?

5 — Vocé acha que pensar a agroecologia na escola do campo seria importante para
sua formacao e para o seu dia a dia? Por que?

6- Voceé realiza ou tem interesse/vontade de realizar praticas agroecologicas no seu
dia a dia (em sua casa ou propriedade)? Por que?

7- Vocé tem intencdo de permanecer no campo apds concluir o ensino médio? Por
que?
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Niicleo Regional: LARANJEIRAS DO SUL
SE E Municipio: QUEDAS IGUACU
CHICO MENDES, CE C-EF M

SicTema Eccola .
Sair SONIA MARA SPINELO

Periodo Letivo: 2015 10.semestre

Consultar Matriz Curricular

Municipio : QUEDAS IGUACU

Estabelecimento : CHICO MENDES, C E C-EF M

Periodo Letivo: 2015-1

Curso : ENSINO FUND.6/9 ANO-SERIE (4039) (4039)
Turno : Manha

Cédigo Matriz : 613338

r e L “
Matriz Curricular Organizacio da Matriz Visualizacdo da Matriz
. - I
N° Nome da Disciplina (Cédigo SAE) Composicdo Curricular Carga Horaria GrupoDisciplina O
. Semanal das (*)
Seriagdes
6 7 8 9
1 ARTE (704) BNC 2 2 2 2 S
2 CIENCIAS (301) BNC 3 3 3 3 )
3  EDUCACAO FISICA (601) BNC 2 2 2 2 S
4 GEOGRAFIA (401) BNC 2 3 3 3 S
5 HISTORIA (501) BNC 3 2 3 3 S
6  LINGUA PORTUGUESA (106) BNC 5 5 5 5 S
7  MATEMATICA (201) BNC . v 5 5 5 S
8  ENSINO RELIGIOSO (7502) BNC 1 1 0 0 S =
9  LE.M.-ESPANHOL (1108) PD 2 2 2 2 s ’
Total C.H. Semanal 25 25 25 25

"
(*) Indicativo de Obrigatoriedade
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Nicleo Regional: LARANJEIRAS DO SUL
SE RE\ Municipio: QUEDAS IGUACU
Q- CHICO MENDES, C E C-EF M

Sisfema Eccola
Menu  Sair SONIA MARA SPINELO

Periodo Letivo: 2015 1o.Semestre

Consultar Matriz Curricular

1
L ~
Municipio : QUEDAS IGUACU
Estabelecimento : CHICO MENDES, C EC-EF M
Periodo Letivo: 2015-1
Curso : ENSINO MEDIO (9) (9)
Turno : Manha
Cédigo Matriz : 613336
r ~ - =
Matriz Curricular Organizacio da Matriz Visualizacio da Matriz
E = |
N° Nome da Disciplina (Cédigo SAE) Composicio Curricular Carga Horaria GrupoDisciplina 0
Semanal das (*)
Seriacoes
1 2 3
1 ARTE (704) BNC 2 0 0 S
2 BIOLOGIA (1001) BNC 2 3 2 S
3 EDUCACAO FISICA (601) BNC 2 2 2 S
4 FILOSOFIA (2201) BNC 2 2 2 S
5  FISICA (901) BNC 2 2 2 S
6 GEOGRAFIA (401) BNC 2 2 2 S
74 HISTORIA (501) : BNC o 2 2 2 S
8 LINGUA PORTUGUESA (106) BNC 3 3 4 S
9 MATEMATICA (201) BNC 4 3 g S
10 QUIMICA (801) BNC 2 2 2 S
11 SOCIOLOGIA (2301) BNC 2 2 2 S
12 LEM.-INGLES (1107) PD 0 2 2 S
13 L.E.M.-ESPANHOL (1108) PD 4 4 4 Lingua S
Estrangeira Tog
Moderna
Total C.H. Semanal 29 29 29

.
(*) Indicativo de Obrigatoriedade




