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RESUMO

THEIS, C. L. Cria¢ao Audiovisual no Ensino de Histéria para o Ensino Médio. 2021. 150f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade Federal da Fronteira Sul. Chapecd, SC,
2021.

O ensino escolar de Histéria do sistema publico brasileiro suscita discussdes, assim como o
espaco da disciplina no curriculo escolar. A intensificacao de reflexdes sobre o ensino escolar
de Historia ¢ expressiva, tanto no ambito do ensino superior quanto fundamental, naquele
proveniente das pesquisas em educacdo e neste de experiéncias empirico-profissionais
realizadas por professores(as). Nesta arena, a escola se caracteriza pela sobreposi¢do de
geracdes, onde ocorre a confluéncia de obrigacdes e expectativas acerca do ensino e da
aprendizagem que habitam professores(as) e estudantes. A presente pesquisa partiu da
problematica “Qual a potencialidade da criagao audiovisual no ensino escolar de Historia de
adolescentes do Ensino M¢édio?” e, através da investigagdo de natureza qualitativa empirica-
analitica, dedicou-se a realizar a atividade de intercessdo historico-didatica no ensino escolar
de Historia, abordando a tematica da Revolucdo Industrial ¢ seus desdobramentos, com
estudantes do 2° ano do Ensino Médio, orientada pela criacio de curtas-metragens. A
abordagem estabelecida foi articulada com base na “Teoria da Histéria” do historiador e
filosofo alemdo Jorn Riisen e nas contribui¢des do filosofo francés Gilles Deleuze sobre o ato
criador, prospectadas na palestra “O Ato de Criagdo”, de 1987. Os dados empiricos foram
obtidos a partir de quatro instrumentos: roteiro, curtas-metragens, diario de aprendizagem e
questionario. O processo de constituicdo de dados empiricos foi adaptado a dinAmica do modelo
de ensino escolar remoto, em face a pandemia de COVID-19 e as medidas de distanciamento
social adotadas na rede estadual de educagdo de Santa Catarina. A analise e interpretagao dos
dados foi orientada pelo método indicidrio (microanalise), postulada com base no Paradigma
Indiciario de Carlo Ginzburg, estruturada em trés categorias: Aproximac¢do, Apropriagdo e
Perspectivagdo, que compreendem respectivamente a dimensao disciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar da ciéncia Historia. Os resultados apontam os seguintes dados: a categoria
Aproximagdo evidencia a autonomia, negociagdes € a cooperagdo na pesquisa historica; na
categoria Apropriagdo, aspectos das habilidades e competéncia historica dos(as) adolescentes
2° ano do Ensino Médio sdo mobilizadas pelo ato de criagdo da narrativa historica-
cinematografica autoral; a categoria Perspectivacdo apresenta elementos da socializacao
reflexiva-dialogica e autoavaliagdo no ambito da criagdo da narrativa histdrica-cinematografica
autoral. A conclusdo ¢ de que ha potencialidade na criacdo de narrativas historica-
cinematograficas autorais no ensino escolar de Historia a partir da Teoria da Historia de Jorn
Riisen, tendo a acao historiografica autoral como norteadora da didatica.

Palavras-chave: Historia. Ensino Escolar. Ensino Médio. Criacao Audiovisual.



ABSTRACT

THEIS, C. L. Audiovisual Creation in History Teaching in the High School. 2021. 150f.
Dissertation (Master in Education). Universidade Federal da Fronteira Sul. Chapecd, 2021.

History school teaching in the Brazilian public system raises discussions, as does the space of
the discipline in the school curriculum. The reflections intensification on school history
teaching is expressive, both in the sphere of higher and fundamental education, arising, in that,
from research in education, and in this one from empirical-professional experiences carried out
by teachers. In this arena, the school stands out for the overlapping of generations, where there
is a confluence of obligations and expectations regarding teaching and learning that inhabit
teachers and students. This research started from the issue "What is the potential of audiovisual
creation in the school history teaching of high school adolescents?" and, through an empirical -
analytical qualitative investigation, it was dedicated to carrying out the activity of historical -
didactic intercession in History teaching, addressing the theme of Industrial Revolution and its
consequences, with 2nd year of High School students, oriented for the creation of short films.
The established approach was articulated based on the “Theory of Historiography” of the
German historian and philosopher Jorn Riisen, and also on the contributions of the French
philosopher Gilles Deleuze on the creative act, prospected in the lecture “The Act of Creation”,
in 1987. Empirical data were obtained from four instruments: script, short films, learning diary
and questionnaire. The process of constituting empirical data was adapted to the dynamics of
the remote school education model, given the COVID-19 pandemic and the measures of social
distancing adopted in the state education system in Santa Catarina. Data analysis and
interpretation was guided by the evidential method (microanalysis), postulated based on Carlo
Ginzburg's Indicative Paradigm, structured into three categories: Approximation,
Appropriation and Perspectivation, which comprise, respectively, the disciplinary,
interdisciplinary and transdisciplinary dimensions of the History science. The results point to
the following data: the Approximation category shows autonomy, negotiations and cooperation
in historical research; in the Appropriation category, aspects of the abilities and historical
competence of adolescents in the 2nd year of high school are mobilized by the act of creating
the authorial historical-cinematic narrative; the Perspectivation category presents elements of
reflexive-dialogical socialization and self-assessment in the context of the creation of the
authorial historical-cinematic narrative. It is concluded that there is potential in authorial
historical-cinematic narratives creation in history school teaching based on Jorn Riisen's Theory
of Historiography, with the authorial historiographical action as a guide for didactics.

Keywords: History. School Teaching. High School. Audiovisual Creation.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A investigagao foca a didatica do ensino escolar de Historia, um didlogo-reflexivo sobre
a criagdo de narrativas historico-cinematograficas autorais no ensino escolar de Historia para
adolescentes do Ensino Médio (EM), vinculados & Educa¢ao Basica (EB).

E inerente ao pesquisador, para perspectivar o mundo-vivido e compreender seu tempo
historico. Desta forma, a investigacao possui aproximagdes com minha formacao académica e
profissional, e a apresento, em paralelo a revisita dos tempos da memoria que, pela natureza
singular do existir, compde diferentes identidades ao ser humano, constituindo interesses,
paixdes e a consciéncia com que se perspectiva a existéncia e os fendmenos do mundo-vivido.

Quando conclui o Ensino Médio em Técnico em Contabilidade (2001), ingressei na
educacdo superior pela Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC), onde me graduei
em Historia-Licenciatura (2010); prestei concurso publico, ingressando no quadro do
magistério estadual catarinense, como professor da disciplina de Histéria (2014), lotado na
Escola de Educacao Basica Antenor Nascentes, localizada no perimetro urbano do municipio
de Princesa. Posteriormente retornei a universidade e conclui o curso de Informaética-
Licenciatura (2017), viabilizado pelo Plano Nacional de Formagao de Professores da Educagao
Bésica (PARFOR).

Prosseguindo na trajetoria de formagao profissional, realizei, pela Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC), a po6s-graduacdo em Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social
(2017); e, pelo Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), a pds-graduagdo em Midias para a
Educagdo (2018); na sequéncia, junto a mesma institui¢ao, a pds-graduagao em Docéncia para
Educagao Profissional (2019).

No segundo semestre de 2018, alcei ao Mestrado em Educagao na Universidade Federal
da Fronteira Sul (UFFS), campus de Chapeco, linha de pesquisa Conhecimento e
Desenvolvimento nos Processos Pedagogicos, tendo a professora Dra. Adriana Richit como
orientadora; nesta etapa, performou-se a investigagdo para avaliar a criacdo de narrativas
histérico-cinematograficas autorais (curta-metragem) no ensino escolar de Historia para
adolescentes do EM.

A investigagdo em ambito pessoal visa responder inquietagdes emergidas no cotidiano
da praxis profissional na docéncia escolar de Historia, especificamente no ensino de estudantes
do Ensino M¢édio, visto que a pratica no ensino escolar de Histéria torna necessario um

portifolio diversificado de abordagens e estratégias didatico-pedagogicas.
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No ambito social, a investigagdo abarca o didlogo-reflexivo sobre a “agdo do fazer” do
ensino escolar de Historia para adolescentes, visando avaliar a criacdo de narrativas historico-
cinematograficas autorais no ensino escolar de Histéria de adolescentes do EM, mediante a
mobilizacdo do aporte de ferramentas tedrico-metodologicas da matriz disciplinar da ciéncia
Historia.

Nesta conjectura, a investigacdo tem o objetivo de avaliar a criagdo de narrativas
historico-cinematograficas autorais no ensino escolar de Historia de adolescentes do Ensino
Médio, tomando como objetivos especificos (I) evidenciar possibilidades para a criagdo
audiovisual autoral no ensino escolar de Historia para adolescentes do EM; (II) compreender a
dimensdo historico-cognitiva do processo de criagdo de narrativas historico-cinematograficas
autorais (curtas-metragens) por adolescentes do 2° ano do EM; (IIl) estimar, no ambito da
didatica do ensino escolar de Histéria de adolescentes do Ensino Médio, como a criagao de
narrativas histérico-cinematograficas autorais pode ser inserida no desenvolvimento da
consciéncia historica na perspectiva da Teoria da Historia de Jorn Riisen.

A investiga¢do evidencia os seguintes questionamentos: (I) “Como a criagdo de
narrativas histérico-cinematograficas autorais se insere no ensino escolar de Histdria para
adolescentes do 2° ano do Ensino Médio?”; (II) “Que negociagdes ocorrem no processo de
criacdo de curtas-metragens autorais por adolescentes do 2° ano do Ensino Médio?”; (III)
“Como a criagdo de narrativas historico-cinematograficas autorais dialoga com a didatica do
ensino escolar de Historia na perspectiva da matriz disciplinar da Teoria da Historia
Riiseniana?”.

Sao trés as categorias a serem divisadas na investigacdo: Aproximag¢ao, Apropriagao e
Perspectivagdo. A categoria Aproximagdo foca a autonomia do(a) estudante na pesquisa
historica, a capacidade de mobilizar o aporte de ferramentas tedrico-metodoldgicas da Historia
e as negociacdes entre aprendentes na criacdo da narrativa histérico-cinematografica autoral,
sendo estes elementos da dimensao disciplinar de Historia.

A categoria Apropriagdo busca evidenciar a competéncia historica dos(as) estudantes,
relacionando a habilidade de sintese € concatenagao de conceitos historicos acerca do evento
em investigacdo, de modo que tal acdo possa evoluir ao campo interdisciplinar, ao considerar o
posicionamento de diferentes sujeitos historicos.

A categoria Perspectivacao foca nos elementos da habilidade de projetar os conceitos
apreendidos do processo historico no mundo-vivido de forma qualificada, compreendendo

elementos transdisciplinares que dialogam entre conhecimento historico e mundo-vivido.
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As categorias possuem elementos constituintes da consciéncia historica, que possibilita
ao ser humano desenvolver sua compreensao acerca da vivéncia e das relagdes socioculturais e
econdmicas no espago ¢ tempo do mundo-vivido, como assumir sua condi¢do de agente
histérico, capaz de influir na realidade desse mundo.

Assumimos como hipotese que a criagdo de narrativas histdrico-cinematograficas
autorais, por estudantes do Ensino Médio, constitui-se em itinerario reflexivo e dialogico, capaz
de fomentar a autonomia historiografica que possibilita a produgdo de conceitos historico-
cognitivos através da movimentacdo do aporte de ferramentas tedrico-metodologicas da
Histéria enquanto constitui quadros conceituais. Estes sdo cooptados ao processo de
desenvolvimento da consciéncia historica pelos(as) adolescentes do EM. Efetivamos a
investigacao partindo desta premissa.

Para prover o entrelagamento dos parametros da investigacdo com a matriz disciplinar
da Historia e as produgdes especializadas do campo académico-cientifico, foi realizada a
revisdo de literatura especializada, mediante o estado do conhecimento da tematica. Para tal,
nas categorias de teses e dissertagdes, tomamos como referéncia as producdes da plataforma da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e, na categoria artigos cientificos,
a base de produgdes da Biblioteca Eletronica Cientifica Online (SciELO).

Para sondagem das publicagdes da tematica em investigacdo, foi estabelecido o recorte
temporal de 2016-2019, usando os seguintes descritores: Historiografia e Audiovisual;
Historiografia e Cinema; Historia e Audiovisual; Historia e Cinema; Escola e Cinema. O estado
da arte evidenciou 272 (duzentas e setenta e duas) teses; 633 (seiscentas e trinta e trés)
dissertagdes; e 48 (quarenta e oito) artigos cientificos, que foram analisados e classificados com
relacdo a relevancia ao escopo da investigagdo; os trabalhos sdo detalhados no dmbito do
Capitulo 3, que expande o Itinerario Teodrico-Metodoldgico da pesquisa.

O corpus de produgdes do estado da arte evidenciou, em relagdo ao fendmeno em
investigacao, quase de forma unissona, experiéncias sobre o uso/aplicacao do cinema no ensino
escolar de Historia, ou seja, a exibicdo de obras cinematograficas pelos(as) professores(as)
como ferramenta de ensino de Histéria. No dmbito das produgdes académico-cientificas do
estado da arte ficou inteligivel a auséncia de estudos sobre a criagdo audiovisual autoral
perspectivada ao ensino escolar de Historia.

E importante ressaltar que, na execucao da investigagao, entre abril e dezembro de 2020,
vivenciamos o periodo de pandemia coronavirus (COVID-19), que levou a adogao de medidas
de distanciamento social pela Secretaria de Estado da Educagdo (SED) de Santa Catarina. As

medidas culminaram com a suspensao das aulas presenciais e ado¢ao do modelo de ensino
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escolar remoto na rede publica catarinense. Desta forma, foi necessario reorganizar a atividade
de intercessdo historico-didatica no ensino escolar de Histéria para estudantes do 2° ano do
Ensino Médio, adotada para a constitui¢ao dos dados empiricos da investigagao.

A atividade de intercessao historico-didatica escolar presencial foi reformulada para
atender o modelo de ensino remoto, situacao que levou a restruturacdo da metodologia no que
diz respeito aos instrumentos de constituicdo de dados empiricos da investigacdo, que passaram
a ser pautados no uso de formulérios on-line (Google Forms), visando a seguranga dos
adolescentes participantes da investigacao.

As etapas performadas constituem a dissertagdo em quatro capitulos, além das
consideragdes iniciais e consideracdes finais. A presente se¢do, denominada Consideragdes
Iniciais, apesenta o desenho da pesquisa; o Capitulo 1 aborda o processo de formatacdo das
escolas historiograficas Alema, Francesa e Inglesa, além dos conceitos adjacentes a ciéncia
Historia, entre eles estdo espaco-tempo, memoria, tecnologia e linguagem.

No Capitulo 2, ¢ delineado o fazer do historiador e o ensino escolar de Historia,
perspectivados pela Teoria da Historia, desenvolvida pelo historiador e filosofo alemao Jorn
Riisen, que caracteriza o ensino historico-didatico da Histéria, sendo o didlogo-reflexivo
ampliado a praxis historiografica instituida no “fazer” do historiador e no “ensino” escolar da
disciplina. Na sequéncia analisamos as possibilidades da criacdo de narrativas historico-
cinematograficas autorais no ensino escolar de Historia por adolescentes do Ensino Médio,
visando tecer a trama entre ensino de Historia e a criagdo de linguagem cinematografica,
compondo com o “O Ato de Criagdo” de 1987, do filésofo francés Gilles Deleuze.

O Capitulo 3 descreve o itinerario teorico-metodolégico, detalha os parametros
qualitativos empirico-analiticos da investigacdo. No ambito tedrico-metodoldgico, sdo
descritos os seguintes pontos: o estado da arte do fendmeno; o recorte de amostragem; o método
e instrumentos de constitui¢do de dados empiricos utilizados na atividade de intercessao
historico-didatica no ensino escolar de Historia. A referida atividade envolve estudantes do 2°
ano do Ensino Médio da escola EEB Antenor Nascentes, da regido Oeste de Santa Catarina.
Por fim, o capitulo apresenta os pressupostos metodoldégicos do método indicidrio
(microanalise), alinhavados ao Paradigma Indiciario, perspectivado pelo historiador italiano
Carlo Ginzburg.

O Capitulo 4 compde a analise e a interpretagao dos dados empiricos da investigagao,
provenientes da atividade de intercessdao histérico-didatica no ensino escolar de Historia na
turma do 2° ano do EM. Para a atividade de intercessao histdrico-didatica no ensino escolar de

Historia, buscou-se no curriculo escolar uma tematica capaz de dialogar com a tematica do
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trabalho que se insere no mundo-vivido dos adolescentes do Ensino Médio, tendo a Revolucao
Industrial e seus desdobramentos se performando como tematica do didlogo-reflexivo. A
analise e interpretagdo dos dados empiricos da atividade de intercessao historico-didatica da
investigacao foi estruturada em trés categorias: Aproximagao, Apropriagao e Perspectivagao.
Estas categorias foram constituidas nas dimensdes postuladas na Teoria da Historia Riiseniana,
que evidencia a dimensao disciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar de perspectiva para a
ciéncia Historia.

As consideragdes finais abarcam o problema, hipodtese, objetivos ¢ metodologia em
paralelo as constatacdes da investigagdo, considerando como hipdtese a criagdo audiovisual no
ensino escolar de Histéria para adolescentes do Ensino Médio.

O constructo se encerra com os apéndices, parte em que sdo relacionados os termos e
instrumentos de constituicdo de dados empiricos elaborados pelo pesquisador para a atividade

de intercessao historico-didatica no ensino escolar de Historia da investigagao.
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1 PERFORMANDO A CIENCIA HISTORIA

Neste capitulo, ¢ desenvolvido o percurso historico de constituicdo das caracteristicas
de trés escolas historiograficas: Alema, Francesa e Inglesa. Na sequéncia, sdo evidenciados
conceitos da matriz disciplinar da Histoéria, como espaco-tempo, memoria, tecnologia e
linguagem, que compdem, embora ndo exclusivamente, os quadros conceituais necessarios ao
desenvolvimento da literacia da Historia e que, posteriormente, contribuirdo na composi¢ao do

ensino escolar de Historia de adolescentes do EM.

1.1 ESCOLAS HISTORIOGRAFICAS

Para perspectivarmos a génese, a natureza e o proposito da Historia, € preciso recorrer
ao processo de constitui¢do e obtenc¢ao da condig¢ao de disciplina especializada/ciéncia. Neste
contexto, € relevante evidenciar as principais escolas historiograficas, que constituem o aporte
teorico-metodologico da matriz disciplinar da Historia.

O ser humano, apoiado pela sua natureza senciente, torna-se sapiente no processo
evolucionario, passa a refletir sobre sua existéncia e os fendmenos-objeto do mundo-vivido.
Para Ginzburg (1989, p. 152), 0o homem-cagador foi o “primeiro a ‘narrar uma historia’ porque
era o Unico capaz de ler, nas pistas mudas (se ndo imperceptiveis) deixadas pela presa, uma
série coerente de eventos”.

Neste contexto, ¢ plausivel diferenciar o conceito de lenda, mito e fato. A lenda ¢
caracterizada pela natureza literaria, invencao/fic¢ao, utilizada por povos/tribos primitivas, que
através de estorias orais educavam as novas geragdes, transmitindo conhecimentos socais e
culturais, como memorias individuais e coletivas. Este comportamento foi caracteristico ao
periodo pré-historico. Segundo Ginzburg (1989, p. 151), o homem gradativamente

Aprendeu a fazer operagdes mentais complexas com rapidez fulminante, no interior
de um denso bosque ou numa clareira cheia de ciladas. Geragdes e geragdes de
cacadores enriqueceram e transmitiram esse patrimonio cognoscitivo. Na falta de uma
documentacdo verbal para se por ao lado das pinturas rupestres e dos artefatos,
podemos recorrer as narrativas de fabulas, que do saber daqueles remotos cagadores
transmitem-nos as vezes um eco, mesmo que tardio e deformado.

O mito, por sua vez, no pensamento grego mitico-poético, produziu narrativas
atemporais que se utilizam de arquétipos e elementos provenientes da dialética da consciéncia

com os fendmenos naturais e sociais do mundo-vivido. Herddoto (485-425 a.C.) personifica o
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conceito de mito. No poema “Iliada”, narra a guerra entre Gregos e Troianos; enquanto na
“Odisseia” compde a série de cantos sobre a viagem de Ulisses de volta a Ilha de ftaca, apés a
Guerra de Troia.

Herodoto e Tucidides foram responsaveis pelos registros das guerras Greco-pérsicas,
que, embora miticos, fazem referéncia a fatos e acontecimentos, condi¢ao que os diferencia da
narrativa ficcional literaria das lendas. Como perspectivado por Miguel Spinelli na obra
“Filosofos Pré-socraticos: Primeiros Mestres da Filosofia e da Ciéncia”, no mundo grego, entre
os filosofos pré-socraticos surgiram diversas concepgdes cosmogénicas dedicadas a explicar a
origem do universos e do ser humano, temas recorrentes da filosofia da Antiguidade.

Para o professor Antonio Fernandes Nascimento Junior, da Universidade Estadual
Paulista (UNESP), é na Idade Média que as concepgdes da filosofia Patristica' predominante
do século I ao VIII e, posteriormente, da Escolastica®, que se tornou hegemdnica nos séculos
X ao XV, adotavam a génese providencialista. Neste sentido, defendiam a existéncia do destino
que expressava a vontade de Deus, conjectura que caracterizou a Europa medieval.

Neste periodo, o Cristianismo predominou no continente Europeu, com destaque para o
tedlogo Santo Agostinho (354-430), difusor do pensamento maniqueista e neoplatdnico, que se
tornou o expoente da escola Patristica.

Em oposi¢ao aos elementos metafisicos do pensamento platonico-cristao, propagado
pela teologia e derivado das ideias [luministas do inicio do século XIX, surge na Franca a
corrente tedrica/filosofica positivista. O Positivismo, criado pelo fildsofo e socidlogo francés
Auguste Comte (1798-1857), se opde as perspectivas racionalistas ou idealistas, destituindo
abordagens teologicas ou metafisicas em favor do conhecimento de ordem cientifica.

Surge, entdo, na Franga, a escola historiografica Metddica, baseada na Revue Historique
(Revista Historia) de 1876 e no manual intitulado “Introducdo aos Estudos Historicos”,
produzido por Charles-Vitor Langlois (1863-1929) e Charles Seignobos (1854-1942),
publicado em 1898. Este consagrava definitivamente, a Historia, a autonomia e a condi¢ao de
ciéncia, atribuindo-lhe epistemologia objetiva e cientifica, afastando-a da literatura, da teologia
e da especulacao filosoéfica.

Posteriormente, o historiador alemdo Leopold Von Ranke (1795-1886) tornou-se o

expoente da escola historiografica Metodica ao fundar a revista Historisch-Politische

! Filosofia Patristica visava consolidar a Igreja Catolica e difundir as ideias do Cristianismo na Europa medieval.
2 A filosofia Escolastica buscou a aproximagdo com os principios filosoficos gregos da razdo, especialmente com
os postulados do filésofo Platdo. A unido da fé cristd e a razdo produziria a chamada filosofia platonico-crista,
presente no periodo da Idade Média da Europa.
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Zeitschrift, sendo conhecido como “pai da Histéria moderna” ou “Histéria Cientifica”. Para
Bourd¢ e Martin (1983, p. 114), Von Ranke encadeou os pressupostos metodologicos da acao

do historiador no ambito da escola Metddica.

1* regra: incumbe ao historiador ndo julgar o passado nem instruir os seus
contemporaneos, mas simplesmente dar conta do que realmente se passou;

2% regra: ndo ha nenhuma interdependéncia entre o sujeito conhecedor - o historiador
- ¢ 0 objeto do conhecimento - o fato historico. Por hipétese o historiador escapa a
qualquer condicionamento social, o que lhe permite ser imparcial na percepgdo dos
acontecimentos;

3% regra: a histdria - o conjunto da res gestae - existe em si objetivamente; tem mesmo
uma dada forma uma estrutura definida, que é diretamente acessivel ao conhecimento;
4% regra: a relagdo cognitiva ¢ conforme a um modelo mecanicista. O historiador
registra o fato histérico de maneira passiva, como o espelho reflete a imagem de um
objeto;

5% regra: a tarefa do historiador consiste em reunir um ntimero suficiente de dados,
assente em documentos seguros, a partir destes fatos, e por si s0, o registro historico
organiza-se e deixa-se interpretar. Qualquer reflexdo teérica ¢ inutil ou até mesmo
prejudicial pois introduz elementos de especulagdo. Segundo Von Ranke, a ciéncia
positiva pode atingir a objetividade e conhecer a verdade da historia.

A escola historiografica Metodica recebeu criticas, especialmente de Emile Durkheim,
que fundou, em 1898, a revista L’Année Sociologique, publicacdo que reunia pesquisas
sociologicas francesas e criticas a escola Metddica, acusada desdenhosamente de ser
historicizante, tendo o proprio Durkheim erroneamente apontado os membros da escola como
positivistas. Embora os historiadores metoédicos pautassem suas analises nos documentos, nao
os tomavam como fato. Somente depois do processo de curadoria, validagdo e analise, estes

eram elevados ao status de fato historico.

Para Reis (1996, p. 14), acerca dos historiadores metodicos da época,

Acreditavam que, se adotassem uma atitude de distanciamento de seu objeto, sem
manter relagdes de interdependéncia, obteriam um conhecimento historico objetivo,
um reflexo fiel dos fatos do passado, puro de toda distorgdo subjetiva. O historiador,
para eles, narra fatos realmente acontecidos e tal como eles se passaram. Os fatos
“narraveis” eram os eventos politicos, administrativos, diplomaticos, religiosos,
considerados o centro do processo histdrico, dos quais todas as outras atividades eram
derivadas, em seu carater factual: eventos Unicos e irrepetiveis. O passado,
desvinculado do presente, era a “area do historiador”.

No ambito da escola historiografica Metodica na Alemanha, o filésofo Wilhelm Dilthey
(1833-1911) estabeleceu as bases na diferenciacdo de homem e natureza, bem com entre as
Ciéncias Humanas e as Ciéncias Naturais. Conceituou as Ciéncias Humanas como “ciéncias do
espirito e da cultura”, defendeu o distanciamento da Histéria das Ciéncias da Natureza, que
eram embasadas apenas em métodos de observagdo-experimentagao.

O Historismus (traduzido como “Historicismo” ou “Historismo”), parafraseando

Dilthey (2010), levou os historiadores, no ambito da relagdo entre Historia e tempo, a prospectar



21

a “causalidade historica” nos fendmenos e na cultura. A causalidade histérica no Historicismo
levou a defesa da existéncia de uma espécie de “marcha” ou “progresso” linear da humanidade.

Assim, a historiografia do século XIX foi marcada pelo dominio da historia politica,
pautada em abordagens das escolas Metddica, Historicista e Positivista, que objetivavam
“resgatar” ou “refazer” o passado, alheias a impossibilidade da tarefa e aos aspectos do presente,
que levou até o século XX a pretericdo no ambito académico de tematicas da Historia cultural,
econOmica e social.

O historiador inglés Peter Burke evidencia que na Franga do século XX, devido a cisdo
no corpo docente da influente Universidade de Paris-Sorbonne, os historiadores dissidentes
Lucien Paul Victor Febvre (1878-1956) ¢ Marc Léopold Benjamim Bloch (1886-1944)
fundaram, em 1929, a revista Annales d’Histoire Economique et Sociale.

Segundo Burke (1992), a revista foi fundamental para a escola dos Annales, que se
proclamava antagonica a escola Metddica. A escola dos Annales nunca chegou a possuir um
programa definido ou esséncia tedrica homogenia, podendo ser compreendida como um
movimento que passou por diversos desdobramentos em sua existéncia.

Na conjectura historica, Burke (1992, p. 13-14) perspectiva os Annales desta forma:

Esse movimento pode ser dividido em trés fases. Em sua primeira fase, de 1920 a
1945, caracterizou-se por ser pequeno, radical e subversivo, conduzindo uma guerra
de guerrilhas contra a historia tradicional, a historia politica e a historia dos eventos.
Depois da Segunda Guerra Mundial, os rebeldes apoderaram-se do establishement
histérico. Essa segunda fase do movimento, que mais se aproxima verdadeiramente
de uma “escola”, com conceitos diferentes (particularmente estrutura e conjuntura) e
novos métodos (especialmente a “historia serial” das mudangas na longa duragdo), foi
dominada pela presenga de Fernand Braudel. Na historia do movimento, uma terceira
fase se inicia por volta de 1968. E profundamente marcada pela fragmentagdo. A
influéncia do movimento, especialmente na Franga, ja era tdo grande que perdera
muito das especificidades anteriores.

No ambito da escola dos Annales, houve a ampliacdo e diversificagdo dos interesses da
Historia, que passou a incorporar fontes diversas, dialogar com outras ciéncias, aproximar-se
do campo econdmico e social e incorporar fendmenos de média e longa duragdo. Sobre a escola
dos Annales, pesquisas apontam uma possivel transformagao a partir de 1989, que seria uma
quarta fase dos Annales, quando ocorre a ado¢do de abordagens baseadas na chamada Histéria
Cultural®, com destaque as produgdes de historiadores como Georges Duby (1919-
1996) e Jacques Revel (1942).

J& a escola Inglesa, também chamada de Britanica, incorporou em seu

programa/esséncia o paradigma do Materialismo, dissonante ao contexto multifacetado dos

3 A histéria cultural (do termo alemao Kulturgeschichte ou Kulturhistorik) desenvolveu um olhar mais atento para
questdes das tradi¢des da cultura popular e interpretagdes culturais da experiéncia historica.
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Annales. A escola Inglesa se desenvolveu orientada pela producao de Karl Marx (1818-1883)
e Friedrich Engels (1820-1895), que postularam o Materialismo Historico, caracterizando a
estrutura sociocultural e econdmica a condi¢ao de historicidade, ou seja, produto da agdo
humana, pautada nas relagdes dialéticas de forgas (convergentes/antagdnicas) que coexistem no
processo historico.

Marx e Engels (2001, p. 19-20) discorrem sobre as relagdes dialéticas:

[...] sdo os homens que, desenvolvendo sua producdo material e suas relagdes
materiais, transformam, com a realidade que lhes ¢ propria, seu pensamento e também
os produtos do seu pensamento. Néo é a consciéncia que determina a vida, mas sim a
vida que determina a consciéncia.

Com base nas pesquisas de Burke, na segunda metade do século XX, na escola
historiografica Inglesa Marxista, floresceria uma abordagem atenta aos elementos culturais, a
perspectiva historico-cultural. Esta angariou historiadores como Edward Palmer Thompson
(1924-1993), John Edward Christopher Hill (1912-2003) e Eric John Ernest Hobsbawm (1917-
2012), tendo como principal meio de divulgacao a revista inglesa Past and Present.

E neste ponto que historiadores da escola Inglesa buscaram adequar o corpus tedrico-
pratico do paradigma do Materialismo Histoérico a nova dindmica das relagdes socioculturais e
econdmicas do periodo pos Revolugio Industrial®, através de uma flexibilizagdo tedrica, mas
que ndo abandonou conceitos fundamentais, como “modo de produ¢do” e a existéncia da luta
de classes como motor da Historia. Estas transformacdes impulsionaram a chamada historia
social na escola historiografica Inglesa Marxista.

No ambito da escola historiografica Alema do século XIX, foi a revista Historische
Zeitschrifte (Revista Historica), fundada em 1859 por Heinrich von Sybel (1817-1895), a
principal interlocutora das concepgdes historicistas germanicas do periodo. As publicagdes da
revista acompanharam o contexto histérico alemao no século XIX, marcado pela roupagem
nacionalista e protestante, enquanto, no século XX, sofreu influéncia do nacional-socialismo.

A produgdo historiografica germanica dos anos oitocentos e novecentos sofreu a
influéncia historicista postulada por Leopold Von Ranke, que perdurou por duas geracdes,
sendo a primeira composta, além de Ranke, por Georg Gottfried Gervinus (1805-1871) e

Johann Gustav Droysen (1808-1884).

4 A Revolugdo Industrial é tomada como o conjunto de transformagdes ocorridas entre 1760 e posteriormente no
intervalo entre 1820-1840 e seus desdobramentos tecnocientificos nos séculos seguintes, que abarca desde a
invencao do tear mecanico, da maquina a vapor, da transformag¢ao das manufaturas em maquinofaturas, do motor
a combustdo entre outras que se seguirdo no ambito da tecnologia e da comunicagao.
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A segunda geracdo da escola historiografica Alema inclui historiadores como Georg
Waitz (1813-1886), Heinrich von Sybel (1817-1895), Theodor Mommsen (1817-1903),
Maximilian Wolfgang Duncker (1811-1886) e Liidwig Héusser (1818-1867). Estas duas
geragoes de historiadores contribuiram ao aprimoramento da matriz disciplinar da escola
historiografica Alema através da revista Historische Zeitschrifte.

Na historia da revista, os preceitos historicistas e de cunho politico nacionalista somente
foram alterados na terceira geragao de historiadores da escola historiografica Alema. Na terceira
fase, foi relevante a contribui¢do de Karl Lamprecht (1856-1915), com a obra Deutsche
Geschichte (Historia Alema), composta de 13 volumes publicados entre os anos de 1891 e 1908,
que utilizou abordagens interdisciplinares, condi¢do que possibilitou a historiografia alema
permear questdes de ordem social, ambiental e psicoldgicas.

Neste contexto, ocorreu a Methodenstreit (disputa metodoldgica), tendo como
envolvidos Lamprecht, com a perspectiva de uma abordagem teoérico-metodoldgica
interdisciplinar, ¢ Maximilian Karl Emil Weber (1864-1920), defensor do modelo teodrico-
metodoldgico historicista desenvolvido por Ranke. Posteriormente, Lamprecht se tornou
expoente da historiografia germanica no ambito da chamada Historia da Cultura
(Kulturgeschichte).

Acerca da terceira geragdo da revista Historische Zeitschrifte, outros historiadores,
como Heinrisch von Treitschke (1834-1896), Friedrich Meinecke (1862-1954), Christian
Friedrich Georg Wilhelm Oncken (1838-1905), Kurt Wachsmuth (1837-1905), entre outros,
contribuiram para a constitui¢cdo de uma espécie de identidade que caracterizou a escola Alema
de ordem historicista — muitas vezes de modo errdneo caracterizada como positivista.

E na historiografia Alemi contempordnea que historiadores herdeiros das concepgdes
basilares metodistas e historicistas, mas ndo limitados por estas, desenvolvem novas roupagens
metodoldgicas, visando perspectivar os complexos desafios, relagdes, interconexdes e conflitos
que caracterizam a ciéncia Historia.

Mas como a Teoria da Historia riiseniana compreende a ciéncia Historia? Para Riisen

(2016, p. 32), ela possui trés dimensdes, sendo elas:

A dimensdo disciplinar da teoria da historia contém o saber do que ¢ a historia como
ciéncia especializada, isto €, em que ela se distingue, enquanto historia, de outros
modos de lidar com o passado humano. A questdo central aqui é: o que significa
ocupar-se da historia cientificamente (ou, mais modestamente: profissionalmente).
Essa questdo € basica, pois para responder a ela importa deixar claro o que ¢ historia
e o que ¢ “cientifico”. Em que consiste essa cientificidade, no manejo de um conteudo
preciso, chamado “historia”? Ambos, a especificidade da histdria e o carater cientifico
do pensamento sobre ela, estdo longe de ser claros — pelo contrario, sdo controvertidos.
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No ambito da dimensao disciplinar de sua Teoria da Historia, Riisen performa a ciéncia
Histéria como maneira de interpretar as rupturas e permanéncias do passado distinta do mitico
ou literario, atribuindo a necessidade de “cientificidade” ao processo de depuragdo dos
fenomenos-objetos do mundo-vivido na producao do conhecimento historico.

Neste sentido, Riisen (2016, p. 32-33) amplia sua Teoria da Historia para dimensao
interdisciplinar da ciéncia Historia:

Ela articula a disciplina cientifica “historia”, em conjuntos abrangentes, com outras
disciplinas cientificas, que lidam, de outros modos, com o mesmo objeto do
conhecimento ou com campos de conhecimento aparentados. A questdo central, aqui,
¢ saber como o manejo cientifico da histdria, pela ciéncia historia, se relaciona com
outros mangjos cientificos do passado. Mediante o que se distinguem? Em que
consiste sua caracteristica, por assim dizer, individualizante? Que uso pode fazer, para
seus objetivos, dos modos de pensar e dos conhecimentos de outras ciéncias, € com o
que pode contribuir para o desempenho cognitivo de outras ciéncias?

Apos estabelecer que o carater cientifico € o farol da livre autodeterminacao da ciéncia
Historia, Riisen aborda a sua coexisténcia com outras disciplinas especializadas e evidencia
espagos de distingdo e pontos de negociagdo entre objetivos e conhecimentos, partindo da
premissa de que a ciéncia Histdria constitui e € constituida de conceitos.

Para arrematar sua ponderagao sobre a ciéncia Historia, Riisen (2016, p. 33) analisa a

dimensao transdisciplinar que assume a Historia:

Na dimensdo transdisciplinar da teoria da historia, lida-se com a conexdo do
pensamento histdrico cientifico com a vida humana pratica. A questdo-chave aqui ¢ a
seguinte: qual é o papel desempenhado pelo conhecimento histérico produzido pela
histéria, como ciéncia, na orientagdo cultural da vida humana? Como a pratica
cientifica especializada do manejo da historia é articulada com outras praticas de
interpretacdo do homem e de seu mundo? Que papel peculiar, proprio somente a ele,
o conhecimento produzido pela histéria como ciéncia desempenha na cultura histérica
ou, em outras palavras: na “memoria historica” ou na “cultura da memoria”?

Neste ponto, Riisen busca estabelecer, em sua Teoria da Historia, o “propdsito” da
ciéncia Histdria, inquirindo sobre os usos do “produto cognitivo” decorrente do pensamento
historico cientifico, ou seja, a transcendéncia do conhecimento histoérico na orientagdo da vida
pratica e no ambito da constituicdo do presente e futuro da humanidade.

Os dimensionamentos da Teoria da Historia conduzem, conforme o proprio Riisen
(2016, p. 34), a aproximagdo com a didatica da historia, visto que esta “se ocupa da cultura
historica, como contexto, e da consciéncia historica, como meio do ensino e da aprendizagem
historica”.

Integrante da “nova” escola historiografica Alema, Riisen amplia a perspectiva

dindmica em relagdo a consciéncia histdrica, que consorcia o conceito de “Bildung” (ato/agdo
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b

de cultivar-se a si mesmo), e valoriza o “Geist” (espirito), enquanto diferencia “Erkldren’
(explanagdo) de “Verstehen” (compreensdo).

Neste contexto, Riisen, adepto as concepg¢des de Droysen (integrante da primeira
geragdo da escola historiografica Alema), perspectiva seu conceito de consciéncia historica,
cooptado ao corpus tedrico deste constructo.

Conforme Riisen (2001, p. 57),

A consciéncia historica esta fundada nesta ambivaléncia antropologica: o homem s6
pode viver no mundo, relacionar-se com a natureza, com os demais homens e consigo
mesmo se ndo tomar o mundo e a si mesmo como dados puros, mas interpreta-los em
fun¢do das intengdes de sua agdo e paixdo.

Partindo da abordagem riiseniana, o desenvolvimento da consciéncia historica
possibilita ao ser humano a condicdo de historicidade, o pensamento-reflexivo acerca da
existéncia e dos fendmenos-objetos do passado-presente do mundo-vivido. Permite
desconstruir o status quo da realidade e constituir capacidade reflexiva sobre a concatenagao
passado-presente como equacdo constituinte da realidade, assim como permite analisar a acao
humana como produtora do encadeamento do processo historico.

Nesta perspectiva, a consciéncia historica possibilita a compreensao do encadeamento
dos fendmenos-objetos do passado-presente do mundo-vivido, descortina os vestigios e
resquicios historicos tacitos da realidade e constitui, ao ser humano, habilidade para
perspectivar a inextinguivel relacdo individuo e sociedade.

Se consideramos que o ensino escolar de Historia deve desenvolver no(a) estudante do
Ensino Médio a consciéncia historica, no sentido pressuposto pela Teoria da Historia de Jorn
Riisen, entdo o “processo constituidor” deve superar praticas limitadas a contemplacao ou ao
ouvir e repetir, em favor do ato/acdo cognitiva de compreensdo, de modo a favorecer o
protagonismo historiografico juvenil no processo de ensino escolar de Historia.

Nesta perspectiva, para analisar o desenvolvimento da consciéncia histdrica pelo(a)
estudante do EM, € necessario elucidar alguns conceitos que aparelham os quadros conceituais
inseridos na matriz disciplinar da Historia, sendo espago-tempo, memoria, tecnologia e
linguagem concepg¢des fundamentais a compreensao da tematica da Revolucao Industrial e seus

desdobramentos socioecondmicos € culturais.
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1.2 CONCEITOS ADJACENTES

A ciéncia Historia recebe contribuicoes de diversos conceitos historicamente
constituidos de significados. Para incorpora-los ao corpus da investigacao, ¢ preciso revisitar
suas origens ou as ciéncias que lhes constituem sentido. Deste modo, tomamos como
proposicao aferir os conceitos espago-tempo, memoria, tecnologia e linguagem,
constantemente utilizados na historiografia.

Para que possamos pensar historicamente sobre a existéncia e os fenomenos-objetos do
passado-presente naturais e sociais do mundo-vivido, ¢ necessaria a apropriacdo do aporte
teorico-conceitual utilizado para perspectiva-los no ambito do tempo. Este tempo, como
perspectiva Edgar Morin, constituido de permanéncias e rupturas, que tem a realidade como
resultante, entre diversas possibilidades da concatenacdo do bindmio passado-presente,
constitui a realidade do mundo-vivido.

Compreender conceitos como espagco-tempo, memoria, tecnologia e linguagem ¢
pressuposto fundamental aos quadros conceituais utilizados pela consciéncia para realizar
analise historica acerca da relacdo imbricada entre fendmenos naturais e sociais, alocados na
composi¢ao passado-presente.

E, entdo, o que ¢é espaco-tempo? Este conceito fundamental para que possamos
perspectivar o mundo-vivido, facilmente perceptivel aos sentidos humanos, ¢ complexo e
furtivo as abstragdes da consciéncia. Para tentarmos responder esta inquiri¢do, precisaremos
recorrer a elementos da amalgama de conhecimentos produzida pela humanidade no campo da
Filosofia, Fisica e da Histoéria.

A Filosofia, desde os pensadores pré-socraticos, ¢ marcada por embates, tais como o de
Parménides (com seu ser unico) e Heraclito (com seu mundo continuo), constituindo
significagdes acerca do tempo. O filésofo Kant também ateve atencdo a questdo, parafraseando-
0, acrescentou que o tempo nao pode existir fora da consciéncia que o concebe.

O filésofo e matematico Edmund Husserl e, posteriormente, Merleau-Ponty, adeptos da
Fenomenologia, empreenderam esforg¢os para desenvolver uma teoria transcendental do tempo,
baseada no conceito de “percep¢ao”, almejando caracterizar a assimetria ou unidirecionalidade
do tempo, propondo a diferenciagdo entre o “tempo da consciéncia” e o “tempo da matéria”.

Na questdo do tempo para a consciéncia, podemos estabelecer a relacdo da triade
“presente, passado e futuro”, em que a consciéncia do homo sapiens-sapiens se torna criadora
da narrativa que perspectiva os fenomenos-objetos do passado-presente (naturais e sociais) do

mundo-vivido a medida da existéncia.
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A narrativa constituida pela consciéncia ¢ singular, ¢ subscrita 8 memoria, sendo a
consciéncia que atribui a temporalidade. A consciéncia cria e recria a trama acerca dos
fenomenos-objetos do passado-presente do mundo-vivido, utilizando como pano de fundo o
espaco-tempo da micro-temporalidade prospectada na medida da existéncia do ser humano.

Desta maneira, para a Historia, o passado ndo existe simultdneo ao presente. Ele € o que
esta feito, materializado, e que se tornou inacessivel, porém, podendo ser revisitado na memoria
humana. O passado apenas coexiste com o presente nos registros que compdem a narrativa da
memoria, composta por resquicios e vestigios que a consciéncia perspectiva a medida da
existéncia.

A validagdo do presente pela consciéncia concerne aos registros da memoria do passado.
E, entdo, o emaranhado de fenomenos-objetos do passado-presente do mundo-vivido assume a
condi¢do de memoria, narrativa singular do individuo composta de resquicios e vestigios da
existéncia. A consciéncia recria de modo continuo a narrativa da memoria, sempre relativizada
a medida da existéncia. Desta forma, constantemente a memoria ¢ ampliada e reeditada em
paralelo as acdes ¢ as interagdes individuais no mundo-vivido e no espago-tempo presente.

Os resquicios e vestigios dos fendmenos e interagdes conhecidas da consciéncia sdo
acessiveis na narrativa da memoria. Porém, a possibilidade de perspectivar o futuro passa pela
imaginac¢ao, visto que o futuro, até se constituir presente, & imprevisivel. Para Bergson (2006,
p. 119), “¢€ o real que se faz possivel e ndo o possivel que se torna real”.

A conjectura proposta por Bergson ¢ ampliada na analise de Takayama (2015, p. 30):

Portanto, o que difere a lembrancga (que ocorre no sonho) e a percep¢ao (o que ocorre
ao estarmos acordados) ¢, segundo Bergson, justamente a direcdo assumida: a
lembranca remete-nos ao passado, a percep¢do ao futuro, sendo o presente este
“incessante desdobrar-se de si mesmo”, que coincide com o proprio movimento de
auto-conservacao do passado, sendo a duragdo, portanto, memoria: onde “o passado
ndo ¢ aquilo que deixou de existir, mas o que deixou de ser Util”, e “o presente ndo €
0 que existe, mas antes aquilo se faz”.

O desdobramento proposto por Takayama (2015) caracteriza o presente como acao
momentanea do fazer do ser; e a percep¢ao de duragdo do tempo pela consciéncia decorrente
da capacidade desta de (re)memorar os registros que contém os resquicios e vestigios de
interagdes com o mundo-vivido acumulados no ambito narrativa da memoria.

A consciéncia ao subscrever a narrativa da memoria cria a ‘“condi¢ao” de
progressividade dos registros das interagdes individuais com o mundo-vivido, produz a

percepcao de duragdo e direcionalidade do tempo e preenche as lacunas entre os registros da

narrativa da memoria.
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Neste contexto, a memoria individual ndo atinge a macro-temporalidade da historia ou
do cosmos. Esta se constitui como narrativa limitada a micro-temporalidade da existéncia, a
qual, ao constituir a narrativa da memoria, atribui particular subjetividade a consciéncia,
perspectivada de acorco com a existéncia e as interagcdes com o mundo-vivido.

Assim, a narrativa da memoria, subscrita continuamente pela consciéncia, congrega
registros das interagdes no presente ao compéndio de aparecimentos passados, que ao serem
incorporados a memoria refor¢am a percepgao de duragdo e linearidade do tempo.

A percepcao do tempo se torna individual/ficcional ao ser relativizada a medida da
existéncia. Enquanto a existéncia se constitui pela interagdo com o mundo-vivido, esta produz
resquicios e vestigios que constituem a substiancia dos registros instituidos a narrativa da
memoria, sendo apenas estes aparecimentos acessiveis a consciéncia.

Deste modo, recorrendo ao historiador Johann Gustav Droysen, ¢ pela consciéncia do
tempo que estabelecemos a triade passado, presente e futuro, em que o passado se caracteriza
pela narrativa da memoria constituida de aparecimentos, que sdo os registros dos fenomenos
naturais e sociais e das intera¢des individuais; enquanto o presente se torna o exato instante da
acdo, seus resquicios e vestigios sdo instantaneamente subscritos a trama da memoria,
concatenados aos registros existentes (lembrangas); e, assim, o futuro pode ser projetado no
ambito da imaginacdo, expectativa gerada nos aparecimentos do passado-presente da memoria.

No ambito das Ciéncias Exatas, os conceitos de espago e tempo, embora salvaguardadas
especificidades ainda desconhecidas da consciéncia humana, respondem a regras teorizaveis e,
por assim dizer, tornam-se previsiveis em modelos matematicos hipotéticos dedutivos, a
exemplo da Fisica que explica o movimento de corpos cosmicos.

Na Fisica Classica, os estudos de Isaac Newton (1643-1727), pautados no principio da
gravidade®, evidenciaram a Teoria da Mecanica Newtoniana, que postulou o espago € o tempo
absolutos. Segundo Newton (2002, p. 45), o tempo € “absoluto, verdadeiro e matemadtico, por
sl mesmo e por sua propria natureza, flui uniformemente sem relacdo com qualquer coisa
externa”, sendo esta caracteristica classificada como duracao.

Posteriormente, Albert Einstein (1879-1955), com a teoria da relatividade, apontaria
para a contrariedade do conceito de espaco e tempo absolutos de Newton, ao confrontar a

propagacao da gravidade negligenciada pelo antecessor.

5 Na teoria newtoniana classica, a lei da gravitagdo universal postula que a forga da gravidade ¢ diretamente
proporcional as massas dos corpos em interagdo e inversamente proporcional ao quadrado da distancia entre estes
COIpos.
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No ambito da histéria da Fisica, verificamos que Einstein questionou a condi¢do de
“instantaneidade” da gravidade assumida na mecéanica newtoniana, tomando a velocidade da
luz no vacuo® como referéncia, sendo — segundo o conhecimento humano — a maior velocidade
possivel de ser atingida pela matéria ou pela energia.

Em 1905, na teoria da relatividade especial, Einstein prospectou que a gravidade s6
poderia se propagar no vacuo do espago limitada pela velocidade da luz, ou seja, se a luz atinge
a velocidade maxima possivel no universo, entdo a gravidade nao pode superar a velocidade da
luz, nem ser instantanea, como propds Newton. Este paradoxo deu origem a nova teoria
gravitacional para o ambito espacial.

Atualmente, diversos fisicos trabalham para encontrar a teoria de grande unificagdo,
capaz de abarcar as quatro interagdoes fundamentais entre as particulas da matéria, sendo elas as
seguintes: gravitacional, eletromagnética, nuclear fraca e nuclear forte. Esta ultima seria uma
espécie de “superforca” que controla as interagdes fundamentais, de forma que possa ser
estendida ao mundo subatdmico, o que parece distante no contexto cientifico.

Se no campo da Filosofia e da Fisica ¢ complexo determinar o que € o tempo, na Historia
este conceito também possui fronteiras desfocadas. No ocidente, desde as primeiras produgdes
de narrativas historiograficas, houve o predominio de visdes eurocéntristas’, criando a
marcagdo tradicional dos periodos histoéricos: Pré-Historia, Antiguidade, Idade Média, Idade
Moderna e Contemporanea.

Porém, no contexto dos grupos tribais primitivos ndmades de cacadores e coletores e
nas tribos e civilizacdes amerindias, onde predominavam sistemas comunais de producdo
agricola, e a posteriori nas sociedades agrarias medievas, o tempo possuia uma percepgao social
vinculada aos ciclos naturais e a existéncia do ser humano, atrelada aos ritos da subsisténcia,
possibilitada pelo plantio e colheita.

Na Europa medieval onde predominou o Cristianismo, a preocupacdo com o tempo
assumia um carater transcendental. O tempo no ambito psicologico assume a condi¢dao dubia,
com sua natureza terrena (para a vida) e sua natureza eterna (para a alma); a segunda acabou
por subalternizar a primeira, até a crise do sistema feudal na Europa.

Com o advento da maquina a vapor e da Revolugao Industrial, nos séculos XVIII e XIX,
e a nascente Idade Moderna, o conceito de tempo natural nao era satisfatorio a sistematica do

trabalho na fabrica; o tempo mecanico (mensuravel pelo reldgio) obteve seu protagonismo. As

¢ A velocidade da luz no vacuo € uma constante universal de 299.792.458 m/s, ou aproximadamente 300.000 km/s,
valor estabelecido oficialmente em 1983, pela Conferéncia Geral de Pesos e Medidas.
7 Eurocentrismo é a visdo que perspectiva o mundo pelos elementos socioculturais e tecnocientificos da Europa.
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transformagdes e desdobramentos da Revolugdo Industrial produziram a diferenciac¢ao entre os
povos e sociedades em relagdo ao estagio técnico-cientifico.

No desdobramento do processo historico da humanidade, a producao e posse do
conhecimento técnico-cientifico, que aglutina elementos das técnicas de producdao e o
conhecimento provenientes das descobertas cientificas, tornaram-se instrumentos de
diferenciagdo e poder economico e cultural entre seres humanos e os Estados-nacdo. A
historiografia europeia passou a classificar povos e sociedades pelo estagio técnico-cientifico.

Desde a Pré-historia, quando o ser humano, com seu cérebro fragmentado, utilizou-se
de duas pedras para destacar lascas de uma delas e produziu uma lamina, utilizando-a como
ferramenta, dois comportamentos se consolidariam na histéria humana. O primeiro,
caracterizado pelo processo de transmissao do conhecimento por historias orais ou mesmo, em
alguns casos, por pinturas rupestres; o segundo, o uso constante de ferramentas provenientes da
amalgama de conhecimento técnico-cientifico acumulado. Inicialmente, o ser humano adotou
a técnica e posteriormente desenvolveu a ciéncia, ao passo que ocorreram sistematicamente
aproximagdes e fusdes entre ambas na historia da humanidade.

No ambito da histéria humana, a ciéncia levou a aceleragdo dos avancos técnico-
cientificos, que produz uma espécie de “acavalamento” de interfaces tecnologicas dispares, ndo
somente na area da func¢do, mas do pertencimento temporal.

Este acavalamento rompe a percepcao de simetria entre o tempo historico e o estagio de
desenvolvimento das interfaces tecnologicas, em decorréncia de um curto espago-tempo
congregar interfaces tecnocientificas em estagios tecnoldgicos dispares, condi¢dao que produz o
estranhamento a consciéncia na relagdo com o mundo-vivido.

A concepcao acerca das interfaces tecnoldgicas, antes voltadas as demandas da
subsisténcia humana, evoluiu a uma condicdo abstrata, a qual ¢ desprendida da ética e de
proposito utilitarista, sendo uma possivel alteracio do “fetiche da mercadoria”, prospectado por
Karl Marx, pelo “fetiche da tecnologia”. Esta perspectiva potencializa consideravelmente a
brevidade das interfaces tecnologicas e desencadeia a dindmica continua da invengdo e
reinvencdo no ambito técnico-cientifico.

Diferente do conhecimento humano individual, limitado pelo nascimento ¢ morte, a
amalgama do conhecimento técnico-cientifico da humanidade € cumulativa. Vivemos no tempo
em que as interfaces tecnocientificas se apresentam naturalizadas, de modo que somente somos
capazes de perceber rupturas quando estas causam estranhamento a consciéncia.

O conhecimento técnico-cientifico se tornou motor desenvolvimentista da humanidade.

As descobertas e invengoes aceleram o “futuro” — antes impossivel fora da fic¢do cientifica. As
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expectativas da imagina¢do se tornam possiveis pela aplicagdo do conhecimento técnico-
cientifico, no qual talvez a tecnologia assuma a condi¢dao de motor da Historia, em substitui¢ao
a luta de classes prospectada por Marx.

Neste sentido, ¢ necessaria a compreensao de que ndo ¢ a tecnologia em si capaz de
produzir estranhamento, pois ela sempre esteve como plano de fundo na histéria humana, mas
a condi¢do de aceleracdo que causa o acavalamento em curtos periodos de espaco-tempo de
descobertas e invengdes, que provoca na consciéncia o distanciamento entre os aparecimentos
da memoria individual e as interfaces tecnocientificas do mundo-vivido.

E impreterivel a compreensdo de que o conceito de tecnologia abarca uma condigdo
imaterial e que sua existéncia no mundo-vivido se da por meio das interfaces tecnocientificas,
ou simplesmente interfaces tecnoldgicas, a exemplo de smartphones, computadores, maquinas,
robds etc.

A acelerag¢do dos processos de produgdo, possibilitada pelos conhecimentos técnico-
cientificos acumulados historicamente, ou mesmo no instante da descoberta, produz interfaces
tecnologicas em estagios tecnologicos dispares que se agrupam em curtos periodos historicos,
evidenciando as rupturas pelo estranhamento que causam a consciéncia.

E, ao tencionarmos o conceito de interfaces tecnocientificas, que remonta a elementos
provenientes da Revolugdo Industrial, este se torna fugidio, pois a Inteligéncia Artificial (IA)
presente em interfaces tecnocientificas as conduz a condicdo cibercientifica, atualmente
classificadas como disruptivas da Quarta Revolucao Industrial.

Conforme Castells (1999, p. 44-45),

Sem duavida, a habilidade ou inabilidade de as sociedades dominarem a tecnologia e,
em especial, aquelas tecnologias que sdo estrategicamente decisivas em cada periodo
histérico, traca seu destino a ponto de podemos dizer que, embora ndo determine a
evolugdo histdrica e a transformacdo social, a tecnologia (ou sua falta) incorpora a
capacidade de transformag@o das sociedades, bem como os usos que as sociedades,
sempre em processo conflituoso, decidem dar ao seu potencial tecnoldgico.
Assumindo que historicamente a inven¢do da méaquina a vapor acelerou a Revolugado
Industrial e langou o ser humano na odisseia (tecno)social da modernidade, pode ser pardmetro
para que seus desdobramentos conduzam inevitavelmente a humanidade a uma aventura
(ciber)social, uma espécie de (neo)contemporaneidade, provida com inteligéncias artificiais
autdbnomas provavelmente em varios niveis da sociedade.
Tomando como referéncia o camponés transformado em operario no espago-tempo da

Revolucao Industrial, que foi incapaz de conjecturar as transformacdes socioculturais

provenientes do uso da maquina, os seres humanos do espago-tempo da tecnosociedade
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desconhecem os desdobramentos da utilizagdo em massa de inteligéncias artificiais e de uma
eminente cibersociedade.

Entao, quando pensamos historicamente, consideraremos a relagao espago-tempo € seus
aparecimentos, os que memoramos de forma individual ou coletiva (como seres ou espécie).
Porém, ¢ a condicdo primeva de mortalidade que nos impele a perspectivar a triade passado,
presente e futuro. Desta forma, nosso existir se torna o “nosso tempo” e, simultaneamente,
“nossa existéncia” o horizonte da espécie humana.

Esta condigdo exige que para compreender o presente € preciso perspectivar
aparecimentos do passado, porém, o passado apenas existe em seus resquicios e vestigios tacitos
— servindo de fontes para os historiadores, o equivalente a pecas de um quebra cabega, que
podem ser utilizadas para revelar o contexto do passado.

Seja no ambito da Filosofia, da Fisica ou da Historia, o tempo assume diferentes
conotagdes, algo que “flui” da consciéncia; um produto de representagdes cognitivas e sociais;
algo parametrizado pelo movimento dos elétrons do 4&tomo de césio; ou, ainda, perspectivado
nas caracteristicas comuns ou dispares dos povos e sociedades; ou como um ponto no tecido
cosmico. O fato € que precisamos de referéncias para compor a narrativa do ato/acdo de existir
no mundo-vivido € no universo e também para a morte.

Assim se concretiza a demanda em constituir parametros para alocar a existéncia
individual e coletiva humana em algum ponto do espaco-tempo, caracterizar limitagdes,
irreversibilidades e inacessibilidades decorrentes da nossa mortalidade, infima ao ser
perspectivada ao tempo do cosmos.

No ambito da historiografia, o tempo e a tecnologia sdo conceitos impreteriveis, pois
suas significagdes foram gradativamente apropriadas aos quadros conceituais da matriz
disciplinar da Histdria, ndo sendo possivel conceber a matéria-prima, ou seja, os registros da
memoria individual e coletiva acerca dos fendmenos naturais e sociais do passado sem a
compreensao acerca das “permanéncias” e “rupturas” da histéria. De modo que nao ¢ possivel
contextualizar permanéncias e rupturas do passado-presente dissociadas das engrenagens que
as constituem, a exemplo das interfaces tecnologicas criadas pelo ser humano.

O aprimoramento das interfaces tecnologicas desenvolvidas ap6s a Revolugao Industrial
alteraram as relacdes entre o ser humano e o trabalho; sua popularizagdo associada ao
desenvolvimento da internet também transmutou os meios ¢ formas de comunicacdo humana
na contemporaneidade.

O desenvolvimento das competéncias para que o jovem consiga se inserir no mundo do

trabalho estéd vinculado a Educacao Basica, porém, as constantes transformacgdes das demandas
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especificas para “operar” com as interfaces tecnoldgicas da contemporaneidade se tornam
desafio ao ensino escolar.

Mesmo que a aproximacao do ensino escolar publico brasileiro aos avangos
tecnocientificos da contemporaneidade seja improvavel a curto e médio prazo, ¢ importante nao
perdermos do campo da referéncia das atribuigdes da Educagdo Bésica as transformagdes do
mundo do trabalho.

No ambito do entrelacamento entre o ensino escolar de Histéria e as interfaces
tecnologicas, Pedro Demo, na obra O Porvir - Desafio das Linguagens do Século XXI,
vislumbra a ampliacdo do uso de “linguagens multimodais”, que integram som, imagem, texto
e animacgao nos processos de ensino e aprendizagem.

Nesta conjectura, posicionamos a criacdo de narrativas historico-cinematograficas
autorais (curtas-metragens) no ensino escolar de Historia para adolescentes do Ensino Médio,
para instituir a autonomia e pesquisa historiografica no ensino escolar da disciplina.

No capitulo seguinte, compomos aproximagdes no contexto da Teoria da Histdria
Riiseniana, sobre o “fazer” do(a) historiador(a) e o “ensino” escolar de Historia no Ensino
Médio; evidencia-se a necessidade de apropriacao destes conceitos aos quadros conceituais que

subsidiam o desenvolvimento da consciéncia historica do(a) estudante.
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2 FAZER DO HISTORIADOR E O ENSINO ESCOLAR DE HISTORIA

Neste capitulo, ¢ realizado o paralelo entre historiografia e ensino escolar de Historia no
ambito da Teoria da Histoéria de Jorn Riisen, com foco na didatica e na criagao audiovisual,

tendo como parametro norteador a obra O ato de Criagdo de 1987, do fildsofo Gilles Deleuze.

2.1 CRIACAO AUDIOVISUAL NO ENSINO ESCOLAR DE HISTORIA NO ENSINO
MEDIO

Nas ultimas décadas, o campo da didatica da Historia tem despertado o interesse de
diversos(as) historiadores(as). No ambito internacional, destacam-se as contribui¢des de Jorn
Riisen (2001, 2006, 2007, 2010, 2016), além de Johann Gustav Droysen, republicado no Brasil
em 2009, e, cronologicamente, o trabalho de Michael J. Oakeshott (2003), Isabel Barca (2004)
e Peter Lee (2006).

No proscénio historiografico nacional, encontramos, cronologicamente, as producdes
de autores(as) como Maria Auxiliadora Schmidt (2010) e Estevao de Rezende Martins (2010),
obras que emanam de instituicdes como a Universidade Federal do Parana (UFPR) ¢ a
Universidade de Brasilia (UNB).

O cenario historiografico brasileiro foi inicialmente pautado na escola historiografica
Francesa devido ao prestigio de seus interlocutores, que produziram vasto compéndio de
publicacdes traduzidas para a Lingua Portuguesa. Contudo, alteragdes do mercado editorial
permitiram a emergéncia de produgdes ligadas a escola historiografica Alema, que circulam
especialmente no meio universitario.

Esta mudancga do cendrio historiografico nacional teve inicio com a publicacdo, a partir
da década de oitenta, de obras em portugués do historiador e filésofo alemdo Jorn Riisen,
vinculado a Universidade de Witten-Herdecke e com sua produgdo desenvolvida a partir das
concepgdes de Johann Gustav Droysen.

Contudo, € o proprio Riisen (2016, p. 25) quem salvaguarda a distingdo estrutural entre
sua teoria da Historia e a abordagem proposta por Droysen: “faco a Sistematica (o entendimento
do que ¢ historia) preceder a Metodologia (o entendimento do que ¢ o método historico) —
diferente de Droysen”. As proposicdes riisenianas alcam a historiografia brasileira pela triade

de obras: Razao Histérica (2001), Reconstrugdo do Passado (2007) e Histéria Viva (2007); e



35

recentemente pela obra Teoria da Historia (2016), que possui roupagem humanista com forte
conotagdo na relagdo entre a ciéncia Historia e vida pratica.

Nesta direcdo, o passado ¢ perspectivado pela consciéncia no ambito da memoria
individual e coletiva acerca de seus fenomenos naturais € sociais que compoem a substancia do
passado memorado, individualmente ou como espécie, o que possibilita catalisar percepgdes
sobre e com o tempo. E na consciéncia que divisamos os registros/aparecimentos da memoria
e estabelecemos a triade temporal passado, presente e futuro.

A realidade do mundo-vivido a que atribuimos denominacao de presente se constituiu
como uma entre as possibilidades do encadeamento das a¢cdes humanas; desta forma, o presente
detém, mesmo que de forma tacita, a esséncia do passado.

Nesta conjectura, a abordagem riiseniana aponta que a consciéncia pode constituir
perspectivacdes historicizantes acerca do mundo-vivido, seja sobre a existéncia, cultura,
politica, tecnologia ou sociedade. Para tal, ¢ impreterivel a apropriagdo da substancia
memoriavel dos fendmenos-objetos e quadros conceituais que possibilitam a analise historica.

Em sua anélise sobre as proposigoes teodricas do historiador e filésofo Michael Joseph
Oakeshott acerca da relagdo entre o “passado pratico” e o “passado historico”, Mello (2003, p.

14), destaca

[...] a incomunicabilidade dos universos do discurso que criou a possibilidade de uma
compreensdo do passado historico na sua autonomia relativamente ao passado pratico,
permitindo o aparecimento do oficio de historiador e as ciéncias histéricas na sua
autonomia e especificidade. Passado pratico e passado histérico tém, porém, em
comum o fato de comegarem no presente. O presente de um historiador consiste na
sua convivéncia regular e profissional com os vestigios do passado, ou, como ele
preferiria dizer, com suas fontes.

Deste modo, o “fazer” do historiador, expectado na agdo de compreender o presente pela
decodificacdo do quebra-cabecas de vestigios e residuos tacitos do passado, torna necessario
constituir a investigagdo orientada aos quadros conceituais cooptados pelas diversas matrizes
disciplinares da ciéncia Historia.

Porém, perspectivar o propoésito desta ciéncia ¢ tarefa austera, especialmente devido a
sua condi¢do que, como evidenciado anteriormente neste constructo, possui em sua matriz
disciplinar diversas escolas historiograficas multiparadigmaticas e com abordagens tedrico-
metodologicas dispares, por vezes se apresentando convergentes e outras antagonicas.

Tomando a complexidade da trama que envolve assumir um posicionamento acerca da

natureza da Historia, Riisen (2012, p. 9-10) pontua:

[...] historia ¢é a realidade concreta da vida dos homens efetivada no agir; historia € a
reflexdo racional de cada um sobre sua experiéncia no tempo e do tempo; historia é
um ramo cientifico de apreensdo, descri¢do, entendimento e explicacdo do agir
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humano intencional no tempo (uma disciplina); historia é o teor articulado da narrativa
constante dos livros e outros produtos analogos (um contetdo); histéria é a soma de
toda a presen¢a humana no tempo e no espago desde quando ndo sabemos até quando
também ndo dominamos (um processo).

Em face a existéncia de escolas multiparadigmaticas na matriz disciplinar da Historia,
podemos erigir a questdo: como aferir a condi¢do de ciéncia da Historia? Para responder
precisamos considerar cinco fatores fundamentais, presentes na Teoria da Histdria proposta por
Riisen (2012, p. 16-17):

* caréncias de orientacdo ao longo das mudangas na vida humana;
* perspectivas da interpretagdo do passado como historia;

» métodos da pesquisa;

« formas da apresentagio;

« fungdes da orientagdo cultural.

Neste sentido, o autor aponta o conjunto de elementos orientadores e normatizantes que
atuam de forma semelhante em outras disciplinas especializadas, elevando a Histéria ao
patamar de outras ciéncias, e a afasta de qualquer conotagdo retorico-literaria.

Estes fundamentos, ao atuarem articulados, constituem a condi¢do de disciplina
especializada a Historia. Quando Riisen (2012) indica a “caréncia de orientacdo”, esta
apontando interdependéncia e equilibrio entre interesses de pesquisa dos historiadores e
métodos adotados, porém, permanecendo atento ao constante processo de (re)invengao do
aporte teorico-metodologico da matriz disciplinar da Historia.

Ainda segundo o autor, pela “caréncia de orientagcdo”, sdo postuladas as “perspectivas
de interpretacdo” e, em decorréncia do vinculo indissocidvel da Historia com o mundo-vivido,
a metamorfose dos interesses constitui a necessidade de olhares investigativo-analiticos
diferenciados, o que por sua vez demanda novos “métodos de pesquisa”, assegurando um
processo continuo de producdo e revisdo do conhecimento historico.

Conforme Riisen (2001, p. 37),

Novos interesses podem superar fungdes vigentes, de forma que o pensamento
histérico, sob pena de tornar-se anacronico, tem de modificar suas perspectivas
orientadoras com respeito ao passado. Ele tem de ajustar-se a critérios de sentido
novos, que levam a novas representacdes do que ha de especificamente historico na
experiéncia do passado. Essas novas representacdes ensejam novas técnicas de
pesquisa, de que resultam, por sua vez, novas formas de apresentagdo, que estariam,
assim, em condi¢@o de exercer as fungdes requeridas pelos novos interesses.

Com base nos elementos postulados, as “formas de apresentacao” se situam no ambito
da literacia do historiador, que transmuta o produto intelectual da pesquisa a condigdo de

narrativa historica. Segundo Riisen (2012, p. 20), “o pensamento historico ¢ inserido, de forma
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regrada, no processo do progresso do conhecimento pela pesquisa”, no qual o conjunto de
narrativas histéricas forma a amalgama que exerce “orientacdo cultural” ao viver humano.

A existéncia de elementos orientadores e normatizantes no ambito da matriz disciplinar
assegura a condicao de disciplina especializada a Histdria, que, como evidencia Riisen (2012),
possui natureza investigativa e ferramentas tedrico-conceituais que guiam o campo cientifico,
porém nunca se assumem condi¢do determinista, o que possibilita a independéncia da Historia
como ciéncia.

Aferida a condicdo de ciéncia da Historia, esta outorga validade ao conhecimento
produzido, ou seja, o conhecimento histdrico. E, mediante a assun¢do que a Historia compde
disciplina do curriculo escolar, entdo, cabe-nos outra postulagdo inquisidora: como os
elementos da Teoria da Historia riiseniana dialogam com o ensino escolar de Historia?

E na matriz riiseniana que percebemos a interdependéncia entre a ciéncia Historia e a
didatica da Histdria. Para Riisen (2012, p. 16-17), “ndo faz sentido algum falar de uma relagao
extrinseca entre ciéncia da historia e didatica da histéria”. E assim o autor perspectiva nos
fundamentos da sua Teoria da Historia a didatica da Historia, evidenciando que a didatica
precisa transcender a condigdo instrumentalista.

Segundo Riisen (2012, p. 20),

* as caréncias de orienta¢do tornam-se o interesse do conhecimento;

» as perspectivas orientadoras tornam-se o quadro tedrico de referéncia da
interpretagao historica;

+ as regras de decifragdo da experiéncia histdrica tornam-se métodos da pesquisa
histoérica;

* as figuras retoricas da instrug@o historica tornam-se formas discursivas e estéticas
de apresentacdo do conhecimento histérico obtido pela pesquisa;

* ¢ a consolidacao histdrica da propria identidade torna-se especificamente cientifica
ao se inserir, formalmente, no modo discursivo de uma argumentacdo racional e,
materialmente, ao ser determinada pelas grandezas de referéncia humanidade e nagao.

A simbiose entre a ciéncia e a didatica da Historia (geschichtsdidaktik), presente no
cerne da Teoria da Historia riiseniana, evoca a conjectura de ensino “historico-didatico”, que
traz subjacente o pressuposto de que o ensino de Histdria ultrapassa o universo da Pedagogia e
Psicologia.

Quando perspectivado o ensino escolar de Histéria contemporaneo como parte do
processo de desenvolvimento da consciéncia historica em adolescentes do Ensino Médio,
tomamos o conhecimento historico como computo de uma disciplina especializada, porém o
ensino escolar de Historia precisa se aproximar do aporte tedrico-metodoldgico da ciéncia
Historia, encaminhamento que se contrapde a metodologias de ensino lineares, deterministas,

contemplativas e factuais, comuns no ambito do ensino escolar.
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A conjuntura de desconexdo entre o ensino escolar e a matriz disciplinar da Historia
remonta ao ambito dos cursos de licenciatura; a didatica, que em sua concepgdo tradicional
sobreviveu atrelada a Epistemologia e a Pedagogia, ¢ instituida de forma instrumentalista na
formacao inicial de professores(as). A dicotomia entre o aporte tedrico e a didatica do ensino
ndo ¢ exclusiva da formacao das licenciaturas em Historia, visto que se estende a diversas areas
de formagdo de professores(as), conforme problematiza Richit (2010). Para a autora, os
processos de formacgdo inicial e continuada precisam contemplar a articulacdo entre trés
dimensdes de conhecimentos subjacentes a docéncia: do contetido, da didatica e das
tecnologias.

Este processo de subalternizagdo da didatica no Brasil, segundo Libaneo (2010, p. 81),
¢ de ordem “prescritiva” ou “instrumental”, caracterizado pelo cartesianismo que produz a
“separacgdo entre conteudos/objetivos e métodos e meios” e, desta forma, acaba por constituir
uma praxis no ensino escolar que ignora a “articulagdo entre métodos de ensino ¢ métodos da
ciéncia ensinada”.

Nesta perspectiva, no ambito da ciéncia Historia, o “fazer” historiografico esta na
esséncia do oficio do historiador, como o ato ou a¢ao de “ensino” é o cerne do oficio do
professor no ensino escolar de Historia. E, no ambito académico, o propdsito da didatica
permaneceu, durante muito tempo, orientado em maneiras de instrumentalizar na formacao
do(a) professor(a) “técnicas” prescritas para “transmitir” contetido aos(as) estudantes. Com
isso, sua importancia foi relegada a condig@o subalterna no proprio ensino de Historia.

Riisen (2006, p. 8) também sobreleva a natureza instrumentalista assumida pela didatica

no ensino tradicional de Historia, limitando-se a uma

[...] abordagem formalizada para ensinar historia em escolas primarias e secundarias,
que representa uma parte importante da transformagéo de historiadores profissionais
em professores de historia nestas escolas. E uma disciplina que faz a mediagdo entre
a histéria como disciplina académica e o aprendizado historico e a educag@o escolar.
Assim, ela ndo tem nada a ver com o trabalho dos historiadores em sua propria
disciplina. A didatica da histéria serve como uma ferramenta que transporta
conhecimento historico dos recipientes cheios de pesquisa académica para as cabegas
vazias dos alunos.

Contudo, o autor propde o deslizamento acerca do papel da didatica, promovendo-a a
condi¢do de ciéncia da aprendizagem historica, o que possibilita nova roupagem estruturante,

criando condi¢do para a (re)aproximagao entre aporte teérico-metodoldgico da ciéncia Historia

e a didatica no ensino de Historia. Nesta diregdo, Riisen (2012, p. 16) destaca:

A didatica da historia se situa nessa relagdo direta com a ciéncia da historia, na medida
em que se concebe como ciéncia do aprendizado histérico e ndo como ciéncia da
transmissdo do conhecimento histdrico produzido pela ciéncia da historia. No que
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segue, entende-se “aprendizado historico” como o processo de formagdo da identidade
e orientacdo historicas mediante as operagdes da consciéncia histdrica.

Conforme Riisen (2012, p. 31), “¢ necessario elaborar o sentido didatico da
racionalidade metodologica propria a ciéncia como meio da formagao da identidade historica”,
constituindo um processo de ensino “historico-didatico” e desconstruindo paulatinamente as
abordagens lineares, deterministas e factuais de carater conteudista enciclopédico no ensino de
Historia. Neste momento, outra inquiri¢ao emerge ao constructo: por que professores(as) devem
constituir um ensino historico-didatico escolar de Historia?

Desconstruir o carater conteudista enciclopédico do ensino escolar de Historia implica
superar a perspectiva do ensino pautado no contetido e em avaliagdes, pois este processo inibe
abordagens metodologicas de ordem qualitativa, que possibilitam a apropriagdo de quadros
conceituais necessarios ao desenvolvimento da consciéncia histérica pelo(a) adolescente do
EM.

O modelo conteudista enciclopédico, por sua natureza, intensifica praticas mecanizadas
de memorizagdo e repeticdo, que, por permitirem avaliagdes individuais produtoras de
indicativos quantitativos sobre o(a) adolescente, integram-se com facilidade ao aparato
burocratico constituido no modelo cartesiano do EM publico brasileiro, o qual espelha
concepgoes da escola enciclopedista francesa do século XIX.

O ensino escolar de Histéria ¢ uma conquista hodierna, que carece de vigilancia aos
assédios de ordem governamental, provenientes das reviravoltas ideologicas do cenario
politico, que realiza constantes tentativas para limitar/excluir o ensino de Historia do curriculo
escolar do Ensino Médio.

Deste modo, o ensino de Historia assume a funcao basilar de constituir, na formagao
escolar do(a) adolescente, os fundamentos e quadros conceituais da consciéncia historica.
Ainda, salvaguardadas as devidas especificidades, possui aproximagdo ao pensamento
freiriano, acerca superacdo da ‘“consciéncia ingénua” em favor da ‘“consciéncia critica”,
processo que Riisen caracteriza pela transmutacdo da “consciéncia espontidnea” para a
“consciéncia historica”.

Para Tomelin e Siegel (2007, p. 20), a consciéncia pode ser expressa como a capacidade
humana de “prever e planejar as proprias atividades, de refletir sobre elas no decorrer da agao,
e de aferir os resultados, seja com os planos, seja com principios e ideais tedricos ou praticos”.

Para Riisen (2001, p. 57), a consciéncia histérica ¢ orientada pela “ambivaléncia

antropoldgica: o homem s6 pode viver no mundo, relacionar-se com a natureza, com os demais



40

homens e consigo mesmo se ndo tomar o mundo e a si mesmo como dados puros, mas
interpreta-los em fungdo das intengdes de sua agdo e paixao”.

Posteriormente, Riisen (2010, p. 57) amplia o conceito de consciéncia historica como o
coletivo de “operagdes mentais com as quais os homens interpretam sua experiéncia da
evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo”.

Neste sentido, desenvolver a consciéncia historica no ambito do ensino escolar de
Historia seria tomado como “proposito” no processo de autonomia do(a) adolescente em lidar
com os conceitos histéricos. Segundo Lee (2001, p. 15), existe uma diferenca entre os
“contetidos” historicos e os “conceitos” epistemoldgicos da Histdria, que deve ser observada

no ambito do ensino escolar da disciplina:

Existem conteidos substantivos como agricultura, revolugdo, monarquia, que sao
muito importantes. Embora a compreensdo dos conceitos substantivos seja muito
importante, na Inglaterra comecamos a ter em conta outros tipos de conceitos, também
os conceitos de ‘segunda ordem’. E este tipo de conceitos, como narrativa, relato,
explicagdo, que da consisténcia a disciplina. E importante investigar as idéias das
criangas sobre estes conceitos, pois se tiverem idéias erradas acerca da natureza da
Historia, elas manter-se-ao se nada se fizer para contraria-las.

Ao perspectivarmos o ensino escolar de Historia, tomamos o(a) adolescente como ser
competente cognitivamente a operar o aporte teoérico-metodolégico desta ci€ncia. Significa
reconhecé-los capazes de constituir analises sofisticadas e se apropriar de conceitos cognitivo-
intelectuais, que possibilitam a consciéncia de estabelecer (co)relagdes entre o compéndio
individual de registros/aparecimentos da memoria proveniente de fenOmenos naturais e socais
do passado e da agdo no presente e, gradativamente, suplantar sua consci€ncia espontdnea em
favor da consciéncia historica.

Pensar o ensino escolar de Historia perspectivado por Riisen ao ambito escolar
direcionado a adolescentes do EM, torna necessdria a apropriagdo do aporte tedrico-
metodologico que constitui quadros conceituais da matriz disciplinar da ciéncia Historia, que
possibilita ao(a) adolescente “manusear” cognitivamente registros/aparecimentos da memoria
sobre os fendmenos naturais e sociais do passado e da a¢do no presente, no sentido que possa
interrogar, interpretar e correlaciond-los no ambito da acdo historiografica e constituir
narrativas historicas.

Nas ultimas décadas, com a aproximagao do ambito académico do espaco escolar pelo

desenvolvimento da pesquisa em educa¢do, a didatica do ensino escolar de Historia passou a

vigorar como campo de investigacdo e o acesso por parte dos(as) professores(as) aos resultados
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destes estudos ao evidenciarem interrelagdes entre ensino e a aprendizagem produzem
modificagdes nas metodologias aplicadas em sala de aula.

Ao perspectivarmos o ensino histérico-didatico escolar de Historia postulado por Riisen
(2016), assumimos que a dialética possa subverter o pragmatismo da abordagem conteudista
enciclopédica, que predomina no Ensino Médio, e, em niveis aceitaveis, aglutinar as
expectativas de quem incorre a tarefa de ensinar e a quem cabe o propdsito de aprender.

Um ensino historico-didatico escolar, que se propde constituir a consciéncia historica
em adolescentes, precisa concatenar de forma dialética a (re)aproximacao entre o aporte
tedrico-metodoldgico da ciéncia Historia e a didatica no ensino escolar de Historia; e prover o
avizinhamento da identidade holistica profissional do(a) professor(a) com o tirocinio da
identidade do(a) adolescente do EM, em sua dimensdo histdrica, tecnologica, cultural e
econdmica.

Outra inquietagdo pode nos interrogar pela sua urgéncia: como o(a) professor(a) pode
articular o ensino histérico-didatico escolar no Ensino Médio, visando colaborar no processo
desenvolvimento da consciéncia historica do(a) adolescente e que ainda seja capaz de abarcar
a potencialidade das interfaces tecnocientificas disponiveis na contemporaneidade? Esta
questdo ¢ perspectivada no ambito deste constructo pela incorporagdo da criacdo audiovisual
no ensino escolar de Histdria para adolescente do EM.

A invengdo do cinematdgrafo®, em 1895, pelos irmdos engenheiros franceses Lumiére
— Auguste Marie Louis Nicholas Lumiére (1862-1954) e Louis Jean Lumiere (1864-1948) —,
inicialmente pela conjectura da época, marcada pela influéncia da escola historiografica
positivista somada ao carater insipido da abrangéncia da inven¢ao, manteve, aos menos a priori,
os historiadores alheios ao surgimento da linguagem cinematografica.

Contudo, a “ingénua indiferenca” inicial dos historiadores a sétima arte foi revista pelas
postulacdes do historiador francés Marc Ferro, integrante da 3" geragao da escola historiografica
dos Annales. Ferro passa a teorizar acerca das inter-relacdes do bindmio cinema-historia;
parafraseando-o, abarca a concep¢do de que o cinema ¢ a testemunha singular do seu proprio
tempo. Esta perspectiva acabaria por consagrar ao cinema a condi¢ao de fonte histérica. Assim,

Ferro (1992, p. 79) delineou a transmutagdo da historiografia pelo cinema:

Na verdade, o cinema ainda ndo era nascido quando a historia se constituiu,
aperfeigoou seus métodos, parou de narrar para explicar. A “linguagem” do cinema
revela-se ininteligivel e, como a dos sonhos, é de interpretacdo incerta. Mas essa
explicag@o ndo ¢ satisfatoria para quem conhece o infatigavel ardor dos historiadores,
obcecados por descobrir novos dominios, sua capacidade de fazer falar até troncos de

° O cinematégrafo era uma maquina capaz de filmar e projetar imagens cuja patente, registrada em 1895, pertence
aos irmaos Lumicre, embora alguns dados historicos apontem que seu inventado foi Léon Bouly no ano de 1892.
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arvores, velhos esqueletos, e sua aptiddo para considerar como essencial aquilo que
até entdo julgavam desinteressante.

Assim, as produgdes cinematograficas passaram a ser tomadas como testemunhos ou
fontes pela historiografia; em contrapartida, no ambito escolar, pautado pelo modelo
conteudista enciclopédico, foi incorporado para ilustrar o contetido curricular.

No ensino escolar de Histdria, o processo de inser¢ao do cinema, inicialmente marcado
pela auséncia de andlise critica acerca das obras cinematograficas por parte dos(as)
professores(as), gradativamente foi substituido por uma atitude mais atenta, visto a
compreensdo da dualidade da linguagem cinematografica como narrativa constituida e
constituidora de significados e simbolismos, ou seja, ndo sendo possivel uma narrativa neutra.

Conforme Zanoni (2017, p. 559), no artigo parte do aporte do estado da arte, tanto em
Portugal quanto Brasil, o cinema chegou a escolarizagdo formal como aporte das concepgdes
emanentes da Escola Nova nas décadas de 1920 ¢ 1930 e provocou “um movimento de
reorganizacgdo das orientagdes pedagdgicas mestras”.

Assim, em paralelo ao processo que transmutou a adogao meramente estética e
ilustrativa do cinema no ensino escolar de Historia a uma postura critico-analitica da linguagem
cinematografica, houve a popularizagio das interfaces tecnolodgicas e do conhecimento técnico
para a produgdo cinematografica; conjectura determinante para o novo cinema brasileiro e para
a eclosdo de produgdes periféricas, que buscavam apropriagdo da linguagem para contar
historias.

Para Ferro (1992, p. 85), a potencialidade do cinema ndo ¢ apenas de seduzir, divertir e
fazer refletir, mas causar preocupacao nos “poderes publicos e o privado pressentem também
que ele pode ter um efeito corrosivo, € que, mesmo controlado, um filme testemunha”. Para
Barros (2007, p. 128), o cinema se constitui “simultaneamente como «fonte», «tecnologiay,
«sujeito» e «meio de representacdo» para a Historia”.

A exemplo, para instituir as produgdes cinematograficas nacionais ao contexto escolar,
foi aprovada a Lei N° 13.006, de 26 de junho de 2014, que acrescentou ao artigo 26 da Lei N°
9.394 o seguinte adendo: “a exibi¢do de filmes de produ¢do nacional constituird componente
curricular complementar integrado a proposta pedagdgica da escola, sendo a sua exibicao
obrigatoria por, no minimo, 2 (duas) horas mensais”.

Embora a ratificacdo legal minima de duas horas mensais de cinema nacional nas
escolas possa ser tomada, afastando-nos da ingenuidade das utopias — como politica de Estado
pautada na ideologia nacionalista, ou produto de pressdes dos setores da cadeia produtiva

cinematografica nacional para aumento do publico e reserva de mercado, ou entdo o resultado
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de um rompante alheio de algum legislador eleito —, €, em si, também uma ocasido/oportunidade
para a cinematografia brasileira se fazer presente na escola.

Neste momento, poder-se-a divisar sobre outra questdo: como o(a) professor(a) de
Historia pode evitar reduzir o cinema a mera condigdo estética ilustrativa caracteristica no
pragmatismo didatico do modelo conteudista enciclopédico, praticado no ensino escolar de
Histéria no Ensino Médio? Mesmo cientes que compor uma estratégia, abordagem ou
prospecgao metodoldgica ao ambito do ensino escolar de Historia € tarefa complexa, visto as
singularidades e heterogeneidades que configuram cada espago escolar em decorréncia da
localizagdo, investimento e politicas dispares implementadas nas redes municipais, estaduais e
federais.

Mas, criando um paréntese para adiantar a conjectura revelada pela andlise do corpus
de producdes do estado da arte, embora seja verdade que estabelecemos a tematica, constatou-
se nas producdes evidenciadas que os objetos em pesquisa orbitam, quase de forma unissona,
certa percep¢do, proveniente da praxis dos professores(as), favoraveis a potencialidade
educativa da linguagem cinematografica.

As produgdes versam especialmente sobre a incorporagdo do video, audiovisual ou do
filme no ensino escolar de Histéria para adolescentes. Talvez em decorréncia do que poderia
atribuir Ginzburg (1989, p. 179), como uma espécie de “intui¢ao baixa” do(a) professor(a), que
sera abordada no ambito do itinerario tedrico-metodologico da investigagao.

O deslizar da préaxis do ensino escolar de Historia do pragmatismo didatico do modelo
conteudista enciclopédico para a prospeccdo do ensino historico-didatico, necessariamente
exige a modificacdo dos objetivos do ensino escolar de Historia, metamorfoseando
memorizagdo, contemplacdo, repeticdo e reprodu¢do em pesquisa e producdo autoral da
narrativa histérica. Uma ruptura progressiva da concepgao tradicional do ensino escolar de
Historia no EM, caracterizada pela maxima “ensino e aprendizagem” para uma prospeccao de
“ensino pela aprendizagem”.

E, assim, confluimos ao “ato de criagao” de Deleuze (1999, p. 4-5),

Se uma pessoa qualquer pode falar com outra qualquer, se um cineasta pode falar com
um homem de ciéncia, se um homem de ciéncia pode ter algo a dizer a um filésofo e
vice-versa, € na medida e em funcdo das atividades criativas de cada um. Nao que haja
espaco para falar da criacdo - a criagdo € antes algo bastante solitario -, mas ¢ em nome
de minha criagdo que tenho algo a dizer para alguém. Se eu alinhasse todas essas
disciplinas que se definem pela sua atividade criadora, diria que ha um limite que lhes
¢ comum. O limite que é comum a todas essas séries de invengdes, invencdes de
fungdes, invengdes de blocos de duragdo/movimento, invenc¢do de conceitos, € o
espago-tempo.
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Nesta perspectiva também, o(a) adolescente do Ensino Médio pode, no ambito do
ensino historico-didatico, tomar para si a autoria da narrativa historiografica pelo ato de criagao,
orientado pela dialética entre a consciéncia e os aparecimentos acerca dos fendmenos naturais
e sociais do mundo-vivido, ou, no caso especifico da Historia, dos resquicios e vestigios
memorados destes fendmenos do passado-presente que se constituem como
registros/aparecimentos da memoria individual e coletiva humana.

Neste momento cabe divisar que o cinema no ensino escolar de Historia foi inicialmente
tomado pelo pragmatismo didatico do modelo conteudista enciclopédico apenas para ilustrar o
conteudo, enquanto a perspectiva critica-dialética agregou a postura de desconstru¢do dos
discursos cinematograficos hegemdnicos.

Agora, se tomamos como referéncia a concep¢do historico-didatica, a criacao
audiovisual demanda pesquisa dos registros/aparecimentos memorados individual e
coletivamente acerca dos fenomenos naturais e sociais do presente-passado, bem como a autoria
da narrativa, o que conduz o(a) adolescente do Ensino Médio a apropriagao de fontes e

referéncias para constituir uma narrativa historico-cinematografica.

Conforme Lévy (1999, p. 22),

E impossivel separar o humano de seu ambiente material, assim como dos signos e
das imagens por meio dos quais ele atribui sentido & vida e ao mundo. Da mesma
forma, ndo podemos separar o mundo material — e menos ainda sua parte artificial —
das ideias por meio das quais os objetos técnicos sdo concebidos e utilizados, nem dos
humanos que os inventam, produzem e utilizam. Acrescentemos, enfim, que as
imagens, as palavras, as construgdes de linguagem entranham-se nas almas humanas,
fornecem meios e razdes de viver aos homens e suas instituigdes, sdo recicladas por
grupos organizados e instrumentalizados, como também por circuitos de comunicagéo
e memorias artificiais.

Nesta perspectiva, a producdo audiovisual, mediada pelas tecnologias, favorece a
superagao da estaticidade e linearidade do processo de producao do conhecimento histérico,
adentrando espagos e tempos, além de motivar a criagdo de novos modos de conhecer e
representar a Historia (RICHIT, 2016). Ao perspectivarmos a possibilidade da criagdo de uma
narrativa historico-cinematografica com autoria do(a) adolescente do Ensino Médio no
contexto do ensino escolar de Histéria, pautamos a proposta no manuseio pelo(a) estudante do
aporte teorico-metodologico e dos quadros conceituais da matriz disciplinar da Historia,
visando o tratamento dos testemunhos das fontes evidenciadas pela pesquisa.

O ensino historico-didatico escolar de Historia de adolescentes do Ensino Médio pode
confluir com o protagonismo da agdo-autoral exercida na criacdo audiovisual; para tal, precisa

assegurar alguns momentos distintos no processo de criagdo da narrativa historico-

cinematografica autoral, sendo eles: Historia-Pesquisa, Anélise-Periodizagdo, A¢do-Criadora e
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Socializagdo  Reflexiva-Dialdgica, possibilitando ao(a) professor(a) usufruir das
potencialidades da criagdo audiovisual no ensino escolar de Historia.

A Histéria-Pesquisa € a etapa, apds se ter estabelecido o fendmenos-objeto em
investigacao, que possibilita o(a) adolescente movimentar o aporte tedrico-metodoldgico da
Histéria no decurso da pesquisa, interagir com as fontes, evidéncias e testemunhos acerca do
fendmenos-objeto em investigagcdo; e gradativamente constituir o sistema cognitivo de
aparecimentos histdricos, que sao a substancia que fermenta o processo de criagdao de quadros
historico-conceitos pela consciéncia.

Posteriormente ao processo de evidenciar as fontes que testemunham no contexto
espago-tempo do passado-presente historico, composto pelos registros/aparecimentos
memorados individuais ou coletivos, dar-se-a4 entdo o processo de mapeamento da sequéncia
dos fendmenos, analise das (co)relagdes entre os acontecimentos, a verificacdo e aferi¢cao da
legitimidade do testemunho das fontes, culminando no processo de selecdo historiografica.

A segunda etapa, a Andlise-Periodizagdo, caracteriza a a¢cdo de configurar o espago-
tempo da narrativa ficcional ao espago-tempo historico do fendmenos-objeto em investigacao.
Consiste na agdo cognitiva-historiografica de tomar algum elemento do espaco-tempo como
coeficiente constituinte para situar os aspectos da narrativa historico-cinematografica.

Nesta etapa, torna-se necessario que os adolescentes busquem contextualizar o
fendomenos-objeto no espaco-tempo historico, relacionar elementos como linguagem coloquial
ou moderna; vestimentas, rusticas ou elaboradas; interfaces tecnocientificas primitivas ou
avancadas do tempo historico; visto que estas estdo imbricadas na relagdo espago-tempo que e
exige do(a) adolescente andlise historiografica sofisticada para ndo produzir uma narrativa
historico-cinematografica incoerente com o fendomenos-objeto.

Evidenciados os testemunhos das fontes, procede-se a constituicdo da relagdo espago-
tempo historica dos objetos, vestimentas e interfaces tecnocientificas, iniciando-se a etapa da
Ac¢ao-Criadora, a transmutacao da narrativa historiografica para a linguagem cinematografica.
A criagdo audiovisual pode ser caracterizada por abranger a linguagem visual, verbal e sonora,
constituindo-se um hibrido visual-verbal-sonoro, e, parafraseando Deleuze, compreende o
ato/agdo de criagdo que pde imagens em movimento/duragao.

Desta maneira, tomar um ensino historico-didatico escolar de Historia orientado na
criacdo audiovisual, € possibilitar aos(as) adolescentes o protagonismo do ato de criacdo, a
confluéncia entre a atividade historiografica e a linguagem cinematografica, que evidenciada
pela narrativa historico-cinematografica, ou — como o conceito que Deleuze concebeu — a

“realidade-ficcao”, possibilitando a a¢do de dar vida a Historia.
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E, a etapa final, compreende a Socializacdo Reflexiva-Dialdgica, quando a criagdo
audiovisual ¢ exibida e submetida ao judice do olhar do “outro”, as concordancias e oposigdes
de sua consciéncia historica; ao processo de andlise, relativizagao e critica aos elementos da
narrativa historico-cinematografica; ao processo de inquiri¢ao dos argumentos e representagoes
dos testemunhos das fontes instituidas, porém, ndo como producdo com autoria abstrata, da
qual apenas se tem o nome do(a) diretor(a), mas que possui autores(as) em sala de aula.

As etapas da atividade de intercessao historico-didatica no ensino escolar de Historia,

na perspectiva da narrativa cinematografica, sao representadas no diagrama abaixo.

FIGURA 1 - Diagrama das etapas da atividade de intercessdo histdrico-didatica no ensino escolar de Historia

Fonte: Autor, 2021.

A atividade de intercessao historico-didatica para adolescentes do Ensino Médio

compreende o processo que parte da questdo historica, permeia a pesquisa € a criagdo da

4. Socializagfo-

2. Analise-

Reflexio

Periodizagéio
« Protagonismo e * Processo de
Autonomia pela * Movimento do Aporte Cooperagido e * Perspectiva
Pesquisa. Tedrico-Metodoldgico da Negociagdo. autor-espectador.

Historia. 3. Agdo-

Criadora

narrativa histdrico-cinematografica autoral e conclui com a socializa¢do das produ¢des com
os(as) estudantes.
Conforme Freitas e Coutinho (2013, p. 491), pautados pelas concepgdes deleuzianas

sobre as potencialidades educativas do cinema,

1) O cinema como produtor de choques e violéncias ao pensamento, flagrando sua
estagnacgdo, imobilidade e inércia, possibilitando o uso do cinema na experimentagao
do pensamento (uso transgressor para fazer “bem” pensar);

2) O cinema como vidéncia e resisténcia as representacdes dominantes e aos clichés,
abrindo a percepcdo ao campo de experimentacdo do ndo representado e do
imperceptivel (uso visionario que faz devir o pensamento);

3) O cinema como recurso privilegiado para uma cartografia do tempo presente,
permitindo flagrar o contemporaneo em sua poténcia afirmativa, sem ressalvas (uso
problematizador da vida contemporanea).

Deste modo, podemos algar estes elementos a praxis do ensino escolar de histdria, sendo
a criacdo de narrativas historico-cinematograficas uma atribui¢do capaz de aproximar a reflexao

acerca do mundo-vivido do(a) estudante do EM.
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Neste sentido, perspectivar a criagdo audiovisual no ensino escolar de Historia para
adolescentes do Ensino Médio, de forma que, pela agdo historiografica, este(a) possa ser
autor(a) do ato/acdo criadora da narrativa histérico-cinematografica e, com o processo de
criacdo da narrativa historico-cinematografica autoral, possa desenvolver conceitos historico-
cognitivos — que substanciam os quadros conceituais com que opera a consciéncia no processo
de desenvolvimento da consciéncia historica.

E, com o objetivo de avaliar a criagdo audiovisual no ensino escolar de Historia para
adolescentes do Ensino Médio, foi constituido o itinerario tedrico-metodologico da

investigacao apresentado no préximo capitulo do constructo.
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3 ITINERARIO TEORICO-METODOLOGICO

Neste capitulo ¢ desenvolvido o itinerario metodologico da investigagdo, a retrospectiva
da abordagem qualitativa na pesquisa em educagdo e o paradigma indiciario, o estado da arte
do fendmeno em investigagdo; procedimentos e instrumentos do processo de geragao de dados
empiricos em campo, o recorte de amostragem no espago escolar da atividade de intercessao

historico-didatica no ensino escolar de Historia no Ensino Médio.

3.1 PESQUISA QUALITATIVA EM EDUCACAO E O PARADIGMA INDICIARIO

E plausivel, para além do ambito dos protocolos académicos, que o pesquisador assuma
pratica cautelosa de (re)visitar os fundamentos tedricos da praxis, a fim de evitar que estes
assumam carater dogmatico. Deste modo, ¢ necessario retomar o que tomamos como pesquisa.

E, neste ambito, podemos nos valer do aporte de Minayo (2009, p. 16):

Entendemos por pesquisa a atividade basica da ciéncia na sua indagagio e construgao
da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a
realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa vincula
pensamento ¢ a¢do. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um problema se ndo tiver
sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica. As questdes da investigagdo
estdo, portanto, relacionadas a interesses e circunstancias socialmente condicionadas.
Sdo frutos de determinada inser¢do na vida real, nela encontrando suas razdes e seus
objetivos.

Estabelecida a tematica de pesquisa, ¢ necessario definir o fendmenos-objeto em
investigacdo e a abordagem a ser utilizada para concatenar suas multiplas faces. Esta pode
assumir natureza quantitativa, qualitativa ou mista; sendo que a escolha teérico-metodoldgica
precisa dialogar com as caracteristicas do fenomenos-objeto, o universo de participantes, as
hipdteses e o recorte espaco-tempo de amostragem.

Neste ponto tomamos o caminho da pesquisa qualitativa, visto que esta dispoe de
flexibilidades no didlogo com o fendmenos-objeto. Para Filarete em Ginzburg (1989, p. 163),
se observarmos com ateng¢do a aparente homogeneidade da realidade, perceberemos nas “fucas
tartaras, que t€ém todas a mesma cara, ou as da Etiopia, que sdo todas negras, se olhares direito,
veras que existem diferencas nas semelhangas”.

Para evidenciar as singularidades e heterogeneidades nas vozes dos(as) adolescentes do

Ensino Médio acerca da criagdo audiovisual no ensino escolar de Historia, a investigagao pauta-

se na abordagem arguitiva qualitativa.
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No Brasil, abordagens qualitativas em pesquisas passam a ser utilizadas a partir de 1970,
principalmente no campo educacional, em oposi¢do a fragilidade dos resultados quantitativos.
A pesquisa em educagdo, inicialmente pautada pelo positivismo tradicional, levou os
pesquisadores, visando sagrar objetividade, a implementar indistintamente o aparato teorico-
metodoldgico das Ciéncias Naturais as pesquisas nas Cié€ncias Humanas e Sociais, de modo que
no processo excluiam as inter-relacdes dos dados com o contexto histdrico e sociocultural.

Conforme André (2001, p. 54), a mudancga da relagdo entre pesquisas quantitativas para

qualitativas no Brasil ocorre no ambito educacional,

Se, nas décadas de 1960 a 1970, o interesse se localizava nas situagdes controladas de
experimentacdo, do tipo laboratério, nas décadas de 1980 a 1990, o exame de
situagdes “reais” do cotidiano da escola e da sala de aula é que constituiu uma das
principais preocupacdes do pesquisador. Se o papel do pesquisador era sobremaneira
o de um sujeito de “fora”, nos ultimos dez anos, tem havido uma grande valorizagao
do olhar “de dentro”, fazendo surgir muitos trabalhos em que se analisa a experiéncia
do préprio pesquisador ou em que este desenvolve a pesquisa com a colaboragdo dos
participantes.

As pesquisas em educacdo baseadas em abordagens qualitativas paulatinamente
conquistam espaco no meio académico, assumindo dimensdes socio-historicas e
antropologicas, condigdo que ¢ pautada pela redemocratizagdo do cenario politico nacional, no
qual emerge uma proposta critica ao modelo de educagado reprodutivista do periodo da Ditadura
Militar (1964-1985), caracterizando uma proposta critico-reprodutivista acerca da educagdo
publica brasileira.

Os processos investigativos sobre o universo escolar assumem abordagens atentas a
dindmica das inter-rela¢des histdricas e socioculturais, orientando suas andlises aos processos
e as politicas publicas, bem como as metodologias de ensino e aprendizagem. Assim, passaram
a focar tematicas até entdo ignorados sobre a dinamica da educagdo escolar.

Conforme Gatti e André (2011, p. 34), o processo de legitimagdo epistemologica das

metodologias qualitativas possibilitou,

1. A incorporagdo, entre os pesquisadores em Educacdo, de posturas investigativas
mais flexiveis e com maior adequagdo para estudos de processos micro-socio-
psicoldgicos e culturais, permitindo iluminar aspectos e processos que permaneciam
ocultados pelos estudos quantitativos.

2. A constatag@o de que, para compreender e interpretar grande parte das questoes e
problemas da area de Educagdo, ¢é preciso recorrer a enfoques
multi/inter/transdiciplinares e a tratamentos multidimensionais.

3. A retomada do foco sobre os atores em educagdo, ou seja, os pesquisadores
procuram retratar o ponto de vista dos sujeitos, os personagens envolvidos nos
processos educativos. 4. A consciéncia de que a subjetividade intervém no processo
de pesquisa e que € preciso tomar medidas para controla-la.
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A abordagem metodologica qualitativa na pesquisa, conforme Creswell (1997, apud
SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2013, p. 35) e Neuman (1994, apud SAMPIERI;
COLLADO; LUCIO, 2013, p. 35), permitiu compor a realidade ao caracterizar diversos

conjecturadores, como:

* Obtém um ponto de vista “interno” (de dentro do fenomeno), embora mantenha uma
perspectiva analitica ou alguma distdncia como observador externo.

* Utiliza diversas técnicas de pesquisa e habilidades sociais de uma maneira flexivel,
de acordo com as exigéncias da situacao.

* Nao define as varidveis com o proposito de manipula-las experimentalmente.

* Produz dados na forma de notas extensas, diagramas, mapas ou ‘quadros humanos’
para gerar descrigdes bem detalhadas.

* Extrai significado dos dados e ndo precisa reduzi-los a nimeros nem deve analisa-
los estatisticamente (embora a contagem possa ser utilizada na analise).

* Entende os participantes do estudo e se identifica com eles; ndo registra apenas fatos
objetivos, ‘frios’.

* Mantém uma perspectiva dupla: analisa os aspectos explicitos, conscientes e
evidentes, assim como os implicitos, inconscientes e subjacentes. Nesse sentido, a
propria realidade subjetiva ¢ objeto de estudo.

* Observa os processos sem invadir, alterar ou impor um ponto de vista externo, mas
da maneira como sdo percebidos pelos atores do sistema social.

* E capaz de trabalhar com paradoxos, incerteza, dilemas éticos e ambiguidade.

A escolha pela abordagem metodologica qualitativa na pesquisa das Ciéncias Humanas

e Sociais possibilita perspectivar fendmenos-objeto multifacetados do universo escolar,

mediacdes, relagdes implicitas € mesmo (co)relagdes que permaneceriam tacitas sem atengao

investigativa notabilizadora, de modo que as hipoéteses (mesmo de ordem empirica), passam a

compor a pesquisa e fomentar novas investigagoes sobre a educagao escolar.

Para Minayo (2009, p. 21), a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo dos

significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes” e, por possuir

uma genuina flexibilidade, adapta-SE a diferentes nuances da realidade.

Segundo Ginzburg (1989, p. 163),

Nesse ponto, abriam-se duas vias: ou sacrificar o conhecimento do elemento
individual a generalizagdo (mais ou menos rigorosa, mais ou menos formulavel em
linguagem matematica), ou procurar elaborar, talvez as apalpadelas, um paradigma
diferente, fundado no conhecimento cientifico (mas de toda uma cientificidade por se
definir) do individual. A primeira via foi percorrida pelas ciéncias naturais, e s6 muito
tempo depois pelas ciéncias humanas. O motivo ¢ evidente. A tendéncia a apagar os
tragos individuais de um objeto ¢ diretamente proporcional a distdncia emocional do
observador.

Embora a escolha pela metodologia qualitativa se apresente natural em virtude das

inimeras possibilidades, ¢ necessario sobrelevar que o pesquisador ndo pode se tornar

displicente ou ter acdo alheia aos parametros tedrico-metodoldgicos que pautam o campo

cientifico; e que o rigor metodologico € o validador das conclusdes da investigagao.
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No campo da literatura especializada ¢ possivel destacar algumas producdes sobre
pesquisa qualitativa, como Robert K. Yin (2010, 2016); Sharan B. Merriam (2007, 2015);
Robert E. Stake (2006, 2011); John W. Creswell (2010); e Uwe Flick (2007, 2009). Além de
ser necessario também sobrelevar as contribuigdes das producdes de Augusto Nibaldo Silva
Trivinos (1987); Robert C. Bogdan e Sari Biklen (1994); Silvio Sdnchez Gamboa (2006);
Evandro Ghedin e Maria Amélia Santoro Franco (2011); e Liidke e André (2013), no campo da
pesquisa qualitativa em educagao.

A escolha do método ¢ o momento que prescreve atengao do pesquisador, a investigagao
educacional possui singularidades e heterogeneidades, das quais se precisa ciéncia para sua
articulagdo. A decisdo pela abordagem metodoldgica qualitativa, somou-se as contribuigdes e
orientacdes teorico-metodologicas das obras de Trivifios e de Liidke e André.

Tomada a condi¢do de investigagdo qualitativa com foco na criagdo audiovisual no
ensino escolar de Historia para adolescentes do EM, é necessario divisar sobre o enfoque
subjetivista ou historico-dialético da investigacdo. Esta bifurcagdo ¢ delineada por Trivifios

(1987, p. 117):

Os enfoques subjetivistas-compreensivistas, com suporte nas ideias de
Schleiermacher, Weber, Dilthey e também em Jaspers, Heidegger, Marcel, Husserl e
ainda Sartre, que privilegiam os aspectos conscienciais, subjetivos dos atores
(percepgdes, processos de conscientizagdo, de compreensdo do contexto cultural, da
realidade a-historica, de relevancia dos fendmenos pelos significados que eles tém
para o sujeito). Os enfoques critico-participativos com visdo historico-estrutural-
dialética da realidade social que partem da necessidade de conhecer (através de
percepgoes, reflexdo e intuigdo) a realidade para transforma-la em processos
contextuais e dinamicos complexos (Marx, Engels, Gramsci, Adorno, Horkheimer,
Marcuse, Fromm, Habermas etc.).

Em face ao carater multifacetado do fendmenos-objeto em investigagao, isto ¢, avaliar
a criagdo audiovisual no ensino escolar de Historia, buscamos nas multiplas vozes dos(as)
adolescentes do 2° ano do Ensino Médio resquicios e vestigios para compor os dados empiricos
da investigacdo, tomaremos o enfoque subjetivista, porém, cientes de que uma abordagem
historico-dialético possibilita a reflexdo coerente sobre o fenomenos-objeto em pesquisa.

Cabe ao pesquisador configurar as escolhas teorico-metodoldgicas, visando a
compreensdao do fendmenos-objeto em seu contexto histérico e cultural. Especialmente ao
tomarmos como area o ensino escolar de Historia, é necessario considerar a intrincada trama de

(co)relagdes, por vezes de poder, que ocorrem no ambito escolar.

Para Santos Filho (2000, p. 54-55),

Os diferentes niveis, tipos e abordagens de problemas educacionais, e os diversos
objetos de pesquisa requerem métodos que se adequem a natureza do problema
pesquisado. Em ultima instancia, porém, essas abordagens e metodologias precisam
contribuir para a explicagdo e compreensdo mais aprofundada dos fendémenos
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humanos que, pela sua grande complexidade necessitam, ser pesquisados sob os mais
diferentes angulos e segundo as mais variadas metodologias. A tolerancia e o
pluralismo epistemoldgico justificam a ndo admiss@o de uma tnica ratio e a aceitagao
do pluralismo tedrico-metodologico nas ciéncias humanas e da educacao.
Relembrando que para orientar a investigagdo recorremos as postulagdes da Teoria da
Historia de Jorn Riisen, visando sagrar a base tedrica que orienta o ensino histérico-didatico de
Historia, e, ao incorporarmos a criagdo audiovisual pela atividade de intercessdo historico-
didatica no ensino escolar de Histéria, estendemos a abrangéncia teorica as proposigdes de
Gilles Deleuze, visando agregar elementos da relagcdo cinema-historia, a base tedrica referencial
do constructo.

De acordo com Barca (2009, p. 53), sobre a orientagdo das pesquisas educacionais

acerca do ensino e aprendizagem de Historia e sua relacdo com o jovem/adolescente:
Na pesquisa recente em Educag@o Historica a busca de elementos para a compreensao
da consciéncia historica, em especial a dos jovens, constitui-se como um dos objetos
centrais de pesquisa com a inteng@o de reunir dados empiricos que possibilitem um
melhor entendimento acerca das idéias e usos de historia, no quotidiano das pessoas
mais ou menos letradas historicamente.

Existe um crescente interesse pelo ensino escolar de Historia no campo das pesquisas
em educacdo, como evidencia a autora; € parte de um movimento continuo de analise e revisao
acerca da qualidade do ensino escolar de Historia, que nasce no ambito académico em direcao
aescola, pela pesquisa em educagao; ou entao dos(as) professores(as) das escolas, que, pautados
na experiéncia profissional, constituem empiricamente mudangas, alterando a préxis da
docéncia, e posteriormente buscam sagrar o compéndio tedrico para a praxis.

Cabe-nos considerar a ponderacdo realizada por Germinari (2010, p. 20), sobre as

pesquisas no ensino de Historia,
[...] as pesquisas em Educag@o Historica sustentadas nos pressupostos teorico
metodolégicos do conhecimento histérico assumem, na atualidade, um conjunto de
enfoques que podem ser resumidos em trés nucleos: a) analises sobre ideias de
segunda ordem; b) analises relativas a ideias substantivas; c) reflexdes sobre o uso do
saber historico.

Neste ponto, as diversas concepcdes angariadas neste constructo convergem, pois, pelas
existéncia de diferentes escolas historiograficas que coabitam a matriz disciplinar da ciéncia
Histoéria, podemos compreender sua diversidade teérica-metodoldgica; e do &mago da Teoria
da Historia, validada pelo professor Riisen, obtemos a relevancia que a didatica assume no
ambito do ensino de Historia, que nos outorga a pensar o ensino escolar de Historia para além

do modelo conteudista enciclopedista: o ensino histdrico-didatico escolar de Historia.
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No ensino escolar de Historia o(a) professor(a) pode alterar concepgdes/praticas
metodoldgicas, pautadas no modelo conteudista enciclopedista, em favor de propostas didaticas
que abdiquem de limitar o(a) adolescente a condi¢ao passiva, outorgando, um ensino escolar
de Historia, perspectivado neste constructo pela criagdo de narrativas historico-
cinematograficas autorais.

A perspectiva que orienta a pesquisa, no ensino escolar de Historia para adolescentes
do Ensino Médio, visa fomentar o protagonismo historiografico do estudante, dialoga com
aporte teorico-metodologico da matriz disciplinar da ciéncia Historia e, com uso dos elementos
da linguagem audiovisual, pode ser transmutada em narrativas histdricas-cinematograficas
(curtas-metragens) autorais.

Através da atividade de intercessdo historico-didatica no ensino escolar de Historia,
idealizada para a constituicado dos dados empiricos, considerada a natureza multifacetada do
fendmenos-objeto em investigacdo, face as diversas vozes dos adolescentes participantes da
pesquisa, optamos pelo método de analise indiciario (microanalise), pautado no paradigma
indicidrio proposto por Carlo Ginzburg na obra Mitos, Emblemas e Sinais, no ambito do
capitulo Sinais: Raizes de um Paradigma Indiciario, no qual se delimitam as origens do
paradigma indiciario.

A pesquisa de Ginzburg situa as bases do paradigma indiciario na atividade cagadora
humana no Neolitico, um “paradigma venatério”; permeando pela Mesopotamia de deuses e
adivinhagoes, explica o surgimento do “paradigma divinatorio”, que com analises de aspectos
infimos tecem uma perspectiva acerca dos fenomenos do mundo-vivido.

Na sequéncia, Ginzburg direciona a analise ao Mundo Grego; ressalta que a medicina,
através das acdes de Hipocrates e seus seguidores, pautava-se em observagdes objetivas dos
sintomas para diagnosticar a doenga. Esta acdo semiologica, para Ginzburg, assemelha-se a
acdo do homem-cacador que analisava atento as pistas deixadas pela presa. Esta agdo
investigativa na medicina constituiu, para Ginzburg, o “paradigma semiotico ou indiciario”.

Apos estabelecer as origens do paradigma indiciario Ginzburg, volta-se ao trabalho do
critico de arte Giovanni Morelli (1874-1876); do personagem Sherlock Holmes criado por Sir
Arthur Conan Doyle (1859-1930); e de alguns textos da obra de Sigmund Freud (1856-1939),
fundador da psicandlise. Desta forma, Ginzburg estabelece a presenca do paradigma indiciario
na medicina, na arte, na literatura e na psicanalise.

A obra de Ginzburg evidencia que andlises acerca dos fendmenos multifacetados que

perfazem a trama complexa da realidade, composta na relagao passado-presente, instituem uma
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cadeia de relacdes e correlagdes interdependentes de elementos da identidade do ser humano.

Para Ginzburg (1989, p. 177),

Mas o mesmo paradigma indicidrio usado para elaborar formas de controle social
sempre mais sutis ¢ minuciosas pode se converter num instrumento para dissolver as
névoas da ideologia que, cada vez mais, obscurecem uma estrutura social como a do
capitalismo maduro. Se as pretensdes de conhecimento sistematico mostram-se cada
vez mais como veleidades, nem por isso a idéia de totalidade deve ser abandonada.
Pelo contrario: a existéncia de uma profunda conex@o que explica os fendmenos
superficiais ¢ reforgada no proprio momento em que se afirma que um conhecimento
direto de tal conex@o ndo ¢ possivel. Se a realidade ¢ opaca, existem zonas
privilegiadas - sinais, indicios - que permitem decifra-la. Essa idéia, que constitui o
ponto essencial do paradigma indicidrio ou semidtico, penetrou nos mais variados
ambitos cognoscitivos, modelando profundamente as ciéncias humanas.

A escolha pelo método indiciario dialoga com a relevancia dos dados empiricos acerca
do fendmeno em pesquisa, visa o deslocamento do ambito de indicadores quantitativos para os
simbolismos e representagdes individuais, busca identificar nas simbologias as singularidades
e idiossincrasias que permanecem entranhadas como resquicios e vestigios que a condigao de
criador transfere a criagdo, sejam elas de natureza literaria, artistica ou cinematografica.

Segundo Ginzburg (1989, p. 170),

O tapete ¢ o paradigma que chamamos a cada vez, conforme os contextos, de
venatorio, divinatorio, indicidrio ou semidtico. Trata-se, como ¢ claro, de adjetivos
ndo-sindnimos, que no entanto remetem a um modelo epistemologico comum,
articulado em disciplinas diferentes, muitas vezes ligadas entre si pelo empréstimo de
métodos ou termos-chave.

As produgdes ndo escapam no ambito da analise minuciosa em evidenciar resquicios e
vestigios do criador, que, dispersos, podem ter seu significado fugidio/obtuso. Porém, quando
tomados como pecas de um quebra cabeca, pistas de trama criminal, elementos de uma
producado literdria, artistica ou cinematografica, podem compor o itinerdrio de investigagao
capaz de transpor a superficie que se apresenta homogénea e encontrar a profundezas densas da
realidade elementos da identidade histdrica individual.

Desta forma, a pesquisa orientada pelo método indicidrio necessita de flexibilidades
para abarcar as percepcdes dos participantes e, a0 mesmo tempo, manter a disciplina
metodoldgica para que ndo permita perder o foco acerca fendmeno em investigagdo, visando
transpor a superficie, pois o conhecimento nao ¢ dado ao pesquisador pela natureza, mas, sim,
constituido na investiga¢do da cadeia de (co)relagdes entre individuo e sociedade.

Conforme Abaurre ¢ Coudry (2008, p. 175), ao tomar o paradigma indiciario como

método, o pesquisador precisa estabelecer

[...] um rigor metodoldgico diferenciado daquele instaurado pelas metodologias
experimentais, uma vez que o olhar do pesquisador estd voltado, nesse paradigma,
para a singularidade dos dados. No interior desse “rigor flexivel” (tal como o
denomina Ginzburg), entram em jogo outros elementos, como a intui¢do do
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investigador na observacdo do singular, do idiossincratico, bem como sua capacidade
de, com base no carater iluminador desses dados singulares, formular hipdteses
explicativas interessantes para aspectos da realidade que ndo se deixam captar
diretamente, mas que podem ser recuperados através de sintomas ou de indicios.

No ambito teorico-metodoldgico da investigagdo, ao optar pelo método indiciario, o
pesquisador precisa depurar dos dados empiricos os elementos que colaboram em evidenciar as
multiplas faces do fendmeno, de modo que deve preconizar dados de ordem qualitativa acerca
do fenémeno.

Para André (1983, p. 68), acerca do olhar do pesquisador acerca dos dados,

E possivel que os dados contenham aspectos, observagdes, comentérios,
caracteristicas Unicas, mas extremamente importantes para uma apreensio mais
abrangente do fendmeno estudado. Haverd também mensagens ndo intencionais,
implicitas e contraditérias que embora Unicas revelam dimensdes importantes da
situag@o. A questdo ¢, pois, encontrar maneiras de poder detectar essas informagdes
singulares, mas relevantes ¢ poder distingui-las de outras também singulares, mas
irrelevantes.

Desta forma, tomada a existéncia de multiplas identidades que coabitam o recorte do
espaco-tempo do fenomeno em pesquisa, decidiu-se pela andlise indiciaria, visando preservar
a diversidade das vozes dos adolescentes do Ensino Médio, em que muitas se tornam reconditas
e somente ao evidenciarmos seus ecos podemos aferir sua existéncia, possibilidade
determinante na escolha do paradigma indiciario.

A metodologia indicidria, ao possibilitar a analise dos resquicios e vestigios histdrico-
simbolicos individuais e coletivos existentes nas narrativas historico-cinematograficas autorias
dos(as) adolescentes do 2° ano do EM, participantes da atividade didatico-pedagdgica no ensino
escolar de Historia, possibilita compor, de forma substancial, com os dados empiricos, uma
avaliacdo sobre a cria¢dao audiovisual no ensino escolar de Historia.

Neste sentido, apresentamos, na secdo seguinte deste capitulo, o estado da arte acerca
da temadtica que foi substanciado ao constructo tedrico da investiga¢do. Na sequéncia ¢ abordada
a dinamica da atividade didatico-pedagdgica para o ensino escolar de Historia, responsavel pela

geragdo dos dados empiricos, através da atividade modelada/adaptada ao ensino remoto acerca

da tematica da Revolucao Industrial para adolescentes do 2° ano do Ensino Médio.
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3.2 CONSTITUINDO O FENOMENO

Para que o pesquisador possa perspectivar o fendmeno em investigagdo, € necessario se
inteirar do estado da arte do campo cientifico. Assim, para este levantamento utilizamos a
plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) para Teses e
Dissertagdes e, também, a base de producdes da Biblioteca Eletronica Cientifica Online
(SciELO), para artigos cientificos.

No levantamento nas plataformas digitais foram adotadas as seguintes sentengas como
descritores de busca: “Historiografia e Audiovisual”, “Historiografia e Cinema”, “Histéria e
Audiovisual”, “Historia e Cinema” e, por ultimo, “Escola e Cinema”. Para refinar os resultados
foram adicionados os seguintes filtros: idioma portugués; produgdes do Brasil; e periodo de
publicagao entre 2016-2019.

Com base na configuracdo de descritores e filtros, o mapeamento das producdes

especializadas do estado da arte evidenciou o seguinte nimero de produgdes:

Tabela 1 — Quantitativo Descritores, Teses, Dissertagdes e Artigos no Campo Cientifico

Descritor Teses Dissertacoes Artigos
Historiografia e Audiovisual 5 7 2
Historiografia e Cinema 12 23 4
Historia e Audiovisual 80 151 8
Historia e Cinema 137 316 28
Escola e Cinema 38 136 6

Fonte: Autor, 2021.

Em virtude do alto nimero de produgdes evidenciadas, optou-se pelo refinamento com
base em critérios de inclusdo e exclusao. Para a reclassificagao das produgdes foram analisados
0s resumos, com base nos seguintes critérios de inclusao: (I) Validagao acerca do periodo de
publicacdo na plataforma compreendido ente 2016-2019; (II) Tratar-se de producdo do ambito
da Educacdo Basica; (IIT) Possuir como natureza do fendmeno em pesquisa vinculo com ao
menos uma das seguintes tematicas: Ensino, Didatica, Historiografia, Historia ou Audiovisual.

Foram adotados como critérios de exclusao: (I) Nao possuir relagdao entre o fendmeno
em pesquisa € o Ensino Médio; (II) Possuir como fendomeno experiéncia vinculada a
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Educagdo Profissional e Tecnologica
(EPT) ou ainda da Educacao Indigena; (IIT) Ter como objeto experiéncia realizada, mesmo que

parcialmente fora do ambiente escolar.
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O mapeamento de Teses, com base nos parametros descritores e filtros na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), evidenciou 272 (duzentos e setenta e dois)
resultados, apos a depuracao com base nos critérios de inclusdo e exclusao, pela analise dos
resumos foram sobrelevadas 7 (sete) produgdes especializadas, congruentes ao fendmeno em

investigacao, apresentadas em ordem cronologica decrescente na Tabela 2:

Tabela 2 — Teses selecionadas pela base de dados da plataforma BDTD

Autor(a) Titulo Instituicao | Ano

O Retrato do Rural e do Urbano em Filmes como
José Leite dos Santos Neto | Aporte para Fundamentos do Trabalho Pedagogico: USP 2019
A Interface entre Cinema e Educagdo.

Francisco de Assis Silva de

Filmes e o Exercicio do Filosofar em Sala de Aula. UNINOVE 2018
Carvalho

O Projeto o Cinema vai a Escola: Uma Abordagem

a partir da Compreensao dos Professores. UNINOVE 2018

Helvio Nogueira

Olhares Moveis: Narrativas Audiovisuais, Aparatos

Marcelo Henrique da Costa | Moveis e Experiéncias Cartogréficas. UFG 2018
Daniel Marcolino Claudino | O Cinema na Escola: Aspectos para uma

N USP 2017
de Souza (Des)Educag@o.
Ana Carolina Rios Gomes Geografia, Patriménio e Diversidade Cultural: Unesp 2016

Linguagem Audiovisual em A¢des Educativas.

Potencializagdo da Experiéncia Estética no Icinema:
Patricia Bieging Diretrizes para a Criagdo do  Roteiro USP 2016
Cinematografico Ficcional Multilinear Interativo.

Fonte: Plataforma BDTD, 2021.

No ambito das Dissertagdes, 0 mapeamento com base nos parametros de descritores e
filtros realizado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD), evidenciou
633 (seiscentos e trinta e trés) producdes. Apos a depuragdo com base nos critérios de inclusdao
e exclusdo dos resumos, foram sobrelevadas 9 (nove) produgdes especializadas, congruentes ao
fendmeno em investigacdo, que alavancam contribuicao ao referencial tedrico do constructo,

apresentadas em ordem cronoldgica decrescente na Tabela 3:

Tabela 3 — Dissertagdes selecionadas pela base de dados da plataforma BDTD

Autor(a) Titulo Instituicdo | Ano

Eduardo Luiz Corréa da | Corpo, Camera e Agdo: Oficinas de Experimentagao

Silva Audiovisual com Estudantes de Ensino Médio. UFSCAR 2019
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Mariana de Oliveira

Peliculas da Histéria Ensinada: Analise Indiciaria da
Relagdo Entre Ensino de Historia ¢ Cinema nos Anais

Brandolezi do Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de UNESP 2018
Historia (ENPEH), 1995/2013.
. . Luz, Camera... “Frankenstein”: Como os Estudantes
Kathya Rogeria da Silva do Ensino Médio Percebem a Ciéncia nos Filmes. UNIOESTE 2018
Autoria no Processo de (Re)Leitura e Produgdo
Daiana Orben Martins Audiovisual da Obra a Hora da Estrela por Alunos do UNISUL 2017
Ensino Médio.
. O Discurso da Criagdo Filmica como Mediacdo da
Felipe Leal Barquete Aprendizagem do Saber Escolar. UFPB 2017
Karine Joulic Martins Oﬁcmas de Cinema: Olhares e Participagdo de UFSC 2017
Criangas e Jovens na Escola.
. . . o .
Gabriela do  Amaral O‘ que Fica Além da Aula? O Cinema na Aula de PUCRS 2016
Peruffo Historia.
Marcus Vinicius Staudt Educomunicagao Socioambiental: Experimentacdes | j\1yaTgs | 2016
com Audiovisual no Ensino Médio.
. . .. | O Cinema nos Discursos e nas Praticas Pedagogicas
Danicla Miller de Aradjo de Professores de Historia do Ensino Médio no UNB 2016

Lopes

Distrito Federal: Entre o Ideal e o Possivel.

Fonte: Plataforma BDTD, 2021.

No ambito de Artigos Cientificos, com base em parametros de descritores e filtros

estabelecidos, o mapeamento realizado na Biblioteca Eletronica Cientifica Online (SciELO)

evidenciou 48 (quarenta e oito) produgdes. Apos a depuragdao com base nos critérios de inclusao

e exclusdao dos resumos, foram sobrelevadas 5 (cinco) produgdes especializadas, congruentes

ao fendmeno, apresentadas em ordem cronoldgica decrescente na Tabela 4:

Tabela 4 — Artigos selecionados pela base de dados da plataforma SciELO

Autor(a) Titulo Periddico Ano
. Revista Brasileira
André Luiz Paulilo A C}lltura Ma:c o ial da ESCOl? - Apontamentos a de Historia da 2019
Partir da Historia da Educacéo. ~
Educagéio
Rose Gurski; Revista Educagio
Jane Fischer Barros; O Enlace entre Psicanalise, Educacdo, Cinema e Realidade 2019
Stéphanie Strzykalski e a Experiéncia Adolescente.
Valéria Cazetta; E-ducar o olho e o olhar: narrativas | Revista Educacao
Celi Rodrigues Chaves | audiovisuais, contextos escolares e estagios e Pesquisa
Dominguez; curriculares supervisionados.
2018

Fabiana Curtopassi Pioker-
Hara;
Josely Cubero.
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Fabio de Godoy Del | O Cinema Escolar como Berco do | Revista Educagdo 2017

Picchia Zanoni Entretenimento. e Realidade
Historiografia audiovisual: a histdria do cinema .

Luis Rocha Melo escrita pelos filmes. Revista ARS 2016

Fonte: Plataforma SciELO, 2021.

Cabe destacar ndo haver demérito em pesquisas realizadas no ambito das modalidades
de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), Educagao
Indigena ou em Espacos com Privagao de Liberdade, porém, estas possuem singularidades que
fogem ao contexto tedrico-metodoldgico do fendmeno da investigacdo. De modo a evitar uma
abordagem insatisfatoria, optamos em nao aludir estas modalidades; contudo, ¢ manifesto o
ensejo que sejam abarcadas em/por outras investigacoes.

As contribuicdes das producdes identificadas serdo utilizadas, consorciadas, cotejadas
a fundamentacao tedrica da pesquisa na etapa de andlise e interpretagdao dos dados empiricos da
investigacdo. Na subsecdo seguinte, problematizamos aspectos relacionados ao objeto de

investigacdo e ao contexto da pesquisa.

3.3 ASPECTOS INERENTES AO OBJETO DE INVESTIGACAO

Ao aproximarmos o olhar da Educa¢do Bésica, torna-se indelével que a escola publica
¢ espaco de diversidade, tanto de identidades quanto de geragdes. E por consequéncia se torna
excessivo exaurir a literatura especializada para assentar o argumento da heterogeneidade de
interesses que coabitam a escola publica, além de conflitos e possibilidades de movimentos de
aproximacao entre o(a) professor(a) e o(a) estudante do Ensino Médio.

E no ciclo do Ensino Médio que nas ultimas décadas figura o gargalo da educagio
publica brasileira, acumulando elevados indices de reprovacao, abandono e evasdo escolar,
conjectura que ¢ ratificada pelos dados do Censo Escolar 20188, realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que aponta a existéncia
de 28.673 escolas no Brasil que ofertam o nivel do Ensino Médio, sendo destas 89,6%
localizadas em zonas urbanas e 10,4% em zonas rurais.

A andlise dos dados acerca da abrangéncia e do atendimento das institui¢des da esfera

federal, estadual, municipal e particular evidencia as faces do Ensino Médio nacional. Sdo

8 Os dados do Censo Escolar 2018 estdo disponiveis em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/resultados-e-resumos.
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19.611 escolas estaduais que captam 68,4% das matriculas; e 8.294 escolas privadas que
possuem 28,9% das matriculas; enquanto 577 escolas vinculadas a esfera federal (unido),
alcancam apenas 2% do nimero de matriculas; existem ainda 191 escolas vinculadas a esfera
municipal que detdm apenas 0,7% das matriculas do EM, de modo que os dados apontam o
amplo predominio da rede estadual no atendimento as demandas pelo Ensino Médio no Brasil.

Quando analisamos pela perspectiva do periodo e localizagdo, os dados evidenciam que
no Ensino Médio brasileiro 80,4% dos(as) estudantes adolescentes estudam no periodo diurno
e 19,6% estao matriculados no periodo noturno; sendo que 95,3% frequentam escolas em areas
urbanas e 59,5% estdo matriculados em escolas publicas, demonstrando o consideravel
predominio do acesso ao nivel do Ensino Médio pela oferta da rede publica.

Com a implementagdo do Plano Nacional de Educagdao (PNE), que estabeleceu as
diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no Brasil no decénio 2014/2024,
marcado pelo objetivo de prover o avanco da educacdo profissional, o nimero de matriculas da
educacdo técnica de nivel médio teve crescimento de 4,3% em 2018. Os dados indicam que
atualmente 1,9 milhao de estudantes adolescentes estdo matriculados na educagao profissional.

Contudo, nem o recente processo de expansao da educagdo profissional tem conseguido
reduzir os altos indices de insucesso escolar do(a) adolescente brasileiro(a) no Ensino Médio,
marcado pela reprovacdo, abandono e evasao escolar, constituindo uma complexa trama que
supera o ambito educacional com desdobramentos socioecondmicos provenientes da abissal
desigualdade social brasileira.

Na literatura especializada, a realidade do Ensino Médio publico brasileiro ¢ grifada
pelos indices de reprovagdo, abandono e evasao escolar. Na base desta probleméatica, muitos
fatores podem ser perspectivados: déficits de aprendizagem; engessamento do processo de
ensino; sucateamento das estruturas e falta de formacao profissional dos(as) professores(as);
baixa percepcdo da importancia da educagdo; inser¢ao precoce no mercado de trabalho; baixa
resiliéncia emocional do(a) adolescente; pobreza e violéncia; gravidez e maternidade; ou
mesmo o envolvimento com atividades ilicitas.

A convergéncia destes elementos necessariamente exerce o abrasamento do insucesso
escolar a nivel de Ensino Médio, ao que também vitimiza o(a) professor(a) as urgéncias sociais
do(a) estudante adolescente, mesmo que diversas estejam aquém da algada profissional da
docéncia escolar e que sua resolucao demande a implementagao de politicas pontuais no ambito
educacional, social e mesmo do trabalho, para assegurar ao(a) adolescente as condigdes

explicitadas no art. 1°, paragrafo 2.° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
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que apregoa que “a educagdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social” (BRASIL, 1996).

Porém, ao passo que alguns elementos que colaboram ao insucesso escolar do(a)
adolescente no Ensino Médio sejam alheios ao ato ou acdo do(a) professor(a), outros parecem
inferir diretamente da praxis da atividade profissional no ensino escolar e nesta complexa trama
sociocultural e econdmica ¢ que também estd inserido o(a) professor(a) de Historia. Desta
forma, sao tomadas as demandas do(a) adolescente para obter sucesso escolar no Ensino Médio,
(inclusive com certa desconfianga sobre a composi¢ao “sucesso escolar’), visando afastar o
extremismo dos fatalistas cinicos que apregoam a certeza no fracasso da formacao ofertada na
escola publica.

E, por outro lado, dispersar as utopias acerca da educagdo, ambas concepgdes que se
aprisionam no eco do proprio discurso, ou seja, entre “fracasso” e “sucesso” escolar, existe um
vasto territério onde o(a) professor(a) pode se situar e focalizar o ato ou a¢do educativa,
dialogando com o mundo-vivido dos(as) adolescentes do Ensino Médio.

E pontual refletirmos acerca do ensino historico-didatico escolar de adolescentes no
EM, pois, como destaca Caimi (2009, p. 71) sobre o ato ou agdo de ensinar Histdria, “para
ensinar historia a Jodo ¢é preciso entender de ensinar, de histéria e de Joao” — sendo que esta
propensao ¢ intangivel no modelo conteudista enciclopédico de ensino escolar de Historia. A
proposi¢ao de Caimi perspectiva a existéncia de interdependéncias que compoe o que podemos
qualificar como a “identidade profissional” do(a) professor(a) de Historia.

A identidade profissional estd em constante processo de mutagdo orientado pela agdo,
reflexdo e modificagdo da praxis, e que os pressupostos instituidos na didatica conteudista
enciclopédica de ensino podem ser (re)examinados, conduzindo a deslizamentos da praxis do(a)
professor(a) de Historia.

Ao atribuirmos a existéncia de uma condi¢ao holistica da identidade profissional do(a)
professor(a), tomamos a existéncia de aparecimentos profissionais que o(a) habitam desde a
formacao. Porém, consideramos que a acdo no presente modifica a consciéncia, o que resulta
na identidade profissional ser por natureza orgénica, pois possibilita a acdo, reflexdo e
redefini¢do da praxis do ensino escolar de Historia.

Para compreensdo da conjectura do ensino escolar de Historia no Ensino Médio,
performamos a investigacdo direcionada a avaliar a criacdo audiovisual no ensino escolar de
Histodria de adolescentes do Ensino Médio, visando o protagonismo historiografico através do

ato/acdo criadora de narrativa historico-cinematografica autorial (curta-metragem), orientada
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através da atividade de intercessdo historica-didatica no ensino escolar de Histéria. Na secao

seguinte sdo apresentados os aspectos €ticos da investigacao.

3.4 ASPECTOS ETICOS DA INVESTIGACAO

A investigacio foi submetida a avaliagio do Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal da Fronteira Sul (CEP/UFFS), para verificacdo da
adequagdo as orientagdes das resolugdes do Conselho Nacional de Satude (CNS), n® 196/96, n.°
466/2012, e n.° 510/2016, no ambito dos parametros éticos da pesquisa com a participagdo de
seres humanos em Ciéncias Humanas e Sociais, foi assentida pelo parecer consubstanciado n.°
3.742.601, registrado na plataforma Brasil em 20/01/2020.

A investigagdo conta com aceite/autorizagdo da Secretaria do Estado da Educacdo
(SED), através da 30.* Agéncia de Desenvolvimento Regional (ADR), de Dionisio Cerqueira,
performada pela Integradora Educacional Joeldes Vanda Kuhn Taube, conforme termo de
ciéncia/autorizagdo assinado e salvaguardado com o pesquisador aferido em 27/01/2020.

No ambito da unidade escolar, a Escola de Educagdao Basica Antenor Nascentes,
vinculada a rede estadual de educacdo, a pesquisa foi autorizada segundo as orientagdes da 30?
Agéncia de Desenvolvimento Regional (ADR), pela gestora escolar Idete Carossi, conforme
termo de ciéncia/autorizagdo assinado em 30/01/2020, salvaguardado com o pesquisador.

Ressaltamos que em func¢do as medidas de distanciamento social adotadas na rede
estadual de educacdo catarinense pela Secretaria de Estado da Educagao (SED), que suspendeu
as aulas presenciais a partir de 19 de marco de 2020, sendo substituida pela modalidade de
ensino remoto, a atividade de intercessao historico-didatica no ensino escolar de Historia foi
reconfigurada, visando adequagdo ao ensino remoto e a asseverar a seguranca dos(as)
adolescentes participantes da investigacao.

No ambito dos(as) adolescentes do 2° ano do Ensino Médio, participantes da
investigacdo, o termo de consentimento livre e esclarecido e a autorizagdo para uso de imagem,
voz e performance, foi integrado ao formulario on-line, em face as restricdes do distanciamento
social que suspendeu as aulas presenciais e instaurou o ensino remoto.

Conforme orientagoes da Resolucao N° 466/12, as autorizacdes ¢ os formularios on-line
serdo mantidos pelo periodo minimo de cinco anos, a contar da conclusdo da investigagao, para
eventual afericdo. Ap0s este periodo, as autorizacdes serdo incineradas e os formulérios on-line

apagados, sendo o direito de anonimato do participante previamente assegurado.
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Apoés a conformagdo da investigagdo com as instituigdes e autarquias envolvidas e
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, teve inicio a atividade de
intercessao historico-didatica no ensino escolar de Historia, que ocorreu entre os meses de

outubro e dezembro de 2020, com adolescentes do 2° ano do Ensino Médio.

3.5 CONTEXTO E INSTRUMENTOS DE CONSTITUICAO DE DADOS

A intercessao historico-didatica teve como foco a criacdo de narrativas historico-
cinematograficas autorais (curta-metragem) sobre a Revolugdo Industrial. A Revolugdo
Industrial e seus desdobramentos compdem o curriculo escolar de Historia do 2° ano do Ensino
Meédio e foi selecionada em face as possibilidades de didlogo historiografico, sendo que abarca
em seus desdobramentos a comunicagdo mediada por interfaces tecnologicas, acentuada pela
pandemia de COVID-19.

Para a investigacdo foi performado um quarteto de instrumentos geradores de dados
empiricos, sendo eles: questiondrio estruturado, roteiro para o curta metragem, curta metragem
e didrio de aprendizagem, adaptados ao contexto on-line, visando respeitar o distanciamento
social e garantir seguranca dos estudantes participantes da investigagdo. Os instrumentos de
constituicao de dados estdo apresentados nos apéndices da dissertagao.

No ambito dos instrumentos de constitui¢do de dados empiricos a serem aplicados
durante a atividade de intercessdo historico-didatica no ensino escolar de Historia,
primeiramente foi utilizado o questionario estruturado on-line para coletar percepcdes iniciais
dos adolescentes do 2° ano do EM sobre o ensino escolar de Historia. Este contempla o
mapeamento socioecondmico sobre os estudantes, visto possuir relevancia ao escopo da
investigacao.

Na sequéncia, teve inicio o processo de criagdo das narrativas historico-
cinematograficas autorais (curtas metragens) pelos estudantes. Foi utilizada a triade de
instrumentos: roteiro on-line, curta metragem e didrio de aprendizagem on-line, para evidenciar
abordagens, dificuldades e estratégias individuais e coletivas; além de resquicios e vestigios de
apropriacao cognitiva de conceitos historicos sobre a Revolugdo Industrial desenvolvidos pela
criacdao da narrativa historico-cinematografica autoral.

Em relacdo ao quarteto de instrumentos geradores de dados empiricos performados para
a atividade historico-didatica, o roteiro, no cinema, ¢ impreterivel, visto ser a espinha dorsal da

producdo cinematografica. Assim, desenvolvemos um modelo on-line personalizado para
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utilizacdo pelos(as) adolescentes participantes da atividade de intercessao historico-didatica no
ensino escolar de Historia.

Em face da atividade de intercessao historico-didatica consorciar a agao de pesquisa
historiografica pelos(as) adolescentes participantes € a criacdo audiovisual de uma narrativa
historico-cinematografica autoral (curta metragem), adaptamos a estrutura convencional do
roteiro para conter campo de registro dos argumentos e contra-argumentos historicos
evidenciados pelas fontes na pesquisa historica.

O roteiro on-line se perfaz como instrumento de constituicdo de dados empiricos sobre
as escolhas e rentincias dos grupos em face as negociacgdes para a criagdo da narrativa histérico-
cinematografica autoral sobre a tematica da Revolucao Industrial.

As narrativas historico-cinematograficas autorais (curtas-metragens) compdem o
terceiro instrumento de constituicdo de dados empiricos da atividade de intercessao historico-
didatica no ensino escolar de Histdria. Para a inser¢ao dos dados do curta metragem, apos serem
finalizados, foram transcritos e incorporados aos dados empiricos da investigacao.

O quarto instrumento constituidor de dados empiricos ¢ o didrio de aprendizagem on-
line, tendo o registro da perspectiva do(a) adolescente sobre a atividade histdrico-didéatica, rico
em resquicios sobre abordagens, dificuldades, estratégias e relagcdes historico-cognitivas
constituidas no processo de apropriagdo dos quadros conceituais historicos pelos(as)
adolescentes do 2° ano do Ensino Médio.

Segundo Bailey (1990, p. 215), o diario de aprendizagem assume a condi¢do de “relato
em primeira pessoa de uma experiéncia de ensino ou de aprendizagem, documentada através
de registros sinceros e regulares num diario pessoal que serd depois analisado a procura de
padrdes recorrentes ou eventos discrepantes”.

Optamos pelo didrio de aprendizagem on-line visando evidenciar as vozes dos(as)
adolescentes sobre o itinerario na atividade historico-didatica. O didrio de aprendizagem on-
line se constitui como registro de negociacdes do processo de criacdo da narrativa historico-
cinematografica autoral.

Na atividade histdrico-didatica no ensino escolar de Historia para adolescentes do 2°
ano do Ensino Médio da investigagdo, em face ao ensino remoto, foram utilizados alguns
aplicativos e programas (softwares), a exemplo do WhatsApp (destinado a comunicagao) e do
programa Kdenlive (como editor de video). A escolha pelo editor de video Kdenlive foi
definida pela condigdo de software livre e multiplataforma do programa.

Para encerramento da atividade historico-didatica sobre a Revolucao Industrial e seus

desdobramentos, foi implementado um segundo questiondrio estruturado on-line, visando
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agregar as percepcdes dos adolescentes pods-atividade de criagdo da narrativa historico-

cinematografica autoral.

3.6 PROCESSO DE ANALISE E INTERPRETACAO DE DADOS

Mediante o carater qualitativo da investigagdo sobre a criagdo audiovisual no ensino
escolar de Historia de adolescentes do Ensino Médio e as multiplas identidades da escala de
observagdo que possui o fendmeno, e em vista a preservar a diversidade de vozes dos(as)
estudantes do 2° ano do Ensino Médio, constituiu-se a escolha pela analise e interpretagao
indicidria, prospectada nos aportes do Paradigma Indicidrio da obra de Carlo Ginzburg (1954).

Conforme Boris Fausto (2009, p. 9), a microandlise se caracteriza por:

a) Reduzir a escala de observag@o do historiador, a fim de apreciar agdes humanas e
significados que passam despercebidos quando se lida com grandes quadros; b)
concentrar essa escala em pessoas comuns e ndo em grandes personagens, buscando
ouvir sua voz; c) extrair de fatos aparentemente corriqueiros uma dimensdo
sociocultural relevante; d) apelar para o recurso da narrativa, ao contrario da histéria
das grandes estruturas, sem entretanto confundir-se — dado seu contetido e estilo —
com narrativas tradicionais, predominantes no século XIX; e) situar-se no terreno da
histdria, o que significa apoiar-se nas fontes, delimitando-se assim, claramente, da
obra ficcional.

A escolha metodolédgica visa compreender o fendmeno pela abordagem interpretativa
interdisciplinar com foco na microanalise das percepgdes dos estudantes 2° ano do EM. A
metodologia indicidria, ao possibilitar a reducdo na escala de investigagdo, orienta a analise aos
detalhes e contingéncias nas negociagdes do processo de criagdo das narrativas historico-
cinematograficas autorais pelos adolescentes observados. A andlise do fluxo de eventos em
escala reduzida, prospectado pela atividade historico-didatica no ensino escolar de Historia,
busca escrutinar resquicios e vestigios eletivos que possibilitem a caracterizagdo do fendmeno
em investigagao.

Neste sentido, a investigagdo se volta a experiéncia individual dos adolescentes do 2°
ano do Ensino Médio no aprendizado de Historia em face a criagdo de narrativas historico-
cinematograficas autorais, buscando na circularidade correlacdes que possibilitem a
compreensdo de modulagdes da criacdo audiovisual no ensino escolar de Historia para
adolescentes do Ensino Médio.

Utilizando elementos de interpretacao, descrigdo densa e andlise interdisciplinar, sagrar

aos pequenos desvios, contidos no tempo curto, sejam de ordem individual ou coletiva, como

evidéncias do fendmeno em investigacao, de forma que, parafraseando Jacques Revel (1942),
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seria fazer do “excepcional-normal”, na busca de evidencias de sentido e pertenca nas atitudes
individuais e coletivas dos adolescentes do 2° ano do Ensino Médio.

Os dados empiricos oriundos do questionario inicial individual on-line aplicado aos
estudantes estdo agrupados em duas tabelas e dois graficos demonstrativos, organizados no
intuito das questdes especificadas pelo pesquisador. O mapeamento visa contribuir na
compreensdo dos elementos socioecondmicos que influenciam na percep¢do dos estudantes
sobre o ensino escolar de Historia.

A andlise e interpretacao das percepcdes dos adolescentes no percurso de criagdo da
narrativa histérico-cinematografica autoral sdo caracterizadas pelo recorte de trechos eletivos
das respostas dos estudantes dispostas no roteiro e no diario de aprendizagem on-line.

Sendo que os dados empiricos dos instrumentos se distinguem em sua representagdo, o
roteiro on-line buscava evidenciar aspectos do trabalho em grupo, enquanto o didrio de
aprendizagem se propds a inquirir a percep¢ao individual do estudante sobre as negociagdes na
criagdo das narrativas histérico-cinematograficas autorais.

A andlise e interpretacdo dos dados empiricos sdo organizadas em trés categorias:
Aproximagdo, Apropriacdo e Perspectivacdo; os grupos sdo apresentados com identificador
numérico (Grupo-1, Grupo-2, Grupo-3 e Grupo-4). Enquanto para os(as) estudantes optou-se
por identifica-los com uma letra, seguida de trés pontos (A...), (B...), (C...).

Assim, as trés categorias sao discutidas a partir das aproximagdes com as dimensoes
propostas por Jorn Riisen em sua Teoria da Historia acerca das dimensdes da ciéncia Historia,
sendo disciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar.

A analise, performada no didlogo com as dimensdes da Teoria da Histéria prospectados
por Riisen, visa evidenciar diferentes negociagdes disciplinares, interdisciplinares e
transdisciplinares que ocorrem na criagdo de narrativas historico-cinematograficas autorais
(curtas metragens) sobre a Revolucao Industrial pelos adolescentes do 2° ano do Ensino Médio.

Este ¢ o foco do proximo capitulo.
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4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Este capitulo se atém a delinear a criagdo de narrativas historico-cinematograficas
autorais (curtas metragens) por estudantes do 2° ano do Ensino Médio, realizadas na atividade

de intercessdo historico-didatica no ensino escolar de Historia.

4.1 DESCRICAO DA INTERCESSAO HISTORICO-DIDATICA REALIZADA

Em face a impossibilidade de contato presencial entre o pesquisador e os(as)
adolescentes participantes da investigacdo, devido a pandemia de COVID-19 e a consequente
adogdo do ensino remoto na rede de educagdo estadual de Santa Catarina, a atividade de
intercessdo historico-didatica foi reorganizada, dividida em seis etapas, articuladas via
plataforma Google Classroom’®, sendo elas as seguintes:

Etapa I: consistia em responder de forma individual o questionario socioecondmico.

Etapa 2: envolvia a realizacao da pesquisa, discussao e criagao cooperativa do roteiro
de um curta metragem.

Etapa 3: circunscrevia as filmagens, edi¢do e criagdo cooperativa do curta metragem.

Etapa 4: referia-se a postagem e socializacao virtual do curta metragem.

Etapa 5: envolveu o preenchimento do formulario on-line no formato de didrio de
aprendizagem, versando sobre a experiéncia realizada. Foi respondido individualmente
pelos(as) estudantes.

Etapa 6: consistiu na aplicagdo de questionario estruturado final, disponibilizado aos
estudantes através do formulario on-line e respondido individualmente.

Em face a impossibilidade de encontros presenciais entre pesquisador e os(as)
adolescentes participantes da investigagdo, os instrumentos de constituicao de dados empiricos
foram convertidos em formularios on-line. Visando facilitar a compreensdo, em cada
formulério on-line foi inserido um video com orientagdes, em que o pesquisador explica a
dindmica e a expectativa relacionada a etapa aos(as) estudantes do 2° ano do Ensino Médio.

Para acompanhar o desenvolvimento da atividade, também foram estabelecidos

agendamentos de momentos sincronos, para tirada de duavidas e superacao de dificuldade

° O Google Classroom é um sistema de gerenciamento de conteudo desenvolvido pela empresa Google em 2014,
para escolas que possibilita a criacdo, a distribui¢do e a avaliagdo de atividades e trabalhos.
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técnicas quanto a producdo da narrativa historico-cinematografica autoral pelos(as) estudantes.
Também foi compartilhado pelo pesquisador-professor alguns /inks de sites com informagdes
para pesquisa historiografica sobre a Revolucao Industrial.

A atividade de intercessdo historico-didatica no ensino escolar de Histéria ocorreu
durante os meses de outubro e novembro de 2020. As orientagdes a turma participantes da
investigacdo também foi enviada via grupo no aplicativo WhatsApp. A partir do aplicativo de
comunicacdo, os estudantes foram orientados a constituir quatro grupos, levando em
consideragdo a divisao racional dos recursos tecnoldgicos individuais para realizagdo da
atividade.

Apoés a orientacdo inicial, os 22 estudantes da turma organizaram-se em grupos,
constituidos aleatoriamente segundo critérios por eles definidos, sendo que cada grupo definiu
um(a) estudante lider. Em seguida, foi disponibilizado na plataforma Google Classroom,
utilizada na rede estadual catarinense como mediadora do ensino remoto, o itinerario para
criacdo das narrativas historico-cinematograficas autorais (curtas-metragens), da atividade de
intercessao historico-didatica.

Como o objetivo da atividade de intercessdo historico-didatica no ensino escolar de
Histoéria € a criacdo de narrativas historico-cinematograficas autorais (curta metragem) sobre a
Revolugao Industrial, foi estabelecido com os(as) lideres a duragdo minima de cinco € a maxima
de dez minutos, de forma a possibilitar a participagao de todos(as) os(as) estudantes do grupo
no curta metragem.

Ap0s a defini¢do dos grupos, foi iniciada a Etapa 1 da atividade de intercessdo historico-
didatica no ensino escolar de Histéria, com duracdo de sete dias, na qual os estudantes
participantes foram orientados a acessar e responder o questionario inicial individual on-line.

O instrumento visava mapear caracteristicas socioecondmicas dos(as) adolescentes da
turma participante da investigagdo, assim como suas percepg¢des acerca do conhecimento
histérico no ambito de sua formagdo humana, cultural, intelectual e profissional. Apds, os(as)
adolescentes responderem ao questionario inicial individual on-line, teve inicio a Etapa 2, com
a duracgdo de 15 dias, para a criagcdo do roteiro on-line da narrativa histérico-cinematografica
autoral.

O roteiro consistiu em instrumento coletivo, desenvolvido em formato de formulario
on-line, em que cada grupo organizou a sequéncia do curta metragem, argumentos e contra-
argumentos historicos, além de elencar fontes histéricas inquiridas na pesquisa. O roteiro on-

line foi incorporado aos instrumentos de dados empiricos da investigacdo, visando acrescentar
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indicios/vestigios acerca das estratégias utilizadas pelos estudantes adolescentes na criagdo do
curta metragem.

Com a conclusao dos roteiros, os grupos iniciaram a Etapa 3, com duragdo de 15 dias,
na qual o objetivo foi a realizagdo da gravacdo e edicdo das cenas da narrativa historico-
cinematografica. Nesta etapa os grupos, munidos dos roteiros, organizaram-se para as
gravagdes, de modo que tiveram que desenvolver estratégias de gravagdo para superar o
distanciamento social e recorrer a diversas abordagens e tecnologias para possibilitar a criagao
do curta metragem.

Para edi¢do das gravagdes foi disponibilizado pelo pesquisador um video explicativo
com orientagdes sobre o funcionamento do programa Kdenlive, software com distribuicao
gratuita. Desta forma, apos as gravagdes o lider de cada grupo ficou responséavel por organizar
o processo de edicdo do material do curta metragem.

Na Etapa 4, com duragdo de sete dias, os grupos realizaram a postagem e a socializacao
da narrativa histérico-cinematografica autoral. Para tanto, apds a finalizagdo das atividades
produgdo, os curtas-metragens foram enviados via plataforma Google Classroom. Apos os
grupos enviarem as criagdes, receberam acesso para que pudessem assistir aos quatro curtas
metragens produzidos pela turma durante a atividade.

Na Etapa 5, com duracdo de sete dias, os estudantes participantes da pesquisa
responderam o formulario didrio de aprendizagem individual on-line. Este consistia em um
questionario criado para registro das dificuldades e percepgdes sobre o processo de criagdo da
narrativa historico-cinematografica autoral na atividade de intercessdo histérico-didatica no
ensino escolar de Historia para o Ensino Médio.

Na Etapa 6, com duragdo de sete dias, houve a aplicagdo do questionario estruturado
final individual on-line, visando adicionar posicionamentos dos(as) adolescentes do 2° ano do
Ensino Médio participantes da investigacdo, acerca das relagdes e correlagdes estabelecidas
durante o processo de criagdo do curta metragem, além de possiveis modificacdes de opinido
sobre a importancia do conhecimento histoérico e do ensino escolar de Historia.

Durante a atividade de intercessdo histérico-didatica os(as) estudantes participantes da
investigacdo contaram com um grupo da turma no WhatsApp, o qual foi criado para que dividas
e dificuldades pudessem ser socializadas, podendo estas ser sanadas tanto pelo pesquisador
quanto por colegas, de forma a possibilitar um ensino mediado horizontalmente, com espaco
para negociagdo de estratégias e conhecimentos, tanto técnicos quanto historicos.

A anélise dos dados empiricos constituidos a partir da atividade de intercessdo historico-

didatica no ensino escolar de Histéria com os(as) estudantes do 2° ano do Ensino Médio
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evidenciou trés categorias, as quais sdo discutidas na proxima subsecdo: Aproximagao,
Apropriagdo e Perspectivacdo, pautadas nas dimensdes disciplinar, interdisciplinar e

transdisciplinar da ciéncia Historia perspectivada na Teoria da Historia Riiseniana.

4.2 POTENCIALIDADE DA CRIACAO AUDIOVISIAL NO ENSINO ESCOLAR DE
HISTORIA

No ambito dos dados empiricos constituidos pelo questionario inicial individual on-line,
aplicado na atividade de intercessdo historico-didatica no ensino escolar de Historia com os(as)
estudantes do 2° ano do Ensino Médio, realizamos o mapeamento socioecondomico e percepcoes
individuais sobre o ensino escolar de Historia.

Entre os 22 estudantes da turma, 19 responderam o formulario inicial, a excegao de trés
estudantes — (A...), (L...) e (T..). Na questdo “Quanto vocé€ considera importante o
conhecimento de Historia do Ensino Médio para sua formagao?”, as respostas foram agrupadas

na tabela abaixo:

Tabela 5 — Percepcdes dos Estudantes do 2° ano sobre o Conhecimento Historico

Formaciao Avaliacio

Sem importancia: 0

Pouco importante: 3
Intelectual Importante: 13

Muito importante: 2
Extremamente importante: 1
Sem importancia: 0

Pouco importante: 0
Cultural Importante: 6

Muito importante: 8
Extremamente importante: 5
Sem importancia: 0

Pouco importante: 2
Profissional Importante: 7

Muito importante: 9
Extremamente importante: 1
Sem importancia: 2

Pouco importante: 2
Politica Importante: 7

Muito importante: 5
Extremamente importante: 3
Sem importancia: 1

Pouco importante: 0

Etica Importante: 5

Muito importante: 6
Extremamente importante: 7
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Sem importancia: 1

Pouco importante: 6
Emocional Importante: 4

Muito importante: 4
Extremamente importante: 4
Sem importancia: 0

Pouco importante: 0
Humanizadora Importante: 6

Muito importante: 6
Extremamente importante: 7
Fonte: Dados empiricos. Autor, 2021.

Com base nas respostas dos(as) estudantes, verificamos que o conhecimento histdrico ¢
considerado relevante pela maioria, nas diversas dimensoes da formagao escolar. A conjectura
dos dados aponta a um quadro desenvolto em relagdo ao papel do conhecimento produto da
ciéncia Historia, mesmo com o crescimento de movimentos de “negacionismo da Histdria” na
atualidade.

Porém, na dimensao Emocional, houve a incidéncia de sete classificagdes como “Sem
importancia” ou “Pouco importante”; e a dimensao Politica totalizou quatro classifica¢des
como “Sem importancia” ou “Pouco importante”.

Embora seja complexo estabelecer causas das variagdes dos dados empiricos, podemos
perspectivar duas circunstancias embriondrias ao ensino escolar de Histéria. A primeira seria
de que nao teve, na formagdo dos(as) estudantes do 2° ano do Ensino Médio, a densidade
necessaria no didlogo com o tempo-presente; € uma segunda seria de que a fragmentagao
tedrico-pratica proveu baixa apropriagdo historico-cognitiva, o que restringe a transmutagao do
conhecimento historico para acdo na vida-pratica.

No campo das percep¢des dos(as) estudantes do 2° ano do EM, indagamos sobre a
relevancia das atividades realizadas no ambito do ensino escolar de Historia em sala de aula,

agrupamos as respostas dos(as) estudantes na Tabela 6.

Tabela 6 — Percepcdes dos Estudantes do 2° ano sobre as Atividades Escolares

Atividade Avaliacao Atividade Avaliacao
Nem um pouco util: 0 Nem um pouco util: 1
Ler o Um. pouco util: 6 . Entrevistar Um. pouco til: 3 .
Livro Didatico Mal.s ou menos atil: 0 Pessoas Mal.s ou menos util: 7
Muito util: 9 Muito util: 8
Extremamente til: 4 Extremamente 0til: 0
Nem um pouco util: 0 Nem um pouco util: 3
Um pouco util: 6 Um pouco util: 3
Resumo do Mais ou menos util: 3 Fazer Mais ou menos 1til: 6
Conteddo | Muyito atil: 9 Fotografias Muito Gtil: 5
Extremamente util: 1 Extremamente util: 2
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Nem um pouco ttil: 0
Um pouco util: 0

Nem um pouco util: 5
Um pouco util: 8

Rézlzg:gl‘;r Mai's ou menos atil: 2 5;(;22 Mai.s ou menos util: 4
Muito util: 7 Muito 1til: 1
Extremamente util: 10 Extremamente util: 1
Nem um pouco util: 1 Nem um pouco util: 5
Um pouco util: 0 . Um pouco util: 7
Escrever . o Criar Poema ou . .
Texto Mal's ou menos util: 6 Poesia Mal.s ou menos util: 3
Muito util: 7 Muito util: 4
Extremamente util: 5 Extremamente util: 0
Nem um pouco util: 0 Nem um pouco util: 5
Pesquisar Um pouco util: 0 Criar Miisica ou Um pouco util: 7
Contetidos Mais ou menos ttil: 3 Mais ou menos ttil: 6

na Internet

Muito til: 8
Extremamente til: 8

Parodia

Muito util: 1
Extremamente 0til: 0

Fazer

Nem um pouco ttil: 0
Um pouco util: 2
Mais ou menos util: 5

Criar Historia em

Nem um pouco util: 4
Um pouco util: 6
Mais ou menos util: 6

Palavra-cruzada Muito atil: 10 Quadrinhos Muito util: 3
Extremamente 1til: 2 Extremamente util: 0
Nem um pouco 1util: 2 Nem um pouco util: 5
. Um pouco ttil: 0 . Um pouco util: 7
Pesquisar . 1 Criar . L
Mais ou menos util: 5 . - Mais ou menos util: 5
Documentos Animacgao

Muito util: 9
Extremamente tutil: 3

Muito util: 1
Extremamente util: 1

Assistir um

Nem um pouco ttil: 0
Um pouco util: 0
Mais ou menos util: 5

Atividades com Jogos

Nem um pouco util: 2
Um pouco util: 4
Mais ou menos util: 8

Documentario | Muito atil: 10 Online Muito Gtil: 4
Extremamente util: 4 Extremamente 0til: 1
Nem um pouco 1util: 0
Assistir Um pouco util: 3 .
. Mais ou menos util: 9 Rlololoto ldlolo
um Filme

Muito util: 4
Extremamente 1til: 3

Fonte: Dados empiricos. Autor, 2021.

Baseados nas percepcoes dos(as) estudantes, podemos advir que atividades escolares

pautadas no conteudo sdo consideradas relevantes em detrimento de atividades autorais, que

exigem agdo de pesquisa e producdo historiografica — mesmo que no &mbito do ensino escolar

de Historia, como evidenciado na fundamentacgdo tedrica, existe certa predomindncia de

abordagens reprodutivistas pautadas na explanagdo e memorizagdo, que sdo, por natureza,

antagonicas ao ato/acdo de compreensao.

Conforme Gurski, Barros e Strzykalski (2019, p. 2), no artigo “Cinema e a Experiéncia

Adolescente”, evidenciado no estado da arte deste constructo, a “propalada crise da educagdo e

o mal-estar juvenil dela decorrente podem ser relacionados ao que temos denominado de

empobrecimento da dimensdo da experiéncia e de sua transmissao”.

Sendo assim, Gurski, Barros e Strzykalski (2019, p. 3) ratificam o carater conteudista

do ensino escolar:
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E como se, em nome da transmissdo do saber dos contetdos, fundamentados nas
certezas cientificas, a escola estivesse deixando de reconhecer a importancia que pode
advir da oferta de espacos que acolham o ndo saber de seus alunos, dando algum lugar
as narrativas singulares.

No ambito do ensino escolar de Historia a conotagdo conteudista desfoca os objetivos
do campo do desenvolvimento da consciéncia historica do adolescente para a memorizacao do
contetdo curricular, ao mesmo tempo em que desapropria o estudante de um processo dialético-
reflexivo de ensino do conhecimento histdrico.

A desconstru¢ao do carater reprodutivista no ensino escolar de Historia permeia o
fortalecimento da identidade holistica do(a) professor(a), condigdo para que o(a) professor(a)
de Historia possa transpor as fronteiras do contetido curricular e focar o desenvolvimento da
consciéncia historica do estudante.

A compreensao ¢ condi¢ao céntrica da Teoria da Historia de Riisen no desenvolvimento
da consciéncia historica, na qual destaca a diferenciacdo do conceito de “Erkldren”
(explanagdo) de “Verstehen” (compreensdo), conceitos advindos da escola historiografica
alema.

A perspectiva holistica no ensino escolar de Historia foca o desenvolvimento da
consciéncia historica e demanda da densidade do didlogo com a vida-pratica do estudante, o
que na atualidade abarca o ciberespago, permeia interfaces tecnoldgicas e a internet, que pautam
a cultura adolescente na contemporaneidade.

Sendo que a capacidade holistica da identidade do(a) professor(a) ¢ que estabelece no
ensino escolar de Historia, a dinamica entre o aporte tedrico-metodologico da ciéncia Historia
e o mundo-vivido (real e sua extensdo virtual - o ciberespaco) do(a) adolescente, no processo
de desenvolvimento da consciéncia historica.

Buscamos evidéncias das praticas dos(as) estudantes do 2° ano do Ensino Médio em

relacdo ao uso da internet, estas sdo expressas no Grafico 1.
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Grafico 1 — Praticas dos Estudantes do 2° ano do Ensino Médio na Internet
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Fonte: Dados empiricos. Autor, 2021.

Os dados empiricos caracterizam altos indices de frequéncia nas atividades de
entretenimento, tendo destaque Acessar Redes Sociais e Ouvir Musica. Seguido por Pesquisar
Conteudos Escolares e Assistir Filmes, Séries, Clipes Musicais ¢ Videoaulas. Sendo de menor
frequéncia praticas como a Leitura de Noticias e de Livros Digitais.

Apoiados pelas respostas dos(as) estudantes, verificamos que a linguagem audiovisual,
popularizada pela televisdo e internet, faz parte do cotidiano adolescente. E, em perspectiva,
substitui praticas de leitura/escrita textual.

Para Barquete (2017, p. 72), na dissertacdo “O Discurso da Criagdo Filmica como
Mediagao da Aprendizagem do Saber Escolar”,

As formas de inserir o cinema na escola derivam dos modos de uso da sua linguagem
acionados na elaboracdo das praticas, das estratégias pedagdgicas mobilizadas e da
concepcdo de educacdo em que tais estratégias e praticas estdo inscritas. Dentre os
modos de se usar o cinema no ambiente escolar, identificamos a existéncia de praticas
vinculadas ao ato de ver e de fazer filmes.
Validada a relagdo entre os(as) estudantes e a linguagem audiovisual através do
ciberespaco, logramos possivel ponto de interlocu¢ao entre ensino escolar de Historia e a vida-
pratica dos(as) estudantes do 2° ano do Ensino Médio.

Na dissertacdo “Educomunicacdo Socioambiental: Experimentacdes com Audiovisual

no Ensino Médio”, o autor Staudt (2016, p. 167) descortina o potencial da linguagem
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audiovisual quando apropriada e integrada pelo(a) professor(a) ao ensino escolar de

adolescentes no ambito do Ensino Médio:
A partir da condugdo dessa linguagem e sabendo manusear os dispositivos, os
professores alicercados nos conhecimentos extraclasses das tecnologias em que os
alunos estdo imersos, podem garantir uma ampliagdo de seus usos e, assim, difundir
conteudos aplicados no espago escolar através das novas midias no Ensino Médio, ja
que esses estudantes caracterizam-se por um grupo de jovens que transpiram
aprendizado através desse mundo tecnologico.

Neste sentido, a existéncia do ciberespaco e linguagens na cultura adolescente nao deve
ser ignorada. A representatividade do ciberespago no mundo-vivido do(a) adolescente e a sua
apropriacdo ao ensino escolar de Histéria permeia, por parte, identidade holistica do(a)
professor(a) compreender e abracar suas multiplas linguagens.

Para Pierre Levy (1999, p. 111), “Quanto mais o ciberespaco se amplia, mais ele se
torna ‘universal’, e menos o mundo informacional se torna totalizavel”. E, embora o autor afaste
qualquer possibilidade de “neutralidade do contetido”, destaca o carater indeterminado da
internet. Para Levy (1999, p. 111), “cada novo n6 da rede de redes em expansdo constante pode
tornar-se produtor ou emissor de novas informagdes, imprevisiveis, e reorganizar uma parte da
conectividade global por usa conta propria”.

Na dissertacdo “Peliculas da historia ensinada: analise indiciaria da relagdo entre ensino
de historia e cinema nos Anais do Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Historia
(ENPEH), 1995/2013”, a autora Mariana de Oliveira Brandolezi (2018, p. 151) ressalta que “o
cinema encerra potencialidades para o ensino, caso a formacao docente envolva preocupacoes
técnicas, estéticas, éticas e pedagdgicas, propriamente ditas”.

Um aporte importante em relacdo ao fendmeno em investigacdo, evidenciado pelos
dados empiricos de nosso estudo, ¢ a agcdo de “compartilhar” videos, imagens e musicas
pelos(as) estudantes do 2° ano do Ensino Médio, pratica comum desde que o ciberespago algou
a condi¢ao de extensao do mundo real e se naturalizou na cultura adolescente.

Também buscamos caracterizar a percep¢do de “confiabilidade” por parte dos(as)

estudantes acerca das midias articuladas na linguagem audiovisual, as respostas sdo expressas

no QGrafico 2.
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Grafico 2 — Percepgdo dos(as) Estudantes 2° ano sobre a Confiabilidade das Midias
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Fonte: Dados empiricos. Autor, 2021.

Entre as midias relacionadas para avaliacdo de confiabilidade aos(as) estudantes, as
respostas tenderam para validacdo como “Confio sempre” para Filmes de Ficcao Cientifica,
Videoaulas On-line e Videos Amadores (flagras ao acaso).

A confiabilidade em Filmes de Ficcdo Cientifica, expressa pelo(as) estudantes,
corrobora ao observado na dissertagao “Luz, Camera... ‘Frankenstein’: Como os Estudantes do

Ensino Médio Percebem a Ciéncia nos Filmes” de autoria de Kathya Rogéria da Silva:

Aparentemente todos os estudantes demonstraram ser capazes de diferenciar a Ciéncia
ficticia da Ciéncia real, mas ao realizar as analises, percebemos compara¢des
exageradas, como reanimar ser equivalente a reviver um ser humano. Essas
associagdes mostram que para muitos estudantes, ficgdo e realidade se misturam e
compdem o conhecimento cientifico (SILVA, 2018, p. 156).
Com base nas respostas dos(as) participantes, verificamos que o nivel de confianga em
relacdo a Documentarios Historicos ¢ menor que Filmes de Ficcao Cientifica, Videoaulas On-
line e Videos Amadores. Enquanto os maiores niveis de desconfianca dos(as) estudantes do 2°

ano do Ensino Médio estdo relacionados aos Programas Jornalisticos e as Propagandas de

Mercadorias.
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Ao analisar as respostas, verificamos que as narrativas audiovisuais possuem uma
conotacdo aparentemente ‘“neutra” recebem um nivel de confianca superior as narrativas
audiovisuais que possuem carater “sensibilizador”. Neste sentido, talvez enseje o descrédito
dos Programas Jornalisticos e Influenciadores Digitais e que Videoaulas On-line sejam
consideradas mais confidveis que Documentérios Historicos.

De forma que n3o se pode ignorar a existéncia do carater dualista da linguagem
audiovisual, que tanto pode calcificar um discurso massificador quanto sua apropriagao/uso
pode colaborar na desconstrugdo de narrativas historicas totalizantes, sendo o ponto distintivo
a abordagem implementada pelo(a) professora(a) de Historia.

Na tese “O Retrato do Rural e do Urbano em Filmes como Aporte para Fundamentos
do Trabalho Pedagogico - A interface entre cinema e educagdo”, o autor José Leite dos Santos
Neto (2019, p. 73) expande a andlise sobre o carater dualista da linguagem audiovisual: “infere-
se que as imagens e sons sdo criagdes embebidas de intencionalidades e subjetividades,
inexistindo neutralidade na sua produ¢ao midiatica”.

Na tese “Olhares Moveis: Narrativas Audiovisuais, Aparatos Moveis e Experiéncias
Cartograficas”, o autor Marcelo Henrique da Costa também aborda o dualismo da linguagem

audiovisual e destaca:

Nesse grande mapa, constituido por diversos tipos de narrativas audiovisuais,
oriundas de variadas espécies de plataformas, com linguagens que variam de um
padrio massificador até as com refino subjetivo, com milhdes de
emissores/produtores que as disseminam cotidianamente, vai se formando uma
gigantesca trama em que sao tragados sentidos e significados de formas diversificadas.
Estes sentidos e significados colaboram sobremaneira para se criar visdes que podem
se portar diante da realidade de forma critica ou ingénua. (COSTA, 2018, p. 51)

E, se perspectivamos o ensino escolar de Historia a linguagem audiovisual mediada pela
criacdo de narrativas historico-cinematograficas autorais, ¢ necessdria aten¢dao ao processo de
apropriagdo dos elementos da linguagem audiovisual e os significados constituidos pela
acado/pesquisa historiografica dos(as) adolescentes do Ensino Médio.

Para Costa (2018, p. 52), o audiovisual possibilita preservar aspectos da identidade do(a)

autor(a), que pode colaborar para desconstruir discursos hegemonicos que calcificam o status

quo da sociedade:

Eles podem contar por meio do audiovisual o seu ponto de vista das coisas e do
mundo. O audiovisual e os aparatos digitais passaram a oportunizar um lugar, ou
espaco, de fala para estas pessoas o que, de certa forma, subverte a logica de produgao
de discursos hegemonicos.

Contudo, o processo se dard a medida que a consciéncia do(a) adolescente rompe a

imagem projetada da realidade do mundo-vivido para a compreensao do processo historico que
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concatena passado-presente. Se tomamos a proposi¢do riisseniana, evidenciamos a
transmutacao da consciéncia espontanea a consciéncia historica.

Mas o que caracterizaria a consciéncia historica? A habilidade/capacidade da
consciéncia em operar na triade de dimensoes: Disciplinar, Interdisciplinar e Transdisciplinar,
visando a anélise e compreensao dos fenomenos-objetos (naturais/sociais) no processo historico
do passado-presente do mundo-vivido (real/virtual). Estas trés dimensdes sdo para Riisen, as
proprias dimensdes de atuacao da ciéncia Historia.

E, embora os(as) estudantes do 2° ano do Ensino Médio compartilhem da mesma escola,
turma e faixa etdria, quando as respostas do instrumento questionario inicial individual on-line
sdo perspectivadas a microanalise, mesmo que alguns padrdes possam ser observados, sdo as
idiossincrasias que impedem um “perfil aglutinador”. Sdo consciéncias com vozes dissonantes,
que apenas por breves instantes se aproximam e logo retomam sua singularidade.

Nas préximas trés subsecdes, vamos tecer a analise e a interpretagdo dos dados
empiricos constituidos pela atividade de intercessdo histdorico-didatica no ensino escolar de
Historia, com estudantes do 2° ano do Ensino Médio, organizada nas categorias prospectadas
no aporte tedrico-metodologico da investigacdo, sendo elas: Aproximacgdo, Apropriagdo e

Perspectivagao.

4.2.1 Aproximacio

Riisen (2016, p. 173), ao abordar o método Heuristico em sua Teoria da Historia, aponta
que “No inicio da pesquisa estd a pergunta historica. O resultado do manejo investigante das
fontes depende da fertilidade da pergunta que enseja este manejo”.

Assim, a atividade de intercessdo historico-didatica modelada para a investigacdo
principiou com a inquiri¢do histérica levada aos estudantes da turma do 2° ano do Ensino
Meédio: O que foi a Revolugao Industrial e quais seus desdobramentos?

Entre os 22 estudantes da turma, 18 responderam ao Didrio de Aprendizagem On-line,
a excecao de trés estudantes (H...), (L...) e (V...). Para compreender como os(as) estudantes se
organizaram para desempenhar a atividade de criagdo da narrativa histérico-cinematografica
autoral, recorremos as respostas do instrumento Didrio de Aprendizagem Individual On-line.

Propomos a questdo: Explique como o grupo se organizou para realizar a atividade de

criacao do curta metragem sobre a Revolucao Industrial.
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Tabela 7 — Organizacdo dos Grupos na Atividade de Intercessdo Historico-Didatica

Grupo

Estudante

Resposta

Grupo-1

(E..)

Cada pessoa do grupo pesquisou sua parte e gravou em casa do jeito que deu.

(F..)

Foi repartido uma parte do contetido pra cada membro do grupo que fez um video
explicando a sua parte do trabalho, depois fizemos o curta metragem.

(S..)

Nos organizamos em um grupo, onde enviamos o conteudo ¢ dividimos em partes
para cada um falar um pouco, cada um gravou o seu e depois juntamos por meio
da edigdo.

(T..)

Primeiramente foi feito um grupo no WhatsApp, ap6s isso foi dividido o contetido
em cinco partes, ou seja, uma para cada integrante do grupo, assim cada um
pesquisou sua parte, gravou o video e mandou para mim, para que eu pudesse
montar o video.

(K...)

Primeiramente separamos o que cada pessoa do grupo iria falar e decidimos como
iria ser o andamento do video, logo ap6s cada um pesquisou sobre o seu
determinado assunto e fez o seu video separadamente, todos mandaram o seu
video no grupo que fizemos no WhatsApp e a “(T...)” fez a edi¢do, juntando todos
os videos e colocando na ordem correta.

Grupo-2

(H..)

Nao respondeu.

(0..)

Bom no comeco foi complicado a falta de tempo, ¢ a dificuldade para alinharmos
um horario em que todo mundo pudesse participar foi algo um tanto que dificil,
porém conseguimos nos alinhar foi criado um grupo no WhatsApp para
mantermos comunicagdo, ¢ em dois dias especificos abrimos uma chamada no
Meet e nos reunimos a noite para fazermos a atividade porém nem todos
participaram, fizemos resumos, debatemos o conteudo ¢ alinhamos tudo em um
Google Documento compartilhado entre todos do grupo, o qual permitia a todos
acesso habilitado a qualquer tipo de edicdo, e foi assim que concluimos a primeira
etapa desta atividade.

(P..)

O nosso grupo fez uma videoconferéncia e conversamos por 14, colocamos nossas
ideias e propostas, para entrarmos num consenso, foram dois dias fazendo video
conferéncia para colocar todas as informagdes necessarias para fazer o trabalho,
a0s poucos conseguimos montar o nosso roteiro.

(R...)

Fizemos reunides no WhatsApp.

(V..)

Nao respondeu.

Grupo-3

(L)

Bem primeiro um do grupo foi escolhido para fazer a abertura do video ou seja
essa pessoa era que iria fazer a abertura e o destacamento das principais
informagodes que seria levantas no video depois da abertura foi dividido o grupo
em duplas para a explicagdo das revolugdes como a 1° 2° e 3° Revolugdo
Industrial.

J..)

O grupo se organizou de forma que todos foram obrigados a fazer algo ja que
dividimos o grupo em 3 duplas, para ter uma maior eficiéncia e rendimento nas
atividades em seguida nos reunimos e juntamos todas as partes do curta em um
unico computador, em seguida eu, “(I...)” e “(Q...)” fizemos a adicdo do curta e
regravamos algumas partes que ndo ficaram boas.

(L.

Nao respondeu.

(M...)

Foram divididas partes para cada um, e realizada a pesquisa no Google, ai
gravamos audios e pegamos imagens referente ao assunto e foi feita a edicdo do
video.

Q..)

Dividimos as tarefas que cada um devia fazer cada um fez sua parte.
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Criamos um grupo no WhatsApp para conseguir organizar o que cada participante
iria falar, e como ndo pode se aglomerar, cada um ficou em sua casa e assim cada
(U..) um fez um video ou dudio explicando o contetido, depois editamos e juntamos
tudo.

Todos do grupo se empenhou para fazer o trabalho o lider deu atividades a todos
A ninguém ficou sem nada para fazer e isso foi muito legal todos trabalhamos como
(A..) uma verdadeira equipe.

) Todos os integrantes do grupo estavam interessados em concluir o trabalho, tanto

B... . .
( que aceiraram as ordens dadas e entregaram o trabalho antes do prazo estipulado.

Primeiro dividimos partes do contetido a todos os membros do grupo para a
realizagdo da pesquisa, apos isso juntamos todas as partes pesquisadas e
(C..) elaboramos o roteiro do curta metragem e assim sucessivamente quase todos os
membros do grupo fizeram o video do curta metragem, o aluno que ficou de fora
era o encarregado de editar o curta metragem.

Grupo-4

Entdo ndés pegamos e conversamos todos entre os membros do grupo,
conversamos e dividimos todas as 6 cenas entre os 6 membros, mas um dos
(D..) nossos membros ficou responsavel pela edigdo do video e os outros 5 por cada
cena decretada a cada membro, um dos membros teve que ficar responsavel por
2 cenas e 0s outros por 1 Unica cena assim ficou a organizagdo do nosso grupo.

Primeiramente recebemos os contetidos e juntamente com o “(B...)”, dividimos a
parte de cada um dos membros do grupo, apos isso, fizemos o video explicando
(G..) 0 que haviamos recebido, ¢ entdo o “(B...)”, editou e colocou os videos na
qualidade correta.

Bem para o trabalho primeiro escolhemos um lider, o que foi escolhido foi o
“(B...)”, entdo desta forma como em uma empresa ele passava as tarefas e nos
(N...) faziamos. Eu gostei deste modo, assim um néo fazia mais do que o outro, e teve
uma divisdo e colaboragdo de todos os integrantes.

Fonte: Dados empiricos. Autor, 2021.

Tendo como pardmetro as respostas dos(as) estudantes, verificamos que, em face as
medidas de distanciamento social, os(as) estudantes, apds superarem a resisténcia inicial a
tarefa, tiveram que adotar estratégias cooperativas para realizacdo da atividade, fator que
possibilitou autonomia na pesquisa historica.

Embora os(as) estudantes do Grupo-1, em seu relato, foquem em descrever o processo
de organizac¢do para a realizagao da atividade de criagdo da narrativa histérico-cinematografica
autoral, deixam transparecer que o processo foi pautado na pesquisa. Segundo os(as) estudantes
(E...) e (T...), cada membro do grupo se mobilizou na pesquisa, sendo que esta se distingue do
carater de reprodugdo, pois mobilizou elementos de “escolha” e “renuincia” historiografica no
inquirir os testemunhos das fontes historicas.

Segundo o historiador francés Michel de Certeau (2006, p. 81) destaca na obra 4 Escrita

da Historia, acerca de como o historiador toma as fontes no ambito da a¢ao historiografica:

Em historia, tudo comega com o gesto de separar, de reunir, de transformar em
“documentos” certos objetos distribuidos de outra maneira. Esta nova distribuigdo
cultural é o primeiro trabalho. Na realidade, ela consiste em produzir tais documentos,
pelo simples fato de recopiar, transcrever ou fotografar estes objetos mudando ao
mesmo tempo o seu lugar e o seu estatuto. Este gesto consiste em “isolar” um corpo,
como se faz em fisica, e em “desfigurar” as coisas para constitui-las como pegas que



81

preencham lacunas de um conjunto, proposto a priori. Ele forma a “colegdo”. [...]
Longe de aceitar os “dados”, ele os constitui. O material ¢ criado por agdes
combinadas, que o recortam no universo do uso, que vao procura-lo também fora das
fronteiras do uso, € que o destinam a um reemprego coerente.

A acgdo de inquirir o testemunho das fontes histéricas na pesquisa sobre os
aparecimentos/registros do passado-presente imputou aos estudantes integrantes do grupo a
autonomia das escolhas historiograficas e exigiu, em face a necessidade de concatenagdo da
narrativa historica, a negociagdo das postulacdes individuais para o carater coletivo.

As negociacdes da atividade de intercessdao histdrico-didatica sdo evidenciadas nas
palavras do(a) estudante (O...) do Grupo-2: “nos reunimos a noite para fazermos a atividade,
porem nem todos participaram, fizemos resumos, debatemos o conteudo e alinhamos tudo em
um Google Documento compartilhado entre todos do grupo, o qual permitia a todos acesso
habilitado a qualquer tipo de edi¢do™.

E o(a) estudante (P...), do mesmo grupo, corrobora acerca do processo de negociacao:
“nosso grupo fez uma videoconferéncia e conversamos por lda, colocamos nossas ideias e
propostas, para entrarmos num consenso”. Neste ponto, a resposta do(a) estudante (P...)
notabiliza o carater horizontal da negociacdo, na medida em que o grupo elegeu um lider, mas
viabilizou o acesso e edi¢do igualitaria ao arquivo do Roteiro do curta-metragem.

E o(a) estudante (O...) indica o objetivo das negociacdes: a busca de consenso. E este
processo de alcangar o consenso, concretizado mediante autonomia e alteridade, possibilita a
aprendizagem horizontal. Ou seja, aquela que ocorre entre os proprios “aprendentes”,
viabilizada pelo didlogo, negociacdo e elaboragdo do roteiro do curta metragem e sua execugao.
E, no ambito da atividade, o processo que consorcia pesquisa € negociacao ¢ o que define o
carater autoral da narrativa historica.

Na pesquisa historica sao inqueridos, analisados e ordenados os testemunhos das fontes
sobre a Revolugdo Industrial e seus desdobramentos, enquanto o operar das informagdes
constitui conceitos histérico-cognitivos, posteriormente depurados no processo cooperativo de
negociagdo entre os(as) estudantes do grupo, e concatenam uma narrativa historica autoral.

Para Riisen (2016, p. 53), “Narrar ¢ um procedimento mental proprio a constituicao
humana de sentido”, que se orienta na dualidade do empirico e do normativo, ou seja, as
evidéncias da pesquisa historica e o aporte tedrico-metodoldgico da Historia sdo mobilizados
no processo de compreensao do fendmeno do passado-presente do mundo-vivido em face as
experiéncias da existéncia.

No ambito do Grupo-3, o(a) estudante (J...) destaca em sua percepcdo o carater de

responsabilidade gerada pela atividade, conforme ele(a) o “[...] grupo se organizou de forma
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que todos foram obrigados a fazer algo”. A questdo da responsabilidade do(a) estudante no
ambito da atividade de Historia serd minuciada a posteriori na categoria Apropriagao.

A analise das respostas do Grupo-4 indicou uma abordagem dissonante, na qual o(a)
estudante lider (escolhido/a) mobilizou as ac¢des, enquanto o itinerario foi convencionado e
concretizado entre os integrantes do grupo. E mesmo o lider coordenando as agdes do grupo, o
carater cooperativo fica evidente na resposta do(a) estudante (N...) “Eu gostei deste modo, assim
um ndo fazia mais do que o outro, e teve uma divisdo e colaboragdo de todos os integrantes”.

Constatamos que a lideranga exercida pelo(a) estudante (B...) ndo foi empecilho a
autonomia na pesquisa historica dos integrantes do Grupo-4. A dindmica organizacional
adotada pelo grupo evidencia que o(a) professor(a) de Histéria pode abdicar do “controle” do
itinerario da aprendizagem (caracteristico no modelo reprodutivista) em favor de um processo
dialégico, que fomenta a autonomia do(a) estudante na pesquisa historica.

O carater autbnomo e cooperativo da interagdo entre os(as) estudantes do Grupo-4
também esta presente na resposta do(a) estudante “(A...)”: “Todos do grupo se empenhou para
fazer o trabalho o lider deu atividades a todos ninguém ficou sem nada para fazer e isso foi
muito legal todos trabalhamos como uma verdadeira equipe”.

Porém, mesmo diante da autonomia e cooperagdo evidenciada na atividade de
intercessdo histérico-didatica nas respostas dos(as) estudantes, devemos ponderar que
dificuldades sdo indeléveis ao ensino escolar de Historia e, por consequéncia, ao processo de
criagdo de narrativas historico-cinematograficas autorais.

Assim, inquerimos os(as) estudantes do 2° ano do Ensino Médio: Quais foram as
dificuldades no processo de criagdo do curta metragem sobre a Revolucdo Industrial?. As

respostas estdo compiladas na Tabela 8.

Tabela 8 — Dificuldades Relatadas pelos(as) Estudantes 2° ano na Atividade

Grupo | Estudante Resposta

Acho que a maior dificuldade foi conseguir gravar, a maioria no nosso grupo
(E..) trabalha o dia inteiro ou mora longe das outras, entdo cada uma teve que arrumar
um tempinho e dar o seu jeito.

(F..) Tive dificuldade em gravar o video explicando, mas nada mais que isso.

Grupo-1

No geral ndo tenho dificuldades em gravar video e ensaiar falas, s6 foi dificil ndao
(S..) rir, por isso gravei varias vezes.

(T..) Gravar a minha parte do video. (ndo teve mais dificuldades).
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(K..)

A minha maior dificuldade foi que eu gravei o video e a imagem ficou invertida,
entdo tive que achar um editor que arrumasse isso, pois tinha uma escrita no
video, s6 que o aplicativo fez com que a imagem ficasse bem embagada, entdo
isso acabou sendo estressante. No grupo eu ndo senti dificuldade, pois todas nos
damos nos damos bem.

Grupo-2

(H..)

Nao respondeu.

(0..)

As principais dificuldades foram me alinhar com meus colegas pra criar os
roteiros, pois nessa situacdo atipica nossas rotinas estdo extremamente distintas e
alinhar horério foi algo que dificultou um pouco, outra dificuldade foi o prazo
que era extremamente curto e tinhamos muitas outras atividades de outros
professores pra fazer, nos encontrdvamos sobrecarregados isso foi muito dificil.
Pois essa sobrecarga que veio de todos os professores dificulta o aprendizado dos
alunos, acabamos priorizando a entrega da atividade e ndo o aprendizado, com os
prazos curtos ¢ com muitas atividades, muitas vezes optamos por pegar as
respostas prontas e entregamos as atividades, assim ndo aprendemos quase nada,
a minha maior dificuldade foi essa de que os professores mandaram muitas
atividades ¢ além da quantia as atividades também eram extensas o que acaba
dificultando ainda mais. De 13 trabalhos (que ¢ uma média do que nos vinha
semanalmente), muitos de nds estudantes que por virtude da pandemia acabaram
muito atarefados com casa, irmaos, trabalho, familia e escola mesmo tirando o
tempo durante a noite, mesmo que muitas vezes viraram madrugadas, ndo deram
conta de realizar todas, minha maior dificuldade foi essa e o gravar o video. Pego
que ano que vem que eu acredito que iremos continuar por um bom tempo com
as aulas online ainda, que os professores tenham um pouco mais de empatia com
os alunos, entendo completamente que nédo foi s6 nossa rotina que teve mudancgas
e que ndo € s para ndés que esta dificil mas, pego a compreensdo e conto com o
respeito e o afeto desenvolvido entre as turmas com os professores para que no
proximo ano além de video aula pronta a gente possa contar com explicagdes dos
nossos proprios professores.

(P..)

As dificuldades que encontrei foram procurar todas as informagdes necessarias e
escrever o roteiro de acordo com as datas, apos isso as coisas se tornaram mais
faceis, e conseguimos finalizar.

(R...)

Bom, organizar as informagdes e distribui-las para os membros da equipe. Achar
uma fonte confiavel com informagdes boas.

(V..)

Nao respondeu.

Grupo-3

(I..)

Uma das dificuldades se ndo a principal foi a desorganizacdo do grupo e
desinteresse de alguns integrantes e por casas de muitas informagdes confusas
como datas ndo conferes ou acontecimentos sem logica, mas com um pouco de
dificuldade foi possivel achar videos e manuscritos confiaveis, o principal veiculo
de auxilio foi o Youtube pois ele deu para encontrar fatos sobre os acontecimentos
resumido e de facil entendimento.

J..)

Eu tive algumas dificuldades em relagdo a atuag@o do curta metragem ja que cada
um fez um pouco, também tive algumas dificuldades na edi¢do ja que nos
obrigamos a aprender muitas coisas que nao sabiamos em relacdo a edi¢ao de
video. Tive alguns problemas de autocontrole ja que a quarentena me estressou
muito especialmente algumas atividades totalmente desnecessarias.

(L.

Nao respondeu.

(M..)

Naio sei dizer.
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Todas pois tem coisas que ndo conseguimos fazer por mais que tentamos nao
conseguimos por conta que ndo somos peritos em desenvolver filme com um
Q-) tema especifico, ndo somos diretor de filme e filme de curta metragem ele
primeiro feito com a ideia do diretor, depois diretor faz o filme ndo pega o tema,
larga ele e os personagens fazem ele.

U Acredito que todos tiveram dificuldades, mas na minha parte tive na hora de
U..) gravar a explicag@o.

No meu ponto de vista foi a hora de gravar o video pois tinhamos que explicar e
(A..) gravar um video bastante importante o resto das etapas foram tranquilas de fazer
como as pesquisas.

B Tivemos dificuldades em formar um roteiro claro e bem explicativo, mas ao final,
(B..) obtivemos um trabalho bom e logo apds criamos ideias para os videos.

Talvez tenha sido na hora de hora de gravar o video do curta metragem, afinal
(C..) nenhum de nos ¢ acostumado a gravar um video para a realizagdo de um curta
metragem, entdo foi um pouco estranho na hora.

Grupo-4

Tive algumas dificuldades pois ¢ um pouco diferente de se estudar e fazer
atividades por esse método online, mas continuei tentando e com a ajuda dos
(D..) membros do grupo também foi ficando mais facil de realizar essa atividade, pois
todos estavamos nos ajudando ali dentro do grupo, cada um tinha seu papel para
fazer e assim conseguimos realizar essa atividade.

Pra mim, eu tive um pouco de dificuldade em falar em frente a cdmera, pois ndo
(G...) havia feito algo parecido, em questdo de explicar um contetido, mas depois de
fazer o video mais de uma vez, consegui o objetivo.

A minha principal dificuldade ¢ o fato de ter sido a distancia, pois quando um do
grupo estava online para falar sobre o trabalho outro ndo estava, com isso que
(N..) disse eu me incluo junto, pois ndo encontravamos um bom horario. Depois foi no
entendimento do formato, me confundia vérias vezes e por esse motivo acabava
trocando palavras.

Fonte: Dados empiricos. Autor, 2021.

A partir das respostas dos(as) estudantes, podemos compreender as adversidades face a
trés momentos da atividade de intercessao historico-didatica, sendo eles: 1) Organizacao do
trabalho em grupo no modelo de ensino remoto; 2) Pesquisa e operagao das ferramentas teorico-
metodoldgicas da matriz disciplinar da Historia; e 3) Transmutacdo da narrativa historica para
uma narrativa historico-cinematografica autoral.

Em relacdo a organizagdo dos(as) estudantes do 2° ano do Ensino Médio, as respostas
evidenciam que a distancia foi superada com uso de interfaces tecnoldgicas de comunicagao.
Sendo significativa a presenga de indicios das dificuldades dos(as) estudantes em se adaptar a
mudanga do modelo de ensino presencial para o ensino remoto.

Uma analise sobre mudangas e dificuldades do ensino remoto ¢ relatada pelo(a)
estudante (O...) do Grupo-3, ao enfatizar que “[...] essa sobrecarga que veio de todos os
professores dificulta o aprendizado dos alunos, acabamos priorizando a entrega da atividade
e ndo o aprendizado, com os prazos curtos e com muitas atividades, muitas vezes optamos por

pegar as respostas prontas e entregamos as atividades, assim ndo aprendemos quase nada, a

minha maior dificuldade foi essa de que os professores mandaram muitas atividades e além da
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quantia as atividades também eram extensas o que acaba dificultando ainda mais. De 13
trabalhos (que é uma média do que nos vinha semanalmente), muitos de nos estudantes que
por virtude da pandemia acabaram muito atarefados com casa, irmaos, trabalho, familia e
escola mesmo tirando o tempo durante a noite, mesmo que muitas vezes viraram madrugadas,
ndo deram conta de realizar todas |...]”

A resposta do(a) estudante (O...) evidencia, além das mudangas e dificuldades
decorrentes do ensino remoto, também pontuadas pelos(as) estudantes (D...) e (N...) do Grupo-
4, a cultura conteudista do ensino escolar ofertado a adolescentes no Ensino Médio e que o
carater essencialmente conteudista do ensino presencial migrou para o ensino remoto.

Aprofundando a analise das dificuldades da atividade de intercessao historico-didatica
de criagdo das narrativas historico-cinematograficas autorais, no que tange ao momento de
pesquisa e operacdo das ferramentas tedrico-metodologicas da Historia, as respostas dos(as)
estudantes revelam aspectos de preocupagdo historiografica com as fontes e informagdes
historicas.

No Grupo-2, o(a) estudante (P...) relata o cuidado do olhar historiografico: “procurar
todas as informagoes necessdarias e escrever o roteiro de acordo com as datas”, bem como o(a)
estudante (R...): “organizar as informagoes e distribui-las para os membros da equipe. Achar
uma fonte confiavel com informagoes boas”.

As respostas dos(as) adolescentes do Grupo-2 evidenciam que os(as) estudantes, quando
detentores de autonomia na pesquisa e na producdo historiografica, podem mobilizar
competéncias da dimensdo disciplinar da Historia através do olhar atento ao inquirir o
testemunho das fontes histoéricas do passado-presente.

E, no ambito das dificuldades, em relacao a necessidade de transmuta¢do da narrativa
historica produzida pelos(as) estudantes dos grupos na pesquisa histdorica para uma narrativa
histérico-cinematografica autoral, as respostas registradas no Diario de Aprendizagem
Individual On-line evidenciam, em especial, a etapa de producao do roteiro e da gravagao do
curta-metragem.

A autonomia na pesquisa historica encoraja o(a) estudante a trilhar caminhos diversos
na apropriacao de fatos histdricos, a exemplo da Revolug@o Industrial. Além disso, a criagdo
audiovisual oportunizou modos distintos de representar a Historia a medida que possibilitou
aos adolescentes protagonizar narrativas historicas. Este processo envolveu a criagao do roteiro,
que demandou a capacidade de sintese — a “escolha” do essencial a ser comunicado —, enquanto
a producdo da narrativa histérico-cinematografica autoral ensejou dinamismo para mobilizar

conhecimento historico e atuacao diante da camera.
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No Grupo-4, o(a) estudante (A...) afirma que no seu “ponto de vista foi a hora de gravar
o video pois tinhamos que explicar e gravar um video bastante importante”, enquanto (C...)
pontua eu “falvez tenha sido na hora de hora de gravar o video do curta metragem, afinal
nenhum de nos é acostumado a gravar um video”. O estudante (G...), por sua vez, afirma que
teve “um pouco de dificuldade em falar em frente a camera, pois ndo havia feito algo parecido,
em questdo de explicar um conteudo, mas depois de fazer o video mais de uma vez, consegui o
objetivo”.

Ainda sobre as dificuldades enfrentadas na atividade, o(a) estudante (J...), do Grupo-3,
diz que sentiu “algumas dificuldades em relacdo a atuagdo do curta metragem” e o(a) estudante
(F...), do Grupo-1, destaca “dificuldade em gravar o video explicando”. O(a) estudante (T...),
por sua vez, revelou dificuldade maior, que envolvia “Gravar a minha parte do video™.

A etapa da gravagdo se constitui desafiadora a criagdo da narrativa historico-
cinematografica autoral, visto que os estudantes precisam superar a inibi¢ao de estar diante a
camera e se tornar o interlocutor na comunicagdo dos conceitos historico-cognitivos produzidos
na pesquisa historica e no processo de negociagdo coletiva.

Porém, tao relevante quanto as adversidades superadas pelos estudantes do 2° ano do
EM, ¢ a acdo individual e cooperativa fomentada pela criagdo da narrativa histdrico-
cinematografica autoral da atividade de intercessao historico-didatica. Neste sentido, propomos
a questdo: Quais suas colaboracdes no processo de criagdo do curta metragem sobre a

Revolugdo Industrial?. As respostas estao agrupadas na Tabela 9.

Tabela 9 — Atuagdo Pessoal na Atividade de Intercessdo Historico-Didatica

Grupo | Estudante Resposta

Acho que a unica colaboragido de cada uma foi ter pesquisado sua propria fala e
ter se comprometido a gravar o video.

(E..)

(F..) Fiz minha parte, ajudei a criar o curta metragem.

Eu contribui na segunda parte do video, falando sobre as causas e consequéncias
(S..) da Revolugdo Industrial.

De inicio eu montei o grupo no WhatsApp, dividi o conteudo, e entreguei um
(T.) tema para cada colega minha, tarpbém fui na casa da colega “(E...)” para ajuda-
la com a gravagdo, apds todas minhas colegas gravarem o video elas mandarem
pra mim, e assim eu montei ele, formando a curta metragem.

Grupo-1

Eu falei sobre a primeira fase da Revolucao Industrial, tentei a0 méximo entregar
(K...) as coisas no prazo pois a minha rotina é bem corrida, ajudei as meninas no que
elas precisavam e ajudei na decisdo de como iria ser o andamento do video.

(H..) Nao respondeu.
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...

Eu como lider, criei o grupo que foi nosso canal de comunicagdo, criei o
documento compartilhado que foi destinado compartilhamento a todos os
integrantes do grupo, abria as chamadas no Meet, também convoquei a todos para
que pudéssemos dar inicio e executar a atividade, e no desenvolver da atividade
contribui com um pouco do que aprendi assim como todos expomos nossas ideias
debatemos e fizemos o resto todos juntos.

Grupo-2

(...

Nos dividimos a Revolugdo Industrial em cinco etapas, apos isso fomos
pesquisando as informacdes, e todos foram colaborando de acordo com a divisdo
feita. A minha maior parte de colaboracdo foi dividir as partes e escrever algumas
cenas.

(R...

Achar conteudo.

(V...

Nao respondeu.

(..

Bem eu estou como lider do grupo ou seja eu estava organizando o grupo como
conversas no particular ou chamadas no Meet para melhor organizagdo, como
lider do grupo eu fui o principal influenciador com incentivo ou chamar a atengao
de alguns quando fosse preciso mas com a colaboragdo do grupo foi tudo
tranquilo e quase andou pelo caminho certo.

{.

Ajudei a coordenar as cenas durante a gravagdo, relatei erros de filmagem durante
as cenas fiz parte do grupo de edi¢do de video e atuei em algumas cenas durante
a gravagdo do curta metragem.

Grupo-3

(L.

Nao respondeu.

(M...

Gravar audio e pesquisar.

Q...

Até tentei ter algumas ideias mais ndo consegui montar o filme.

(U...

Colaborei em todos 0s momentos.

(A...

Ajudei a pesquisar sobre a Revolugao Industrial depois mandando o que pesquisei
para o lider que observou se ficou boa a pesquisa e também a explica¢do do video
da Revolug¢do Industrial.

(B...

Fiquei responsavel por liderar o grupo, organizar o que seria comentado, corrigir
erros e finalizar as tarefas para a entrega no prazo estabelecido.

(C...

Bom, eu comecei ajudando na escolha das partes para cada membro do grupo.
Fiz as pesquisas que necessitava para a criagdo do roteiro do curta metragem e
também o video para as cenas.

Grupo-4

...

Colaborei em todas as etapas do processo de elaboracdo de construgdo do curta
metragem, na elaboragao do roteiro, na divisdo de tarefas e na gravagédo do video,
ajudei em todos os momentos que o grupo precisou realizando todas as tarefas
propostas para bem do nosso grupo e assim tivermos um bom resultado e
atingindo uma 6tima nota em equipe.

G...

Eu ajudei na hora de pesquisar e dividir os contetidos, assim, facilitou o processo
de pesquisa para todos e acredito que formamos um curta metragem muito boa.

(N...

Eu ndo me lembro muito bem de todas as partes, mas posso dizer que tentei ajudar
como pude, aprimorei o primeiro curta metragem, realizei meu video entregando
no dia, bem nao tinha muitas coisas enquanto uns pesquisaram outros montavam.

Fonte: Dados empiricos. Autor, 2021.

As respostas do Grupo-1 evidenciam como o trabalho cooperativo ocorreu, mesmo

frente as limitagdes do ensino remoto, no qual as negociagdes foram mediadas por interfaces
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tecnologicas de comunicagao. Segundo o(a) estudante (E...), “a tinica colaboragdo de cada uma
foi ter pesquisado sua propria fala e ter se comprometido a gravar o video™.

Para o(a) estudante (S...), a atividade permitiu-lhe contribuir “na segunda parte do
video, falando sobre as causas e consequéncias da Revolugdo Industrial”. Enquanto a resposta
de (T...) destaca o carater cooperativo que se desenvolve entre os(as) estudantes frente as
adversidades: “também fui na casa da colega “(E...)” para ajudad-la com a gravagdo”.

No Grupo-2, o(a) estudante (O...) relata entre as atividades de organizagdao do grupo
para realizar a atividade uma relevante percepcao sobre a cooperagdo. Segundo (O...), “no
desenvolver da atividade contribui com um pouco do que aprendi assim como todos expomos
nossas ideias debatemos e fizemos o resto todos juntos”.

Um dos grandes desafios do(a) professor(a) no Ensino Médio € prover a motivagdo para
aprender, que inclui o desejo pelo conhecimento e o direcionamento de atencdo e energia
pelo(a) adolescente as atividades dos processos de ensino e aprendizagem.

Em contraponto, as repostas dos(as) estudantes do Grupo-4 expressam uma percepgao
unissona de participacao, que revela o carater cooperativo que a criagdo da narrativa historico-
cinematografica autoral promoveu entre os(as) estudantes.

A relagdo dinamica da dimensdo da autonomia na pesquisa histérica e as negociagdes
da transmutacdo dos residuos historico-cognitivos (individuais) em narrativa historico-
cinematografica autoral (coletiva) manifesta aprendizagens horizontais resultantes do trabalho
cooperativo entre os(as) estudantes em face aos elementos dialdgicos da atividade.

Devemos manter certa perspectiva sob o objetivo da inser¢do da criacdo audiovisual no

ambito do ensino escolar de adolescentes do Ensino Médio. Para Bergala (2008), p. 175),

Uma avaliag@o honesta do sucesso de um filme de 2° ano do ensino fundamental, ou
mesmo do 2° ano do ensino médio, salvo por magica, ndo pode ser feita a partir dos
mesmos critérios que a avaliagdo de um curta-metragem profissional de adulto. E
outra coisa que devemos avaliar: o engajamento no processo, a coeréncia do processo,
o fato de que alguém realmente fez escolhas e as submeteu a prova da realidade da
filmagem e da montagem. Enfim, que tenha havido uma experiéncia, e que esta tenha
realmente ensinado alguma coisa por outras vias que ndo a do ensino no sentido
classico do termo.

Assim, em face aos depoimentos dos(as) estudantes do 2° ano do Ensino Médio,
podemos considerar que a criagdo da narrativa histérico-cinematografica autoral sobre
Revolucao Industrial e seus desdobramentos, proposta na atividade de intercessao histoérico-
didatica da investigacdo, dialoga com a compreensao de Riisen, pois transcende o carater da

didatica como meras metodologias para a dimensao essencial no ensino escolar de Historia, no

fomento e desenvolvimento da consciéncia historica do estudante.
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Quando perspectivamos a didatica no ensino escolar de Historia ndo atrelada aos
métodos de ensino de contetido, mas no desenvolvimento da consciéncia historica do(a)
adolescente, cooptamos questdes relevantes que permeiam o ‘“como” aprendem e, por
consequéncia, como ensinar Historia a adolescentes do Ensino Médio.

Um deslizamento necessario da didatica no ambito do ensino escolar de Historia exige
menor preocupacao com a “memorizagdo” de fatos e acontecimentos historicos, em face ao
processo de desenvolvimento da consciéncia historica com a qual o adolescente perspectiva a
si, aos outros e aos fendmenos-objeto do mundo-vivido no tempo.

Fazer o(a) adolescente “aprendente” desenvolver ou expandir a habilidade historica-
cognitiva intersubjetiva — ou, como define Riisen, consciéncia historica — deve ser o principio
norteador das praticas do ensino escolar de Historia, especialmente para superar o que Riisen
considera ser um “déficit historico” produto da formagao escolar conteudista.

Contudo, as respostas dos(as) estudantes também revelam que eles foram pouco/nunca
desafiados a criar com a linguagem audiovisual, contexto presente no estado da arte da
investigacdo, em que as produgdes versam sobre a relevancia do cinema na formacgdo do(a)
estudante enquanto permanecem alheias a potencialidade da criagdao audiovisual no contexto
escolar do Ensino Médio.

Via de regra, a interpretagdo dos dados empiricos cooptados na categoria Aproximagao
evidencia que a atividade de intercessdo historico-didatica de criagdo de curta-metragens
autorais pelos(as) estudantes do 2° ano do EM sobre a Revolugdo Industrial e seus
desdobramentos permeou a dimensdo disciplinar da Historia. Este processo se concretizou na
medida em que a atividade oportunizou estabelecer a didatica dialdogica e mobilizadora da
autonomia individual na pesquisa historica, apoiada no aporte de ferramentas tedrico-
metodoldgicas da Historia. Além disso, esse processo foi viabilizado pela cooperagdo, a qual
envolveu negociac¢des na criagdo do roteiro da narrativa historico-cinematografica autoral.

Na categoria subsequente, denominada Apropriacdo, vamos analisar e interpretar os
dados empiricos do instrumento Roteiro On-line, visando compreender como os residuos
historico-cognitivos (conceitos) produzidos na pesquisa historica foram algados aos roteiros das

narrativas historico-cinematograficas autorais pelos(as) estudantes.
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4.2.2 Apropriagio

No caminho trilhado pela investigacao sobre a criacdo audiovisual no ensino escolar de
Historia, que principiou com a inquiri¢ao sobre a Revolugao Industrial e seus desdobramentos,
evidenciamos elementos da autonomia dos(as) adolescentes do 2° ano do Ensino Médio na
pesquisa historica pela acdo de inquirir o testemunho das fontes do passado-presente,
mobilizando o aporte de ferramentas tedrico-metodologicas da ciéncia Historia.

O conhecimento proveniente da busca/pesquisa historica foi depurado mediante as
negociacdes do processo cooperativo, constituindo-se em residuos histdrico-cognitivos
(conceitos). Estes residuos foram recompilados pelos(as) estudantes como narrativa historica,
que ao ser mediada para a linguagem audiovisual, pelo ato de criagdo, transmuta-se como
narrativa historico-cinematografica autoral.

Neste sentido, tendo como referéncia os dados empiricos do instrumento Roteiro On-
line, buscamos evidéncias/elementos da habilidade de sintese dos(as) estudantes do 2° ano do
Ensino M¢édio, relativa a Revoluc¢ao Industrial, observando a constituicdo de conceitos
histéricos e a competéncia historica em concatenar conceitos historico em quadros situacionais,
cooptados ao ato de criagdo da narrativa histérico-cinematografica autoral sobre a Revolugao
Industrial e seus desdobramentos.

Porém, para que possamos avaliar a eficiéncia/eficicia da criagdo audiovisual no ensino
escolar de Historia para os(as) estudantes, € necessario compreender/perspectivar os dados
empiricos do instrumento Roteiro On-line, oriundos da atividade de intercessdo historico-
didatica, em relagdo ao proposito que a criagdo de uma narrativa historico-cinematografica
autoral assume no ensino escolar de Historia.

De acordo com Bergala (2008, p. 173), nas situacdes escolares baseadas na criacao
audiovisual, “o objetivo primeiro da realizagdo nao ¢ o filme realizado como objeto-filme, como
‘produto’, mas a experiéncia insubstituivel de um ato, mesmo modesto, de criagdo. No gesto de
fazer, ha uma virtude de conhecimento que s6 pode passar por ele”.

Ou seja, as situagdes escolares precisam assumir que o ato de criar uma narrativa
historico-cinematografica autoral oportuniza o(a) adolescente, no ambito do ensino escolar de
Historia, vivenciar a experiéncia do ato de criagdo, ndo pelos aspectos estéticos, mas como
processo cooperativo-reflexivo-criativo que potencializa habilidades e competéncias da
consciéncia historica. Nesta perspectiva, o ato de criar solicita do(a) adolescente do Ensino
Meédio capacidade em movimentar o aporte de ferramentas tedrico-metodoldgico da ciéncia

Historia para inquirir o testemunho das fontes do passado-presente e, também, competéncia
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cognitiva (ndo inata, mas constituida) para realizar andlises histdricas, orientadas por quadros
conceituais sobre fendmenos-objetos do mundo vivido no espago-tempo.

Na atividade de intercessao historico-didatica da investigagao com os(as) adolescentes
do 2° ano do Ensino Médio, incorporamos o instrumento de constituicdo de dados empiricos
Roteiro On-line para evidenciar indicios da capacidade de sintese e concatenagdo de conceitos
historicos que substancializam sentido/densidade a narrativa histdrica-cinematografica autoral.

O Grupo-1, formado por cinco estudantes, sendo eles (E...), (F...), (K...), (S...) e (T...),
articulou de forma cooperativa o roteiro da narrativa historica-cinematografica autoral sobre a

Revolugdo Industrial e seus desdobramentos, conforme Tabela 10.

Tabela 10 — Roteiro Curta-metragem Grupo-1

Cena Descricao
- Acgoes: “(T...)” inicia o video realizando a introdugio e o que foi a Revolugdo Industrial.
< Argumento Historico: Apresentar em quais séculos e periodos que a revolugdo
3 ocorreu, também apresenta a pioneira da Revolugao.
Acgoes: Apos “(T...)”, a “(S...) descreve as causas e consequéncias da Revolucdo
Industrial.
o Argumento Historico: Apresenta as causas que levaram a Revolugao Industrial, e suas
S consequéncias, como éxodo rural e poluicdo do meio ambiente por causa da
o concentracao de industrias.
Contra-argumento: Nao ha contra-argumentos.
Acgoes: “(K...)” vai falar sobre a primeira fase da Revolucao Industrial.
< Argumento Histérico: Apresenta as datas de inicio e fim, e tudo que ocorreu na
5 primeira fase da Revolugao.
© Contra-argumento: Nao ha contra-argumentos.
-« Acdes: A “(F...)” segue explicando a segunda fase da Revolucdo Industrial.
s Argumento Histérico: Segunda fase da Revolug@o e suas demais caracteristicas.
S Contra-argumento: Nao ha contra-argumentos.
Agoes: Para finalizar o video “(E...), explica a terceira fase da Revolugdo Industrial.
" Argumento Historico: Explicar como atualmente vivemos em uma nova etapa no
= processo produtivo devido a globalizagdo e como a tecnologia moderna colaborou nesse
S acontecimento.
Contra-argumento: Nao hd contra-argumentos.

Fonte: Dados empiricos. Autor, 2021.

O roteiro do Grupo-1 evidencia uma abordagem cronoldgica, estabelecida com base em
caracteristicas das etapas da Revolugdo Industrial. E uma divisio comumente encontrada em
livros didaticos e sites da internet. Porém, o contetido da Cena 5 extravasa o habitual, sendo
ponto de fala: “como atualmente vivemos em uma nova etapa no processo produtivo devido a

globaliza¢do e como a tecnologia moderna colaborou nesse acontecimento”. A sentenga
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evidencia uma perspectiva historica do passado-presente do mundo-vivido, a relacdo da
tecnologia com o processo historico.

Para Riisen (2016, p. 47), “Mediante a interpretacdo, a experiéncia historica se torna
saber historico”. Os(as) estudantes do Grupo-1 conseguiram constituir uma interpretagao
histérica-cognitiva sofisticada entre a Revolug@o Industrial e seus desdobramentos e o passado-
presente do mundo-vivido.

A habilidade necessaria aos estudantes do 2° ano do Ensino Médio para mobilizar o
aporte de ferramentas teorico-metodologicas da Historia, utilizada durante a pesquisa historica,
precisou ser complementada pela capacidade de sintese, visando a criacdo da narrativa
historico-cinematografica autoral.

O recorte evidencia a habilidade dos(as) estudantes do Grupo-1 em identificar e
perspectivar os avangos tecnocientificos como pontos de resmuda do processo historico do
mundo-vivido, fato que colabora ao seguinte expresso de Riisen (2016, p. 47): “Quando
determinados padrdoes metddicos operam na interpretagdo, pode-se falar também em
conhecimento”.

Quando perspectivamos a didatica do ensino escolar de Historia de adolescentes do
Ensino Médio, em face ao desenvolvimento da consciéncia historica, acolhemos a compreensao
de que o estudante deve trilhar o caminho historiografico, no qual a experiéncia constitui
habilidades e a competéncia historico-cognitiva para compreender o mundo-vivido.

Ainda no ambito do Roteiro On-line do Grupo-1, podemos verificar indicios relevantes
aos objetivos da investigacao, sendo que na Cena 1 consta “(7...) inicia o video falando™ e, na
Cena 3, temos “(K...) vai falar sobre”, enquanto a Cena 4 segue com “A (F...) segue
explicando”, terminando com a Cena 5: “Para finalizar o video (E...), explica”.

Os recortes selecionados do Roteiro On-line do Grupo-1 evidenciam uma concepgao
persistente sobre a atividade de intercessao historico-didatica de criagao de narrativas historico-
cinematograficas autorais sobre a Revolugdo Industrial e seus desdobramentos, com uma
preocupacao dos(as) estudantes em dar sentido a narrativa historica.

Assim, o uso da palavra explicar em detrimento de resumir ou apresentar evidencia o
deslizamento da compreensdo dos(as) estudantes do Grupo-1 em relacdo a necessidade de
mediar o conhecimento histdrico em uma narrativa histérico-cinematografica autoral.

Para Deleuze (1987, p. 3), o “cinema conta historias com blocos de
movimento/duragdo”. Neste sentido, a criacdo da narrativa historica-cinematografica autoral
pelos(as) estudantes do 2° ano do Ensino Médio demandou concatenar e locucionar conceitos

histéricos, ou seja, assumir a condi¢ao de interlocutor(a) do conhecimento historico.
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O Grupo-2, formado por cinco estudantes, sendo eles (H...), (O...), (P...), (R...) e (V...),

articulou uma estrutura cronolégica, inserindo sinteses aos argumentos historicos nas cenas do

roteiro do curta-metragem. O Roteiro On-line do Grupo-2 ¢ mostrado na Tabela 11.

Tabela 11 — Roteiro Curta-metragem Grupo-2

Cena

Descricao

Cena 1

Acgoes: Inglaterra antes da Revolucao Industrial: Até a segunda metade do século
XVII a maior parte da populacdo vivia no campo e obtinham renda através de
produtos manufaturados, agricultura, produgdo téxtil, criacdo de gado e laticinios,
porém essa renda era extremamente baixa e insuficiente para que pudessem se manter
com uma boa qualidade de vida portanto viviam em situagdes precarias. Em 1698 foi
criada a primeira maquina a vapor, construida por Thomas Newcomen e aperfeicoada
por James Watt, em 1765. O avango tecnologico caracteristico da Revolucao
Industrial permitiu um grande desenvolvimento de maquinario voltado para a
producdo téxtil, isto &, de roupas. Com isso, uma série de maquinas, como a “spinning
Jenny”, “spinning frame”, “water frame” e a “spinning mule”, foram criadas para
tecer fios. Com essas maquinas, era possivel tecer uma quantidade de fios que
manualmente seria necessaria a utilizagdo de varias pessoas.

Argumento Historico: Inicio da Revolugéo Industrial.

Cena 2

Ac¢oes: Com a chegada das maquinas e o crescimento da industria houve um aumento
nas vagas de emprego, pois com essa mudanga veio a falta de mao de obra para operar
as maquinas. Os camponeses se viram obrigados a sair do campo e ir trabalhar nas
fabricas em busca de melhores condi¢des de vida. Mas o cenario foi outro, as
condigdes de trabalho nas industrias eram desumanas, homens, mulheres ¢ criangas
trabalhavam incansavelmente de forma igual sem possuir nenhum direito e com um
salario quase inexistente que assim como a carga horaria eram definidos pelos donos
das empresas. Normalmente eles eram obrigados a trabalhar de doze a dezesseis horas
por dia com direito a trinta minutos de pausa para almogo e sem direito a intervalos,
além de tudo ndo possuiam nenhum material de seguranga para operar as maquinas,
assim toda a vez que algum operador se machucasse e fosse incapaz de trabalhar, era
simplesmente demitido.

Argumento Histérico: Exodo rural.

Contra-argumento: Nao ha contra-argumentos.

Cena 3

Acgoes: Devido a carga horaria excessiva e falta de direitos os trabalhadores se
revoltaram e criaram dois movimentos: o Ludismo e o Cartismo. O movimento
Ludista foi criado entre os anos de 1811 e 1812, porque os trabalhadores estavam
certos de que as maquinas estavam roubando seus trabalhos. O movimento consistia
em invadir as fabricas e destruir as maquinas. J4 o cartismo foi criado em 1830 pelos
homens que estavam lutando pelos seus direitos tanto trabalhistas quanto ao voto.
Argumento Historico: Surgimento dos primeiros sindicatos.

Contra-argumento: Nao ha contra-argumentos.

Cena 4

Acdes: Dois movimentos deram origem aos primeiros sindicatos. A partir dai nasce
o Direito do Trabalho com fungao tutelar, econdmica, politica, coordenadora e social.
Argumento Historico: Descoberta de novas tecnologias.

Contra-argumento: Nao hé contra-argumentos.
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Acgoes: Tutelar, porque visa proteger o trabalhador e reger o contrato minimo de

trabalho, protegendo o trabalhador de clausulas abusivas, garantindo-lhe um minimo.

Econdmico, em face da sua necessidade de realizar valores, de injetar capital no
b mercado e democratizar o acesso as riquezas, de abalar a economia do pais.
5 Coordenadora ou pacificadora, porque visa harmonizar os naturais conflitos entre
© capital e trabalho.

Argumento Historico: Explicacdo dos direitos trabalhistas.

Contra-argumento: Nao ha contra-argumentos.

Acgoes: Politica, porque toda medida estatal coletiva atinge a toda populagdo e tem
° interesse publico. Social, porque visa a melhoria da condigdo social do trabalhador,
< da sociedade como um todo.
S Argumento Historico: Continuagdo da explicacdo dos direitos.

Contra-argumento: Nao ha contra-argumentos.

Acbes: A Revolugdo Industrial garantiu o surgimento da indéstria e consolidou o

processo de formagao do capitalismo. O nascimento da industria causou grandes
- transformacdes na economia mundial, especialmente nos paises mais ricos. Esses, a
= fim de ampliarem seu mercado, deram inicio a uma expansdo industrial também em
S busca de matéria-prima.

Argumento Historico: Consequéncia da Revolucdo Industrial.

Contra-argumento: Nao ha contra-argumentos.

Acoes: Essas transformacdes mudaram o estilo de vida da humanidade, uma vez que
® acelerou a produ¢@o de mercadorias e a exploracdo dos recursos da natureza.
5 Argumento Historico: Mudancas que ocorreram.
© Contra-argumento: Nao ha contra-argumentos.

Fonte: Dados empiricos. Autor, 2021.

No ambito do roteiro do Grupo-2, verificamos que os(as) estudantes assumem um ponto
de vista identificado com os “trabalhadores” e com os “direitos trabalhistas”, evidenciando a
opg¢ao por um olhar social sobre a Revolucao Industrial e seus desdobramentos. Neste sentido,
o caminho trilhado pelos(as) estudantes do Grupo-2 pode estar associado as proprias percepcdes
sobre o mundo-vivido, a medida que varios deles estdo inseridos no mercado trabalho através
do Programa Jovem Aprendiz'?, situagdo que leva concomitincia entre a formagdo escolar € o
exercicio do trabalho. Dados do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa),
datados de 2017, indicam que 44% dos adolescentes entre 15 e 16 anos estudam e trabalham
no Brasil.

Em relagdo ao conteido do Roteiro On-line, € possivel argumentar que em grande parte
o texto foi constituido de forma autoral pelos(as) estudantes do Grupo-2, tendo como referéncia
diversos sites da internet, evidenciando que o processo de selegdo foi orientado por certa
intencionalidade. Ou seja, a narrativa histérica constituida no roteiro apresenta como

argumentos de didlogo os trabalhadores e os direitos trabalhistas.

10'No momento da realizagio da investigacdo 12 estudantes da turma investigada possuiam vinculo empregaticio
regido pela lei 10.097/2000 (Lei do Aprendiz).



95

A habilidade revelada pelos(as) estudantes do Grupo-2 para articular a narrativa
historica em face a atuagdo dos trabalhadores na Revolugdo Industrial, abordando a criagdo e
engajamento em organizagoes sindicais na luta por direitos trabalhistas, as transformagdes dos
modos de produgdo aceleradas pelo sistema capitalista e a sua relagdo com as politicas dos
estado-nagdo, evidencia que a andlise histdrica alcangou uma dimensdo interdisciplinar. Ou
seja, a capacidade de conjecturar as transformagdes do processo historico com as demandas dos
movimentos sociais por direitos trabalhistas possibilitou aos estudantes a compreensao de
conceitos historicos relativos a Revolucao Industrial em face a realidade do mundo-vivido.

E relevante destacar que partirmos da inquirigdo histérica — O que foi a Revolugio
Industrial e quais seus desdobramentos? —, e que neste percurso constatamos que a
pesquisa/busca, diferente da linearidade do texto ilustrado do livro didatico, possibilita ao
estudante uma diversidade de caminhos a trilhar, que mantém a autonomia da reflexao, selegao,
reorganizacao e interlocu¢do da narrativa historica.

Para Gurski, Barros e Strzykalski (2019, p. 3), a interrogagdo “qual é o seu lugar no
mundo — (&) justamente o maior desafio com que os adolescentes se deparam”. Nesta direcao,
o ensino escolar de Historia, ao fomentar a experiéncia histografica ao(a) adolescente do Ensino
Meédio, aproxima o processo de compreender os fendmenos-objetos naturais e sociais do
passado-presente da dimensdo da propria existéncia no mundo-vivido (real-virtual).

Para Riisen (2016, p. 48), o conhecimento historico exerce orientagdo na identidade

humana, de modo que,

A orientagdo histdrica ndo serve ao homem apenas para aprender a temporalidade do
mundo, de modo a haver-se nele e com ele. Ela orienta 0 homem também quanto a si,
ou melhor, em si mesmo. Ela se espalha em seu imo, nas profundezas, quando ndo
nos abismos de sua subjetividade. Isso porque pensar o “mundo” inclui naturalmente
também o homem que nele vive e a ele atribui sentido. O saber histdrico serve também
para dar forma a esse tempo humano interno. E aqui que o saber historico tem uma
das suas mais importantes fun¢des de orientagdo: seu papel na formagdo, negociagdo,
implementacéo e alterag@o da identidade.

Nesta perspectiva, o ensino escolar de Historia precisa objetivar desenvolver a
consciéncia historica do(a) estudante no Ensino Médio, fomentar a habilidade de movimentar
o aporte de ferramentas tedrico-metodologicas da Historia e a competéncia historico-cognitiva
de operar quadros conceituais na compreensdo dos fendmenos-objetos naturais e sociais do
passado-presente, bem como da sua existéncia no mundo-vivido.

O Grupo-3, constituido por seis estudantes, (I...), (M...), (J...), (L...), (Q...) e (U...), foi o
grupo que apresentou dificuldade de organizagdo para realizacdo do curta metragem. As

dificuldades do grupo ndo foram no dmbito tecnologico, mas de estabelecer a organizagdo e
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responsabilidades entre os integrantes do grupo. O Roteiro On-line do Grupo-3 ¢ apresentado

na Tabela 12.

Tabela 12 — Roteiro Curta-metragem Grupo-3

Cena Descricao
E Acoes: Inicio da Revolucdo Industrial. “(I...)”
3 Argumento Historico: Implementagido das maquinas e do trem.
Acoes: Trabalhadores na Revolugdo Industrial. “(M...)”
o Argumento Historico: Como eram vistos e tratados os trabalhadores e a criagdo de dois
S movimentos sociais pelos direitos dos trabalhadores.
© Contra-argumento: Nao ha contra-argumentos.
- Ac¢des: Explicacdo da primeira fase da Revolugéo Industrial. “(Q...)”
s Argumento Histérico: Criacdo da maquina a vapor.
o} Contra-argumento: Nao ha contra-argumentos.
< Acoes: Explicacdo da segunda fase da Revolugdo Industrial. “(J...)”
s Argumento Historico: Descoberta de novas tecnologias.
o} Contra-argumento: Nao ha contra-argumentos.
. Acgoes: Conclusdo. “(U...)”
s Argumento Historico: Consequéncias da Revolugdo Industrial.
3 Contra-argumento: Nao ha contra-argumentos.

Fonte: Dados empiricos. Autor, 2021.

Uma das principais carateristicas do trabalho em grupo envolve a percepcdo de
responsabilidade de seus integrantes, conforme resume o estudante (I...) no ambito das
dificuldades — a “desorganizag¢do do grupo”.

A atividade de intercessao historico-didatica da investigagdo foi adaptada ao modelo de
Ensino Remoto, através da criacdo de etapas, que demandam a interagao entre os(as) estudantes
para criagdo da narrativa histérico-cinematografica autoral. Os dados empiricos do Grupo-3
evidenciam uma dimensao acerca do modelo de Ensino Remoto: a questdo de como os(as)
adolescentes assumem a propria responsabilidade sobre a aprendizagem sem a interagao
presencial com o professor do &mbito escolar.

O distanciamento do(a) professor(a) na relacdo com os estudantes, caracteristica do
modelo de Ensino Remoto, torna necessario, além de autonomia a responsabilidade do(a)
estudante, o envolvimento no processo de criagao superior ao que demandam os processos com
abordagens individuais de memorizacao e reproducdo do conhecimento.

A triade de autonomia-responsabilidade-envolvimento, que requer do(a) estudante do

Ensino Médio o processo de criagdo de uma narrativa historico-cinematografica autoral,
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transpoe a dualidade tradicional de papeis no ensino escolar de Historia, que tem o professor-
locutor e estudante-ouvinte.

No contexto da criacao de uma narrativa historico-cinematografica autoral, transpor as
encruzilhadas e os antagonismos de posi¢des pode ser para os(as) adolescentes o ponto
aprendizagem. (I...) relata sua agdo para contrapor a desorganizagdo do grupo: “fui o principal
influenciador com incentivo ou chamar a atengdo de alguns quando fosse preciso mas com a
colaboragdo do grupo foi tudo tranquilo e quase andou pelo caminho certo”.

A condicao autonomia-responsabilidades-envolvimento ¢ “conformada” na cria¢ao da
narrativa historico-cinematografica autoral, dispersa de hierarquia, como processo cooperativo
mediado por negociagdes horizontais entre estudantes aprendentes do grupo.

O Grupo-4, formado por seis estudantes, (A...), (B...), (C...), (D...), (G...) e (N...),
concatenou o Roteiro On-line com sofisticada competéncia historico-cognitiva. O roteiro ¢

apresentado na Tabela 13.

Tabela 13 — Roteiro Curta-metragem Grupo-4

Cena Descricao

Acdes: A Revolucdo Industrial foi iniciada de maneira pioneira na Inglaterra, a partir da
segunda metade do século XVIII.

Argumento Historico: O pioneirismo foi dado a Inglaterra pelo fato de ter sido nessa
regido que foi criada a primeira maquina a vapor, em 1698, construida por Thomas
Newcomen e aperfei¢coada por James Watt, em 1765.

Cena 1

Acoes: Causa de grandes transformagdes nas relagdes de trabalho e no sistema de
produgao.

Argumento Histérico: O grande desenvolvimento tecnoldégico que teve inicio na
Inglaterra a partir da segunda metade do século XVIII e que se espalhou pelo mundo
causando grandes.

Contra-argumento: Nao ha contra-argumentos.

Cena 2

Acdes: O estilo de vida da populagao foi alterado.

Argumento Histérico: A producdo de mercadorias e a exploracdo dos recursos da
natureza.

Contra-argumento: Nao ha contra-argumentos.

Cena 3

Acoes: Todos esses acontecimentos geraram grandes discussdo entre a populagdo pois
foram substituidos por maquinas.

Argumento Histérico: Desvalorizagdo do trabalhador pois a sua mao de obra caiu la
para baixo nesse momento.

Contra-argumento: Contra: Os artesdos, trabalhadores que trabalhavam nestas fabricas,
em resumo estas pessoas mais pobres, que ja ganhavam pouco e depois deste avango
industrial passaram a ganhar menos ainda, ja que foram substituidos por maquinas e sua
mao de obra caiu la para baixo, desvalorizando o trabalhador.

A favor: Os burgueses (donos de fabricas) e banqueiros, pois eram os donos dos
meios de produgdes, e assim com a mao de obra realizada por maquinas (maquinofatura)
eles conseguiam produzir mais em pouco tempo e com menos investimentos na méo de
obra manufaturada, realizada por pessoas.

Cena 4
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Acoes: Logo apos esse processo todo nasce a industria tecnologica.

Argumento Histérico: Producdo de mercadorias e a exploragdo dos recursos da
natureza. Além disso, a Revolucdo Industrial foi responsdvel por grandes
transformacoes.

Contra-argumento: A populacdo tinha um pensamento diferente, o de que isso deixaria
a mao de obra barata, mas os burgueses pensavam que isso seria de excelente valia no
momento.

Cena s

Acbes: A Revolucdo Industrial garantiu o surgimento da industria e consolidou o
processo de formacao do capitalismo.

Argumento Historico: As decisdes foram tomadas e a industria tecnologica foi montada
utilizando mais ferramentas que necessitavam menos da mao de obra da populagao e isso
vem se intensificando até os dias de hoje.

Contra-argumento: Todos os contra argumentos forma citados nas cenas 4 ¢ 5.

Cena 6

Fonte: Dados empiricos. Autor, 2021.

No ambito do desenvolvimento da competéncia historico-cognitiva para estudantes do
Ensino Médio, a habilidade de sintese e contextualizacdo sdo impreteriveis no ensino escolar
de Historia e essenciais na criagdo da narrativa histérico-cinematografica autoral, em nossa
investigacao sobre a Revolucdo Industrial e seus desdobramentos.

Os(as) estudantes do Grupo-4 evidenciam, em suas respostas, a proficiéncia no trabalho
cooperativo do grupo, tanto para resolver dificuldades quanto autonomia de atuagdo na criacao
da narrativa historico-cinematografica autoral.

A autonomia dos adolescentes e a cooperacao horizontal, na criagdo audiovisual no
contexto escolar, sdo relatadas na dissertagdo “Oficinas de Cinema: Olhares e Participagao de

Criangas e Jovens na Escola”, pela autora Karine Joulie Martins, que destaca:

No fazer cinematografico, a mediagdo do adulto, seja professor ou profissional do
cinema funciona como um gatilho, apresentando dispositivos e facilitando o contato
com os aparatos técnicos para instigar a imaginagdo das criangas e jovens. Quando
professor ndo possui todo o conhecimento técnico necessario para a producdo do
filme, os alunos que ja possuem afinidade com essas questdes podem assumir uma
participagdo maior no grupo. Isso tensiona a relagdo hierarquica estabelecida na sala
de aula e pode estimular o professor a rever suas praticas de ensino, especialmente
porque a produgdo de um filme exige uma postura dialégica, muito mais do que a
explicativa (MARTINS, 2017, p. 75).

Assim, a constatacdo refuta a pressuposi¢do que somente técnicos ou professores(as)
experts em criagdo audiovisual podem se valer desta possibilidade no ensino escolar de Historia,
visto que, como processo, a criagao de um curta-metragem pode ser tomada como cooperativa
entre professor(a) e o estudante.

Enquanto a condicdo autonomia-responsabilidades-envolvimento no trabalho
cooperativo substancia a percepc¢do da cota-parte do(a) estudante no resultado, a percepc¢ao

positiva sobre a participacao pessoal ¢ aferida pelas respostas dos(as) estudantes do Grupo-4 na

Tabela 9.
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Na dimensdo teorica-metodologica, ao produzir o roteiro da narrativa histérica-
cinematografica autoral, o Grupo-4 revelou-se capaz de concatenar argumentos e contra-
argumentos historicos ao sistematizar na criagao audiovisual os residuos cognitivos produzidos.
Compreendemos, assim, que a criacao audiovisual possibilita o desenvolvimento de habilidades
historiograficas e que estas habilidades podem engendrar quadros histérico-conceituais com
que opera a consciéncia historica.

Ao constituir contra-argumentos a narrativa historica, os(as) estudantes do Grupo-4
evidenciam uma habilidade historiografica sofisticada, capaz de depreender a existéncia de
pontos de vista historicos diferentes acerca de um fendmenos-objeto, alcando a narrativa
historica a dimensao interdisciplinar, incorporando conjunturas culturais, sociais € economicas.

Ao assumir como objetivo do ensino escolar de Historia para adolescentes do Ensino
Médio o desenvolvimento da consciéncia historica, onde habilidades historiograficas sdo
aportes da competéncia histdrica, a criagdo de uma narrativa historico-cinematografica autoral,
que articula pesquisa historiografica, autonomia e cooperagdo, evidencia uma relagdo de
eficiéncia-eficacia positiva em relacao a situagao escolar proposta.

Ao examinar os dados constituidos a partir dos quatro Roteiros On-line dos grupos,
mesmo em face ao modelo de ensino remoto, verificamos que apds a superagao das dificuldades
do ambito do distanciamento e de organizagdo os(as) adolescentes do 2° ano do Ensino Médio
foram capazes de articular pesquisa historiografica, autonomia e cooperagao.

O processo de cooperagdo, mesmo que remoto, evidenciou dimensdes de negociagdes
horizontais entre aprendentes na reorganizagdo dos argumentos da narrativa historiografica
sobre a Revolucao Industrial e seus desdobramentos.

Assim, a experiéncia relativa ao ato de criacao pode ser integrada a didatica do ensino
escolar de Historia para adolescentes, considerando que a agdo de criar uma narrativa historico-
cinematografica autoral favorece a mobilizagdo de habilidades historiograficas, as quais
integram a competéncia historica do(a) estudante do Ensino Médio.

Se ensejamos o ensino escolar de Historia como processo de desenvolvimento da
consciéncia histdrica do(a) adolescente do Ensino Médio, entdo as habilidades historiograficas
e a competéncia historica fazem parte da dimensdo cognitiva interdisciplinar, que possibilita

perspectivar os fendmenos-objetos do passado-presente no mundo-vivido.
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4.2.3 Perspectivacio

A condigdo intersubjetiva da criagdo de narrativas historico-cinematograficas autorais
pelos(as) estudantes do 2° ano do Ensino Médio, pautada na reflexao-dialogica, abarca a
questdo do pertencimento humano-temporal, que envolve compreender historicamente a si e
aos outros no tempo.

Parafraseando Riisen (2016), a necessidade da educagdo historica demanda das
contingéncias da vida pratica; da necessidade de constituir sentido ao tempo; ¢ de prover a
“sofisticacdo” das analises dos fenomenos-objetos do passado-presente do mundo-vivido em
face as expectativas de futuro do horizonte.

Na categoria Perspectivacdo, analisamos a perspectiva historica da interlocu¢do dos
conceitos historicos do roteiro on-line pelos(as) estudantes. As narrativas historico-
cinematograficas autorais sdo interpretadas com base em recortes de trechos das transcrigdes 12
dos curtas-metragens, além dos dados empiricos da etapa de socializagdo reflexiva-dialogica e
das questdes de autoavaliagao.

O roteiro on-line ¢, como apontado na categoria Apropriacdo, o produto da perspectiva
historica dos(as) estudantes do 2° ano do Ensino Médio sobre a Revolucdo Industrial e seus
desdobramentos, desenvolvido na pesquisa historiografica que interrogou o testemunho das
fontes, constituido pela descoberta autonoma, aprendizagens horizontais entre aprendentes e as
negociacdes do trabalho cooperativo.

A perspectiva historica sobre a Revolucdo Industrial e seus desdobramentos do roteiro
¢ interpretada pelos(as) estudantes no curta-metragem pelo ato de criagdo audiovisual. Para
Riisen (2016, p. 184-185), “a interpretacdo consiste em obter, empiricamente, a partir das
informagdes das fontes, os contextos temporais com 0s quais a pergunta historica pode ser
respondida”.

O processo de “interpretar” os fendomenos-objetos do passado-presente do mundo-
vivido sobre a Revolugao Industrial e seus desdobramentos em face as expectativas de futuro,
seja pela escrita ou linguagem audiovisual, torna dialégica a identidade historica do(a)
adolescente do Ensino Médio, pois possibilita a ele(a) ser interlocutor(a) do conhecimento
historico.

A criagdo da narrativa historico-cinematografica autoral enseja pela competéncia

historico-cognitiva intersubjetiva, capaz de mobilizar elementos da dimensao transdisciplinar

12 As transcri¢des das narrativas historico-cinematograficas autorais da atividade de atividade de intercessio
historico-didatica no ensino escolar de Historia sdo apresentadas na integra nos apéndices deste constructo.
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da Historia para que o(a) adolescente do Ensino Médio possa desenvolver uma perspectiva
historica acerca dos fendmenos-objetos do passado-presente do mundo-vivido, neste momento
em especifico sobre a Revolugdo Industrial e seus desdobramentos.

A interpretacdo do conhecimento histérico (conceitos histérico-cognitivos produzidos
na pesquisa historiografica) em narrativa histdrico-cinematografica autoral demanda da
competéncia de contextualizar perspectivas sobre os fendmenos-objetos do passado-presente
do mundo-vivido com o contexto temporal, ato/agao que os torna historicos.

Para Riisen (2016, p. 184),

A interpretacdo ¢ uma operagdo da pesquisa historica que, de forma
intersubjetivamente controlavel, conecta os fatos do passado obtidos pela critica das
fontes em sequéncias temporais, as quais estdo investidas de uma fungdo explicativa
e podem ser apresentadas como historias. E, pois, somente a interpretacdo que toma
histéricos os fatos. Os contextos historicos, nos quais se encontram os fatos obtidos
metodicamente junto as fontes, ndo podem ser apreendidos das fontes enquanto tais,
pois as fontes ndo tém como saber o que ocorreu depois delas. Com o que
testemunham, ndo tém como manifestar o que, historicamente, vem a ser perguntado.
Esse contexto so6 pode ser percebido post festum, mas ndo pode ser documentado in
actu. A contextualizag@o, todavia, ndo ¢ apenas acrescida aos fatos de fora para dentro,
pois estes ja lhe sdo inerentes, posto que se situam sempre em um acontecimento
temporal abrangente. A interpretacdo se dirige a esse acontecimento. Ela ndo tem
como o obter dos fatos, pois estes estdo conectados de inimeras maneiras com outros
fatos. Uma apreensdo abrangente de todas as conexdes ¢ impossivel (e mesmo
indesejavel). A interpretagdo filtra apenas os contextos que sejam importantes para a
resposta a pergunta posta historicamente.

E pela competéncia historico-cognitiva que o(a) estudante do Ensino Médio produz
perspectivas histdricas acerca dos fendmenos-objetos do passado-presente sobre a Revolugao
Industrial e seus desdobramentos, sendo esta equivalente a densidade da apropriagdo de
conceitos historicos durante a pesquisa historiografica.

A interpretagdo da narrativa historico-cinematografica autoral do Grupo-1 evidenciou
uma capacidade dialdgica intersubjetiva sofisticada, capaz de contextualizar as transformagdes
do processo historico, na dimensdo trabalhista e socioecondmica, em face aos avangos
tecnocientificos disruptivos no periodo que inicia no século XVIII e vai até o século XXI.

No recorte do trecho da transcricdo ddo curta-metragem do Grupo-1, temos a
interpretacado historica acerca da terceira fase da Revolugao Industrial: “nova etapa do processo
produtivo, devido a globaliza¢do conjuntamente com meios de comunicagdo modernos, a
competividade proporcionou um mercado exigente buscando profissionais com alto
conhecimento, periodo chamado de revolugdo tecnocientifico- formacional”.

Este recorte evidencia uma caracteristica acerca da apropriagdo do saber historico
pelos(as) adolescentes do Grupo-1, mais especificamente da dimensao do pensamento histdrico,

visto que congrega a perspectiva acerca dos fendmenos-objetos do passado-presente da
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Revolugdo Industrial e seus desdobramentos, com elementos de expectativa de futuro (mesmo
imediato), que produz o entendimento concatenado entre as transformacdes do processo
histérico produtivo e as exigéncias do mercado de trabalho.

E neste processo historico-cognitivo que o(a) adolescente do Ensino Médio perspectiva
os fendmenos-objetos do passado-presente do mundo-vivido sobre sua identidade historica -
produto das suas experiéncias no/com o tempo da vida-pratica —, desvelando a competéncia no
pensamento histérico. Para Riisen (2016, p. 252), “aprendizagem historica significa, pois,

aquisicdo de competéncia”. O autor apresenta uma defini¢do de competéncia:
[...] competéncia histdrica consiste em uma pessoa estar apta a narrar as historias de
que tem necessidade para dar conta da dimens@o temporal de sua vida pratica. A
competéncia historica ¢ a competéncia narrativa na relagdo especifica com a
experiéncia do passado. A interpreta¢do desse passado possibilita o entendimento do
presente e uma avaliagdo das proprias chances ao futuro (RUSSEN, 2016, p. 252).

A interpretagdo da narrativa historico-cinematografica autoral do Grupo-2 enfatizou os
aspectos da conquista dos direitos trabalhistas decorrente da Revolugdo Industrial e seus
desdobramentos, como se evidéncia no recorte a seguir: “a partir da cria¢do dos primeiros
sindicatos surgiram os direitos trabalhistas com fungdo tutelar, economica, politica,
coordenadora e social”.

A interpretagdo historica do Grupo-2 mostra que a dimensao dos direitos trabalhistas se
performou com o processo de pesquisa historiografica. Esta percep¢ao foi pontuada no roteiro
on-line, no qual se 1&: “as condigoes de trabalho nas industrias eram desumanas, homens,
mulheres e criangas trabalhavam incansavelmente de forma igual sem possuir nenhum direito”.

E compreensivel, 4 medida que o adolescente se aproxima de concluir o Ensino Médio
e do mundo do trabalho, que ele desenvolva atengdo a aspectos da vida-pratica. Nesta direcao,
argumentamos que a competéncia de pensar historicamente conduz o(a) adolescente a agao
interpretativa, a qual concatena os fendmenos-objetos do passado-presente do mundo-vivido,
oportunizando-lhe produzir sentido para tais fendmenos pela relagao historico-temporal com as
demandas da vida-pratica.

Nesta perspectiva, as experiéncias da identidade histoérica dos(as) estudantes do Grupo-
2, especialmente pela relagdo com o trabalho, revelam que o Grupo pautou a analise historica,
ou seja, a narrativa historico-cinematografica autoral, como didética do ensino escolar da
Historia, transcendendo os aspectos tedricos e engendrando conexdes historico-cognitivas com
o mundo-vivido. Para Riisen (2016, p. 254), “com o incremento das competéncias cognitivas,
pode-se alcangar e operar um nivel (logicamente) mais elevado de constituicdo historica de

sentido”.
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O desenvolvimento da competéncia de pensar historicamente acerca dos fendmenos-
objetos do passado-presente do mundo-vivido em face as expectativas de futuro nao ¢ um “saber
estatico/acabado”, que possa ser “reproduzido” pelo(a) professor(a) de Historia ao estudante.
Caracteriza, porém, um processo de desenvolvimento historico-cognitivo que gera uma espécie
de “especializacdo da consciéncia” em produzir e operar conceitos historico-temporais.

A andlise sobre a interse¢ao didatica na disciplina de Histdria aponta que a competéncia
de pensar historicamente do(a) adolescente do Ensino Médio acerca dos fendmenos-objetos do
passado-presente do mundo-vivido, em face as expectativas de futuro, pela especializagao na
concatenacao historico-cognitiva, e em face a densidade das andlises produzidas, pode ascender
ao nivel da consciéncia historica.

A interpretagdo da narrativa histérico-cinematografica autoral do Grupo-3 apresentou
uma dinamica cronoldgica sobre trés fases da Revolugdo Industrial e seus desdobramentos,
elencando a producdo artesanal, manufatureira e maquinofatureira.

Houve a preocupag¢do do Grupo-3 em priorizar como fontes histdricas informagdes
oriundas de sites de contetido escolar, evidenciando, porém, na linearidade da narrativa certa
dificuldade de concatenar contra-argumentos. A linearidade do curta-metragem do Grupo-3,
sem momentos de inflexdo, pode revelar uma discrepancia de apropriacdo historico-cognitiva
na etapa da pesquisa historiografica. Esta ‘“constru¢do” linear da narrativa histdrico-
cinematografica autoral do Grupo-3 se perfaz relevante em face ao levantado por Riisen (2016),
e abordado anteriormente, acerca do ensino de Historia; porém, cabe ao(a) professor(a) de
Historia ponderar/dissociar explanacdo (Erkldren) de compreensao (Verstehen).

E possivel que o carater didatico experimental da atividade de intercessdo histérico-
didatica da investigagdo, que se soma as mudancas do modelo de ensino escolar remoto, com o
desafio atipico de se organizar para criar uma narrativa histdrico-cinematografica autoral
(situacdo relatada no ambito das dificuldades), possa ter levado a inibigdo das perspectivas
historicas dos(as) estudantes do Grupo-3.

A interpretacao da narrativa historico-cinematografica autoral do Grupo-4 produziu uma
andlise historica qualificada entre argumentos e contra-argumentos, buscando compreender a
Revolugdo Industrial e seus desdobramentos com distintos “pontos de vista”. Este processo de
inserir inflexdes com diferentes posicionamentos acerca dos fendomenos-objetos do passado-
presente do mundo-vivido revogam o carater unilateral da narrativa do processo historico,
abrindo lacunas para que ocorra inser¢ao de elementos da percepcao histérica do(a) adolescente

do Ensino Médio.
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A conjectura dialdgica evidenciada no trecho da transcri¢do da narrativa historico-
cinematografica autoral do Grupo-4: “fodos esses acontecimentos geraram uma grande
discussdo entre a populagdo, pois muitos trabalhadores foram substituidos por maquinas, e a
mado-de-obra caiu muito, o contra, os trabalhadores que ganhavam pouco passaram a ganhar
ainda menos, além da falta de higiene da industria e de seguranga, a favor, a industria passou
a produzir muito mais em pouco tempo”.

Neste recorte, percebemos que os(as) estudantes do Grupo-4 buscam interpretar os
depoimentos das fontes sobre os fendmenos-objetos do passado-presente da Revolugao
Industrial e seus desdobramentos, tento esmero historiografico, ao estabelecer que existem
“perspectivas” dissonantes acerca do mesmo contexto histdrico.

Esta postura reflexiva-dialdgica em relagdo aos fendmenos-objetos do passado-presente
do mundo-vivido, que qualifica o pensamento histérico-cognitivo, sinaliza que o(a) adolescente
do Ensino Médio ¢ capaz de operar a nivel da consciéncia com conceitos historicos na
perspectiva de responder a pergunta historica colocada em debate.

O processo didatico, que a criagdo de narrativas historico-cinematograficas autorais
possibilita, que inicia na pergunta historica, permeia a pesquisa historiografica, se complementa
na interpretacdo do conhecimento historico e culmina com a publiciza¢do, compreende um ciclo
eficiente-eficaz ao ensino escolar de Historia de adolescentes do Ensino Médio.

Relativamente a publicizacdo das narrativas historico-cinematograficas autorais sobre a
Revolugdo Industrial e seus desdobramentos, ressaltamos que esta etapa estava prevista no
ambito deste estudo. O planejamento da atividade de intercessdo historico-didatica da
investigacao vislumbrava a socializagdo reflexiva-dialogica coletiva, em uma sessdo de cinema
na escola para exibicao das narrativas-historico cinematograficas autorais. Entretanto, em face
a adog¢do do modelo de ensino escolar remoto, as quatro produgdes foram agrupadas em um
Formulario On-line pelo pesquisador, assim os(as) estudantes do 2° ano do Ensino Médio
puderam conhecer e avaliar as produgdes dos(as) colegas de turma.

Através do Formulario On-line, ap6s assistirem as narrativas historico-cinematograficas
autorais, os(as) estudantes do 2° ano do Ensino Médio puderam registrar observagoes,
impressdes e sugestdes sobre as producdes dos(as) colegas de turma e, também, realizar a
autoavaliagdado da sua narrativa, facultando a experiéncia tautocrona autor(a)/espectador(a).

A socializagdo reflexiva-dialogica ¢ a etapa em que as narrativas historico-
cinematograficas autorais criadas pelos(as) estudantes sdo submetidas a aprecia¢ao do coletivo

de aprendentes, de forma a criar uma condicdo dialdgica de autor(a)/espectador(a). A
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socializa¢do reflexiva-dialogica colabora tanto para valoragdo do ‘“fazer histérico” do(a)
estudante do Ensino Médio, quanto para aprimorar a habilidade critica-analitica.

A atividade de socializagdo reflexiva-dialdgica contribui na formagao da percepgao
do(a) estudante do Ensino Médio ao criar momento de insercdo contextualizada a narrativa
historico-cinematografica autoral. A socializagdo reflexiva-dialégica de produgdes
audiovisuais entre aprendentes torna-as equiparaveis a analise historica individual e coletiva.

A socializagao reflexiva-dialogica se torna referéncia para a etapa final: a autoavaliacao.
A autoavaliagdo ¢ o tempo final no itinerario didatico-pedagdgico de criagdo de narrativas
historico-cinematograficas autorais com adolescentes no ensino escolar de Historia, na qual a
percepcao do(a) estudante do Ensino Médio sobre seu desempenho na atividade deve ser
escutada pelo(a) professor(a).

A propriedade da autoavaliagdo ¢ possibilitar ao adolescente do Ensino Médio avaliar
sua atuagdo em relacdo a triade de autonomia-responsabilidade-envolvimento. Esta a¢do visa
colocar em perspectiva colaboragdes e dificuldades do estudante na criacdo da narrativa
historico-cinematografica autoral, servindo para reorientar a atividade, bem como para
compreender a relacao do(a) adolescente com dinamica adotada para orientar o processo de
ensino escolar de Historia.

Embora nenhum método especifico tenha sido utilizado na atividade de intercessao
historico-didatica, o uso de questdes discursivas possibilitou um mapeamento satisfatorio
acerca da percepcdo de aprendizagem dos(as) estudantes analisados, porém a articulagdo da
autoavaliagdo com a atividade de criacdo da narrativas histérico-cinematograficas autorais €
parte da dimensdo personalizdvel do processo que cabe ao(a) professor(a) de Historia
performar.

Na atividade de intercessdo histdrico-didatica da investigagdo, a autoavaliacdo ¢
compreendida, especialmente no modelo de ensino escolar remoto, na relagao entre a triade de
autonomia-responsabilidade-envolvimento e as dificuldades da realidade socioecondmica do(a)
adolescentes do Ensino Médio.

Os dados empiricos da autoavaliag@o individual dos(as) estudantes do 2° ano do Ensino

Médio sao descritos na Tabela 14:

Tabela 14 - Autoavaliagcdo dos Estudantes do 2° ano do Ensino Médio

Grupo | Estudante Resposta

Nota 8/10 pois demorei bastante para conseguir gravar e ainda assim acho que
poderia ter feito melhor.

(E..)




Grupo-1
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(F...

Nota 9,0.

(...

Acredito que merego no minimo 8,5 pelo trabalho de fazer a pesquisa, reservar
um tempo para gravar, e gravar varias vezes até sair do jeito que eu queria.

(T...

Nota 9,0 pois eu criei o grupo, fiz a divisdo das partes, ajudei as colegas com
dificuldade, montei o video e respondi o formulario, apesar de eu trabalhar o dia
todo e ter curso uma vez por semana, ou seja, com pouco tempo realizei maior
parte do trabalho.

(K...

Eu imagino que um 8,5. Eu ajudei em tudo que eu pude, fui compreensiva com
as meninas, respeitei a opinido de todas, infelizmente ndo consegui entregar no
dia estipulado por questdo da minha rotina ser corrida, me comprometi com o
grupo e dei meu maximo para que desse tudo certo.

Grupo-2

(H...

Nao respondeu.

(...

Acredito que 9,5 minha parte foi importante auxiliei no que pude porém com
minha sobre carga externa ndo consegui pesquisar tdo afundo quanto poderia para
contribuir ainda mais com alguns detalhes a nosso trabalho, porem contribui com
o que aprendi e sabia e coordenei o restante.

(P...

Nota 9,0 pois ajudei na maior parte do trabalho, pesquisei, ¢ escrevi as cenas, €
de quebra ajudei os meus colegas a fazer a parte do trabalho deles, com tudo,
acredito que poderia ter feito mais, para ter ficado melhor e mais bem escrito,
com mais detalhes.

(R...

Nota 8,0.

(V...

Nao respondeu.

Grupo-3

(...

Nota 8, pois apesar das dificuldades em fazer a atividade sozinho sem o auxilio
do grupo eu percebi que se um trabalho nao tem um lider ele nao vai para a frente
e mas apesar disso a internet teve um grande auxilio com documentarios e videos
de interacdo e algumas paginas que deixavam o contexto historico mais
organizado e de facil entendimento.

{.

Nota 7,5 a minha ajuda ndo foi indispensavel, mas eu ndo mudei o trabalho
sozinho por isso escolhi esta nota que esta no meio termo de bom e ruim.

(L.

Nao respondeu.

(M...

Nota 8,5 pois precisei de ajuda na pesquisa e achei poucas imagens.

Q...

Nao respondeu.

(U...

Nota 8,5 pois tive que tirar um tempo pra gravar isso, e estou bem ocupada,
trabalhando fora.

Grupo-4

(A...

No minimo 8,0 pois todos ajudaram a fazer a pesquisa e também o video eu
também ajudei a realizar as atividades com os demais.

(B...

Sinceramente, creio que ndo s6 eu mas como todo o restante do meu grupo,
mereceria uma nota acima da média, algo melhor que um 8,0.

(C...

Nota 8, acho que ¢ uma nota justa pois fiz tudo o que se pediu para fazer, desde
pesquisas, na criagdo do video e também estive sempre a disposigdo para ajudar
qualquer membro do grupo que estivesse com alguma dificuldade.

D...

Eu acho que sou merecedor de uma nota acima de 8,5 pois ajudei meu grupo
sempre que tinha alguma tarefa a ser feita desde o comego dessa atividade, nosso
grupo se saiu muito bem pois estdvamos unidos nessa atividade todos
colaboraram.

...

Acredito que um 8,5 pois, o (B...) € o lider do grupo, e toda vez que precisava de
alguma coisa, o grupo estava 14 para auxilia-lo.
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Naio sei dizer, acho que 9,0 por que ndo posso ter sido a que mais fez porém me
dediquei no que foi pedido, espero ter sido uma boa colega em grupo a distancia,
(N..) porém pelo fato de ter sido a distancia ndo sei se fui tdo colaborativa quanto
esperava ser. Mas isso so iria poder saber através dos meus colegas. Mas me
esforcei em fazer a minha parte.

Fonte: Dados empiricos. Autor, 2021.

As respostas dos(as) estudantes evidenciam que a criagdo da narrativas historico-
cinematograficas autorais, no ambito do ensino escolar de Historia, oportunizou-lhes mobilizar
o “trabalho” cooperativo mesmo no modelo de ensino remoto escolar. Este aspecto ¢ destacado
pelo(a) adolescente (O...), do Grupo-2, que diz: “acho que é uma nota justa, pois fiz tudo o que
se pediu para fazer, desde pesquisas, na criagdo do video e também estive sempre a disposi¢do
para ajudar”. Este recorte perfaz a relacdo autonomia-responsabilidade-envolvimento
satisfatoria ao processo de ensino escolar.

O estudante (N...), do Grupo-4, corrobora este aspecto ao afirmar: “ndo posso ter sido
a que mais fez, porém me dediquei no que foi pedido”. Nesta mesma dire¢ao, (S...), do Grupo-
1, acrescentou que “pelo trabalho de fazer a pesquisa, reservar um tempo para gravar, e gravar
varias vezes até sair do jeito que eu queria”. Estes recortes evidenciam que a produgdo
cinematografica autoral sobre a Revoluc¢do Industrial e seus desdobramentos favoreceu a
dimensdo cooperativa entre os adolescentes e a responsabilidade na realizagdo da atividade.

Contudo, (U...), do Grupo-3, pontua: “tive que tirar um tempo pra gravar isso, e estou
bem ocupada, trabalhando fora”. (T...), do Grupo-1, diz: “fiz a divisdo das partes, ajudei as
colegas com dificuldade, montei o video e respondi o formulario, apesar de eu trabalhar o dia
todo e ter curso uma vez por semana’. Estes adolescentes evidenciam como a conjectura
socioeconomica se torna desfavoravel ao adolescente durante o Ensino Médio.

Os indicios contidos nas respostas do Grupo-3 evidenciam a dificuldade em conjugar o
processo de ensino e aprendizagem com o mundo do trabalho pelo(a) estudante, em que por
vezes ele precisa priorizar o trabalho ou a aprendizagem, de forma que o(a) individuo prioriza
a urgéncia do mundo do trabalho a importancia do processo educacional.

Destacamos, ainda, outro aspecto que interferiu no andamento e desenvolvimento da
atividade de producdo cinematografica autoral sobre a Revolugao Industrial: a necessidade de
trabalhar. A concomitancia entre estudo e trabalho ¢ realidade para diversos(as) adolescentes
vinculados ao ensino publico brasileiro e se expandiu no modelo de ensino escolar remoto,
devido ndo haver a necessidade de permanéncia em determinado periodo na escola.

Assim, compreender e articular a didatica do ensino escolar de Historia para

adolescentes do Ensino Médio, considerando com atencdo os clementos da realidade
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socioeconomica do estudante, ¢ fundamental para possibilitar o sucesso educativo do estudante.
Nesta perspectiva, a autoavaliagdo pode auxiliar diretamente no diagnéstico educativo e

socioecondmico do(a) professor(a) de Historia.
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4.3 CONVERGENCIAS - ENSINO ESCOLAR DE HISTORIA E PRAXIS COM
CRIACAO AUDIOVISUAL

Ao retomar o didlogo entre a hipotese da investigacdo acerca da criacdo de narrativas
historico-cinematograficas autorais no ensino escolar de Historia a adolescentes do Ensino
Médio e a préxis profissional no ensino escolar de Histéria na dimensao da didatica da Teoria
da Histoéria Riisseniana, podemos nos valer dos elementos de formacao do pensamento histérico
(processo cognitivo) que se assume na matriz disciplinar riisseniana.

Sendo o proprio autor quem sistematiza a matriz do pensamento histérico da sua Teoria

da Historia, conforme sistematizacao abaixo:

Figura 2 — Matriz do pensamento historico de Riisen
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B da experiéncia
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_; (na mudanga temporal (d.l.tﬁ.cloriﬁ.l'ncnto.e -E
g do mundo interno muw do agir, o g
e externo) articulagio da O
g identidade historica) E &

1: Discurso semintico da simbolizagao

2: Estratégia cognitiva da produgio do saber histérico
3: Estratégia estética da apresentagao histérica

4: Estratégia retorica da orientagiio histérica

5: Discurso politico da meméria coletiva

Fonte: Riisen, 2016.

Para Riisen (2016), o pensamento histdorico € “processo cognitivo” que possui cinco
fatores orientadores, que sao incorporados a matriz disciplinar da sua Teoria da Historia. Estes
elementos sdo imprescindiveis a formagao do pensamento historico.

Segundo Riisen (2016, p. 74),

O esquema apresenta cinco fatores essenciais do pensamento historico. Cada fator ¢,
individualmente, necessdrio. Sem ele, o pensamento historico ndo poderia ser; mas
somente 0s cinco em conjunto sdo suficientes para a compreensdo do que € o
pensamento historico e de como ele funciona enquanto processo cognitivo.
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A fim de compor a analise-isocrOnica entre o processo cognitivo propulsor do
pensamento histérico da matriz disciplinar da Teoria da Historia Riisseniana e os aspectos
didaticos-qualitativos adotados na criagdo de narrativas histdrico-cinematograficas autorais,
tomamos as ponderagdes sobrelevadas nas categoriais Aproximagdo, Apropriacdo e
Perspectivagdo e concatenamos o itinerario didatico-pedagdgico para criagdo de narrativas
historico-cinematograficas autorais por adolescentes do Ensino Médio, demonstrado pelo

diagrama ilustrado a seguir:

Figura 3 — O Audiovisual no Ensino Escolar de Historia

1. Pergunta
/ Historica. \
o 2. Sintese
6. Autoavaliacdo. Historiografica.
N O Audiovisual no Ensino
Escolar de Histéria v
5. Socializagdo 3. Narrativa
Reflexiva-Dialdgica. Historica.
\ 4. Narrativa /
Histérico-
Cinematografica
Autoral.

Fonte: Autor, 2021.

O itinerario didatico-pedagdgico articula seis tempos que consorciam as demandas da
producdo historica ao ato de criagdo audiovisual sobre a Revoluciao Industrial, etapas que
performam a narrativa historica em narrativa historico-cinematografica autoral, concebidas
para o ensino escolar de Historia de adolescentes do Ensino Médio.

Para Riisen (2016, p. 74),

O pensamento histdrico ¢ disparado pelas caréncias de orientacdo. Em seguida, ele
transforma essas caréncias, no processo de sua satisfacdo mental, em perspectiva
acerca da experiéncia do passado em uma perspectiva de interpretagdo. Nessa
perspectiva sdo inseridos, entdo, metodicamente, conteudos experienciais concretos.
O saber acerca do que aconteceu no passado, assim obtido, torna-se representacao do
passado em forma historiografica. Assim formatado, o saber histérico adquirido torna-
se ativo nos processos atuais da orientacao historica. Naturalmente, os processos reais,
nos quais se gera, formata e apresenta o conhecimento historico, sdo mais complexos.
Todos os fatores estdo, desde o inicio em uma relag@o de interdependéncia sistematica.
Essa relacdo pode ser pensada, entretanto, como orientada temporalmente, ou seja, de
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um inicio (o da pergunta historica) até um fim (o da resposta historiografica e de sua
influéncia sobre a vida pratica).

A ponderacdo do autor evidencia que a caréncia de orientacdo pré-estabelecida ¢
condi¢do que afasta a Historia do ambito retorico-literario; também estabelece como ponto de
partida do processo histoérico a pergunta historica, ou seja, uma provocacao a consciéncia, e,
que para respondé-la, torna-se necessario trilhar o caminho da pesquisa historica.

Ao lancarmos mao da atividade de intercessdo historico-didatica com estudantes do
Ensino Médio, recorremos a questdo inicial “o que foi a Revolucdo Industrial e quais seus
desdobramentos?”, tendo a concep¢do de que o desenvolvimento do pensamento historico
pelo(a) estudante acompanha o processo cognitivo, no qual a experiéncia historiografica atua
sobre a percep¢ao do mundo-vivido e das agdes na vida-pratica.

Se tomamos o ensino escolar de Histéria para adolescentes do Ensino Médio como
processo de desenvolvimento da consciéncia historica, entdo, torna-se coerente situar a
pergunta historica como ponto de partida do processo historico-cognitivo no ensino escolar de

Historia. Sobre isso, Riisen (2016, p. 75) pondera que

No inicio do processo do conhecimento histérico esta a caréncia de orientagdo da vida
humana pratica. Como descrito acima, o conhecimento histdrico ¢ disparado pelas
experiéncias da divergéncia temporal e precede toda pensabilidade cientifica, a que
serve de fundamento. Nao se pode compreender o tipo de pensamento historico que é
especificamente cientifico sem considerar a sua inser¢do no contexto da cultura
histérica de seu tempo. Desse contexto emergem as questdes fundamentais da
orientagdo temporal e da identidade, que a ciéncia historica responde a sua maneira.
A ciéncia depende da posi¢do assumida pelas historiadoras e pelos historiadores
profissionais perante os acontecimentos do tempo de seu respectivo presente.

O contexto evidenciado pelo autor sobre a produgdo do conhecimento histérico como
perspectiva especializada sobre os fenomenos-objeto do passado-presente do mundo-vivido —
possibilitada pelo processo historico-cognitivo que utiliza do aporte de ferramentas tedrico-
metodoldgicas da Histéria — € precedido de uma condicdo primordial, a saber: a identidade
formada pelas experiéncias do individuo no/com o tempo.

E, quando consideramos o ensino escolar de Historia para adolescentes do Ensino
Meédio, temos sujeitos historicos com identidades e experiéncias no/com tempo Unicas, a quem
a explanagdo de uma narrativa arrematada no livro didatico, apresentada como texto ilustrado
com imagens, ¢ insuficiente para perspectivar os fendmenos-objetos do passado-presente do
mundo-vivido.

Por isso, o itinerario didatico-pedagdgico performado para a criacdo de narrativas

historico-cinematografica autorais constitui a pesquisa como parte do percurso do estudante

para responder a pergunta histdrica e, assim, consideramos que o processo historico-cognitivo
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produz experiéncia capaz de gerar resquicios historicos-cognitivos, ou seja, conceitos

historicos. A esse respeito, apoiados em Riisen (2016, p. 77), para o qual

A elaboragdo de perspectivas. Trata-se, pois, de gerar conhecimento. Para fazer isso,
€ necessario elaborar perspectivas historicas a partir de questionamentos. Nessas
perspectivas, o passado - mediado pelos testemunhos de sua documentac¢do empirica
- ¢ visto e tornado presente pelo pensar. Pode-se entfo falar de concepgoes, de
hipoteses diretoras da pesquisa, de conjecturas, que dirigem o olhar, desde o primeiro
momento, para os conteudos que se intenta investigar. Elas devem fornecer
informagdes sobre o que se quer saber. E com essa formatagdo das perspectivas
questionadoras quanto ao passado humano que comeca o trabalho cognitivo
propriamente dito.

Oportunizar aos adolescentes do Ensino Médio perspectivar fenomenos-objetos do
passado-presente do mundo-vivido constitui-se em exercicio de se perceber parte de um mundo
pautado pelo processo historico, no qual, segundo Riisen (2016, p. 75), a “Historia como ciéncia
¢, pois, uma forma especifica da “racionalizacdo” do pensamento histérico, sempre ativo na
vida pratica”.

No item trés da sua sistematizagdo, Riisen (2016) destaca a relevancia das “formas”,
como a narrativa historica ¢ performada na pesquisa historica. No microespago de analise da
atividade de intercessdo histérico-didatica da investigacdo com adolescentes do 2° ano do
Ensino Médio, a etapa de pesquisa gerou perspectivas historicas intersubjetivas sobre a
Revolugao Industrial e seus desdobramentos, mesmo no modelo de ensino remoto.

E com a pesquisa como processo historico-cognitivo que visa responder a pergunta
histérica que o(a) estudante mobiliza o aporte de ferramentas tedrico-metodologicas da
Histdria, neste momento que se constituem as perspectivas acerca dos fendmenos-objeto do
passado-presente do mundo-vivido, em face ao horizonte de expectativas de futuro. A
experiéncia historiografica produz os conceitos historico-cognitivos que constituem a “capital”
da consciéncia historica.

Segundo Riisen (2016, p. 78),

E nesse quadro que devem ser inseridos os dados, com base nos quais as conjecturas
heuristicas e as hipoteses diretoras podem ser controladas, modificadas e, afinal,
concretizadas. O processo em que isso ocorre de maneira especificamente cientifica
chama-se: pesquisa. O principio dominante desse processo ¢ o método. Método
significa, literalmente, “caminho”. Trata-se do caminho de uma pergunta a uma
resposta. E o caminho da pesquisa, que obtém saber historico mediante procedimentos
regrados. Sdo essas regras procedimentais que conferem a esse saber a pretensio
especifica da validade quanto a consolabilidade racional e a plausibilidade
intersubjetiva.

A experiéncia historiografica de compreender fendmenos-objetos do passado-presente

do mundo-vivido que leva o(a) adolescente do Ensino Médio a movimentar o aporte de
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ferramentas teorico-metodologicas da Historia e colabora para constituir suas perspectivas
acerca da realidade do mundo-vivido.

Além da mobilizagdo cognitiva do aporte de ferramentas tedrico-metodoldgicas da
Historia pelos(as) estudantes, a etapa pesquisa do itinerario didatico-pedagogico possibilitou a
equidade entre autonomia e cooperagao coletiva, que pautou negociagdes e relagdes horizontais
de aprendizado entre aprendentes na atividade de intercessao histérico-didatica.

Entretanto, o processo de pensar “historicamente” precisa ser desenvolvido com o(a)
adolescente do Ensino Médio, ndo existindo atalhos na compreensao do processo historico,
condi¢do que esvazia de efetividade abordagens reprodutivistas pautadas na explanagdo e
memorizagdo do conteudo historico do curriculo escolar.

Tendo este contexto do Ensino Médio descortinado, € possivel, entdo, realizarmos a
distingdo entre informacdo e conhecimento histérico, ou seja, o conjunto de informagdes
historicas reunidas no livro didatico, que se distingue de produzir a narrativa histérica pelo fato
de contemplar uma perspectiva-cognitiva de sentido e concatenacgao historiografica.

Esta condig¢ao do processo historico permeia a percepcao de Riisen (2016, p. 80), ao

afirmar que

O que torna especificamente historico determinado saber? Nao ¢é seu contetido factual
sozinho. Tampouco ¢ a interpretacdo explicativa do acontecimento efetivamente
passado, que a experiéncia processada metodicamente torna histérico. Sem o
enquadramento em um modelo interpretativo (temporalmente perspectivado), as
informagoes e as explicagcdes do acontecimento passado ainda ndo sao historicas. Elas
s6 se tornam historicas quando enquadradas na representagdo de um processo
temporal que articula, com sentido e significado, o passado ao presente e ao futuro.
Esse enquadramento so lhes ¢ dado quando inseridas em uma “histéria”, em uma
apresentagdo historica. “Historia”, reconhecidamente, tem um duplo sentido. O
conceito cobre tanto o acontecimento passado quanto sua representagdo no presente.
Se a pesquisa se dirige, com sua regulagdo metddica, ao passado empiricamente
presente nas fontes, a apresentacdo insere esse passado em uma relagdo com o
presente, que sé assim o torna historico.

Este processo historico-cognitivo (pensamento histdrico), que concatena fendémenos-
objetos do passado-presente do mundo-vivido em face ao horizonte de expetativas de futuro,
aquiesce o conhecimento historico a vida-pratica do(a) adolescente.

Para Riisen (2016, p. 81-82),

O que ¢ um sentido formatado narrativamente, s6 pode ser entendido quando as
historias sdo concebidas como partes indispensaveis da orientagdo cultural da vida
humana pratica. Afinal, o sentido historico, que sustenta o empreendimento do
conhecimento histérico cientifico, surge das caréncias de orientacdo na constituicao
temporal da vida humana préatica. Esse sentido adquire sua peculiaridade sempre que
historias t€ém de ser narradas, para se poder interpretar o tempo que determina o agir
e o sofrer humanos.
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A consciéncia historica que perspectivamos desenvolver no ensino escolar de Historia
de adolescentes do Ensino Médio compreende habilidades de compreender fendmenos-objetos
do passado-presente do mundo-vivido, articulando a competéncia de pensar historicamente
sobre a existéncia e as expectativas de futuro.

Na dimensdo didatico-pedagégica do itinerario proposto para orientar a criacdo de
narrativas historico-cinematograficas autorais no ensino escolar de Historia para adolescentes
do Ensino Médio, com base nos elementos evidenciados na atividade de intercessao historico-
didatica, estabelecemos seis tempos que articulam a produgdo histérica e o ato de criagao
audiovisual.

O itinerario didatico-pedagogico para criagao de curta-metragens no ensino escolar de
Historia parte da pergunta histdrica, estabelecendo um desafio ao adolescente, uma questdo a
ser respondida. Esta estratégia visa estabelecer o processo histdrico-cognitivo, ndo pautado pela
linearidade da explanacdo, mas pela descoberta historiografica.

A pergunta historica se descortina ao(a) professor(a) de Historia, assim que este(a)
define o fendomenos-objeto historico do processo historico-cognitivo. Esta acdo norteard o
processo historico-cognitivo do estudante, pois a relagdo entre qualidade-especificidade da
pergunta historica influencia a abordagem historiografica.

Para Riisen (2016, p. 174), sobre a pergunta historica,

[...] tem de ser libertada da inércia impositiva das questdes habituais, da obrigacdo de
obedecer as rotinas consagradas de pesquisa. Ela deve estar aberta ao fascinio do
inaudito, do estranho, do intrigante nunca antes examinado, do enigma do 6bvio —
enfim, deve estar aberta a tudo o que esteja além dos campos ja apreendidos pela
pesquisa da experiéncia historica.

No segundo tempo do itinerario didatico-pedagdgico, incluimos a pesquisa, processo
pelo qual os(as) adolescentes do Ensino Médio passam a acdo de compreender os fendmenos-
objetos do passado-presente do mundo-vivido, visto que a pesquisa visa concatenar uma relagao
aos os fenomenos-objetos do presente-passado.

A pesquisa historiografica que busca responder a pergunta histérica evidencia um
“argumento” ou “sentido” acerca dos fendmenos-objetos do presente-passado, que se congrega
as experiéncias da vida-pratica do(a) adolescente da vida-pratica no/com o tempo (a medida da
sua existéncia).

Porém, para que um argumento ou sentido histdrico seja estabelecido, ¢ necessario que
que no processo historico-cognitivo o(a) estudante mobilize o aparato de ferramentas tedrico-

metodologicas da Historia, pois, para sintetizar fendmenos-objetos do presente-passado,

habilidades como organizagdo, concatenagdo e ordenagdo temporal, tornam-se necessarias.
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A autonomia na pesquisa historiografica produz residuos histérico-cognitivos
(conceitos) acerca dos fendmenos-objetos do presente-passado. Os residuos historico-
cognitivos, produtos da pesquisa historiografica, munidos de contexto e direcionamento,
compdem os quadros conceituais do pensamento historico.

Para Riisen (2016, p. 103), conceitos sdo:
[...] s@o designagoes linguisticas de estados de coisas (fatos), mediante as quais estes
sdo distinguidos de outros estados de coisas. Conceitos historicos t€m, por
conseguinte, de dotar os referidos fatos do passado (eventos e complexos de eventos)
com uma qualifica¢do temporal que va além de sua mera condig¢@o de acontecimento.
Isso significa, pois, que os conceitos tém de ser enquadrados em teorias histdricas para
poder exprimir a temporalidade especificamente historica dos fatos por eles referidos.
No terceiro tempo do itinerdrio, ¢ criada a sintese historiografica, que ¢ a “resposta” a
pergunta historica. Este processo cooperativo, em face ao trabalho em grupo, torna-se espaco
de negociacdo horizontal entre aprendentes (estudantes), no qual os residuos historicos-
cognitivos sdo concatenados coletivamente.

As negociagdes horizontais entre aprendentes fazem a mediacdo entre os saberes da
autonomia historiografica e coletiva do grupo, evidenciando o processo de cooperacdo entre
estudantes do Ensino Médio. A (re)configuragdo cooperativa do conhecimento histérico acerca
dos fendmenos-objetos do passado-presente e que agrega expectativas de futuro, sancionando
a dimensao autoral.

O quarto tempo do itinerario didatico-pedagogico para criacdo de narrativas historico-
cinematograficas agrega o ato de criagdo audiovisual, ou seja, a sintese histérica se transmuta
em linguagem audiovisual. Neste momento os(as) adolescentes produzem o roteiro.

A producdo do roteiro da narrativa histérico-cinematografica autoral ¢ um processo
sofisticado, no qual a sintese histografica produzida como resposta da pergunta historica precisa
ser comunicada. Este tempo cria aos estudantes espagos de fala, ou melhor, de interlocugdo do
conhecimento historico. A acdo de pensar, sistematizar e escrever o roteiro de uma narrativa
historico-cinematografica autoral ¢ um desafio histérico-cognitivo aos estudantes. Contudo,
impreterivel ao processo que articula a vida-pratica ao conhecimento histérico.

Para Riisen (2016, p. 189-190), acerca da relacao entre o pensar historico e o escrever,

O escrever ndo se agrega como algo que lhe seja extrinseco. Pelo contrario, ¢ ele uma
continuagdo do pensamento por outros meios (que ndo meramente cognitivos).
Tampouco se pode dizer, inversamente, que a pesquisa apenas fornece os materiais
do conhecimento historico, sua matéria prima, cuja forma so6 se da com a apresentagdo
escrita. Enfim, um dos resultados mais importantes da interpretagdo consiste
justamente em explicar processos temporais no acontecer do mundo humano — ¢ a
explicagdo ¢, ela mesma, uma forma (loégica). Nisso tudo ndo se esgota, entretanto, o
trabalho intelectual decisivo, com o qual o passado humano se torna presente, pelo
conhecimento. O pensar se estende da formulacéo a apresentagdo e somente com esta
se completa. Ao mesmo tempo, o formular estd determinado por critérios e praticas
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mentais que ndo possuem carater exclusivamente cognitivos. Com esses critérios e
préaticas, o sentido histérico do passado ¢ determinado, mediante elementos e
dimensdes da significancia que estdo aquém e além do pensamento conceitual
explicativo.

Com este recorte do pensamento do autor, ¢ indelével o entrecruzamento com a
inquietagdo geradora desta investigacao, pois, se o ato de escrever objetiva “explicar processos
temporais”, a criagdo de narrativas histérico-cinematograficas autorias no ensino escolar de
Histoéria coopta o ato de criagdo para performar o “saber historico-cognitivo” do(a) estudante
sobre os fendmenos-objetos do passado-presente pela linguagem audiovisual.

Contudo, o tempo de escrever o roteiro ¢ complementado pelas etapas de produgdo da
narrativa historico-cinematografica autoral, que inclui gravagdo, edigdo e publicagdo. Neste
momento temos consolidada a ruptura das metodologias reprodutivistas, que acomodam o(a)
estudante na condi¢ao de ouvinte passivo, em face a uma dinamica que o torna interlocutor de
seu “saber historico”.

E esta “apresentacio” do saber historico do(a) adolescente do Ensino Médio,
performada como narrativa histérico-cinematografica autoral, que ¢é dialdégica com os
fendmenos-objetos do passado-presente do mundo-vivido e com as expectativas de futuro.

No ambito do quinto tempo do itinerario, a socializacdo reflexiva-dialdgica ¢ a etapa
que transcende a publicacdo, visto que o momento de socializagdo possibilita o processo
dialdgico acerca da narrativa historica e da abordagem audiovisual na narrativa historico-
cinematografica autoral.

Ao refletir sobre o ensino escolar de Historia, os adolescentes sdo oportunizados a
desenvolver a consciéncia historica, criar espacos dialdogicos horizontais. Entretanto, este
processo solicita o aprimoramento do pensamento histérico, tendo o respeito a alteridade como
pressuposto do processo de desenvolvimento da consciéncia historica.

No sexto tempo do itinerario didatico-pedagogico para cria¢do de narrativas histdrico-
cinematograficas, a autoavaliagdo € a etapa que encerra o ciclo, evidenciando a percepcdo do(a)
estudante sobre sua participacao no processo de ensino escolar de Historia. A realizagdo da
autoavaliagdo pelo(a) estudante estabelece sua perspectiva como complemento em uma
avaliagdo continua e que pode ser, inclusive, (re)orientadora para a praxis no ensino escolar da
Historia.

No ambito da didatica, constituimos o itinerario para criagao de narrativas historico-
cinematograficas autorais, como um ciclo de tempos (momentos), que inicia na pergunta
historica e se encerra com a autoavaliacdo do(a) estudante do Ensino Médio, porém, sem a

pretensdo de eleva-lo a condicao de “sistematica” de ensino escolar de Historia.
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O itinerario didatico-pedagodgico para criagdo de narrativas historico-cinematograficas,
apresentado neste constructo, coopta elementos evidenciados pelos dados empiricos das
categorias Aproximacao, Apropriagdo e Perspectivacdo e intenta uma didatica de dimensao
disciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar ao ensino escolar de Historia, concebido de modo
transversal a Teoria da Historia Riisseniana.

Em sintese, as trés categorias possuem encadeamentos com o ensino escolar de Historia.
A categoria “Aproximacdo”, focada no itinerario dos grupos na criacdo do curta metragem,
evidencia escolhas e rentncias teérico-metodoldgicas no processo de pesquisa até a finalizagao
da narrativa historico-cinematografica autoral. Esta perspectiva foi marcada pela compreensao
do percurso, do tratamento das fontes histdricas e uso do aporte de “ferramentas” da Historia
pelos adolescentes do 2° ano do Ensino Médio.

A categoria “Apropriacdo” circunscreve evidéncias/aspectos de apropriagdo cognitiva
de conceitos historicos pelos adolescentes do 2° ano do Ensino Médio, decorrentes da agao
historiografica na criagdo da narrativa histérico-cinematografica autoral sobre a Revolugao
Industrial. A apropriacao foi marcada pelo contexto interdisciplinar no ambito temporal, social,
econdmico e cultural e a densidade histdrica das narrativas historico-cinematograficas autorais
criadas pelos adolescentes.

A categoria “Perspectivacdo” constitui-se das evidéncias de transdisciplinaridade,
provenientes da criacdo das narrativas historico-cinematograficas autorais, as quais apontam
aspectos de consciéncia historica produzida mediante o trabalho cooperativo e dialogado e das
perspectivas historicas dos(as) adolescentes sobre os elementos historicos do passado-presente
que constituem o mundo-vivido.

E, no arrematar destas reflexdes, destacamos a compreensdo de que ndo existe uma
classificagdo de certo ou errado na inser¢ao da criacdo de narrativas historico-cinematograficas
autorais para adolescentes do Ensino Médio no ensino escolar de Historia, porém, apenas uma
propensao da relagdo eficiéncia-eficacia didatica que pode ser positiva ou negativa em relagao

ao proposito educativo de Historia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao divisar o encerramento da investigagao, como professor-pesquisador que almeja um
ensino escolar de Historia significativo, perspectivado no desenvolvimento da consciéncia
historica para adolescentes do Ensino Médio, tornou-se inteligivel o caminho trilhado que fez
as inquietagdes da praxis profissional transpor ao campo académico, visto que a investigacao
nasce da hipotese de que a criagdo de narrativas historico-cinematograficas autorais (curtas-
metragens) pode fundir-se a didatica do ensino escolar de Historia.

A investigacao percorreu o “caminho” do processo de ensino escolar de Historia para
adolescentes do Ensino Médio com uma abordagem heuristica para evidenciar nos residuos,
indicios, sinais e sintomas dos dados produzidos, como proposto no paradigma indiciario Carlo
Ginzburg, visando evidenciar como a criacdo de narrativas historico-cinematograficas autorais
pode ser inserida no ensino escolar de Historia para adolescentes do Ensino Médio.

Em relacdo a hipdtese da investigagdo acerca da criagdo de narrativas historico-
cinematograficas autorais por adolescentes no ensino escolar de Historia, esta se constitui
positiva na relagao eficiéncia e eficacia didatica, por provocar e estimular o processo historico-
cognitivo, tendo como referéncia o computo da atividade de intercessdo historico-didatica
desenvolvida no ensino escolar de Historia.

A dimensao tedrico-metodoldgica, o aporte didatico da matriz disciplinar riisseniana,
que orientou a atividade de intercessao historico-didatica para o ensino escolar de Historia para
adolescentes do 2° ano do Ensino Médio (turma que foi o microespago da investigacdo),
articulou-se assertiva ao quarteto de instrumentos geradores de dados empiricos, sendo eles:
Questionario Individual On-line (inicial/final), Roteiro On-line, Didrio de Aprendizagem
Individual On-line e a de narrativa historico-cinematografica autoral (curta-metragem).

Na dimensdo organizacional, a transmutacdo da atividade de intercessdo histérico-
didatica do carater presencial para o virtual do modelo de ensino escolar remoto se mostrou
plausivel, sendo exequivel pela inser¢do de videos explicativos nos instrumentos geradores de
dados empiricos, de forma que o emprego da linguagem audiovisual foi o que possibilitou a
investigagdo no contexto do ensino escolar remoto.

A virtualizag¢do dos instrumentos geradores de dados empiricos e das etapas de pesquisa
— roteirizagdo, captacdo, edicdo e publicizagdo das narrativas historico-cinematograficas
autorais da atividade de intercessdo historico-didatica — foi desafiante, tanto aos estudantes
quanto ao pesquisador, porém flexibilizadas pela mediacdo em diferentes interfaces de

comunicacdo, como WhatsApp, Google Classroom e Formularios On-line.
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A dimensdo da publicizacdo das narrativas historico-cinematograficas autorais (curtas-
metragens) possibilitou a experiéncia tautdcrona de autor(a)/espectador(a) aos adolescentes,
visto que os(as) estudantes analisaram as producgdes dos colegas de turma, como um historiador
que escrutina o testemunho da fonte historica. Ou seja, a capacidade mobilizada para criar a
narrativa histérico-cinematografica autoral se converte em habilidade e critério com que o olhar
do(a) estudante do Ensino Médio examina a producao de outrem.

Entretanto, a pesquisa evidenciou que o processo de desenvolvimento da consciéncia
historica, que exige habilidades de pensar historicamente sobre os depoimentos das fontes,
exige competéncia de mobilizar as ferramentas tedrico-metodoldgicas da Historia para produzir
e concatenar conceitos em quadros conceituais historicos relativos aos fenomenos-objetos do
passado-presente do mundo-vivido em face ao horizonte de expectativas do futuro da vida-
pratica.

Em relagdo aos resultados da investigacdo, com base na analise e interpretagdo dos
dados empiricos da investigacdo, podemos sobrelevar que agregar a criagdo de narrativas
historico-cinematograficas autorais ao ensino escolar de Histdria colabora ao desenvolvimento
da consciéncia histéria dos(as) adolescentes, visto que possibilita autonomia na pesquisa
historiografica, mobilizacdo de ferramentas teérico-metodologicas da Historia, aprendizagens
horizontais entre aprendentes, espacos de negociacdes e interlocugdo do conhecimento
histérico, além de fomentar a competéncia intersubjetiva dos(as) estudantes do Ensino Médio.

Na dimensdo dos resultados, a categoria Aproximagdo evidenciou aspectos de
autonomia e cooperagdo dos(as) estudantes na pesquisa historiografica e “negociagdes”
horizontais entre aprendentes. Enquanto na categoria Apropriacao se sobressairam habilidades
e competéncias de sintese e organizacdo de conceitos historicos em quadros conceituais,
cooptados as narrativas histdrico-cinematograficas autorais criadas pelos(as) estudantes do 2°
ano do Ensino Médio. Porém, as narrativas historico-cinematograficas autorais evidenciaram
significativa capacidade historico-cognitiva dos(as) estudantes em concatenar fendmenos-
objetos do passado-presente partindo da Revolugdo Industrial ao mundo-vivido.

Encerrando a andlise e interpreta¢do do material empirico, a categoria Perspectivacao
evidencia aspectos da socializacdo reflexiva-dialdgica e autoavaliagdo no ambito da criagdo de
narrativas historico-cinematograficas autorais no ensino escolar de Historia.

Posteriormente, com base em pontos de convergéncias entre o ensino escolar de Historia
e a préaxis da criacdo audiovisual com adolescentes do Ensino Médio, é apresentada uma

sistematizacgao orientada pela Teoria da Historia Riisseniana.



120

Entretanto, ao evidenciarmos a criagdo de narrativas historico-cinematograficas autorais
na didatica do ensino escolar de Historia para adolescentes do Ensino Médio, sugerimos que
esse processo se oriente no desenvolvimento da andlise historico-cognitiva do(a) estudante,
considerando o “saber” produto das experiéncias de sua identidade historica.

Em sintese, a criagdo de narrativas historico-cinematograficas autorais, por adolescentes
do Ensino Médio, concatena no percurso formativo escolar a identidade historica do estudante
(produto da experiéncia da vida-pratica com/no tempo) ao pensamento historico (habilidade de
movimentar as ferramentas tedrico-metodoldgicas da Historia para inquirir o testemunho das
fontes), para desenvolver a consciéncia historica que possibilita compreender os fendmenos-
objetos do passado-presente do mundo-vivido em face ao horizonte de expectativas de futuro.

E ressaltamos que € a capacidade criativa do(a) professor(a) de Historia que potencializa
a criacdo de narrativas historico-cinematograficas autorais no ensino escolar de Historia para
adolescentes do Ensino Médio. O itinerario didatico-metodologico desenvolvido na
investigagdo ¢ competente em articular a dimensdo disciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar da Histdria ao ensino escolar, podendo ter sua conjectura reorganizada em face
as heterogeneidades dos espagos escolares publicos brasileiros.

E, ao chegar ao final do processo formativo do curso de Mestrado em Educacio,
memorando o caminho trilhado, proficuo ¢ o saber, tanto quanto desafiadoras sdo as
possibilidades no horizonte do futuro... Enraizada a certeza, ¢ legitima a centelha de quem
almeja ser professor-pesquisador! E das resultancias evidenciadas na investigagdo, florescem
novas inquietagdes, poderia a criagdo audiovisual ser eficiente-eficaz no ensino escolar de
Historia para criangas do Ensino Fundamental? Como deve ser mediada a formacdo de
professores para uso da criagdo audiovisual no ensino escolar de Historia? Como o(a)
professor(a) de Historia pode se apropriar da linguagem audiovisual para aprender sobre o

mundo-vivido pelo estudante? Mas estas sdo inquietagdes de paginas ainda a serem escritas.
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APENDICES



UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL (UFFS)
Mestrado em Educacio - Campus de Chapeco — SC.

DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES ENVOLVIDAS

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtengdo de parecer do Comité de Etica em

Pesquisa envolvendo  Seres  Humanos,

5

Integradora Educacional do Setor de Ensino da 29" Agéncia de Desenvolvimento Regional

(ADR), a qual ¢ vinculada a institui¢dao ,

envolvida no projeto de pesquisa intitulado “Criacdo Audiovisual no Ensino de Histéoria no
Ensino Médio” declaro estar ciente ¢ de acordo com seu desenvolvimento nos termos propostos,
salientando que os pesquisadores deverdo cumprir os termos da resolu¢do n.° 466/12 do Conselho

Nacional de Saude, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) as demais legislagdes vigentes.

Dionisio Cerqueira — SC, / /

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura e carimbo do(a) responsavel



UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL (UFFS)
Mestrado em Educacio - Campus de Chapeco — SC.

DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES ENVOLVIDAS

Com o objetivo de atender as exigéncias para obten¢do de parecer do Comité de Etica em

Pesquisa  envolvendo  Seres = Humanos,

representante  legal da instituicdo ,

envolvida no projeto de pesquisa intitulado “Criacdo Audiovisual no Ensino de Histéoria no
Ensino Médio”, declaro estar ciente e de acordo com seu desenvolvimento nos termos propostos,
salientando que os pesquisadores deverdo cumprir os termos da resolugdo n.° 466/12 do Conselho

Nacional de Saude, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) as demais legislagdes vigentes.

Princesa — SC, / /

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura e carimbo do(a) gestor(a)



UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL (UFFS)
Mestrado em Educacio - Campus de Chapeco — SC.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, , idade: anos,

residente no enderego: )

responsavel pelo(a) adolescente: ,

na qualidade de , fui esclarecido(a) sobre o trabalho de pesquisa intitulado

“Criacao Audiovisual no Ensino de Histéria no Ensino Médio”, a ser desenvolvido pela(o)
académica(o) Cesar Luis Theis, do curso de Mestrado em Educag¢do sob orientagcdo da(o) professora
doutora Adriana Richit, da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), na qual atuard como
pesquisador o préprio académico. Estou ciente que o académico e sua orientador(a) acima referidos
observardo e desenvolverdo a atividade de criagdo de um curta metragem (video), e que esta sera
realizada nas aulas da disciplina de Historia no 2° ano do Ensino Médio da Escola de Educacao Bésica
Antenor Nascentes.

A pesquisa procura avaliar as potencialidades da criag@o narrativas historico-cinematograficas
autorais no ensino escolar de Historia para adolescentes do Ensino Médio, e podera colaborar nos
diadlogos da didatica do ensino escolar de Histéria. Este estudo apresenta risco minimo ao(a) aluno(a)
adolescente participante, visto que os questionarios foram adaptados para evitar possivel cansago
do(a) participante. E na atividade de intercessdo a criacdo do curta metragem (video), que poderia
produzir algum desconforto ou constrangimento individual, foi articulado para ser desenvolvido em
grupo como parte das atividades das aulas de Historia. O pesquisador também acompanhard e
orientard o(a) aluno(a) adolescente participante durante a atividade. O pesquisador fard o possivel
para que a pesquisa ndo afete a rotina escolar da turma, articulando a atividade da pesquisa ao
curriculo escolar.

Por ser este estudo de carater puramente cientifico, os resultados serdo utilizados somente
como dados da pesquisa, € o nome das familias e alunos(as) adolescentes envolvidas ndo sera
divulgado, apenas os dados gerados serdo utilizados no ambito da dissertagdo do académico, e
poderdo fazer parte de publicagdes académicas e cientificas on-line ou impressas que este venha a
participar sobre a tematica da pesquisa.

Ap0s a conclusdo da pesquisa, sera realizado em momento oportuno para o pesquisador e para
a instituicdo de ensino a socializa¢do dos resultados da pesquisa, através de uma explanagdo para
os(as) alunos(as) adolescentes do 2° ano do Ensino Médios, dos membros da comunidade escolar, e

a possiveis interessados membros da sociedade civil, a data e local serd informada previamente



através de aviso escrito entregue aos(as) alunos(as) adolescentes participantes da pesquisa.

Estou ciente que, se em qualquer momento me sentir desconfortdvel com a realizagdo da
pesquisa poderei retirar este consentimento sem qualquer prejuizo para mim ou para o(a) aluno(a)
adolescente. Fui esclarecido(a) também que, no momento em que desejar maiores informacgdes sobre
esta pesquisa, mesmo apos sua publicagdo, poderei obté-las entrando em contato com o académico
ou a sua orientadora, nos seguintes telefones e/ou endereco: Pesquisador responséavel: Cesar Luis
Theis, endereco: Rua Antonio Dillman n°® 557 — Centro. Guaruja do Sul — SC. CEP: 8§9940-000.
Celular: (XX) XXXXX-XXXX. E-mail: cesartheis@yahoo.com.br. Professora orientadora doutora
Adriana Richit, E-mail: adriana.richit@uffs.edu.br.

Sendo a participagdo do(a) aluno(a) adolescente absolutamente voluntaria na pesquisa, estou
ciente de que nao terei direito a remuneracdo. Também fui esclarecida(o) de que, se tiver alguma
davida, questionamento, ou reclamago, poderei me comunicar com o Comité de Etica em Pesquisa
da UFFS, utilizando o seguinte contato: Comité de Etica em Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484
Km 02, Fronteira Sul, CEP 89815-899 Chapeco - Santa Catarina — Brasil). Fone (49) 2049-3745.
E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br.

Por estar de acordo com a participacao do(a) adolescente pelo(a) qual sou responsavel, assino
este termo em duas vias, sendo que uma ficard em meu poder e a outra sera entregue ao pesquisador.

Autorizo a participagdo do(a) adolescente pela qual sou responsavel.

Princesa, de de 2020

Assinatura (de acordo)

Os pesquisadores, abaixo-assinados, se comprometem a tomar os cuidados e a respeitar as

condicdes estipuladas neste termo.

(professora orientadora) (académico)


mailto:cesartheis@yahoo.com.br
mailto:adriana.richit@uffs.edu.br
mailto:cep.uffs@uffs.edu.br

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL (UFFS)
Mestrado em Educacio - Campus de Chapeco — SC.

TERMO DE AUTORIZACAO PARA CAPTURA E
UTILIZACAO DE IMAGEM, VOZ E PERFORMANCE.

Prezado(a),

Em face das atividades da pesquisa “Criacio Audiovisual no Ensino de Historia no Ensino
Médio”, que serd desenvolvida pelo professor-pesquisador Cesar Luis Theis, envolver a producao de
curta metragens (videos), pelos(as) alunos(as) adolescente do 2.° ano do Ensino Médio.

Viemos solicitar sua autorizacao na qualidade de representante legal/assistente do(a) aluno(a)
adolescente, para eventuais capturas e utilizacdo da imagem, voz e performance nas atividades de
criacdo audiovisual desenvolvidas nas aulas de Historia.

As produgdes audiovisuais fardo parte da base tedrica-empirica da dissertagdo de mestrado
em Educacdo do professor-pesquisador, atualmente matriculado na Universidade Federal da Fronteira
Sul (UFFS), campus de Chapeco — SC, que conta com a orientagdo da professora Dr*. Adriana Richit.

Destacamos que a participagdo do(a) aluno(a) adolescente na atividade ¢ voluntaria e
condicionada a sua autorizagdo, € que esta ndo acarretard prejuizos a aprendizagem, visto que a
tematica foi articulada ao curriculo escolar do Ensino Médio, porém, ressaltamos a importancia da
atividade pelo seu caréter historico-socioeducativo.

Declaro, através desta que estou ciente e autorizo a participagao do(a) aluno(a) adolescente na
atividade de criacdo audiovisual orientada pelo professor-pesquisador, bem como de eventuais
capturas e utilizagdo de imagem, voz e performance necessarias na realizagdo das atividades da
pesquisa.

Nome Aluno(a):

Nome Responsavel:

Assinatura Responsavel:

Princesa — SC, / /2020.

Desde ja grato pela atengado!



UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL (UFFS)
Mestrado em Educacio - Campus de Chapeco — SC.

TERMO DE ASSENTIMENTO (TA)

Vocé estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “Criacao Audiovisual
no Ensino de Histéria no Ensino Médio” sob a responsabilidade do pesquisador Cesar Luis Theis
e da professora doutora Adriana Richit, orientadora do académico. Nesta pesquisa nds estamos
buscando compreender as possibilidades da utilizagdo da criacdo de narrativas historico-
cinematograficas autorais pode contribuir no ensino escolar da Historia no Ensino Médio.

Na sua participagao vocé ira responder perguntas do formulario de pesquisa, € colaborar na
atividade de criacdo de um curta metragem (video) sob a orientagdo do pesquisador, este sera
produzido nas aulas de Histéria, e para acompanhamento da atividade vocé fard anotagdes em um
diario de aprendizagem individual, e em grupo preencherd um roteiro de pesquisa e produgdo
audiovisual, que serdo pré-fornecidos pelo pesquisador e recolhidos ao final da atividade para analise.

Em nenhum momento vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e
ainda assim a sua identidade sera preservada. Os resultados estardo a sua disposi¢ao quando finalizada.
Vocé ndo terd nenhum gasto e nem ganho financeiro por participar na pesquisa.

Este estudo apresenta risco minimo, sendo que pode ocorrer algum cansago ou eventual
aborrecimento ao responder ao questiondrio da pesquisa, além de algum desconforto ou
constrangimento na atividade de intercessdo, que podera necessitar da gravacao da sua voz, imagem
e performance no processo de criacdao do criagdo do curta metragem (video), isto €, 0 mesmo risco
existente em outras atividades rotineiras como postar um video em uma plataforma digital,
compartilhar imagens em rede social, ou escrever em um blog pessoal, etc. Os beneficios serdo
colaborar com os didlogos para melhoria da qualidade do ensino escolar da Historia para alunos(as)
adolescentes do Ensino Médio.

Mesmo seu responsavel legal tendo consentido na sua participagdo na pesquisa, vocé ndo ¢
obrigado a participar da mesma se nao desejar. Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a
qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coagao.

Uma via original deste Termo de Esclarecimento ficara com vocé.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, voc€ poderd entrar em contato com o pesquisador
Cesar Luis Theis pelo celular (XX) XXXXX-XXXX ou ainda por e-mail: cesartheis@yahoo.com.br.
Poder4 também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-Humanos da UFFS,
pelo telefone (49) 2049-3745, ou e-mail: cep.uffs@uffs.edu.br, e ainda no endereco Universidade
Federal da Fronteira Sul/UFFES - Comité de Etica em Pesquisa da UFFS, Bloco da Biblioteca, sala n.°
310, 3° andar, Rodovia SC 484, KM 02, Fronteira Sul. Chapeco - SC, Brasil. CEP: 89815-899.

( ) Aceito que minha imagem e voz sejam gravadas e/ou filmadas e sejam utilizadas para fins
cientificos.

( ) Aceito que minha imagem e voz sejam gravadas e/ou filmadas mas ndo aceito que sejam
utilizadas para fins cientificos.

( ) Ndo Aceito que minha imagem e voz sejam gravadas e/ou filmadas.


mailto:cesartheis@yahoo.com.br
mailto:cep.uffs@uffs.edu.br

Eu, , fui informado(a)
dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a
qualquer momento poderei solicitar novas informagoes, e o meu responsavel podera modificar a
decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado,
declaro que concordo em participar desse estudo. Receberei uma via deste termo assentimento.

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, ap0s ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura do(a) menor

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Princesa, de de 2020

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

CEP- CoMITE DE ETICA EM PESQuIsA — UFFS.

ENDERECO: UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL (UFFS) - COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA
UFFS, BLOCO DA BIBLIOTECA, SALA N.° 310, 3° ANDAR, RODOVIA SC 484, KM 02, FRONTEIRA SUL.
CHAPECO - SC, BRASIL.

CEP: 89815-899.

TELEFONE: (49) 2049-3745

E-MAIL: CEP.UFFS(@UFFS.EDU.BR

PESQUISADOR RESPONSAVEL: CESAR LUIS THEIS

ENDERECO: RUA ANTONIO DILLMAN N° 557 — CENTRO. GUARUJA DO SUL — SC. CEP: 89940-000.
CELULAR: (XX) XXXXX-XXXX

E-MAIL: CESARTHEIS(@YAHOO.COM.BR



mailto:cep.uffs@uffs.edu.br
mailto:cesartheis@yahoo.com.br

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL (UFFS)
Mestrado em Educagiao - Campus de Chapeco - SC.

Questionario de Pesquisa Inicial (on-line)

Caro(a) estudante, este questiondrio visa conhecer suas opinides sobre o ensino de Histdria no
Ensino Médio, os dados fazem parte da pesquisa acerca do ensino escolar de Histdria, gostariamos de
contar com sua participac¢ao.

Nome:

Abaixo s3o apresentadas algumas questdes que possuem uma escala para resposta, analise as
afirmativas e assinale a op¢do que melhor expressa sua opinido.

1. Em relagdo ao seu acesso € uso da internet, com que frequéncia na semana vocé realiza as atividades abaixo?

Atividade Atribua sua Resposta

Acessar Redes Sociais Nunca Raramente As vezes Quase Sempre Sempre
Ouvir Musica Nunca Raramente As vezes Quase Sempre Sempre
Assistir Filmes Nunca Raramente As vezes Quase Sempre Sempre
Assitir Séries Nunca Raramente As vezes Quase Sempre Sempre
Assistir Clipes Musicais Nunca Raramente As vezes Quase Sempre Sempre
Assitir Desenhos Animados Nunca Raramente As vezes Quase Sempre Sempre
Assitir Videos Aulas Nunca Raramente As vezes Quase Sempre Sempre
Baixar Videos/Filmes/Séries Nunca Raramente As vezes Quase Sempre Sempre
Compartilhar Videos Nunca Raramente As vezes Quase Sempre Sempre
Compartilhar Imagens Nunca Raramente As vezes Quase Sempre Sempre
Compartilhar Musicas Nunca Raramente As vezes Quase Sempre Sempre
Ler Noticias na Internet Nunca Raramente As vezes Quase Sempre Sempre
Ler Livros Digitais Nunca Raramente As vezes Quase Sempre Sempre
Pesquisar Conteudos Escolares Nunca Raramente As vezes Quase Sempre Sempre

2. Quanto vocé considera importante o conhecimento de Historia do Ensino Médio para sua formagao?

Aspecto Atribua sua Resposta
Cultural Sem Pouco Importante Muito Extremamente
Importancia Importante P Importante Importante
Sem Pouco Muito Extremamente
Intelectual o Importante
Importéncia Importante Importante Importante
. Sem Pouco Muito Extremamente
Profissional A Importante
Importéncia Importante Importante Importante
Politica Sem Pouco Importante Muito Extremamente
Importancia Importante P Importante Importante
Etica Sem Pouco Importante Muito Extremamente
Importancia Importante P Importante Importante
. Sem Pouco Muito Extremamente
Emocional A Importante
Importéncia Importante Importante Importante
. Sem Pouco Muito Extremamente
Humanizadora Importante

Importancia Importante Importante Importante




3. Em relacdo as atividades realizadas nas aulas de Historia, classifique-as quanto a sua importancia.

Atividade Atribua sua Resposta

, Nem um Um pouco Mais ou Muito Extremamente
Fazer Resumo do Conteiido pouco il util menos til util util

Assitir um Filme Nem um Um pouco Mais ou Muito Extremamente
pouco util util menos util util util

Assitir um Documentario Nem um Um pouco Mais ou Muito Extremamente
pouco util util menos util util util

.. . Nem um Um pouco Mais ou Muito Extremamente
Atividades com Jogos On-line pouco til atil menos Gtil atil il

Criar Poema ou Poesia Nem um Um pouco Mais ou Muito Extremamente
pouco util util menos util util util

Criar um Video Nem um Um pouco Mais ou Muito Extremamente
pouco util util menos util util util

Criar uma Animacio Nem um Um pouco Mais ou Muito Extremamente
¢ pouco ttil atil menos il util util

Criar uma Musica ou Parodia Nem um Um pouco Mais ou Muito Extremamente
pouco util util menos util util util

Entrevistar Pessoas Nem um Um pouco Mais ou Muito Extremamente
pouco util util menos util util util

Escrever um Texto Nem um Um pouco Mais ou Muito Extremamente
pouco util util menos util util util

Fazer Fotoerafias Nem um Um pouco Mais ou Muito Extremamente
g pouco util util menos util util util

. - . Nem um Um pouco Mais ou Muito Extremamente
Criar Histéria em Quadrinhos pouco il util menos til util util

. s Nem um Um pouco Mais ou Muito Extremamente
Ler Textos no Livro Didatico pouco il atil menos Gitil atil atil

Pesquisar Documentos Nem um Um pouco Mais ou Muito Extremamente
q pouco util util menos util util util

Pesquisar Contetidos na Internet Nem um Um pouco Mais ou Muito Extremamente
q pouco util util menos util util util

Fazer uma Palavra-cruzada Nem um Um pouco Mais ou Muito Extremamente
pouco util util menos util util util

Responder Questdes Nem um Um pouco Mais ou Muito Extremamente
P pouco util util menos util util util

4. Em relacdo aos programas de televisdo, documentarios e filmes avalie seu nivel de confianca.

Tipo Atribua sua Resposta
Filmes Historicos Desconfio Desconfio Nem confio, Confio Confio
sempre nem desconfio sempre
Documentarios Histéricos Desconfio Desconfio Nem confio, Confio Confio
sempre nem desconfio sempre
Programas Jornalisticos Desconfio Desconfio Nem confio, Confio Confio
(noticias) sempre nem desconfio sempre
Filme de Ficgdo Cientifica Desconfio Desconfio Nem confio, Confio Confio
sempre nem desconfio sempre
Videoaulas On-line Desconfio Desconfio Nem confio, Confio Confio
sempre nem desconfio sempre
, D fi N fi fi
Video Amador (flagra ao acaso) escontio Desconfio et contio, Confio Confio
sempre nem desconfio sempre
Video Tutoriais On-line Desconfio Desconfio Nem confio, Confio Confio
sempre nem desconfio sempre
, . Desconfio Nem confio, Confio
Video Propaganda de Mercadoria Desconfio Confio
sempre nem desconfio sempre
Videos de Influenciadores Desconfio Nem confio, Confio
.. Desconfio Confio
Digitais sempre nem desconfio sempre
Desenhos Animados Desconfio Desconfio Nem confio, Confio Confio
sempre nem desconfio sempre

Obrigado pela participagdo!
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL (UFFS)
Mestrado em Educacao - Campus de Chapeco - SC.

Diario de Aprendizagem (On-line)

Caro(a) estudante, este formuldrio visa avaliar sua participagdo e envolvimento na
atividade de criagdo da narrativa historico-cinematografica autoral sobre a Revolucdo Industrial, as
respostas serdo utilizadas para compor sua nota na atividade, responda as questdes abaixo com
atencado.

Nome:

N° do Grupo:

1. Explique com suas palavras como o grupo se organizou para realizar a atividade de cria¢do da narrativa
historico-cinematografica autoral sobre a Revolugdo Industrial?

2. Descreva quais foram suas dificuldades no processo de criagdo da narrativa histérico-cinematografica
autoral sobre a Revolu¢do Industrial.

3. Descreva quais foram suas colaboragdes no processo de criagdo da narrativa historico-cinematografica
autoral sobre a Revolu¢do Industrial.

4. Auto-avaliagdo. Que nota vocé considera merecedor(a) pela sua participagdo na atividade de criagdo da
narrativa historico-cinematografica autoral sobre a Revolugdo Industrial? Justifique.

5. Faga uma avaliacao individual de cada membro do seu grupo, levando em consideragdo a participagao,
empenho e comprometimento na realizacdo da atividade, escreva os nomes e justifique a nota atribuida.

Obrigado pela participagdo!



UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL (UFFS)

Mestrado em Educacao - Campus de Chapeco - SC.

Questionario de Pesquisa Final (on-line)

Caro(a) estudante, este questiondrio visa conhecer suas opinides sobre o ensino de Historia no
Ensino Médio, os dados fardo parte da pesquisa acerca do ensino escolar de Histdria, gostariamos de

contar com sua participac¢ao.

Nome:

Abaixo sdo apresentadas algumas questdes que possuem uma escala de valor que vai de [ 0 ],
equivalente ao “minimo”, enquanto [ 5 ] equivale ao “maximo”. Analise as perguntas e responda com base

em sua opinido.

1. Quanto vocé considera importante o conhecimento de Historia do Ensino Médio para sua formagao?

Aspecto Atribua sua Resposta
Intelectual (o] [t] [2] [3] [4] [5]
Cultural [o] [1] [2] [3] [4] [5]
Profissional [o] [1] [2] [3] [4] [5]
Politica [o] [1] [2] [3] [4] [5]
Etica [o] [1] [2] [3] [4] [5]
Emocional (o] [1] [2] [3] [4] [5]
Humanizadora (o] [1] [2] [3] [4] [5]

2. Em relagdo a atividade de criacdo das narrativas historica-cinematograficas autorais sobre a Revolugao

Industrial e seus desdobramentos.

Aspecto Atribua sua Resposta
Dificuldade de Organizagdo do Grupo [0] [1] [2] [3] [4] [5]
Dificuldade em Encontrar Fontes Historicas [o] [1] [2] [3] [4] [5]
Dificuldade com a Pesquisa Historiografica [0] [1] [2] [3] [4] [5]
Dificuldade em Produzir a Narrativa Historica [o] [1] [2] [3] 1[4] [5]
Dificuldade em Produzir o Roteiro [0] [1] [2] [3] [4] [5]
Dificuldade Técnicas de Edi¢do do Video [0] [1] [2] [3] 1[4] [5]
Dificuldade em Enviar o Arquivo de Video [0] [1] [2] [3] 1[4] [5]




3. Em relacdo as atividades nas aulas de Historia, classifique-as pela sua preferéncia.

Atividade Atribua sua Resposta
Fazer um Resumo do Conteudo [0 [1] [2] [3] [4] [5]
Assitir um Filme [0 [1] [2] [3] [4] [5]
Assitir um Documentério [0 [1] [2] [3] [4] [5]
Atividades com Jogos On-line [0 [1] [2] [3] [4] [5]
Criar Poema ou Poesia [0 [1] [2] [3] [4] [5]
Criar um Video [0 [1] [2] [3] [4] [5]
Criar uma Animagio [0 [1] [2] [3] [4] [5]

Criar uma Musica ou Parodia [0

(1] [2] (3] [4] [5]

Escrever um Texto [0 [1] [2] [3] [4] [5]
Fazer Fotografias [0 [1] [2] [3] [4] [5]
Criar Histéria em Quadrinhos [0 [1] [2] [3] [4] [5]
Ler Textos no Livro Didatico [0 [1] [2] [3] [4] [5]
Pesquisar Documentos [0 [1] [2] [3] [4] [5]

Pesquisar Contetidos na Internet [0

[t] [2] (3] [4]1 [5]

Fazer uma Palavra-cruzada [0

[t] [2] (3] [4]1 [5]

]
]
]
]
]
]
]
]
Entrevistar Pessoas [o] [1] [2] [3] [4] [5]
]
]
]
]
]
]
]
]

Responder Questoes [0

(1] [2] (3] [4] [s]

4. Qual vocé considera que foi sua maior aprendizagem na atividade de criagdo das narrativas histdrica-
cinematograficas autorais sobre a Revolucao Industrial e seus desdobramentos?

5. Em relagdo a outras aulas de Historia vocé considera que o processo de criacdo da narrativa historica-
cinematografica autoral sobre a Revolugao Industrial e seus desdobramentos foi uma boa op¢ao para promover
a sua aprendizagem?

Obrigado pela participagdo!



Transcricao da Narrativa Historico-Cinematografica
Autoral do Grupo-1

(T...) Ola pessoal eu sou (T...), e vou falar um pouco sobre a Revolu¢do Industrial. T4 entdo a
Revolugdo Industrial teve inicio no século XVIII e fim no século XIX, ela ¢ marcada por grandes
transformagdes € o seu principal acontecimento foi a troca do trabalho artesanal pelo trabalho
assalariado e com o uso de maquinas. T4, mas quem foi a grande pioneira dessa revolucao? A grande
pioneira da Revolu¢do Industrial foi a Inglaterra pelo motivo dela possuir uma rica burguesia, uma
importante zona livre de comércio, € como era um pais junto ao mar facilitava exploracdo dos
mercados ultramarinos. Entdo a situagdo dos trabalhadores era bem precaria durante a Revolugao
Industrial eles possuiam um baixo saldrio, eles trabalhavam com uma grande carga horaria sendo no
inicio era 16 a 17 horas por dia, eles paravam somente 30 minutos para o almogo e essa situacao entao
fez com que os trabalhadores se mobilizassem contra seus patrdes e assim levando a criacdo dos
sindicatos.

(S...) As principais causas e consequéncias da Revolucao Industrial, inicialmente temos o surgimento
da maquina a vapor, a maquina de fiar, e tear mecanico, juntamente com novas tecnologias que
surgiram na Inglaterra, também o grande acimulo de capital na Inglaterra e a influéncia do Iluminismo
ajudaram bastante para essa revolucdo. Também temos o éxodo rural com que trouxe muitos
trabalhadores e mao-de-obra barata para as empresas, com isso o poder econdmico na Inglaterra
aumentou muito, surgiram muitas empresas € muito comércio € os donos dessas empresas
enriqueceram cada vez mais, € com isso também trouxe grande polui¢do para o meio ambiente e muitos
impactos ambientais.

(K...) Entdo, meu nome ¢ (K...), eu estudo no 201 da Escola de Educa¢ao Bésica Antenor Nascentes,
a Revolugao Industrial foi dividida em 3 (trés) fases, € eu vou explicar um pouco sobre a primeira, que
refere-se a evolucdo tecnoldgica que ocorreu naquela época, era o século XVIII, aconteceu na Europa
ocidental, entre os anos de 1760 a 1850, o que possibilitou novas formas de producdo e deu inicio a
um novo padrdo de consumo. O maior marco da dessa fase foi a substitui¢do da mao da mado de obra
humana pelas maquinas, que eram a vapor, e6lica e hidraulica.

(F...) A segunda fase da Revolucao Industrial comega em meados do século XIX e dura por volta de
um século, ela foi marcada pela consolidagdao do progresso cientifico e tecnoldgico, como a invengao
da lampada incandescente, a descoberta dos meios de comunicagdo, como radio, televisdo, telefone e
cinema, os avangos na area da medicina e da quimica, como a descoberta dos antibidticos e das vacinas.

Também foi essencial a utilizagdao do ago para constru¢do de maquinas, fabricas, pontes e também nos



trilhos das ferrovias... entdo essas mudangas e invengdes foram essenciais para o sistema da Revolugao
Industrial.

(E...) Entdo a terceira fase da Revolu¢do Industrial teve inicio no final da década de 70 e mudou a
configuragdo do sistema de producdo, agora firmado na tecnologia na robdtica e na telecomunicacao
essa denominado de revolugdo técnico-cientifica. Atualmente entdo vivemos uma nova etapa do
processo produtivo, devido a globalizagcdo conjuntamente com meios de comunicagdo modernos ¢ a
competitividade proporcionou um mercado exigente buscando profissionais com alto conhecimento,
entdo esse periodo atual da sociedade ¢ chamado de revolucdo técnico-cientifico-informacional, e

entdo foi assim que terminou a terceira fase da Revolugdo Industrial.



Transcricao da Narrativa Historico-Cinematografica
Autoral do Grupo-2

(P...) Ol4, meu nome ¢ (P...), e eu vou apresentar para voc€s o nosso curta-metragem. Até a segunda
metade no século XVII a maior parte da populacdo vivia no campo e obtenha renda através de produtos
manufaturados, agricultura, produgdo téxtil, criacdo de gado e laticinios, porém essa renda ¢
extremamente baixa e insuficiente para que pudessem se manter com uma boa qualidade de vida. Em
1698 foi criada a primeira maquina a vapor construida por Thomas Newcomen, e aperfeicoada por
James Watt em 1765, o avango tecnoldgico caracteristico da Revolug@o Industrial permitiu um grande
desenvolvimento de maquindrio voltado para a produgao téxtil, isto ¢ de roupa, com isso uma série de
maquinas como a Spinning Jenny, Spinning Frame e Water Frame foram criadas para tecer fios, com
essas maquinas era possivel tecer uma quantidade de fios que manualmente seria necessaria a
utilizagdo de vérias pessoas. Com a chegada das maquinas e o crescimento da industria houve um
aumento das vagas de emprego pois com essa mudanga veio a falta de mao de obra para operar as
maquinas, os camponeses se viram obrigados a sair do campo e trabalhar nas fabricas em busca de
melhores condi¢des de vida, mas o cenario foi outro, as condi¢des de trabalho nas industrias eram
desumanas. Homens, mulheres e criangas trabalhavam incansavelmente de forma igual sem possuir
nenhum direito e com saldrio quase inexistente que assim como a carga horaria eram definidos pelos
donos das empresas, normalmente eles eram obrigados a trabalhar de 12 a 17 horas por dia, com direito
a 30 minutos de pausa para almoco, e sem direito a intervalos, além de tudo ndo possuiam nenhum
material de seguranga para operar as maquinas, assim toda vez que algum operador se machucasse e
fosse incapaz de trabalhar era simplesmente demitido.

(P...) O Ludismo e o Cartismo. Esses dois movimentos deram origem aos primeiros sindicatos, a partir
da criagdo dos primeiros sindicatos surgiram os direitos trabalhistas com fun¢do do tutelar, economica
politica, coordenadora e social. Politica porque toda acdo estatal coletiva atinge toda a populagdo e
possui interesse publico. Social por que visa melhorar as condigdes sociais dos trabalhadores e da
sociedade como um todo.

(R...) Bom porque tutelar, econdmica e coordenadora? Tutelar porque visa proteger, digamos assim, o
trabalhador de negligéncia para com eles, e econdomica porque em face a necessidade de injetar capital
no mercado de trabalho e democratizar o acesso as riquezas, ou seja, todo mundo poderia de certa
forma ter a chance de ficar rico. E coordenadora porque visa harmonizar o conflito natural entre capital

e trabalho.



(H ...) A Revolugao Industrial garantiu o surgimento da industria e consolidou o processo de formacgao
do capitalismo, o nascimento da industrial causou grandes transformagdes na economia mundial,
especialmente dos paises mais ricos, esses a fim de ampliar seu mercado deram inicio a expansao
territorial € também na busca de matéria prima. Essas transformag¢des mudaram o estilo de vida da

humanidade, uma vez que acelerou a producao de mercadorias e a exploragao dos recursos da natureza.



Transcricao da Narrativa Historico-Cinematografica
Autoral do Grupo-3

(I...) A Revolugao Industrial foi um grande periodo de desenvolvimento tecnologico, que teve seu
inicio na Inglaterra, a partir da segunda metade do século XVIII. O nascimento da inddstria causou
grandes transformagodes na economia mundial, assim como no estilo de vida da humanidade, uma vez
que acelerou a producao de mercadorias e a exploragao de recursos da natureza. O avango tecnologico
caracterizado na Revolu¢ao Industrial, permitiu um grande desenvolvimento de maquindrios, voltada
para a producdo téxtil, isto ¢, de roupas, com isso uma série de maquinas como Spinning Jenny,
Spinning Frame e Water Frame, foram criadas para tecer fios. No comeco do século XIX, o
desenvolvimento tecnoldgico foi utilizado na criacdo de locomotivas e das estradas de ferro, que a
partir da década de 1930 foram construidas por toda a Inglaterra. A construgdo das estradas de ferro
contribuiu para ampliar o crescimento industrial uma vez que diminui as distancias ao tornar as viagens
mais curtas e ampliou a capacidade de locomogado de mercadorias.

(M...) A Revolucao Industrial também gerou grandes transformagdes no modo de producdo de
mercadorias, antes do surgimento da industria, a produ¢do aconteceu pelo modo de producao
manufatureiro, com maquinofatura ndo era mais necessario a utilizacdo de varios trabalhadores
especializados para produzir uma mercadoria, entdo essa pessoa ela conseguia fazer todo o processo
sozinho, com isso o salario abaixou muito e os trabalhadores eram obrigados a lidar com uma carga
de trabalho muito grande. Nas industrias inglesas do periodo da Revolugdo Industrial a jornada diéria
de trabalho costumava ser de até 18 horas com apenas 30 minutos de pausa para o almogo, ndo havia
nenhum tipo de seguranga para os trabalhadores e constantemente acidentes aconteciam. O acidente
mais comum era quando os trabalhadores tinham seus dedos presos nas maquinas, muitos os perdiam,
os trabalhadores que se manifestavam por problemas de saude poderiam ser demitidos e nao
receberiam seu salario. Os trabalhadores mobilizavam-se pouco a pouco contra seus patrdes, isso levou
a criagdo das organizagdes de trabalhadores, conhecidas no Brasil como sindicatos, e chamados na
Inglaterra de Trade union, que exigiam melhores condi¢des de trabalho. Dois grandes movimentos de
trabalhadores surgiram dessa organizagdo foram o Ludismo e o Cartismo. O que ¢ o Ludismo? O
Ludismo foi um movimento de trabalhadores ingleses do ramo de fiagdo e tecelagem ativo no século
XIX, nos primordios da Revolucao Industrial, que se notabilizou pela destrui¢do de maquinas como
forma de protesto. O Cartismo ele caracteriza-se como um movimento social inglés que se iniciou na
década de 30 do século XIX, inicialmente fundou-se na luta pela inclusdo politica da classe operaria

representada pelo London Working Men's Association (Associacao Geral dos Operarios de Londres).



(Q...) A Revolugao Industrial, refere-se ao processo de evolucao tecnologica vivido a partir do século
XVIII na Europa ocidental, entre 1760 e 1850, estabelecendo uma nova relagao entre a sociedade e
meios de producdo, bem como possibilitou a existéncia de novas formas de produgdo e transformaram
o setor industrial dando inicio a um novo padrao de consumo, essa fase ¢ marcada especialmente pela
substitui¢do da energia produzida pelo homem por energia como a vapor, eo6lica e hidraulica. A
substitui¢do da producdo artesanal manufaturada pela industria e também pela existéncia de novas
relacdes de trabalho as principais invengdes dessa fase, que modificaram todo cenario vivido na época.
A utilizagdo do carvdo como fonte de energia o consequente desenvolvimento da maquina a vapor e
da locomotiva, nessa fase foi também desenvolvido o telégrafo, um dos primeiros meios de
comunicacao quase instantanea.

(J...) A segunda Revolucao Industrial, bom a segunda Revolucao Industrial refere-se ao periodo entre
a segunda metade do século XIX até meados do século XX, tendo seu fim durante a Segunda Guerra
Mundial a industrializagdo avancou os limites geograficos da Europa ocidental espalhando-se por
paises como Estados Unidos, Japdo e demais paises da Europa. Compreende a fase de avancos
tecnologicos ainda maiores que vivenciados na primeira fase, bem como o aperfeicoamento de
tecnologias ja existentes, o mundo pode vivenciar diversas novas criagdes que aumentaram ainda mais
a produtividade e consequentemente aumentaram os lucros das industrias. Também houve nesse
periodo grande incentivo as pesquisas principalmente no campo da medicina, as principais invencdes
desta fase estdo associadas ao uso do petroleo como fonte de energia, usado na nova inveng¢ao, o motor
a combustdo. A eletricidade que antes era utilizada para o desenvolvimento de pesquisas em
laboratorios nesse periodo comeca a ser usada para o funcionamento de motores, com destaque para
os motores elétricos e a combustao.

(L...) Entao vou falar um pouco da terceira fase da revolucdao, também conhecida como revolucao
tecnocientifica, iniciou-se na metade do século XX, ap6s a Segunda Guerra Mundial, essa fase também
representa uma revolucdo nao sé no setor industrial né, porque ela foi vista como algo que passou
relacionar ndo s6 desenvolvimento tecnolégico voltado ao processo produtivo, mas também ao avango
cientifico, as transformacdes que ela ocasionou pelos avangos técnico-cientificos no caso, sdo usados
até os dias atuais, sendo que cada nova descoberta um novo patamar € alcangado, dentro dessa fase da
revolucdo ¢ consolidando o que ficou conhecido como capitalismo financeiro. A introdugdo da
biotecnologia robdtica e avangos na area da genética. A biotecnologia robotica também se concentra
na faculdade de mecatronica, avancos nas areas da genética como ja falei, as telecomunicagdes e
transportes € também outras areas.

(U...) Bom, a Inglaterra foi a nag@o pioneira no desenvolvimento industrial e tecnolégico no mundo,

por meio da Revolucdo Industrial o capitalismo consolidou-se como sistema econdmico vigente, o
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desenvolvimento da maquina a vapor ¢ considerado como um ponto de partida da Revolucao
Industrial, causou profundas transformagdes no modo de produgdo e também nas relagdes entre patrao
e trabalhador. Durante o auge da Revolugdo Industrial os trabalhadores ingleses recebiam saldrios
baixissimos e eram obrigados a suportar uma longa jornada de trabalho. A intensa exploragdo sobre
trabalho do proletario fez com que os trabalhadores se organizassem em sindicatos, dois movimentos
de trabalhadores foram muito importantes no século XIX, o Ludismo e o Cartismo. A Revolucao
Industrial aconteceu de maneira pioneira na Inglaterra por uma juncdo de fatores que englobam as
grandes reservas de carvao do pais, os cercamentos, o excedente de capital existente no pais, etc. As
transformagdes econdmicas, sociais e tecnologicas proporcionadas pela Revolugao Industrial dividem-
se em fases segundo os avangos produtivos no campo cientifico e em diversas outras areas do setor
econdmico e industrial, pode-se dividir a Revolugdo Industrial em primeira Revolu¢do Industrial,
segunda Revolugdo Industrial e terceira Revolucdo Industrial. Diversas foram as consequéncias da
Revolucao Industrial, houve aumento da produtividade, mudangas nas relagdes de trabalho, alteracdes
no modo de vida e padrdes de consumo da sociedade, alterou-se a relagdo entre o homem e a natureza,

houve avangos em diversos campos do conhecimento, entre outras mudangas.



Transcricao da Narrativa Historico-Cinematografica
Autoral do Grupo-4

(G...) Meu nome ¢ (G...) fago parte do Grupo-4, composto pelo (B...), pelo (A...) pelo (C...) e pela
(N...), bom vou falar um pouco sobre a Revolucao Industrial, assim como meus colegas do grupo, bom
a Revolucao Industrial foi um periodo de grande desenvolvimento tecnoldgico que teve inicio na
Inglaterra a partir da segunda metade do século XVIII, e que se espalhou pelo mundo causando grandes
transformagoes, a Revolugdo Industrial garantiu o surgimento da industria e consolidou o processo de
formagdo da burguesia.

(D...) Estes acontecimentos foram causa de grandes transformagdes nas relagdes de trabalho e no
sistema de produgdo. O argumento histdrico, foi o periodo de grande desenvolvimento tecnoldgico que
foi iniciado na Inglaterra a partir da segunda metade do século XVIII, com o tempo esse
desenvolvimento espalhou-se para outras partes do mundo como Europa ocidental e os Estados Unidos
assim surgiu a industria e as transformacdes causadas por essa possibilitaram a consolidagdo do
capitalismo. A economia em nivel mundial sofreu grandes transformagdes o processo de producao de
mercadorias acelerou-se bastante ja que a producdo manual foi substituida pela utilizagdo das
maquinas.

(C...) O estilo de vida da populacdo como era de se esperar também mudou bastante, afinal com todos
estes avangos no modo de producao iniciou-se novas técnicas de producao de mercadorias com uma
nova tecnologia, além de também proporcionar um aumento do consumo de recursos da natureza.
(N...) Todos esses acontecimentos geraram uma grande discussdo entre a populagdo, pois muitos
trabalhadores foram substituidos por mdaquinas, assim havendo uma grande desvalorizacdo do
trabalhador e o valor da mao de obra caiu muito. O contra, os trabalhadores que ganhavam pouco
passaram a ganhar ainda menos, além da falta de higiene das industrias e de seguranca. A favor as
industrias passaram a produzir muito mais em muito pouco tempo.

(D...) Logo apos esse processo todo nasce a industria tecnoldgica, produ¢do de mercadorias e a
exploragdo dos recursos da natureza, além disso a Revolugao Industrial foi responsavel por grandes
transformacoes, toda a populagdo tinha um pensamento diferente de que isso deixaria sua mao-de-obra
escassa, mas os burgueses pensavam que seria de excelente valia.

(B...) A Revolugao Industrial garantiu o surgimento da industria e consolidou o progresso da formagao
do capitalismo decisdes foram tomadas e a industria tecnologica foi montada utilizando mais
ferramentas e isso necessitava menos mao de obra das populagdes, isso vem se intensificando até os

dias de hoje, os outros argumentos foram declarados nas partes anteriores.
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