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RESUMO

A evasdo escolar vem ocupando espago nas discussdes das diversas esferas educativas da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Apesar de o contexto do mundo do trabalho exigir cada
vez mais qualificacdo e aperfeicoamento, torna-se um desafio para os jovens permanecer e dar
continuidade com éxito ao processo formativo. O presente estudo tem por objetivo analisar 0s
fatores que contribuem para a evasao escolar dos cursos técnicos integrados ao ensino médio
do IFC Campus Concordia, a partir da perspectiva dos estudantes; bem como analisar os indices
de evasdo escolar do Campus nos cursos técnicos integrados ao ensino médio; além de delinear
o perfil dos jovens evadidos dos cursos de técnico integrado ao ensino médio do Campus. Com
isso, 0 estudo propde-se a discutir os fatores da evasdo escolar relatados pelos estudantes,
levando em consideracdo as suas percepgoes. Para tanto, realiza-se uma revisao teorica a partir
do contexto de criagdo da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) e da rede federal de
ensino para compreensdo da educacgéo e do trabalho enquanto proposta integradora do ensino
médio e os desafios que sdo postos ao jovem contemporaneo no entendimento dos fatores
apontados pela literatura que os levam a abandonar os cursos técnicos. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa que consiste de analise do acervo documental coletado junto ao RACI e ao SISAE
e nas plataformas SIGAA e PNP, compondo informacdes para a analise dos indices e fatores
de evasdo. A realizacdo de 12 entrevistas individuais semiestruturadas com estudantes evadidos
dos 1°, 2° e 3°anos dos cursos técnicos integrados ao ensino médio em Agropecuéria, Alimentos
e Informatica para Internet, no periodo de 2017, 2018 e 2019, visou a compreensdo dos fatores
de evasdo na perspectiva dos estudantes. Os fatores apontados pelos estudantes evadidos foram
categorizados com base na analise de contetudo de Bardin (2016). Os resultados obtidos nesta
pesquisa tiveram por base a percepcao dos estudantes evadidos e apontaram para as questoes
relacionadas a fatores pessoais, que envolvem saudade de casa, dificuldade de conciliar estudos
e trabalho, além da escolha do curso, falta de identificacdo no curso, desinformacao em relacéo
a proposta dos cursos técnicos, assim como os fatores escolares referentes a dinamica
organizacional dos cursos, rigidez dos componentes curriculares de formacao geral e técnica,
carga horaria elevada, sobrecarga de contetdos e 0s processos avaliativos. A pesquisa permitiu
concluir, dentro dos seus limites, que, apesar de os fatores de evasdo apontados pelos
participantes serem multifacetados e complexos, a decisdo de evadir ndo é resultado de um
impulso, mas de um acumulo de desajustes e situagdes que revelam que a instituicdo precisa —
de forma continua — pensar efetivamente em estratégias e ac6es preditivas para minimizar as
evasoes e incentivar os jovens nas definicdes e na construcao de seus projetos futuros.

Palavras-chave: Evasdo Escolar. Técnico Integrado ao Ensino Médio. Juventude.



ABSTRACT

School dropout has occupied space in discussions in various educational spheres of Professional
and Technological Education. Although the context of the working world demands more and
more qualification and improvement, it becomes a challenge for young people to stay and
successfully continue the training process. This study aims to analyze the factors that contribute
to school dropout from technical courses integrated to high school at IFC Campus Concordia
from the perspective of students; to analyze the Campus dropout rates in technical courses
integrated to high school; and to outline the profile of young people who have dropped out of
technical courses integrated to high school education on the Campus. Thus, the study proposes
to discuss the factors of school dropout reported by students, taking into account their
perceptions. For that, a theoretical review is carried out from the context of the creation of
Professional and Technological Education (EPT) and the federal education system to
understand education and work as a proposal to integrate high school and the challenges that
are put to the contemporary young people in understanding the factors pointed out by the
literature that leads them to abandon technical courses. This is qualitative research that consists
of analysis of the document collection collected from RACI and SISAE and on the SIGAA and
PNP platforms, composing information for the analysis of the evasion rates and dropout factors.
The conduction of 12 individual semi-structured interviews with dropout students from the 1st,
2nd and 3rd years of technical courses integrated to high school in Agriculture, Food and
Internet Information Technology, in the period 2017, 2018 and 2019, aimed to understand the
dropout factors from the students’ perspective. The factors pointed out by the dropout students
were categorized based on Bardin's (2016) content analysis. The results obtained in this
research were based on the perception of evaded students and pointed to issues related to
personal factors, which involve homesickness, difficulty in reconciling studies and work, in
addition to the choice of the course, lack of identification in the course, misinformation related
to the proposal of technical courses, as well as school factors related to the organizational
dynamics of the courses, rigidity of the curricular components of general and technical training,
high workload, content overload and evaluation processes. The research allowed us to conclude,
within its limits, that, although the evasion factors pointed out by the participants are
multifaceted and complex, the decision to evade is not the result of an impulse, but of an
accumulation of mismatches and situations that reveal that the institution needs — on an ongoing
basis — to think effectively about predictive strategies and actions to minimize dropouts and
encourage young people to define and build their future projects.

Keywords: School dropout. Technical course integrated to high school. Youth.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo tem como tema a evasdo escolar entre 0s jovens dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio do Instituto Federal Catarinense (IFC) Campus Concérdia, na
perspectiva dos estudantes. A pesquisa é inserida na linha de pesquisa em Conhecimentos e
Desenvolvimento de Praticas Pedagdgicas do Programa de Mestrado em Educacdo da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) Campus Chapecd.

Tendo em vista que o contexto atual do mundo do trabalho é marcado pela exigéncia de
qualificacdo e aperfeicoamento, emerge um fendmeno em direcdo oposta a ampliagdo das
possibilidades de formacdo educacional: a evasdo escolar, que vem ocupando espaco nas
discussbes das diversas esferas educativas. Como as inovacdes técnicas e tecnoldgicas se
tornam cada vez mais complexas, requerem profissionais capacitados e com habilidades para o
exercicio profissional, e essa exigéncia acaba refletindo no espago educacional do ensino médio
técnico, tornando-se um desafio para os jovens de hoje permanecer e dar continuidade com
éxito aos estudos.

A temética da evasdo escolar vem sendo estudada hd tempos com enfoque no ensino
superior, entretanto, o interesse pelo estudo da evasao voltado aos jovens dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio em Agropecuaria, Alimentos e Informatica para Internet, no periodo
de 2018 a 2019, do IFC Campus Concordia, tem o intuito de compreender os fatores que levam
estudantes de 15 a 18 anos ao abandono dos cursos. Além disso, a definicdo da temética tem
raizes no desejo de compreender o contexto que faz com que esses estudantes ingressem na
instituicdo e, em meio as ddvidas e as incertezas desse periodo da vida (quando precisam fazer
escolhas e tomar decisdes), acabem desistindo dos cursos e de seus projetos de vida.

Diante disso, considera-se relevante o desenvolvimento de pesquisas que realizem um
diagndstico e uma andlise em relagdo aos fatores de evasdo, uma vez que estes tornam-se
complexos e dificeis de serem identificados. Também, a evasdo ndo esta somente atrelada a
processos vinculados ao desempenho escolar, mas também pode ser influenciada por questdes
internas e externas aos estudantes.

Conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) oriundos da
Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilio (PNAD) da Educacdo de 2019, das 50 milhdes
de pessoas entre 14 e 29 anos no pais, cerca de 10 milhGes — o que equivale a 20% — ndo
completaram alguma das etapas da educacdo basica devido ao abandono escolar ou por nunca

terem frequentado a escola.
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Além disso, as pesquisas evidenciaram que o abandono escolar se intensifica na
passagem do ensino fundamental para o ensino médio, uma vez que aos 15 anos o percentual
de jovens quase dobra em relagdo a faixa etaria anterior, passando de 8,1%, aos 14 anos, para
14,1%, aos 15 anos. Esses dados remetem a uma confirmacdo de que ha um total de 70% de
jovens vulneraveis que necessitam de medidas que incentivem a permanéncia na escola (IBGE,
2020). Essa situacao tem preocupado docentes, comunidade escolar e as instituicdes de ensino,
bem como o Instituto Federal Catarinense (IFC) Campus Concérdia.

O interesse pela pesquisa sobre evasédo escolar encontra-se na busca da compreensao
dos fatores de evasdo na perspectiva dos estudantes do ensino médio integrado, o que os levou
a abandonar o curso, na relacédo de sentido atribuida a educacéo pelos jovens e também da minha
atuacdo como pedagoga no IFPR Campus Capanema, no periodo de 2015 a 2019, em que
observava altos indices de evasdo. Naquele periodo, eu tinha a curiosidade em aprofundar o
conhecimento sobre os fatores, além daqueles apontados objetivamente nos formularios, e que
poderiam a compor um cenario que viesse a interferir no percurso formativo no ensino medio.
A minha primeira hipdtese era a de que, por se tratar de uma instituicdo recente, os jovens e as
familias ndo tinham a clareza da possibilidade de crescimento profissional e pessoal que
poderiam usufruir, tendo em vista o contexto de um municipio com escassas oportunidades e
perspectivas de formacéo educacional e profissional.

Essa motivacdo pelo estudo acompanhou minha redistribuicdo para o IFC Campus
Concordia em 2019, para onde eu trouxe também a curiosidade por buscar respostas as questoes
de evasdo do Campus, uma vez que a evasao escolar ndao é exclusividade de uma instituicdo
especifica, mas um desafio a ser superado pelos institutos federais do pais. Por tudo isso, sua
abordagem ¢ tarefa complexa, pelo fato de os fatores ndo serem explorados e divulgados a
comunidade escolar.

Pretende-se, assim, elucidar o problema da pesquisa: Quais as percepc¢des dos
estudantes sobre os fatores que contribuiram para a evasao escolar dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio do IFC Campus Concdérdia? Propomo-nos, com esse trabalho,
buscar resposta ao problema que nos move em relacdo ao estudo sobre o fenémeno da evasao,
no anseio de que os resultados encontrados possam contribuir para a discussdo do problema e
possam apontar possiveis solugdes para minimizar a evasdo escolar no Campus.

Para tanto, a pesquisa tem como objetivo geral analisar os fatores que contribuem
para a evasao escolar dos cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFC Campus
Concordia, a partir da perspectiva dos estudantes; bem como analisar os indices de evasdo

escolar do Campus nos cursos técnicos integrados ao ensino médio; além de identificar os
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elementos e dados referentes aos fatores apontados nos documentos oficiais da instituicéo;
tornando possivel delinear o perfil dos jovens evadidos dos cursos de técnico integrado ao
ensino médio do Campus, e, dessa forma, discutir os fatores da evasao escolar relatados pelos
estudantes de acordo com as suas percepcoes.

Diante da diversidade e do emaranhado de fatores que envolvem e se fazem presentes
na analise da evasao, dentre os fatores relacionados a evasao ou a permanéncia do jovem na
escola, diferenciam-se a composicao do corpo discente, 0s recursos escolares, as caracteristicas
estruturais da escola, assim como 0s processos e as praticas escolares e pedagogicas
(LUSCHER; DORE, 2011). De tal maneira, cada um desses fatores apresenta desdobramentos
em outros fatores que compBem a situacdo do Campus, e que pode vir a favorecer a evasao ou
a permanéncia dos estudantes.

Desse modo, a iniciativa na abordagem dessa problematica voltada para a evasado escolar
de jovens entre 15 e 18 anos encontra-se no interesse em buscar respostas para 0s motivos das
desisténcias dos cursos pretendidos. Além disso, tem raizes no desejo de identificar os fatores
internos e externos a instituicdo e que ndo estdo explicitos, mas podem vir a compor um cenario
que dificulta a permanéncia dos estudantes no ambiente escolar e envolve a organizacdo
curricular e a pratica pedagogica, assim como, no sentido e significado da educacdo e da
qualificagéo profissional em suas vidas.

O foco do estudo sob a perspectiva do estudante pretende analisar os fatores da evasdo
NOs cursos técnicos integrados ao ensino médio, num contexto de singularidades, analisando as
narrativas dos estudantes, ndo apenas do ponto de vista da classe social que ocupam, mas na
relacdo que estabelecem com a educacao, sobre si e sobre 0 mundo. Também, pretende-se olhar
para como percebem sua saida da instituicdo e as trajetorias escolares vivenciadas na construcdo
dos seus projetos de vida.

Visando ao alcance do objetivo desta pesquisa, este trabalho esta organizado em seis
capitulos, sendo que o Capitulo 1 introduz a delimitacdo do tema e do problema da pesquisa em
evasao com base no interesse que motivou o estudo, contextualizando o objeto da pesquisa, 0
objetivo geral e objetivos especificos, bem como o que se pretende com esta investigacéo.

No Capitulo 2, é apresentado um resgate historico da Educagdo Profissional no pais,
contextualizando sobre o percurso da expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnologica até a criagdo dos Institutos Federais, a fim de compreender a constituicdo e a
proposta politico-pedagogica em termos de organizagdo do processo educacional dos Institutos

Federais e do Instituto Federal Catarinense (IFC).
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No Capitulo 3, apresenta-se a relacdo entre a educacdo e o trabalho a partir de um
entendimento ao longo da historia, partindo de uma visdo dualista para uma proposta
integradora do ensino medio no contexto estudado, baseadas em teorias criticas dos autores
Ciavatta, Frigotto e Kuenzer. A partir dessa ideia, buscou-se, nos estudos de Esteves e
Abramovay, trazer defini¢Oes atuais e o olhar para os desafios da juventude contemporanea
enguanto construcdo social e sujeitos protagonistas da sua trajetéria, etapa tdo importante na
vida das pessoas e que envolve escolhas, expectativas educacionais e as relaces do jovem com
0 mundo do trabalho e com a educacéo profissional técnica de nivel médio.

O Capitulo 4, por sua vez, discute 0s conceitos de evasao escolar a partir de referenciais
tedricos e pesquisas desenvolvidas nos Gltimos anos sobre a tematica no ensino medio técnico,
tais como Dore e Luscher, considerando os fatores de evasdo como sendo complexos e
multicausais, reconhecendo a prevencao enquanto caminho de reducédo das taxas de abandono
nos cursos técnicos de nivel médio da Rede Federal de Educacao Profissional, assim como uma
apresentacdo e discussao das politicas publicas educacionais de permanéncia e éxito para a
minimizacao da evasdo na instituicéao.

O Capitulo 5 descreve os procedimentos metodologicos, a caracterizacdo e a natureza
da pesquisa, o0s participantes envolvidos e 0s instrumentos utilizados para a coleta, a anélise e
a discussdo dos dados em relagdo ao que se propde com este estudo, desenvolvido a partir de
uma pesquisa qualitativa, com base em documentos bibliograficos e entrevistas individuais com
os estudantes evadidos, buscando a anélise dos fatores, tendo em vista as percepc¢des dos
estudantes.

No Capitulo 6, sdo apresentados os resultados e as analises dos fatores de evasdo
partindo da caracterizacdo da realidade em que esta inserido o IFC Campus Concordia, dos
indices de evasdo levantados nos documentos e nas plataformas e da descri¢do do perfil dos
estudantes evadidos, compondo um conjunto de técnicas que auxiliaram no entendimento e
compreensdo da evasdo em estudo. Além disso, apresenta-se a construgdo das categorias de
analise das narrativas dos estudantes evadidos nas entrevistas e procede-se as analises
articuladas ao referencial tedrico abordado nos capitulos anteriores, buscando a elucidacao do
objeto de estudo deste trabalho.

As consideracdes finais retomam a trajetéria da pesquisa, relacionando os resultados
obtidos pela analise das categorias com os objetivos inicialmente tragados, apresentando as
conclusdes a que chegamos com esta investigagdo, apontando as possiveis e viaveis solu¢des

para 0 Campus estudado.
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2 ATRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO PROFISSIONAL

A educacédo profissional surge no Brasil no império, com a vinda da familia real
portuguesa e para atender as necessidades da nobreza. Em 1837, foi fundado no Rio de Janeiro
0 Colégio D. Pedro Il, sob a jurisdicdo da Coroa, com o objetivo de preparar 0 jovem para 0
acesso aos cursos superiores e servir de padrdo para os outros liceus do pais (HILSDORF,
2011).

Os liceus, assim como eram chamados, tinham o intuito de criar e gerir escolas de
aprendizagem das artes e dos oficios. Segundo Saviani (2007, p. 125), os liceus eram destinados
“para a formagao profissional compreendendo os conhecimentos relativos a agricultura, a arte
e ao comércio, na forma como sdo desenvolvidos pelas ciéncias morais e economicas”.

A partir de 1840, algumas Casas de Educandos e Artifices foram criadas para receber
orfdos, com a finalidade de ensinar-lhes um oficio. Conforme Aranha (2010), ocorreram
também organizagOes da sociedade civil apoiadas pelo governo com a mesma finalidade voltada
para a preparacdo para o trabalho, com uma preocupacgdo predominantemente de natureza
assistencialista vinculada a intencdo de disciplinar os jovens.

Segundo Romanelli (1986), a Constituicdo de 1891, que serviria para descentralizacéo,
acabou reforcando o sistema de dualidade do ensino. De um lado, a educagdo das classes
dominantes (escolas secundarias académicas e escolas superiores), e, do outro, a educacao
popular (priméria e profissionalizante), ocorrida durante todo o Império. Consequentemente, a
classe média que néo se identificava com a classe baixa, repudiava o ensino profissionalizante
e via a educagdo como um instrumento de ascenséo social.

Apos a Proclamacéo da Republica em 1889, conforme Manfredi (2002, p. 78), “Durante
o0 periodo republicano, os liceus foram mantidos e, em alguns estados, ampliados, servindo de
base para a constru¢do de uma rede nacional de escolas profissionalizantes”. Somente por volta

de 1906 houve a consolidagdo do ensino técnico-industrial no Brasil na:

[...] realizagdo do “Congresso de Instru¢do” que apresentou ao Congresso Nacional
um projeto de promogdo do ensino pratico industrial, agricola e comercial, a ser
mantido com o apoio conjunto do Governo da Unido e dos Estados. O projeto previa
a criagdo de campos e oficinas escolares onde os alunos dos ginasios seriam
habilitados, como aprendizes, no manuseio de instrumentos de trabalho. A Comissdo
de Finangas do Senado aumentou a dotagdo orcamentaria para os Estados instituirem
escolas técnicas e profissionais elementares sendo criada, na Estrada de Ferro Central
do Brasil, a Escola Préatica de Aprendizes das Oficinas do Engenho de Dentro, no Rio
de Janeiro. Declaragdo do Presidente da Republica, Afonso Pena, em seu discurso de
posse, no dia 15 de novembro de 1906: A criacdo e multiplicacdo de institutos de
ensino técnico e profissional muito podem contribuir também para o progresso das
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industrias, proporcionando lhes mestres e operarios instruidos e habeis
(BRASIL/MEC/SETEC, 2017).

Nesse mesmo periodo, Nilo Pecanha, que era Governador do Rio de Janeiro e, apds,
Presidente da Republica, assinou o Decreto n°® 7.566, de 23 de setembro de 1909, instaurando
um conjunto de Escolas de Aprendizes Artifices. Entretanto, a justificativa era tendenciosa, ja
que se voltava a prover meios as classes proletarias associados a qualificacdo da mao de obra e
ao controle social, que apresentavam caracteristica assistencialista com o intuito de recolher
menores que viviam nas ruas em condi¢do de mendicancia, a fim de reduzir as praticas que se
defrontavam com os bons costumes, conforme Moura (2010).

Em 1920, o retrato da populacéo brasileira com mais de 15 anos era de analfabetos, de
tal forma que a educacdo secundaria era relegada. Apesar das diversas tentativas de reformas
propostas ao ensino — dentre elas a transferéncia dos exames de admissao para as universidades,
enquanto a educacdo secundaria ficaria sob a responsabilidade de formar o cidaddo e ndo de
preparacdo para o nivel seguinte —, esse movimento se mostrou desastroso, devido a falta de
recursos e ao interesse dos governantes em atender a um nimero maior de pessoas, acarretando
na reproducdo da marginalizacdo da populagédo brasileira no ambito educacional (RIBEIRO,
1992).

Em 1927, com o Decreto n° 5.241, de 27 de agosto de 1927, definiu-se que o ensino
profissional nas escolas priméarias subvencionadas ou mantidas pela Unido deveria ser
obrigatorio. Ja por volta de 1930, havia um movimento em prol de uma “nova educagéo”, no
Governo de Getulio Vargas. Nesse periodo, 0 ensino organizava-se em primario ou elementar,
sendo este obrigatorio e universal, com duracdo de quatro anos, envolvendo alunos na faixa
etaria dos 7 aos 10 anos de idade, seguido do ginasio ou ensino secundario — hoje classificado
como ensino médio —, com duragdo de quatro anos, e, por fim, chegava-se ao colegial, com dois
ou trés anos de duragdo, considerado um curso preparatorio para as universidades. De acordo
com Ribeiro (1992), permaneceu a ideia de educacgéo profissionalizante para as classes menos
favorecidas, com a finalidade de fornecer grande contingente de mao de obra qualificada, para
atender as diferentes fungdes que comegavam a surgir com a industrializacao.

Nessa época, 0 entdo Ministro da Educacgdo e da Cultura Gustavo Capanema empenhou-
se na elaboracdo do ensino secundario nos moldes do ginésio ou liceu europeu, desenhando a
educacdo a partir de uma formacdo humanistica e cientifica aos jovens. Tal contexto se

estabelecia em contraposicao ao discurso de que “[...] a expectativa era que a maioria dos alunos
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tivesse uma formacdo mais pratica em atividades agricolas, industriais e comerciais sem entrar
nos estudos superiores” (BROCK; SCHWARTZMAN, 2005, p. 24).

De acordo com Aranha (2010), durante a ditadura do Estado Novo, foram implantadas
reformas criadas por Gustavo Capanema, regulamentadas por decretos-lei com a denominagao
de Leis Organicas do Ensino, nos anos de 1942 a 1946, entre elas a criagdo do supletivo, a fim
de acabar com o analfabetismo entre jovens e adultos.

Por muitos anos, permaneceu a ideia de um ensino profissionalizante para os pobres e
ensino superior a elite. Nesse cenario, quando os pobres escapavam da evasdo, lhes sobrava o
primario ao curso profissionalizante, que, naquele tempo, compreendia o ensino fundamental e
médio técnico, e poucos conseguiam acessar o ensino superior (ROMANELLI, 1986).

O interesse relacionado a ascensdo social e a melhoria das condi¢des de vida da classe
média fez com que os pais dispendessem um esforco para que os filhos permanecessem no
ensino secundario — o que equivaleria, hoje, as séries finais do ensino fundamental e o ensino
médio —, o qual permitia 0 acesso ao ensino superior.

Sendo assim, o objetivo era a formacgdo imediata de mao de obra qualificada para a
industria (GHIRALDELLI, 1991, p. 87), cabendo ao governo, em convénio com a
Confederacdo Nacional das Industrias e com a Confederacdo Nacional do Comércio, tendo por
base os interesses do capital industrial e segundo 0 novo modelo de desenvolvimento, organizar
as escolas técnicas (SENAI, SENAC). Essa oferta tinha o intuito de fugir do controle das
autoridades educacionais, do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), e foi assim que surgiu
0 ensino comercial, fortalecendo a iniciativa privada e se configurando como uma segunda
opcao para criangas advindas das camadas sociais mais baixas. Tal faganha acabou por sufocar

0 ensino agricola e tornar 0s recursos em educacdo cada vez mais escassos.

Na década de 1950, o presidente Juscelino Kubitschek conduziu um ambicioso
“programa de metas” para fazer do Brasil um pais moderno, montando uma industria
moderna, abrindo estradas, construindo represas e uma nova capital em Brasilia.
Entretanto, s6 havia uma meta ligada a educac&o: o ensino técnico, com menos de 4%
do orgcamento de investimentos (BOMENY, 2002 apud BROCK; SCHWARTZMAN,
2005, p. 26).

Em 1959, o MEC dispds sobre a nova organizacdo escolar e administrativa dos
estabelecimentos de ensino industrial, com a lei n°® 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, no seu
Art. 5°. Tal regramento legal dispunha que 0s cursos técnicos eram compostos por quatro ou
mais séries, assegurando ao jovem a formacdo técnica para brevemente exercer a profissdo e

aplicar as técnicas aprendidas.
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Os anos seguintes a 1967 marcaram um periodo caracterizado pela repressdo militar,
pelas privatizacbes no setor educacional, pela queda na qualidade do ensino elementar
(Educacédo Basica) e pela institucionalizacdo do ensino profissionalizante. Nesse contexto, as
Escolas Agricolas Federais passaram a ser instituidas e denominadas de escolas fazendas,
ligadas ao Ministério da Agricultura, sendo supervisionadas pelo Ministério da Educacéo e
Cultura.

Prevalecia o atendimento do ensino superior as elites e do ensino médio as classes
pobres, de acordo com Roberto Campos (Ministro do planejamento no governo do Marechal
Castelo Branco no periodo de 1964-1967). O carater humanista do ensino médio necessitava
ser substituido por elementos utilitarios e praticos para que houvesse uma maior qualificacdo
para o trabalho.

Com a implementag&o promovida pela lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, houve uma
profunda reforma no ensino de 1° e 2° graus, na tentativa de estruturar a educacdo de nivel
médio. Essa reforma centrava-se em uma nova fase de industrializacdo que demandava mao de
obra qualificada através de formacdo técnica profissionalizante em nivel de 2° grau, com o
objetivo de formar uma mao de obra qualificada que atendesse as necessidades e as exigéncias
do mercado em desenvolvimento, tornando compulséria a profissionalizacdo mediante um
intenso processo de qualificagdo para o trabalho.

Assim, foram criados os cursos de Preparacdo Para o Trabalho (PPT), que valorizavam
a area propedéutica, oportunizando a continuidade de estudos para satisfazer os interesses da
classe dominante encarregada do controle e planejamento do processo produtivo. Essa forma

de ensino dava rumos a elitizacéo do ensino:

As escolas técnicas industriais, por terem conseguido manter um ensino de mais alta
qualidade, em termos de educacdo geral e de educacdo profissional, viram-se
procuradas por crescente nimero de estudantes que pouco ou nenhum interesse
tinham por seus cursos propriamente técnicos. [...] esses estudantes viam nas escolas
técnicas industriais a Unica maneira de terem acesso a um ensino gratuito que lhes
propiciava uma adequada preparacdo para 0S exames Vvestibulares aos cursos
superiores (CUNHA, 2005, p. 52).

Em 1978, trés escolas federais — do Rio de Janeiro, Minas Gerais e Parand — séo
transformadas em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET), equiparando-se, no
ambito da educacdo superior, aos centros universitarios. Devido ao desenvolvimento industrial
do pais e para suprir a necessidade de especialistas e técnicos de diversas areas em atendimento

a demanda da sociedade, surge uma nova perspectiva para a formacéo profissional, cabendo a
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essas instituicbes formar também engenheiros de producdo de operagdo e tecndlogos,
estreitando o vinculo do mundo da producéo e do trabalho.

Entre os anos de 1980 a 1990, o ensino profissionalizante foi marcado como a era da
“formacdo de técnicos”, com o processo de intensificacdo das telecomunicagdes, da
microeletronica e da informética, a aplicacdo dessas tecnologias estavam associadas a uma nova
configuracdo no processo de producdo. Na contramdo, o pais encontrava-se marcado pela alta
na inflacdo, retracdo do crescimento e descontrole da economia, que ndo revertia em melhores
condicBes de vida a populacéo.

Com o fim da ditadura militar, instaurou-se o novo periodo democratico, em 1988, com
a promulgacao da nova Constituicdo Federal para o Brasil, a Constitui¢cdo Cidadd, que, segundo
Batista (2011, p. 96):

A Constituicdo de 1988, em seu artigo 205 indica que a educagdo é direito de todos e
dever do Estado e da familia, deve ser ‘promovida e incentivada com a colaboracdo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho’. A profissionaliza¢do assim
considerada € compreendida como inerente ao desenvolvimento pleno da pessoa e
como um direito do cidad&o.

Na segunda metade de 1990, surgem debates sobre a necessidade de criacdo de uma
Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnol6gica, a partir de um movimento com o
objetivo de promover uma reforma curricular, ndo limitado a elaboragdo de novos curriculos
técnicos, mas que construisse uma nova pedagogia institucional, alinhado as politicas e ac0es
referentes as demandas locais e regionais.

Segundo Manfredi (2002), toda instituicdo de educacdo, quer seja privada ou publica,
deveria ajustar-se as novas diretrizes educacionais, adquirindo uma nova institucionalidade. A
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), sob 0 n° 9.394, de 24 de dezembro
de 1996, regulamentou por decreto os artigos que tratam da Educacdo Profissional, com a
chamada “Reforma da Educagdo Profissional”, que modificou consideravelmente o desenho
das instituicdes profissionalizantes, num cenario de Estado Minimo e cortes nas escolas federais
de educacdo profissional de todo o pais.

A partir de 2004, o governo federal passou a investir recursos com gastos sociais,
acarretando em melhorias nas condi¢des de vida das pessoas, com programas e politicas de
inclusdo, tais como o Fome Zero e o Bolsa Familia, o oferecimento de créditos, apoio a
agricultura familiar na tentativa de diminuir a desigualdade social. Isso se refletiu na educacéo

profissional e tecnoldgica que adquiriu uma responsabilidade social de traducdo das forcas
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sociais, fazendo parte da pauta da agenda publica, através de politicas educacionais voltadas
para a escolarizacdo e profissionalizacao, contribuindo para o desenvolvimento local e regional.

Por isso, em tempos atuais, ndo ha como conceber a educacéo profissional simplesmente
como uma politica assistencialista que se ajusta conforme as demandas do mercado de trabalho,
mas como uma forma, por meio da educacdo, para que os cidaddos possam ter acesso ao
conhecimento cientifico e tecnologico da sociedade.

Cabe ressaltar aqui a importancia da superacdo do enfoque tradicional da formacéo
profissional baseado na preparacdo para execucdo de um determinado conjunto de tarefas
(GIRARDELLO apud BATISTA, 2011, p. 99), ao qual a educacdo profissional e tecnolégica
se propde que é a integracdo, tanto curricular quanto das formas de ensino, pesquisa e extensao,
gue permitem aos jovens comparar e analisar as relagdes existentes entre a ciéncia e a realidade
em que vive. Além de gerar possibilidades de formacado especifica: na formacéo profissional,
na iniciacdo cientifica e na formacdo cultural. Isso tudo se justifica em razdo de que o grande
desafio das escolas técnicas esta na implantacao de praticas pedagdgicas que levem a formacao
integral dos jovens e que possibilitem seu desenvolvimento pleno, capaz de intervir
conscientemente na realidade.

Intrigadas com a atuacdo da histéria da educacéo profissional no Brasil, é que buscamos
inspiracdo para as escritas seguintes, as quais direcionam a defesa de uma escola voltada a

formacédo humana dos trabalhadores.

2.1 0 CONTEXTO DE CRIACAO DOS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO

A educacéo profissional e tecnoldgica, bem como o trabalho técnico, tem sua historia e
seu espaco de relevancia, passando a exercer um papel fundamental na formagé&o profissional
de jovens cidadaos no pais.

Por longos anos, permaneceu o dualismo social brasileiro presente no trabalho,
direcionado ao povo, e a educacgdo para a cultura, exclusivamente para a elite, realca a ideia de
que a escola para todos nunca chegou a ser para todos, sempre foi uma educacao para as classes
mais altas. Exceto as escolas profissionais, todas as demais mantiveram o espirito de educacao
para a elite, agravado pelo preconceito contra o trabalho manual fruto da relacdo escravista
(TEIXEIRA, 1997).

Nas ultimas décadas, 0 mundo do trabalho no Brasil tornou-se complexo e heterogéneo,

provocando novas demandas para a formagéo dos trabalhadores qualificados.
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Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia originam-se com a
publicacdo do Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, em 2007. O Plano
reuniu um conjunto de acbes e programas no governo Lula, para expansdo e a
melhoria da educacdo brasileira. O que transparece neste documento é a necessidade
de ressaltar as concepgdes de uma politica de governo que pretende, ao contrario do
governo neoliberal anterior, direcionar esforgos para 0s programas sociais de inclusdo,
e a superacéo da historica dualidade (AMORIM; PADOIN, 2016, p. 8).

Nesse contexto, os institutos federais de educacao sao criados a fim de “[...] prestar um
servico a nacdo ao dar continuidade a sua missdo de qualificar profissionais para os diversos
setores da economia brasileira, realizar pesquisa e desenvolver novos processos, produtos e
servigos em colaborag¢do com o setor produtivo” (BRASIL/MEC/SETEC, 2017).

Apbs um amplo debate sobre a relagdo entre educacdo profissional e trabalho foi
promulgada a lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que, no &mbito do Ministério da
Educacdo, criou os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, tratando-se de um
novo modelo de Educacdo Profissional, como CEFET, escolas técnicas e agrotécnicas federais,
escolas vinculadas as universidades federais e nos institutos federais de educagdo. Assim, 0
processo histdrico da Educacéo Profissional e Tecnoldgica inicia com Escola de Aprendizes e
Artifices (1909); Liceus (1937); Profissionais Escolas Industriais e Técnicas (1942); Escolas
Técnicas (1959); Centros Federais de Educacdo Tecnologica — CEFET (1978) e Institutos
Federais de Educacéo — IF (2008).

Assim, os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF) que compdem a
Rede de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Brasil atingiram o0 auge de sua expanséao a
partir da promulgacdo da lei n® 11.892/2008, de modo que passam a ser considerados, nos
termos da lei, instituicdes de educacdo superior, basica e profissional, pluricurricular e
multicampi, especializados na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugacao de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com
as suas praticas pedagogicas.

Em relacdo ao territério de abrangéncia, Pacheco (2011, p. 7-8) descreve que estes
correspondem a “mesorregiao onde se localiza, mas pode ir além dela quando se concebe sua
atuagdo em rede”. Em sua interven¢do, os institutos devem “explorar as potencialidades de
desenvolvimento, a voca¢do produtiva de seu lécus; a geracdo e transferéncia de tecnologias e
conhecimentos € a inser¢do, nesse espaco, da mao de obra qualificada”.

Nesse sentido, atribui-se aos institutos federais as caracteristicas de inovacao e ousadia

que visam atender a “[...] uma politica, um conceito que buscam antecipar aqui e agora as bases
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de uma escola contemporanea do futuro e comprometida com uma sociedade radicalmente
democratica e socialmente justa” (PACHECO, 2011, p.12).

Desse modo, a missdo dos institutos federais torna-se o elo de conex&o entre a educacéo
bésica e 0 ensino superior, na oferta de cursos profissionalizantes, que venham ao encontro das
demandas locais do setor produtivo, bem como realizar projetos de pesquisa e de extensao,
relacionados ao desenvolvimento socioecondémico local.

No mais, uma das principais funcdes dos institutos € a intervencdo na realidade, numa
perspectiva inclusiva, com foco na propagacgéo de a¢des que visem ao desenvolvimento local e
regional, sendo assim, adquirem um papel social importante principalmente naquelas
comunidades esquecidas dos processos de desenvolvimento e modernizagdo, ao qual justifica e
legitima sua natureza publica e afirma a educacdo profissional e tecnolégica como um
instrumento com potencial na construgdo e resgate da cidadania e transformacdo social
(PACHECO, 2011).

Nota-se que ao criar os institutos federais consolidou-se as politicas publicas
educacionais que envolve o desenvolvimento de estratégias que promovam a formacdo e a
qualificacdo de cidadaos para as solucBes de demandas das realidades locais, a fim difundir
conhecimentos cientificos e tecnolégicos dando suporte aos arranjos produtivos locais.

A construcdo de uma visdo de mundo que desse acesso a condi¢do de cidaddo rompendo
com interesses dominantes e com 0 senso comum é uma contribuicdo a partir das ideias de
Paulo Freire para a construcdo dos principios e finalidades da instituicdo, consistindo em uma
educacdo voltada para a conscientizacdo da opressdo e a consequente acdo transformadora,
através da luta dos oprimidos e da sua libertacdo, diretamente conectadas a percepc¢do dessa
situacdo opressora e alienante e a criacdo de alternativas para essa situacao.

Essa concepcdo de educacdo profissional e tecnoldgica que subsidia as acOes
de ensino, pesquisa e extensao nos institutos federais, encontra-se na perspectiva da integracdo
entre ciéncia, tecnologia e cultura como dimens@es indissocidveis da vida humana e, a0 mesmo
tempo, no desenvolvimento da capacidade de investigacdo cientifica, essencial a construcdo da
autonomia intelectual e participacao cidada.

Ao eleger como principio de sua préatica educacional a primazia do bem social, 0s
institutos federais consolidaram seu papel social diante dos demais interesses, construindo uma
rede de saberes que agrega ciéncia, tecnologia, trabalho e cultura, em favor da sociedade. As
instituicdes identificam-se como incubadoras de politicas sociais (PACHECO, 2010).

Esse cenario representa a materialidade de um projeto de governo que colocou em maior

visibilidade a educacdo profissional e tecnologica na sociedade brasileira. A pretensdo do
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governo federal era expandir a oferta da educagdo publica e melhorar a qualidade da educacéo
brasileira, em especial da modalidade da educacdo profissional e tecnoldgica, através da
articulacdo de acoes de desenvolvimento territorial sustentavel e formacao integral de cidadaos
trabalhadores.

A expansdo e a interiorizagdo das instituicOes federais de Educacéo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) resultou, em 2006, em um total de 144 unidades. Em 2018, contava com
659 unidades em todo o pais, das quais 643 ja se encontram em funcionamento, representando
a construcdo de mais de 500 novas unidades, quantitativo maior do que o previsto nas trés fases
(que totalizava 400 novas unidades), de acordo com dados da SETEC/MEC (2018), (Figura 1).

Em 2019, a Rede Federal compde mais de 661 unidades vinculadas a 38 Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF); a Universidade Tecnologica Federal do
Parand (UTFPR); a dois Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET); 22 escolas
técnicas vinculadas a universidades federais e ao colégio Pedro I1.

Observa-se que os institutos federais iniciam como um instrumento com base
educacional humanistica-técnico-cientifica, com politicas publicas voltadas para as classes
menos favorecidas, estruturada para que os jovens tenham de fato acesso as conquistas
cientificas e tecnoldgicas.

Isso se d& em raz&o de que compdem uma instituicdo que articula a Educacao Basica e
a Educacdo Profissional ao Ensino Superior, especializada em ofertar Educacédo Profissional e
Tecnologica em diferentes niveis e modalidades de ensino, abrangendo a Formagé&o Inicial e
Continuada; a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (integrado, concomitante e
subsequente) e a Educacéo Profissional e Tecnoldgica de Graduacdo e Pos-graduacéo, presente

em todos os estados.
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Figura 1- Mapa da Rede Federal da EPT

o INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCAGAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA
FEDERAL DO PARANA - UTFPR

CENTROS FEDERAIS DE EDUCAGAO TECNOLOGICA
o CELSO SUCKOW DA FONSECA - CEFET-R)
E DE MINAS GERAIS - CEFET-MG

ESCOLAS TECNICAS VINCULADAS
A UNIVERSIDADES FEDERAIS

o COLEGIO PEDRO Il

Fonte: Portal MEC, 2020.

De acordo com Pacheco (2010, p. 13), a lei n°® 11.892/2008 delimitou o nimero de vagas
oferecidas pelos IF nos cursos técnicos: 50% das vagas devem ser para educacao profissional
técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, destinadas aos
concluintes do ensino fundamental e para a educagdo de jovens e adultos; e 20% das vagas
devem ser para atender a cursos de licenciatura e a programas especiais de formacao
pedagdgica, com vistas a formacéo de professores para a educacgdo basica, alem de graduacdes
tecnoldgicas, especializagdes, mestrados profissionais e doutorado, voltados para a pesquisa
aplicada a evolucgéo tecnoldgica.

A educacdo profissional e tecnoldgica estd prevista como modalidade educacional que
estabelece vinculos com os diferentes niveis e etapas de educacdo e com as dimensdes do
trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Dessa forma, os cursos de educacdo profissional e
tecnoldgica se articulam com a educacdo basica e com a educacao superior, conforme apresenta

a Figura 2.
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Figura 2 - Modalidades de Ensino da Rede Federal

EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Educacdo Profissional Tecnoldgica de
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. Curso Superior Mestrado
Curso Técnico de Tecno[ogja Proﬁssianaf
Educacéo Ensino . 5 g Licenciatura Mestrado
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Ens.Fund.(9 anos) | Ens.Médio (3 anos) | Graduagdo I Po6s-Graduagdo I

EDUCACAO BASICA EDUCACAO SUPERIOR

Fonte: Documento Orientador, 2014.

Os institutos federais se equiparam, portanto, as universidades, tendo em vista sua
autonomia didatico-pedagogica e financeira, sendo que um dos diferenciais é a questdo da
verticalizacdo e da ampliacdo dos niveis educacionais que permitem a continuidade da
formacéo e qualificacao.

Segundo Pacheco (2010, p. 21):

A verticalizagdo, por seu turno, extrapola a simples oferta simultanea de cursos em
diferentes niveis sem a preocupacéo de organizar os conteidos curriculares de forma
a permitir um dialogo rico e diverso entre as formagfes. Como principio a organizagéo
dos componentes curriculares, a verticalizacdo implica o reconhecimento de fluxos
gue permitam a construcdo de itinerérios de formacéo entre os diferentes cursos da
educagdo profissional e tecnoldgica: qualificacdo profissional, técnico, graduacéo e
pos-graduacdo tecnolégica.

Apesar das contradicdes existentes em torno da questdo do fazer pedagdgico no que
concerne ao dialogo entre a educacao basica e o ensino superior, caracteristica da organizacao
curricular dos institutos federais, ha que se destacar o espac¢o singular de construcdo de saberes,
pois essa possibilidade de compartilhar simultaneamente e de forma articulada pelos
professores constitui um arcabougo metodoldgico aplicavel a cada acdo, estabelecendo a
indissociabilidade entre 0 ensino, a pesquisa e a extensao e o rompimento da fragmentacao em
detrimento de um curriculo mais integrado entre teoria e pratica.

Em se tratando do ensino médio, a proposta consiste na formulacdo de uma concepgao
de ensino que articule a formacdo cientifica e sdcio-historica a formagéo tecnoldgica em busca

de uma escola que ensine a pensar (propedéutica) ao mesmo tempo que ensine a fazer
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(preparagédo para o trabalho). Tal estrutura é oriunda da Proposta Integradora para o Ensino

Médio, que, em razdo do objetivo desta pesquisa, veremos em maiores detalhes na sequéncia.
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3 EDUCACAO E TRABALHO: UMA PROPOSTA INTEGRADORA PARA O ENSINO

MEDIO

As mudancas ocorridas no mundo do trabalho evidenciam a importancia de novas
demandas de formacgé@o humana, apontando para uma nova forma de relacédo entre educacéo e
trabalho, na qual a forma de fazer educacdo seja substituida por acbes que articulem
conhecimento cientifico, capacidades cognitivas superiores e capacidade de intervencgdo critica
e criativa diante de problemas imprevistos. Do mesmo modo, essas mudancas exigem solucdes
rapidas e teoricamente fundamentadas para responder a dindmica e a complexidade de situacGes
contemporaneas.

De acordo com Saviani (2007), trabalho e educacdo séo atividades especificamente
humanas, ou seja, somente o ser humano trabalha e educa, sendo sua caracteristica essencial o

trabalho e a educacdo como atributos humanos na sua totalidade.

Podemos distinguir o homem dos animais pela consciéncia, pela religido ou por
qualquer coisa que se queira. Porém, o homem se diferencia propriamente dos animais
a partir do momento em que comega a produzir seus meios de vida, passo este que se
encontra condicionado por sua organizacao corporal. Ao produzir seus meios de vida,
0 homem produz indiretamente sua prépria vida material (MARX; ENGELS, 1974c,
p. 19)

Para os autores, 0s homens ajustam-se a natureza conforme as suas necessidades. E esse
ato de agir sobre a natureza transformando-a a partir das necessidades humanas € o que
chamamos de trabalho. Nessa perspectiva, a esséncia humana € produzida pelo préprio homem,
gue se constitui em consequéncia do trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se complexifica
ao longo do tempo, portanto, € um processo histérico.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a existéncia humana néo € garantida pela natureza,
também ndo € uma dadiva natural, mas é algo produzido pelos préprios homens, sendo, assim,
um produto do trabalho. Isso implica dizer que 0 homem ndo nasce homem, mas forma-se
homem, ou seja, necessita aprender a ser homem e aprender a produzir sua propria existéncia.
“Portanto, a produgao do homem ¢, ao mesmo tempo, a formagcdo do homem, isto ¢, um

processo educativo. A origem da educacdo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo”

(SAVIANI, 2007, p. 154).

[...] o primeiro pressuposto de toda a existéncia humana e, portanto, de toda a historia,
¢ que os homens devem estar em condi¢des de viver para poder ‘fazer historia’. Mas,
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para viver, é preciso antes de tudo comer, beber, ter habitacdo, vestir-se e algumas
coisas mais. O primeiro ato historico é, portanto, uma condicdo fundamental de toda
a historia, que ainda hoje, como ha milhares de anos, deve ser cumprido todos os dias
e todas as horas, simplesmente para manter os homens vivos (MARX; ENGELS,
19864, p. 39)

Assim, a relacdo entre trabalho e educacdo € uma relagdo de identidade que s6 pode ser
compreendida a partir do movimento dialético que envolve as relagbes sociais no modo de
producéo capitalista, pois 0 ser humano é capaz de planejar suas agdes, o que faz dele um ser
social que transforma a natureza para garantir sua subsisténcia e satisfazer seus desejos
materializados nas relagcGes com 0s outros seres sociais. Desse modo, a produc¢do da nossa
existéncia envolve o desenvolvimento de formas e conteudos estabelecidos pela experiéncia e
pelo trabalho, o que configura um verdadeiro processo de aprendizagem.

A relagdo entre trabalho e educacdo é, portanto, uma relacdo de identidade em que os
homens aprendem a produzir sua existéncia no préprio ato de produzir, assim como aprendem
a trabalhar, e, trabalhando, na relacdo com a natureza e com os outros, se educavam e educavam
as novas geracdes. Segundo Saviani (2007), a educacdo tem como natureza uma atividade
mediadora da pratica social global em que o ponto de partida e de chegada é a prdpria prética
social, o que configura um verdadeiro processo de aprendizagem.

A separacdo entre educacdo e trabalho teve sua origem com o desenvolvimento da
sociedade de classes, especificamente nas suas formas escravista e feudal. Conforme o autor,
isso s6 foi possivel a partir do modo como se organiza o processo de produc¢do, na forma como
0s homens produzem os seus meios de vida, refletindo na organizacdo da escola como um
espaco separado da producdo, que por sua vez foi processando historicamente a diviséo entre
trabalho manual e trabalho intelectual.

Apos o surgimento da escola, a relagdo entre trabalho e educa¢do também assume uma
dupla identidade. Historicamente, a educagdo na sociedade capitalista se apresenta de forma
diferenciada para as elites e para a classe trabalhadora (SAVIANI, 2007). Para a elite, oferta-se
a educacdo do conhecimento, e para a classe trabalhadora, a formacédo de méo de obra para o
mercado, 0 que ird perdurar enquanto a sociedade capitalista permanecer hegemonica.

De fato, a formacdo humana para a vida social e produtiva ndo se restringe a aquisicao
de modos de pensar e fazer individuais e diferenciados de acordo com o lugar a ser ocupado na
hierarquia do trabalhador coletivo, ao contrario, torna-se resultante da articulacdo de diferentes
elementos, mediados pelas relagcdes que ocorrem no trabalho e na vida coletiva, que resulta de
varios determinantes subjetivos e objetivos, como a primeira socializagdo, a natureza das

relacGes sociais vividas e suas articulagdes, a escolaridade, o acesso a informacdes, o dominio
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do método cientifico, a origem de classe, a duracdo e a profundidade das experiéncias laborais
e sociais, 0 acesso a espacos, saberes, manifestacdes cientificas e culturais (KUENZER, 2000).

No transcurso da constitui¢do histérica do ensino médio houve uma dualidade estrutural
entre o académico e o profissionalizante, tipico de uma sociedade dividida por classes sociais,
em que uma delas correspondia a educacdo geral e outra a profissional, sendo que estas sempre
caminharam “desarticuladas”. O ensino médio incluia os socialmente incluidos, e o ensino
profissional era para os excluidos, constituindo-se como uma modalidade de preparagédo para o

trabalho. De acordo com Kuenzer (2000, p. 31):

O principio educativo que determinou o projeto pedagdgico da formagéo profissional
para atender as demandas desse tipo de organizagdo taylorista-fordista deriva-se de
uma determinada concepcdo de qualificagdo profissional que a concebe como
resultado de um processo individual de aprendizagens de formas de fazer, definidas
pelas necessidades da ocupagdo a ser exercida complementada com o
desenvolvimento de habilidades psicofisicas demandas pelo posto de trabalho.

De acordo com estudiosos, a dualidade estrutural se torna a teoria explicativa da
constituicdo do ensino secundario no pais, atual ensino médio e educagéo profissional técnica
de ensino médio. Desde a primeira iniciativa estatal, em 1909, com a criacdo das 19 escolas
técnicas, sempre existiram duas redes, uma profissional e outra de educacéo geral, com o intuito
de reproduzir e atender a divisdo social e técnica do trabalho.

Ao avancar nessa ideia enraizada ao longo do tempo e tida como aceitavel, em que as
palavras de ordem eram qualidade e competitividade, passa-se para um novo discurso mais
flexivel e da exigéncia de um trabalhador com capacidades intelectuais, com autonomia para
resolver problemas praticos utilizando de conhecimentos cientificos, aperfeicoando-se
continuamente, enfrentando as situagdes com conhecimento ético e com responsabilidade
critica e social.

E assim, a educagdo também passa a estruturar-se em sua relagdo com o trabalho numa
perspectiva de possibilidades criativas e emancipatorias que incorporam 0s ensinamentos
gerados na relacdo dialética com a sociedade, incluindo a pesquisa cientifica e estabelecendo
bases humanistas na formagcao dos sujeitos (ANJOS; ROCAS, 2017).

Nessa perspectiva, novos desafios surgem para serem superados no ensino médio em
relacdo aos baixos indices de oferta e a qualidade do ensino, tanto em ambito nacional quanto
internacional, sendo um deles a formulagdo de uma concepcao de ensino que articule as duas
dimensdes: o preparo para 0 mundo do trabalho e a continuidade dos estudos, articulando

formacao cientifica e socio-historica a formagéo tecnologica para superar a ruptura historica a
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uma formacéo tecnoldgica, de uma escola que ensine a pensar (propedéutica) e outra a fazer
(preparacéo para o trabalho).

Partindo do pressuposto legal e seguindo a ideia de acesso ao trabalho e continuidade
dos estudos, a lei n° 9.394/96 (LDB), em seu artigo 35, deixou claras as finalidades do ensino
médio, dentre as quais tém destaque: a) a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; b) a preparacéo
basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢Ges de ocupagdo ou aperfeicoamento
posteriores; [...].

Isso evidencia o reconhecimento da formacdo tecnoldgica basica como eixo do
curriculo, apontando para a sintese entre o conhecimento geral e o especifico, reforcando o
compromisso dos jovens em participar da vida politica e produtiva do mundo das relacdes
sociais com ética e responsabilidade.

Para os que vivem do trabalho, a aprendizagem de conhecimentos e habilidades,
instrumentais e cognitivas, imediatamente vinculadas ao exercicio de atividades produtivas, é
condigdo ndo so de existéncia, mas também da propria permanéncia no sistema de ensino, na
maioria das vezes viabilizada pelo ingresso no mercado de trabalho (KUENZER, 2000, p. 41).

Com base em uma concepgao marxista, o trabalho adquire uma dimens&o histérica de
producdo de valores, atraves do trabalho que se estabelece num processo no qual homem e
natureza interagem e, a medida que ele altera a natureza, altera a si proprio. No processo
capitalista de produgdo, sobretudo na sociedade do conhecimento, o trabalho torna-se
mercadoria com valor de troca, privando o significado do trabalho na vida humana. A partir
dessa perspectiva teorica, o trabalho “[...] € a forma mediante a qual 0 homem produz suas
condigdes de existéncia, a historia, 0 mundo, propriamente humano, ou seja, 0 proprio ser
humano” (FRIGOTTO, 2005, p. 31).

Nesse caso, é importante perceber o trabalho enquanto principio educativo, a partir de
uma dimenséo pedagogica o que implica conhecer e praticar, ser construtivo da vida do homem
e a0 mesmo tempo educativo, ou seja, um trabalho criador da vida humana, o qual amplia sua
liberdade e lhe garante fonte de rendimento e, sobretudo de satisfagdo e de autorrealizacdo.
Acredita-se que, através do trabalho, o ser humano torna-se sujeito criador de sua prépria
histdria, pois trabalha para transformar a realidade objetiva, ao produzir, modifica 0 mundo em
que vive, bem como modifica sua posicao frente aos desafios que lhe s&o postos que passam a

ser vistos sob novas perspectivas.
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Sendo assim, o trabalho passa a constituir um direito e dever, permeando um principio
formativo e educativo, pois ha a necessidade de alimentacédo, protecao e criagdo dos meios de
vida. E para os jovens que necessitam buscar um emprego ou atuar em diferentes formas de
atividades econdmicas que gerem sua subsisténcia, torna-se importante que se faculte a
realizacdo de um ensino médio que, a0 mesmo tempo em que preserva sua qualidade de
educacdo basica como direito social e subjetivo, possa situa-los mais especificamente em um
uma area técnica ou tecnologica (FRIGOTTO, 2005, p. 77).

PressupOe-se, assim, que as escolas profissionalizantes tenham papel decisivo na
formacéo da juventude, ao desempenhar um papel de grande importancia no mundo moderno
que envolve a formacdo de sujeitos com visdo critica, democratica e emancipatoria. Somente
essa formacdo garantira aos jovens condicGes de enfrentar as novas exigéncias do mundo
produtivo, no qual a realidade aponta para a preocupante situacdo da evasao escolar.

Isso tudo leva a diferentes reflexdes: afinal, ndo seria a escola o local onde os jovens
deveriam permanecer e adquirir habilidades necessarias para que tenham condicdes legitimas
de inser¢do no mundo produtivo, como pessoas aptas para o exercicio profissional e para a
cidadania? O que tem levado os jovens a desistir da escola? Essas e outras indagagdes definem
0 objeto desta pesquisa na busca por respostas que esclarecam esse fenémeno escolar.

Essa visdo de educacdo, de sociedade e de seres humanos passou a ser revelada por meio
do Decreto Federal n° 5.154/04 e do Parecer n° 39/04 (CEB/CNE), que revogou e substituiu o
Decreto n° 2.808/97, que concebia os cursos e os curriculos de ensino médio de forma separada
e independente no que refere aos cursos e curriculos de educacdo profissional (ensino técnico).
J& o Decreto n° 5.154/04, permitiu a possibilidade da oferta de educacéo profissional técnica
de nivel médio e o ensino médio de forma integrada, no mesmo curso, articulado e estruturado,
através de um curriculo préprio e com base em uma proposta de formacdo na sua totalidade.

Por outro lado, as mudancas produzidas através de decretos e legislacdes que
determinaram a formac&o educacional dos jovens para 0 mundo do trabalho, impostas pela
globalizagdo da economia e pelas reestruturaces produtivas, apesar das criticas, contribuiram
para que as antigas formas de producédo e organizacdo tayloristas-fordistas deixassem de ser
dominantes e que visassem uma forma mais integradora de formacéao dos jovens.

Partindo dessa ideia de formagé&o integradora e omnilateral, busca-se garantir aos jovens

uma formacgédo mais completa para a leitura do mundo e para atuacdo como cidadao

A concepgdo omnilateral de educagdo ou de formacéo humana busca levar em conta
todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as condicGes
objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico. Essas
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dimensGes envolvem sua vida corp6rea material e seu desenvolvimento intelectual,
cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em sintese, educacéo
omnilateral abrange a educacdo e a emancipacao de todos os sentidos humanos, pois
0S mesmos ndo séo simplesmente dados pela natureza (FRIGOTTO, 2012, p. 265).

Portanto, a educacdo omnilateral proposta pelo ensino médio integrado torna-se uma
construcdo que ocorre nas relagbes sociais, sendo necessario tomar o conhecimento a partir de
uma perspectiva de totalidade em que o ensino passa a adquirir um sentido epistemoldgico, que
compreende o conhecimento dos fendmenos, tanto naturais quanto sociais.

Ao aproximar a realidade da educacdo profissional técnica integrada ao ensino médio
com a realidade a nivel microrregional do Instituto Federal Catarinense, tem-se uma concepgao
de formacdo humana na perspectiva da integracdo de todas as dimens@es da vida no processo
educativo, visando a formacdo omnilateral, de modo a integrar, de forma unitaria, as dimensoes
fundamentais da vida: o trabalho (como principio educativo), o conhecimento (ciéncia e
tecnologia) e a cultura, numa superacdo da dualidade entre a educacdo bésica e a educagéo
técnica, ao encontro do que preveem as diretrizes para a Educacdo Profissional Integrada ao
Ensino Médio (PDI/IFC, 2019).

Isso implica uma unidade entre os conhecimentos gerais e especificos, bem como a
relacdo entre parte e totalidade na organizagdo curricular, a necessidade de abordagens
contextualizadas e a¢des integradas em seus diferentes niveis no curriculo dos cursos de técnico
integrado ao ensino médio, de modo a estabelecer relacdes dinamicas e dialéticas entre 0s
contextos em que 0s conhecimentos foram e que sdo construidos e implementados.

A concepcdo da educacdo profissional integrada ao ensino médio exige a superacao de
praticas de justaposicdo, eliminando qualquer perspectiva de hierarquizacdo dos saberes
curriculares, o que demanda a integracao entre os conhecimentos das diversas areas do saber,
agregando a formacao académica a formacéo para o trabalho.

Compreende-se que a formacdo humana e cidada precede a qualificagdo para a
laboralidade e deve estar pautada no compromisso de assegurar aos profissionais formados em
cursos técnicos a capacidade de manter-se em constante desenvolvimento, subsidiando as acdes
de ensino, pesquisa e extensdo e integrando ciéncia, tecnologia e cultura como dimensfes
indissociaveis da vida humana, bem como o desenvolvimento da capacidade de investigacdo
cientifica, fundamental a construcéo da autonomia intelectual dos jovens (PPI, IFC, 2019).

De acordo com Ramos (apud FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 108), para
que as pessoas se apropriem dos conhecimentos necessarios ao desempenho das atividades
através da educagdo e “se a educagdo basica € o processo pelo qual as pessoas t€m acesso aos

conhecimentos e a cultura da sociedade em que vivemos, por meio de uma educacao especifica
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—educacdo ou formacéo profissional —, as pessoas também, por consequéncia, se apropriam de
conhecimentos relacionados mais imediatamente com o mundo da produgéo.

Essa ideia é mais que suficiente para justificar o direito a educacdo em todos os niveis
e modalidades de ensino, pois trata-se de uma condicdo fundamental de satisfacdo das
necessidades materiais e espirituais do ser humano. Além disso, é a educacdo que oportuniza
aos jovens estabelecer relacdes com distintos campos de conhecimento, exercendo o direito de
escolhas, a0 mesmo tempo que superando suas experiéncias vividas (KUENZER, 2000, 47).

No que se refere a responsabilidade da escola e a igualdade das oportunidades:

A escola deve assegurar a igualdade individual das oportunidades. Em relagdo ao
registro da utilidade dos estudos primeiramente. Isso ndo significa ceder a
“mercantilizacdo” da cultura e da educagdo, mas lembrar que as qualificacGes
escolares sdo bens Uteis aos que as adquirem, pois os diplomas sd0 mais ou menos
bem “pagos” no mercado de trabalho [...] Mesmo justa, uma escola que determinasse
totalmente a trajetdria dos individuos estaria encarregada de uma tarefa esmagadora e
teria poucas chances de contribuir para a ampliacdo de uma justica social. Devemos,
portanto, buscar ao mesmo tempo a igualdade das oportunidades na escola e
desconfiar de suas consequéncias, pois ela, por sua vez, pode desenvolver grandes
desigualdades sociais (DUBET, 2008, p. 14).

Desse modo, a proposta integradora para o ensino médio pode se tornar funcional ao
sistema produtivo, abrindo aos jovens novos horizontes para a vida e o trabalho e ampliando a
compreensdo da realidade sécio-historica. Entretanto, isso depende das condi¢fes em que 0
trabalho é realizado e de um conjunto de fatores relacionados ao ato formativo, sendo uma delas
a forma como os jovens aderem a proposta de inser¢do social, pela subordinacdo a logica de
sociedade capitalista ou pelo carater revolucionario e a possibilidade de individuacdo do sujeito
social na construcdo de uma nova organizacao coletiva mais humana e justa.

Para muitos jovens, o exercicio de um trabalho digno torna-se a possibilidade de dar
continuidade aos seus estudos no ensino superior, e neste caso a parte diversificada articulada
com 0s cursos profissionais publicos, e cursos técnicos tornam-se espacos que atendem as
necessidades desses estudantes. Assim, ndo proporcionar acesso aos cursos profissionais
significa estimular os jovens que precisam trabalhar ao abandono do ensino médio, ou mesmo
a sua substituicdo, abrindo méo do direito a escolaridade e a continuidade dos estudos
(KUENZER, 2000, p. 38).

Outro aspecto importante a se destacar é a priorizacdo de uma formacao cientifico-
tecnologica e sécio-historica para todos, no sentido de construcdo de igualdade para atender a
um publico jovem diferenciado e desigual, desse modo, o tratamento tedrico-metodol6gico dos

conteudos precisa estar alinhado as areas de linguagens, ciéncias da natureza e matematica e
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ciéncias humanas e sociais, ou seja, tem de estar complementado com o estudo das formas
tecnologicas, pois aos que necessitam da mediacdo do ensino médio voltado para o0 mundo do
trabalho como condicdo de sobrevivéncia, essa integracdo curricular fornecera o suporte a
participacdo na vida social e produtiva.

Nesse sentido, a escola torna-se para 0s jovens, com o passar do tempo, um denso lugar
de memodria, que colabora para a construcdao de uma identidade singular, ao mesmo tempo
coletiva, como se pertencesse a um tempo, a um grupo com as marcas desse tempo (RAMOS
apud FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

A importéancia atribuida a escola e o papel associado a educacédo profissional poderiam
se apresentar como um diferencial para afastar o risco da vulnerabilidade em tempos de intensa
competicdo entre os candidatos a um emprego, pois assim como ocorreu com seus pais, eles
precisaram se submeter logo cedo a logica capitalista, que se caracteriza pela inclinagdo ao
individualismo, a competicéo e a autorresponsabilizacéo pelos sucessos ou fracassos em relagdo

ao lugar que ocupam no sistema. De acordo com Enguita (1989, p. 192):

A escola exerce aqui um duplo papel. Por um lado, abre uma via [...] através da qual
¢ possivel melhorar a posicdo de individuos e grupos dentro dos cursos de acéo
estabelecidos e aceitos e sem risco de desembocar em um conflito aberto.
Fundamentalmente, permite aos grupos ocupacionais reforcar sua posicao
controlando as possibilidades de acesso aos mesmos, as quais sao restringidas através
da elevacdo das exigéncias em termos educacionais; e, sobretudo, permite aos
individuos lutar pessoalmente para mudar de grupo, para aceder a outro situado em
uma posigao mais desejavel. Na realidade, a escola é hoje o principal mecanismo de
legitimacdo meritocratica de nossa sociedade, pois supde-se que através dela tem lugar
uma selecdo objetiva dos mais capazes para o desempenho das fungBes mais
relevantes, as quais se associam também recompensas mais elevadas.

Esse papel acaba sendo reforgado pelos jovens que buscam na educagéo escolar uma
possibilidade de insercdo profissional qualificada. A préatica educativa torna-se o nucleo em
torno do qual se organiza o IFC Campus Concordia, assim como a instituicdo como um todo, a
concepcdo de ensino se baseia na ruptura da dicotomia entre teoria e préatica; na flexibilidade
curricular e na mobilidade e a articulagdo do ensino com a pesquisa e extensao proposta no PPI
(Projeto Politico-Pedagogico Institucional) do IFC.

Com base nessa perspectiva, 0 exercicio pedagogico busca encontrar o equilibrio entre
a formacdo humana e a formacdo profissional, pautada pelo didlogo, pela integracdo dos
saberes, pelos principios da democracia, da autonomia e da participacdo critica, visando a
autonomia intelectual do educando.

Apesar dos limites do ensino médio e da educacdo profissional técnica de nivel médio

na perspectiva do atendimento das demandas dos jovens da classe trabalhadora, a
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universalizagdo do acesso ao ensino médio torna-se uma luta e um percurso que ndo podem ser
abandonados, sob pena de se desperdicar as oportunidades de uma mudanca qualitativa na
situacdo socioeconémica dos jovens trabalhadores que precisam da insercdo laboral e da
formacao escolar mais ampla.

Nessa perspectiva, para se compreender as questdes que envolvem a permanéncia e 0
éxito dos estudantes nos cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFC Campus Concordia,
assim como para identificar os fatores que levaram os estudantes a evadirem da instituicéo,
torna-se necessario elucidar os caminhos percorridos e os desafios que estdo sendo postos para
gue os jovens tenham acesso ao conhecimento, pois muitas vezes a escola publica torna-se um
dos Unicos espacos de que dispdem os trabalhadores e seus filhos para a garantia da educacéo,

da cidadania, da cultura e do trabalho.

3.1 DESAFIOS DO JOVEM CONTEMPORANEO

Diante do objetivo deste trabalho de tragar o perfil dos estudantes evadidos do IFC
Campus Concordia, torna-se relevante a contextualizacdo do conceito de juventude,
apresentando brevemente algumas perspectivas tedricas que se propdem ao estudo sobre 0s
jovens e suas escolhas, trajetorias e desafios que Ihe sdo postos pelo mundo globalizado. E
oportuno ressaltar que ndo se pretende esgotar aqui o tema juventude, mas possibilitar subsidios
para compreender o perfil dos estudantes evadidos nesta pesquisa.

As transformacdes ocorridas ao longo dos séculos trouxeram impactos e afetaram a vida
de muitas pessoas, principalmente dos jovens, cada vez mais atingidos na relacdo que
estabelecem com a educacéo e o trabalho, bem como na sua forma de socializagéo, nos seus
modos de vida, nos seus pensamentos. Nesse contexto de novos conceitos, 0s jovens se deparam
com grandes impasses ao buscarem seu direito de estudar, trabalhar, realizar seus sonhos e
projetos de vida.

Assim, define-se 0 jovem como sujeito pertencente a categoria juventude. Com base nas
novas concepcoes, ele demonstra-se inseguro e despreparado para atuar enquanto protagonistas
na sociedade em que vive. Torna-se importante o entendimento da juventude e suas relacbes
com o trabalho e a educacao no sentido de compreender essa relacdo, mas também de propor

alternativas que possam vir a oferecer possibilidades para a minimizagédo dos graves problemas
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que os jovens enfrentam para insercao, permanéncia e valorizagdo na escola e no trabalho.
(RAITZ; PETTERS, 2008)

Analisando a histdria da juventude, pode-se afirmar que nem sempre foi assim. Até o
século XVIII, havia uma separacgdo entre 0 mundo infantil e 0 mundo adulto, entretanto, essa
separacao social ndo ocorria por separacdo em fases como a adolescéncia. Com a expansao da
economia mercantil e as mudancas importantes ocorridas na sociedade, com a afirmacédo da
classe burguesa (comércio, mao de obra) e o surgimento da area educacional, no inicio do século
XIX, comegaram a se caracterizar o dualismo e a seletividade de ser jovem.

Desse modo, a juventude e a adolescéncia passam a ser vistas como fases distintas das
outras fases de desenvolvimento da vida do sujeito. Somente no século XX, através da escola,
organizacdo militar (Estado) e as instituicdes confessionais houve uma preocupacdo com a
identificacdo social e as politicas da juventude, que passaram a inserir esses sujeitos em espagos
organizados, proporcionando a expansdo dos jovens em setores sociais diversificados e o
surgimento de novos conceitos e significados de juventude (RAITZ; PETTERS, 2008).

Isso implica dizer que se torna indispensavel direcionar um olhar para os jovens
enguanto seres humanos situados numa perspectiva historica, social e cultural. Para Leontiev
(1978), o desenvolvimento humano estrutura-se por meio da atividade social e histdrica e,
também, pela apropriagdo da cultura humana material e simbdlica, que se produzem e se
acumulam de forma objetiva aos passos da histdria da humanidade. De tal modo, o processo
que resulta na apropriacdo do que os jovens aprendem nas escolas que frequentam objetiva seus
sonhos, constituem-se em uma espécie de resumo da sua propria histéria e da sociedade que
espelham.

A juventude presente nessa fase historica se configura como uma categoria social,
formada por simbolos contemporaneos e marcada pelo resgate de valores a sombra dos valores
adultos, como uma espécie de retrato projetivo da sociedade, em que ndao ha uma definicdo
Unica e estatica. 1sso se explica em razdo de que, em cada periodo, em cada momento historico,
cada geragdo traz marcas préprias dentro do contexto social, de modo que 0s sujeitos s&o
influenciados pela sociedade em que vivem e, por isso, comportam-se, pensam e agem de
maneira diferenciada.

Pensar o conceito de juventude significa seguir um caminho permeado de tensdes, pelo
fato de haver multiplas significa¢fes. A juventude constitui uma etapa de vida situada entre a
infancia e a idade adulta, caracterizada pela aquisicdo de habilidades sociais, atribuicdes de
deveres e responsabilidades e afirmacdo da identidade (FUNDO DE POPULACAO DAS
NACOES UNIDAS, 2010).
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Nesse sentido, compreende-se que 0s jovens sdo constituidos em uma relacdo dialética
com o social e com a historia. Enquanto sujeito Unico, singular e histérico, o jovem se constitui
através da atividade ao produzir sua forma humana de existéncia, revelando a historicidade
social, a ideologia, as relagdes sociais e 0 modo de produgdo vigente (OZELLA; AGUIAR,
2008).

Isso ndo significa negar a existéncia do corpo, se desenvolvendo com suas
caracteristicas proprias, mesmo porque nenhum elemento biologico ou fisioldégico tem
expressdo direta na subjetividade. De tal forma, as caracteristicas fisiologicas presentes sdo
significadas pelos adultos e pela sociedade, em outras palavras, séo criadas historicamente pelo
homem, como representacdo e como fator social e psicologico.

Sendo assim, pode-se definir juventude como uma construcdo social produzida por
determinada sociedade a partir das multiplas formas de ver o jovem, conjugando, entre outros
fatores, esteredtipos, momentos historicos, mdaltiplas referéncias, além de diferentes e
diversificadas situacbes de classe, género, etnia e grupo, entre outros (ESTEVES;
ABROMAVAY, 2007). Entretanto, a realidade social deixa claro que ndo existe somente um
tipo de juventude, mas um conjunto heterogéneo de jovens com diferentes oportunidades,
dificuldades, facilidades e poder na sociedade.

De acordo com Esteves e Abramovay (2007), ao longo dos anos, a condicdo juvenil vem
sendo prolongada, o que se da em razdo da necessidade de maior permanéncia no sistema
educacional e da dificuldade dos jovens em ingressar no mercado de trabalho, e,
consequentemente, adquirir autonomia e independéncia econémica em relacdo as familias.

Apesar de diversas pesquisas considerarem como faixa etaria juvenil a idade
compreendida entre os 15 e os 24 anos, a delimitacdo etaria da juventude ainda tem sido
abordada de diferentes formas, compreendendo a faixa dos 15 aos 24 anos, pela Organizacao
das Nacgoes Unidas (ONU) de 2005 e Organizacédo Internacional do Trabalho (OIT) de 2009;
ou mesmo dos 10 aos 24 anos, conforme a Organiza¢do Mundial de Satde (OMS).

Porém, no Brasil, a atual Politica Nacional de Juventude considera jovem todo cidadado
ou cidada que se encontra na faixa etéria entre 0os 15 e 0s 29 anos (BRASIL, 2006). Essa politica
divide as faixas etarias em trés grupos: de 15 a 17 anos (jovens-adolescentes), de 18 a 24 anos
(Jovens-jovens) e de 25 a 29 anos (jovens-adultos). O Estatuto da Juventude, lei n° 12.852, de
05 de agosto de 2013, dispde sobre os direitos dos jovens, 0s principios e as diretrizes das
politicas publicas de juventude e o Sistema Nacional de Juventude também considera jovens as
pessoas com idade entre 15 e 29 anos de idade (BRASIL, 2013).
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Para elucidar ainda mais a definicdo de juventude, parte-se de uma conceituagao
predominantemente etaria, compreendida entre 15 e 29 anos, a partir do critério utilizado pela
Politica Nacional de Juventude e pelo Estatuto da Juventude, ao qual compreende grande
heterogeneidade de caracteristicas, relacionadas ao contexto social e cultural vivenciado pelo
sujeito, sem deixar de considerar que ha determinadas semelhangas que constituem o0s processos
gue marcam o desenvolvimento fisico e psicoldgico do jovem, devido aos processos de
globalizacdo, que facilitam a homogeneizacéo das identidades.

Essa definicdo da populacdo jovem baseia-se em marcos etérios e bioldgicos, 0s quais
sdo indissocidveis do contexto sociocultural, politico e econémico. Partindo desse pressuposto,
a OIT (2009), em seu relatorio intitulado “Trabalho Decente e Juventude no Brasil”, alerta para
a necessidade de analisar a juventude considerando a heterogeneidade e os diferentes padrdes
vivenciados por distintos grupos, pois 0s processos tradicionais de transi¢do ao longo do ciclo
de vida estdo se tornando cada vez mais complexos.

Cara e Gauto (2007) consideram que a expressao “juventudes” deve ser compreendida
como a multiplicidade de comportamentos, habitos e condutas caracteristicos dessa etapa de
vida e ndo pautada em visdes estereotipadas, que associam o jovem a violéncia, as drogas, ao
individualismo, como acontece com frequéncia na sociedade, pois a medida em que sao Vvistos
como problemas sociais, 0s jovens ndo estdo aptos a assumir o protagonismo de sua historia.

Essa visdo estereotipada do jovem associado apenas a aspectos negativos gera como
consequéncia a nado incorporagdo destes como seres capazes de “formular questdes
significativas, de propor acdes relevantes, de sustentar uma relacdo dialégica com outros atores,
de contribuir para a solugdo dos problemas sociais, além de simplesmente sofré-los ou ignora-
los” (ABRAMO, 1997, p. 77).

De acordo com Dayrell (2003), a manutencdo das concepcdes de juventude como um
periodo naturalmente de crise cumpre o papel ideolégico de camuflar a realidade, as
contradicOes sociais, as verdadeiras mediacGes que constituem tal fendmeno. Uma das mais
tradicionais representacOes para a faixa etaria € a sua condicdo de transitoriedade, de passagem
para a vida adulta, na qual o jovem é um “vir a ser”, tendo no futuro o sentido das suas agdes
no presente. Sob essa perspectiva, ha uma tendéncia de encarar a juventude em sua
negatividade, como se fosse algo que ainda ndo chegou a ser, negando muitas vezes o “presente”
vivido.

Ao analisar 0s conceitos tradicionais de juventude, fica claro que existe uma tendéncia
ao individualismo, proporcionada pela sociedade contemporanea, em que a prerrogativa da

autonomia, da individualidade inata, da liberdade é fundamental e marca as formas de significar
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dos adolescentes. Assim, os significados sociais instituidos do que é ser adolescente penetram
nas subjetividades, e isso fica nitido quando os adolescentes reproduzem o individualismo em
suas falas.

Desse modo, a construgéo da individualidade dos jovens acaba sendo influenciada por
discursos ideoldgicos sociais, culturais, econémicos ou politicos, disseminados
intencionalmente na sociedade: “em vez da individualidade ser considerada fruto de um
processo educativo e auto educativo deliberado, intencional, ela é considerada algo que
comanda a vida das pessoas e, em consequéncia, comanda as relagfes entre as pessoas e a
sociedade” (DUARTE, 2004 apud OZELLA; AGUIAR, 2008, p. 121).

As diferentes juventudes ndo sdo somente estados de espirito, mas uma realidade
palpavel que tem sexo, idade, fases, anseios, entronizada em um periodo de tempo cuja duracdo
ndo € permanente, mas transitoria e passivel de modificacdes. Nessa perspectiva, pode ser
entendida como um “rito de passagem” entre o ser crianga e o tornar-se adulto
(BRASLAVSKY, 1986 apud ABRAMOVAY; ESTEVES, 2007, p. 26).

Sendo assim, a juventude pode ser categorizada como um momento de preparacdo dos
sujeitos para assumirem o papel de adulto na sociedade (ABRAMO, 1997). A condicdo juvenil
remete a uma etapa de ligagé@o entre a infancia (tempo da primeira fase de desenvolvimento
corporal e da primeira socializacdo) e a idade adulta, que diz respeito, principalmente, a se
tornar capaz de exercer as dimensdes de producdo (sustentar a si proprio e a outros), de
reproducéo (gerar e cuidar dos filhos) e participacéo (decisGes, deveres e direitos que regulam
a sociedade).

A condicdo juvenil encerra, portanto, uma série de simbolos e experiéncias, sejam
sociais, culturais, econémicas ou politicas, que influenciam o desenvolvimento individual e
social dos jovens e determinam a maneira pela qual se relacionam com o mundo (CARA;
GAUTO, 2007). Nesse sentido, considera-se o termo “juventude” um segmento com
caracteristicas e necessidades proprias, compartilhadas entre si e distintas de outros grupos na
sociedade, o que justifica a protecdo, a promocao e a efetivacao de direitos especificos por meio
de politicas pablicas (FUNDO DE POPULACAO DAS NACOES UNIDAS, 2010).

Para Abramovay e Esteves (2007), os jovens vivem profundas transformacoes, dentre
elas as de cunho econémico e moral, as quais afetam permanentemente sua transigéo para a
vida adulta. Ou seja, 0s jovens estdo imersos em uma sociedade de consumo ostentatdria,
permeada de injusticas e desigualdades de oportunidades, em um contexto em que o principal
discurso ideoldgico esta em estimular sonhos que, muitas vezes, se esvaziam em frustracoes,

porque sdo impossiveis de serem realizados pela grande maioria das pessoas.
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Esse acirramento das condi¢es de existéncia produzidas pela sociedade capitalista, que
estimula a elevacdo progressiva do tempo de formacéo escolar, o aumento desmedido da
competicdo no mercado de trabalho e a consequente escassez de empregos e precarizacdo das
condigOes de trabalho, dificulta a independéncia financeira e profissional desses jovens,
tornando-os cada vez mais dependentes do seu respectivo nucleo familiar e a0 mesmo tempo
atribuindo o defeito de incapazes de decidir sobre o seu proprio destino (ABRAMOVAY;
ESTEVES, 2007, p. 24).

E fato que ha uma tendéncia por parte da sociedade em atribuir aos jovens o estereGtipo
de alienados em relagdo ao seu futuro e aos problemas do mundo. E sabido que o discurso
neoliberal, presente na sociedade capitalista e defendido pela classe dominante com intuito de
garantir a manutencao da estrutura social vigente, defende o individualismo como forma de
superar todas as dificuldades do ser humano. Esse discurso traz em seu bojo a culpabilizagédo
do sujeito por seu éxito ou por seu fracasso e desconsidera os problemas sociais e econdmicos

que sao proprios de uma sociedade capitalista baseada na exploracdo de classes.

De igual modo, a diviséo do trabalho torna-se cada vez mais unilateral e dependente,
assim como acarreta a concorréncia ndo sé dos homens, mas também entre maquinas.
Posto que o trabalhador baixou a [condi¢do de] maquina, a maquina pode enfrenta-lo
como concorrente. Finalmente, tal como o acimulo de capital aumenta a quantidade
da industria e, portanto, de trabalhadores, essa mesma quantidade da industria [...]
[acaba] por colocar fora [da esfera] do trabalho uma grande parte dos trabalhadores,
ou por reduzir o seu salario ao mais miseravel minimo (MARX, 2010b, p. 27).

No entanto, mesmo diante da realidade precéaria enfrentada pelos jovens em uma
sociedade injusta e desigual, encontramos sujeitos que se esforcam muito para subverter essa
ideia e criar outras possibilidades.

Essas tensdes sociais também estdo presentes na trajetdria educacional dos jovens,
especialmente dos mais vulneraveis, que precisam percorrer uma serie de provas individuais
para permanecer no processo de ensino e aprendizagem, em que precisam estar sempre
reivindicando reconhecimento da escola para que possam sobreviver nela. Assim, o
reconhecimento de identidades € o unico modo de conciliacdo possivel frente as desigualdades,
principalmente se pensarmos que a interacdo que surge nas escolas também acumula capital
social, j& que ali se constroem relagfes sociais, redes de amigos e contatos (ABRAMOVAY;
ESTEVES, 2007, p. 58).

Bourdieu (1983), de forma significativa, aponta para o entendimento de “ser juvenil”

como um ser contextualizado e imerso nas relacdes de poder socialmente estabelecidas, em que
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a juventude assim como a velhice sdo construidas socialmente, mas muito longe de ser de forma
passiva.

Ao analisar o sistema educacional, Bourdieu (1983) percebe, na escola, uma forma de
reproducéo social que exclui da qualificacdo os jovens das classes populares, que encontram
dificuldades em continuar os estudos. No seu ponto de vista, 0s jovens das classes populares
ndo querem abandonar a escola — eles tendem a abandona-la e a comecar a trabalhar muito cedo,
porque socialmente lhes é impelido o desejo de aceder o mais rapidamente possivel as
capacidades econdmicas que lhes sdo associadas.

Em cada momento histérico, as geracBes trazem marcas proprias dentro do contexto
social, portanto, os sujeitos sdo influenciados pela sociedade em que vivem e, por isso,
comportam-se, pensam e agem de maneira diferenciada (RAITZ, 2008).

Desse modo, ao se levar em conta a perspectiva socio-histérica, ndo se reconhece como
meramente ideoldgica a possibilidade de escolha das classes subalternas. Ao contrério, entende-
se que nisso reside a possibilidade de mudanca, de alteracdo historica, ao reconhecer que 0s
individuos podem, de certo modo, intervir sobre as condi¢des sociais, por meio de acdes
pessoais ou coletivas.

Assim, marcado pelas constantes mudancas ocorridas na sociedade capitalista, 0s jovens
estdo inseridos nesse universo, e, a medida que convivem nesse meio, internalizam os valores
e referenciais proprios de sua cultura, os quais norteiam suas escolhas e direcionam seus
objetivos (MACHADO, 2009). Essa transformagdo também ocorre em relacdo ao que se
estabelece entre os valores culturais e a maneira com que o0 jovem enfrenta a realidade da escola,
apontando respostas a questdo da evasdo. Nessa perspectiva, novos desafios sdo postos na
politica de educa¢do em nosso pais.

Para Kuenzer (2000), o ensino medio ndo pode se eximir de trabalhar com a realidade
que se apresenta, isso €, um imenso contingente de jovens que se diferenciam por condi¢des de
existéncia e perspectivas de futuro desiguais, sugerindo que se formulem diretrizes que
priorizem uma formacédo cientifico-tecnolégica e socio-histérica para todos, no sentido da
construcdo de uma igualdade que ndo estd dada no ponto de partida e que, por essa mesma
razdo, exige mediagdes diferenciadas, a fim de atender as demandas de uma populagédo
diferenciada e desigual.

Nesse caso, € preciso garantir que todos os jovens desfrutem igualmente das mesmas
condigdes de acesso aos bens materiais e culturais socialmente produzidos, exercendo o direito
a diferenca, sem que isso se constitua em desigualdade, de tal maneira que as suas escolhas por

determinada trajetoria educacional e profissional ndo sejam socialmente determinadas pela
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origem de classe. Potencialmente, isso exigiria que existisse trabalho digno e oportunidades
educacionais para todos em todos 0s niveis.

Conforme Marcelino, Catdo e Lima (2009), a escola torna-se um espaco importante para
a construcao da subjetividade e para a construcdo do projeto de vida, especialmente no ensino
médio, pois se caracteriza por ser o nivel de escolaridade que compreende a fase da vida em
que se intensifica essa construcdo devido a pressdo sofrida pelos jovens para que facam suas
escolhas e tenham uma profisséo.

Em se tratando de escolhas, em relacdo a escolha profissional dos jovens, ha que se
reconhecer a importancia da Orientacdo Profissional (OP), de forma que essa pratica poderia
auxiliar os jovens a refletirem sobre seu futuro profissional, propiciando um espaco de
discussdo a respeito do trabalho, preparando-os para uma inser¢do consciente e critica no
universo profissional.

Essa auséncia de discussdo nas instituicdes de ensino contribui para que os jovens
tenham dificuldades de pensar criticamente e construir estratégias de enfrentamento na busca
por novos caminhos na concretizacao de seus projetos de vida. Sendo assim, pensar sobre 0
mundo das profissdes implica fornecer ao jovem n&o so6 o verdadeiro contetdo das profissoes,
mas também discutir a maneira como elas se articulam ao modo de producdo e a0 momento
histérico em que vivemos (BASTOS, 2005).

Dessa forma, o projeto de vida tem a intencdo de transformar a realidade e representa
uma orientacdo de sentido dessa transformacéo, consideradas as condi¢fes reais na relacdo
entre passado e presente na perspectiva de futuro. De acordo com Marcelino, Catdo e Lima
(2009), a perspectiva de futuro reflete o projeto vivenciado desde a infancia, quando o sujeito
compreende sua condi¢do social por meio da familia e da comunidade em que esta inserido.

Para Castro e Abramovay (2002), os jovens circulam e fazem parte de distintas
instituicbes, como a familia, o mercado de trabalho e a escola, assim como sdo produtores
também sdo consumidores de espetaculos e noticias, sendo produzidos por e reproduzindo
formas de ser e de pensar que respondem ao apelo do consumo, da competitividade, do
individualismo e da fixacdo no poder, tipicas de marcas de uma época ou de uma geracao.
Apesar de tudo isso, desenvolvem um pensamento critico, buscam e resistem, mesmo em meio
as adversidades e horizontes limitados.

Portanto, a constru¢do do projeto de vida dos jovens ndo se restringe as condicGes
objetivas de vida, mas na relacdo de dialética entre a subjetividade e a objetividade, pois é
através da reflexd@o critica de suas vivéncias que os estudantes percebem as possibilidades e

impossibilidades de superar uma determinada realidade no futuro.
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4 A EVASAO ESCOLAR NA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL

MEDIO

A questdo da evasdo escolar constitui um problema preocupante em todos os niveis de
ensino, desde o ensino fundamental, passando pelo ensino médio e 0 ensino superior e também
pela Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Diversos estudos foram realizados com foco
no ensino superior, abordando a questdo da evasé@o estudantil e suas motivacgdes. Por isso,
optou-se pelo estudo na Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, para contribuir com as
pesquisas e conhecer a realidade local, limitando a abrangéncia dessa tematica em relacéo aos
fatores de evasdo escolar nos cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFC Campus
Concordia.

De acordo com estudos, a modalidade de ensino da Educacéo Profissional Técnica Nivel
Médio foi construida a partir da aquisicdo de competéncias especificas para 0 mercado de
trabalho, reduzindo a capacidade intelectual dos trabalhadores a conhecimentos meramente
técnicos-operacionais. Entretanto, essa ideia vem sendo desconstruida pela exigéncia do
conhecimento técnico qualificado, aliado ao desenvolvimento de habilidades de interacdo entre
as diversas areas do conhecimento, de forma interdisciplinar e integradora, funcdo essa que a
escola técnica busca proporcionar.

Apesar da exigéncia de qualificacdo e da democratiza¢do do acesso ao ensino publico e
gratuito da educagdo bésica no Brasil, reforcada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, artigo 4°, inciso |, que estabeleceu a educagao
basica (pré-escola, ensino fundamental e ensino médio) como sendo obrigatoria e gratuita dos
4 aos 17 anos de idade, acaba néo refletindo a realidade vivenciada pelos jovens brasileiros,
uma vez que as trajetdrias escolares, marcadas por abandono escolar, idas e vindas, saidas e
retornos estdo relacionados as diferencas no acesso, na permanéncia e de oportunidades
(ABRAMOVAY; ESTEVES, 2009).

Segundo Charlot (2002), nessa trajetoria de desisténcia, alguns alunos acabam se
afastando da escola de tal forma que, pode-se dizer que nunca estiveram nela, ou melhor,
estiveram fisicamente presentes, durante a matricula, mas nunca se envolveram de fato com
essa instituicdo. Tal contexto remete ao sentido que a escola tem para 0s jovens que optam por
abandonar os cursos.

Nesse sentido, observa-se que 0s estudos sobre evasdo escolar geralmente estdo

vinculados a diferentes situacdes, sejam elas no que se refere a retencédo e a repeténcia do aluno
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na escola, a saida do aluno da institui¢do, a saida do aluno do sistema de ensino, a ndo conclusdo
de um determinado nivel de ensino, ao abandono da escola e posterior retorno, e ainda aos
sujeitos que nunca ingressaram em um determinado nivel de ensino, especialmente na educacao
compulsdria, inclusive aqueles que concluiram um determinado nivel de ensino, mas se
comportam como desistentes (DORE; LUSCHER, 2011).

Em adequacdo ao objeto de estudo, um dos primeiros trabalhos a sistematizar a
problematica da evasdo no Brasil é o da Comissdo Especial de Estudos sobre a Evasdo nas
Universidades Publicas Brasileiras, criada em 1995, vinculada ao MEC. Para efeitos de estudos,
a comissdo define a evasdo como “saida definitiva do aluno de seu curso de origem, sem
conclui-lo” (BORDAS, 1997, p. 19).

Ao buscar explicar o conceito de evasdo, nota-se que este envolve um fenémeno social
complexo, dindmico e cumulativo que se caracteriza como o desengajamento do jovem da vida
escolar, e a sua saida da escola acaba sendo, consequentemente, o estagio final desse processo,
no qual as definicbes nem sempre dialogam entre si. Para Sales, Castro e Dore (2013, p. 6), a
evasdo é um “[...] fendmeno complexo, multifacetado ¢ multicausal, atrelado a fatores pessoais,
sociais e institucionais [...]”. As referidas autoras utilizam uma abordagem holistica ao
analisarem a evasdo em cursos técnicos, uma vez que a evasdo no ensino médio técnico pode
ser um reflexo dos gargalos e déficits da educacdo basica, gerando, com isso, a problematica da
dificuldade de acesso dos jovens a educacado profissional técnica de nivel médio.

Pode-se afirmar que ha fatores que ndo dependem diretamente da institui¢do de ensino,
no entanto, acabam interferindo na vida dos jovens e provocam o abandono. “A complexidade
desse fendmeno advém das inimeras causas que o provocam, dos fatores objetivos e subjetivos
de um contexto socioeconémico, politico e cultural, que acabam afetando diretamente as
escolas e funcionando como um indicador de desempenho dessas institui¢cbes (FRITSCH, 2017
apud SILVA; COSTA; ANJOS, 2021, p. 844).

Ao abordar o tema evasdo escolar, € importante compreender as dimensdes conceituais
indispensaveis a investigacdo do abandono escolar: 1) niveis de escolaridade em que ela ocorre,
como a educacdo obrigatoria, a educacdo média ou a superior; 2) tipos de evasdo, como a
descontinuidade, o retorno, a ndo concluséo definitiva, dentre outras; 3) razées que motivam a
evasdo como, por exemplo, a escolha de outra escola, um trabalho, o desinteresse pela
continuidade de estudos, problemas na escola, problemas pessoais ou problemas sociais
(LUSCHER; DORE, 2011, p. 775).

Nesse contexto, € importante destacar que o fenémeno da evasao pode ser facilmente

caracterizado nos seus diversos tipos de situacdo de matricula, envolvendo todas aquelas
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situagdes de status de matricula, seja ela cancelamento, desisténcia, transferéncia para outra
escola ou mesmo que para outro curso dentro da mesma instituicdo ou a saida da instituicdo
sem aviso prévio.

Os conceitos de evasdo, assim como de retencdo adotados servem de base para a
construcdo de indicadores que se relacionam ao numero de estudantes ingressantes e
matriculados nas instituicbes, fornecendo subsidios para a identificacdo da situacdo e da
necessidade de acOes especificas. (SISTEC/MEC, 2014).

Esses indicadores séo definidos pelo Sistema Nacional de Informagdes da Educacao
Profissional e Tecnoldgica (SISTEC) e consiste no cadastro da unidade de ensino, como por
exemplo no IFC Campus Concérdia, dos cursos ofertados, dos ciclos de matriculas e da
atualizacdo da situacdo do estudante ao longo do ciclo de matricula, sendo este definido pela
data de inicio e término de cada turma dos cursos ofertados pela instituicdo, considerando o
tempo minimo de conclusdo previsto no PPC. A Figura 3, apresenta de forma esquematizada a
organizacao do ciclo de matricula na Rede Federal.

A partir do cadastro dos dados dos estudantes no sistema, ocorre a atualizacdo da
situacdo de matricula do grupo de estudantes nele inserido que pode se configurar como:
matricula ativa — em curso ou integralizado ou matricula finalizada — concluido, desligado,
evadido, transferido interno ou transferido externo. ! Assim, de acordo com as situagdes de
matricula descritas sdo estabelecidos os calculos dos indicadores de evasdo, retencdo e
concluséo.

Percebe-se que o conceito de evasdo adotado se aproxima dos conceitos propostos por
Luscher e Dore (2011), sendo definido como a interrup¢do no ciclo do curso, ou seja, 0
estudante pode ter abandonado o curso, ndo ter realizado a renovacdo da matricula ou

formalizado o desligamento/desisténcia do curso, sendo que a retencdo consiste em ndo

! para a compreensdo dos conceitos de evasdo escolar definidos (SISTEC/MEC, 2014, p. 21) é importante o
conhecimento dos seguintes conceitos: MATRICULA ATIVA — Em curso: situagdo em que o estudante esta
regularmente matriculado. Pode ser alterado para qualquer uma das situagdes de matricula finalizada ou para
“integralizado”; e Integralizado: situagdo em que o estudante integralizou a fase escolar (concluiu as disciplinas
ou 0s médulos do curso) e ainda precisa cumprir outros requisitos para a conclusao do curso ou nao fez ou entregou
a comprovagdo de pratica profissional ou estidgio (obrigatério ou ndo). Pode ser alterado para “evadido” ou
“concluido”. MATRICULA FINALIZADA (NAO ATIVA) — Finalizagio com éxito/sucesso: Concluido —
situacdo em que o estudante concluiu todos os componentes curriculares do curso, inclusive pratica
profissional/estagio (mesmo o ndo obrigatorio) e esta apto a ser diplomado ou certificado; e Finalizagdo sem
éxito/insucesso: Transferido interno — situacdo em que o estudante mudou de curso na mesma unidade de ensino;
Transferido externo — situacdo em que o estudante mudou de unidade de ensino (na mesma instituicdo) ou mudou
de instituicdo; Desligado/Desistente — situagdo em que o estudante comunicou formalmente, de forma espontanea,
0 desejo de ndo permanecer no curso; e Evadido — situagdo em que o estudante abandonou o curso, néo realizando
a renovagédo da matricula ou formalizando o desligamento/desisténcia do curso.
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conclusdo do curso no periodo previsto, além de ser um fator preditivo em relacdo ao aumento

da evasao.

Figura 3 — Organizacdo do ciclo de matricula na Rede Federal
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Fonte: SISTEC/MEC, 2014.
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Por isso, ha que se compreender os motivos e fatores que levaram o estudante a tomar a
decisdo pela evasdo, a fim de examinar o problema, percebendo as relacdes existentes entre
elas, pois muitas vezes o que pode ser entendido para a instituicdo como um problema de evaséo
pode n&o ser para o jovem isoladamente.

Entende-se por perspectiva individual o estudante, seus valores, comportamentos e
atitudes que promovem um engajamento, sentimento de pertencimento na vida escolar. Ja a
perspectiva institucional envolve a familia, a escola, a comunidade e 0 grupo de amigos. Esse
engajamento escolar diz respeito a aprendizagem social ou de convivéncia com a comunidade
escolar. E a forma como o estudante se relaciona com essas duas dimensfes da vida escolar
interfere de modo decisivo sobre sua deliberacédo de se evadir ou de permanecer na escola
(RUMBERGER, 1984 apud DORE; LUSCHER, 2011, p. 776).

Destaca-se que as possiveis causas de evasdo, num contexto analogo a outros processos
vinculados ao desempenho escolar, sdo dificeis de serem diagnosticadas, pois a evasdo é
influenciada por uma série de fatores diretamente relacionados ao estudante, sua familia, escola

e comunidade em que esta inserido.
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Na perspectiva do individuo, o background familiar (nivel educacional dos pais, renda
familiar e estrutura da familia) é, reconhecidamente, 0 mais importante fator isolado
para 0 sucesso ou para o fracasso do estudante em algum ponto de seu percurso
escolar. Outro fator que contribui para a evasdo, relacionado a familia e que tem sido
muito enfatizado nas pesquisas, refere-se ao capital social, ou seja, a qualidade das
relacbes que os pais mantém com os filhos, com outras familias e com a prépria
escola. Na perspectiva da escola, dentre os fatores que podem ser relacionados a
saida/evasdo ou a permanéncia do estudante na escola, distinguem-se: a composicdo
do corpo discente, os recursos escolares, as caracteristicas estruturais da escola, e 0s
processos e as praticas escolares e pedagdgicas (COLEMAN, 1988; MCNEAL, 1999;
TEACHMAN; PEASCH; CARVER, 1996 apud DORE; LUSCHER, 2011, p. 777).

Isso torna evidente que a comunidade e 0s grupos de amigos, ambiente familiar e social,
também exercem influéncia sobre os processos de evasdo, de tal forma que esses fatores se
desdobram em outros fatores que, no conjunto da obra, favorecem a evasdo ou a permanéncia
e éxito dos jovens no ensino médio.

As principais causas para a evasdo sdo: estrutural (localizagdo da residéncia, transporte,
estagio); econdmica (horario de trabalho, desemprego, problemas financeiros); cultural
(influéncia de crencas e habitos); sociais (problemas de relacionamento); conjuntural (satde,
ndo gostar do curso, ndo adaptacao); educacional (despreparo dos alunos). No entanto, percebe-
se que, na maior parte dos casos de abandono, a causa é desconhecida, pois o aluno ndo sente a
necessidade de explicar os motivos.?

Em se tratando de cursos técnicos integrados ao ensino médio, ainda ha poucos estudos,
com embasamento em referenciais tedricos. Por causa dessa quantidade reduzida de pesquisas,
torna-se importante considerar a evasdo sob a perspectiva de diferentes atores e fatores, assim
como de niveis também distintos de ensino (FIGUEIREDO; SALLES, 2017).

O abandono do ensino técnico integrado ao ensino médio, pode ser analisado na
perspectiva do insucesso escolar, o que pressupde um sujeito que ndo obteve €xito em sua
trajetoria escolar em determinado nivel de ensino. Esse insucesso pode produzir no jovem um
sentimento de fracasso, 3 pois, ao evadir da escola, vé frustradas suas expectativas e objetivos

iniciais, sendo que a percep¢ao desse fracasso ndo € sentida apenas por ele, mas pela familia,

2 No Férum de Evasdo Escolar (FORUM, 2011), a declaragio da coordenadora de uma das frentes do Grupo
Educacédo do Sena, Ana Maria Luiza Marino Kuller, refere-se a falta de interesse do aluno como fator de evaséo.
“A escola se tornou desinteressante. Oferecer meios interativos de estudo e reformular a metodologia de ensino ¢
uma das saidas para apreender a atengdo dos alunos” (CONGRESSO INTERNACIONAL DE COOPERACAO
UNIVERSIDADE-INDUSTRIA, 2012).

3 patto (1999) em sua obra classica sobre a produg@o do fracasso escolar, alerta que pensar o insucesso escolar
como produzido unicamente pelo sujeito ou como consequéncia do contexto sociocultural em que ele se insere,
atribuindo-lhe a responsabilidade em relacdo a um fendmeno psicossocial de natureza complexa, significa
subverter a ordem das coisas, recorrendo a justificativas reducionistas e preconceituosas para legitimar as
desigualdades no ambito social.
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escola e sociedade, que compartilham desse sentimento de frustragdo e que criam expectativas
a partir do ingresso do jovem na escola.

Assim, a familia empenha-se para que o filho estude, para que tenha acesso a educacao,
0 que representa a esperanca de condi¢des favoraveis de vida, de modo que a escola busca se
esforcar na organizacgdo estrutural e humana, focalizando no jovem a razdo central de sua
existéncia. Contudo, a sociedade, por sua vez, depende da elevagéo cultural de seus membros
para que também ela possa se elevar a um nivel de desenvolvimento que proporcione condigoes
adequadas de vida para todos. De tal maneira, “[...] a evasao escolar é fato que atinge a todos,
quer seja pelo desperdicio material, quer seja pelas frustragdes psicoldgicas e emocionais que
ela produz” (MACHADO, 2009, p. 37).

Em relacdo a familia, Fritsch (2017 apud SANTOS; COSTA; ANJOS, 2021, p. 850)
alerta para a necessidade de se compreender os jovens que frequentam a EPT, principalmente
para a questdo da auséncia familiar, que faz com que se sintam sozinhos e sem apoio, podendo
influenciar na decisdo acelerada de abandono aos estudos. Conforme a autora, o apoio familiar
é fundamental para que o jovem reflita sobre sua decisdo de evadir do curso, mesmo que isso
ndo seja uma pratica observada no &mbito familiar, quando na verdade o que se percebe esta
mais para uma falta de tempo e comunicacao entre os sujeitos, acarretando no sentimento de
solidé&o e abandono.

Para alguns estudiosos sobre evasdo escolar, os fatores extra escolares tornam-se a
explicagdo para o desempenho do estudante, apontando como um fator determinante a
influéncia do ambiente familiar no seu desempenho, associando o grau da linguagem a
escolaridade dos pais e o nivel socioecondmico e cultural baixo com o baixo rendimento escolar
e a propensao a evasao escolar (FREIRE; ROAZZI; ROAZZI, 2015).

Considera-se que as desigualdades econémicas das familias brasileiras desfavorecidas
evidenciam uma estrutura vulneravel, seja pela inser¢do num contexto proveniente de muitas
adversidades, no ambito financeiro, familiar, escolar, social e pessoal, seja em relacdo a
pluralidade das relagdes afetivas com seus membros em que ndo conseguem manter um
equilibrio no processo de formacéo dos filhos.

De acordo com os autores, a fragilidade do nivel de escolaridade das familias
desfavorecidas, marcadas pela desigualdade socioeconémica, assim como pelo fato da
vulnerabilidade da estrutura familiar, que envolve familia nuclear, reconstruida, monoparental
e pais ausentes, estaria acompanhada de desmotivacdo para a continuidade dos estudos dos
filhos. Dessa forma, os pais com nivel baixo de escolarizacdo nao teriam a formacao escolar

como prioridade, portanto, os filhos estariam mais vulneraveis ao abandono escolar.
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Outro aspecto relevante a considerar é que abandonar os estudos ndo é uma decisao de
impulso, mas um resultado de acimulo de desajustes, e, para muitos jovens, o abandono dos
estudos torna-se uma fuga do estado de tensédo, ja que o somatorio de frustracdes no percurso
escolar culmina com a desmotivacgéo para a continuidade do processo escolar.

Além disso, “[...] as perspectivas dos pais, em relacdo a ascendéncia cultural dos filhos,
sdo muito baixas e, por necessidade de subsisténcia, trocam facilmente por um emprego para o
filho em qualquer momento, a priori a sobrevivéncia ¢ mais prevalente” (FREIRE; ROAZZI,
ROAZZI, 2015, p. 36).

A realidade social das familias das classes populares é marcada por uma relagéo
contraditéria com a teoria ideoldgica educacional. Em seus estudos, Charlot (2000) destaca que
a maioria dos estudantes das classes populares limita o sentido de ir a escola e conseguir um
diploma a ter um bom emprego, ganhar dinheiro e levar uma vida tranquila, ou seja, tornar-se
um trabalhador, ligando assim o sentido da escola & profiss&o.

Nesse sentido, a familia pode influenciar na trajetéria escolar dos jovens pelas suas
condicgdes de vida ou por ndo acompanhar os seus filhos nas atividades escolares, ou, ainda,
pela falta de estimulos e incentivos, o que pode ocasionar no abandono escolar. Conforme
Schargel e Smink (2002 apud MEIRA, 2015, p. 44), a respeito do envolvimento da familia no
éxito dos estudantes, considera que as chances sdo maiores de evasdo ou atraso nos estudos dos
estudantes cujos pais ndo participam dos eventos escolares e ndo desenvolvem um
relacionamento funcional com os seus professores ou mesmo que nédo estejam informados sobre
0 que acontece na escola.

Considera-se, entdo, que a mediacdo familiar é fundamental principalmente nos casos
de abandono, pois a importancia que a familia atribui a educacdo, assim como o interesse € 0
incentivo, sdo fundamentais e decisivos para garantir a continuidade dos estudos, estimulando
esforgos necessarios para a conclusdo de qualquer etapa escolar, persistindo, apesar dos
obstaculos que afligem os estudantes, e aumentando a capacidade de lidar com as frustragdes.

Além do mais, a evasdo escolar pode ser uma agdo provocada por diversos fatores, e,
frequentemente, acompanhada de sentimentos de derrota, incapacidade e frustracéo
principalmente, quando em decorréncia de reprovacdo ou até mesmo para evitar sua
constatacdo, iminente e inevitavel, pode-se considerar como uma espécie de “fuga” na qual o
jovem desiste dos estudos por constatar que suas chances de aprovacdo sd8o minimas ou
nenhuma. Nesse momento, ele opta por desistir dos estudos ao enfrentar a constrangedora

reprovacao. Os sentimentos que se manifestam a partir desse abandono podem ser traduzidos
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pelo fracasso, pela incapacidade e pela inferioridade (CECCON et al., 1982 apud MACHADO,
2009).

Sob essa perspectiva, alguns jovens ndo conseguem sentir-se pertencentes em relacao
ao ambiente escolar, ndo se identificam nem se sentem acolhidos por aquele ambiente. Isso
também envolve linguagem, exigéncias e normas alheias ao seu mundo e aos saberes que 0s
distanciam de tudo o que ja aprenderam.

De acordo com Ciampa (2001), o sujeito € uma representacdo de um momento histérico,
parte do tempo, do lugar, da familia de origem e da vida que vive, e precisa ser visto a partir de
uma compreensdo de ser humano de forma singular, pois supde que a identidade se constitui
como metamorfose e, dessa maneira, atribui certa dinamicidade. Desse modo, ndo se pode
reduzir os jovens aos esteredtipos que socialmente Ihe séo atribuidos, pois a identidade nédo é
estatica e/ou controlada por estimulos e reforcos positivos ou negativos, mas construida nas
relacBes sociais que, uma vez compreendidas, permitem a elucidagdo da relacdo do individuo
com a sociedade.

Sendo assim, ao abordar sobre identidade dos jovens, ndo podemos dissociar a questao
do ser social, pois 0 sujeito ndo pode deixar de ser social e histérico ao mesmo tempo. Ha
sempre uma identidade pressuposta, ou seja, uma determinacdo externa ao sujeito sobre a qual
ele pode agir no sentido de reproduzir ou modificar tal pressuposicéo.

Conforme Enguita (1989, p. 235), as instituicdes escolares fazem exigéncias aos jovens

que nem sempre sdo bem recebidas.

O éxito escolar requer um alto grau de adeséo aos fins, aos meios e aos valores da
instituicdo que nem todos os estudantes apresentam. Embora ndo faltem os que
aceitam incondicionalmente o projeto de vida que lhes oferece a instituicdo, um setor
importante rejeita-o plena e solenemente e outro, talvez o mais substancial, s6 se
identifica com o mesmo de forma circunstancial.

Para o autor, ha uma aceitacdo escolar dos jovens pela promessa de ascensédo social, 0
que faz com que eles recorram a escola para alcanca-la, mas, durante a trajetdria escolar, ndo
se identificam com a cultura e os valores escolares, mantendo para com a instituicdo uma atitude
meramente instrumental, levando a um comportamento de acomodacgéo, em que se esfor¢cam
somente o suficiente para a aprovagéo.

Ainda assim, alguns podem até encontrar, dentro da escola, o seu meio cultural natural
e ver a si mesmo entre pares, mas ndo acreditam ou ndo necessitam crer em suas promessas,

porque, no fundo, decidiram abrir mdo do que o ambiente escolar lhe oferece por ter ja



52

assegurado de qualquer forma sua condigdo social, entdo, acabam por isolar-se das exigéncias
que Ihe sdo impostas (ENGUITA, 1989).

De acordo com os estudos sobre evasdo escolar, a sua ocorréncia na educagdo
profissional técnica de nivel médio é uma das razfes para a baixa qualificacdo e habilitacdo
profissional apresentadas pelos jovens em suas tentativas de ingresso no mercado de trabalho.

Nota-se que a evasdo escolar geralmente esta vinculada a trajetéria de jovens
economicamente desfavorecidos e pertencentes a grupos étnicos ainda discriminados. Essa
afirmacao vem ao encontro da visdo de Arroyo (2012) ao discutir o direito a educagédo presente
nas lutas das classes populares.

Os movimentos sociais mostram que pouco sabemos sobre essas relagbes tdo
determinantes entre o direito ao lugar e a escola como garantia desse direito primeiro
de todo ser humano: a vida boa, digna e justa. Como estdo ausentes essas relacdes téo
estreitas nas analises pedagdgicas tao ilustradas. A escola na cultura popular é mais
do que escola ou mais do que a concepcao reducionista, ilustrada de escola, de ensino
de qualidade. Vincular o direito a escola com o direito ao lugar que esta nas trajetorias
das criancas e adolescentes, dos jovens e adultos dos coletivos que chegam as escolas
publicas das periferias e dos campos podera dar maior centralidade social e politica
ao direito a escola/lugar de viver justo e digno (ARROYO, 2012, p. 249).

Dessa forma, as préticas escolares devem nortear esse “viver justo e digno”,
possibilitando na escola espagos de acolhimento aos sujeitos e suas identidades. Nesse sentido,
a evasdo pode ser considerada um processo de exclusdo, independentemente da ciéncia dos
excluidos. Ela representa a negacdo nao apenas das histdrias de vida dos jovens, mas das
possibilidades reveladas pela aquisicdo do saber; e significa que, enquanto a escola néo for
lugar de humanizacdo, de aceitacdo do outro, essas problematicas relacionadas ao fracasso
escolar, tal como a evasdo, estardo sempre na pauta de discussdes que, embora relevantes,
carregam consigo apenas 0 mérito da repeticéo e o alento da utopia.

Por isso, 0 processo de evasdao em sua complexidade demanda solucdes também
complexas e que demandam o envolvimento e a participagao de diversos agentes sociais na sua
execucdo (EUROPEAN COUNCIL, 2004 apud DORE; LUSCHER, 2011, p. 778). De tal
modo, os estudos direcionam para o caminho da prevencao. Hoje, as pesquisas estdo voltadas
para essa temaética, voltadas para o diagnostico e prevencao, pois, ao identificar previamente 0s
alunos em situacdo de risco de evasao, € possivel pensar acOes e estratégias que garantam a
permanéncia na escola e a continuidade dos estudos.

Para Margiotta (2014), o fenébmeno da evasdo pode se mover de uma dimensdo micro
individual para variaveis macro, ou seja, 0 sistema econémico e o sistema educacional podem

influenciar no abandono escolar dos jovens, pois, ao interromper o percurso de sua formacao,
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mesmo que de maneira temporaria, ha uma fuga do sistema, aumentando as chances de que 0
jovem fique permanentemente fora do mundo formativo e do trabalho. Além do mais, o
fendmeno da evasdo € muito perigoso para a sociedade, pois 0s jovens que nao conseguem
atingir o nivel de formacao desejado tornam-se mais suscetiveis a marginalizag&o.

Nos estudos relacionados a evasdo escolar na EPT nos ultimos anos, diversos resultados
foram encontrados em termos de fatores e causas da evasdo escolar. Dentre os estudos mais
recentes, estd a visdo da gestdo educacional com o intuito de compreender as causas dos
abandonos escolares, além das questdes ligadas tanto a aspectos pessoais dos estudantes e suas
familias quanto a aspectos pedagdgicos relacionados a estrutura e a organizagdo de ensino no
que tange a modalidade de curso (MUNIZ, 2015).

Torna-se um desafio a busca por solucBes para essa tematica, sendo necessario
investigar intensamente as suas causas, devido a variedade de fatores relacionados a escola, a
familia e ao trabalho, que podem contribuir para o fenébmeno da evasdo. E a interacdo entre
esses fatores, ao longo do tempo, é dificil de ser identificada, o que representa a dificuldade de
encontrar uma relacdo causal entre um fator isolado e a decisdo de abandonar a escola
(RUBEMBERGUER, 2011 apud FIGUEIREDO; SALLES, 2017).

No que diz respeito aos fatores individuais, as taxas de abandono sdo mais elevadas
entre os alunos pouco motivados em termos educacionais e ocupacionais. Ja em relacdo aos
fatores contextuais, tem destaque a questdo familiar, de modo que a condicdo socioeconémica,
a renda familiar e a escolaridade dos pais tém incidéncia significativa no desempenho e no
comportamento do estudante, além de determinar suas aspiracdes conforme o apoio familiar
recebido.

Isso se explica pela identificacdo de elementos relacionados a dificuldade dos estudantes
em demonstrar progresso significativo nos estudos, resultando em apatia e/ou em desiluséo na
possibilidade de concluir os estudos, ndo condicionada a uma deciséo ativa. 1sso pode ser
chamado de falling out, que constitui a falta de apoio pessoal e educacional, parte de um
processo de abandono em que o estudante manifesta de forma gradativa desejos e
comportamento de desengajamento, em que nem escola, nem estudante é responsavel por essa
situacdo, que é decorrente das circunstancias que fazem com que ocorra (DOLL; ESLAMI;
WALTERS, 2013 apud FIGUEIREDO; SALLES, 2017).

Segundo pesquisa realizada através de estudo de caso da realidade de um instituto
federal no sul do pais, especificamente nos cursos técnicos, foram apontados, no resultado final
da pesquisa sobre a evasao escolar, as maltiplas contradi¢des e conflitos existentes no processo

de evasdo, contexto no qual estdo inseridas as dificuldades de aprendizagem do aluno e as
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dificuldades de carater institucional, perpassando as cobrancgas de implementacdo de politicas
publicas voltadas para a questdo da evasédo escolar (JOHANN, 2012).

Alguns pesquisadores acreditam que os estudantes tendem a permanecer na escola
quando as relacdes que estabelecem com os professores sdo positivas, mas destacam que essa
relacdo depende das caracteristicas organizacionais e estruturais da escola, especialmente ao
papel do curriculo. E claro que esses fatores ndo agem de forma isolada, mas essas
caracteristicas influenciam na tomada de decisao do estudante em permanecer ou abandonar 0s
estudos (LEE; BURKAM, 2003 apud FIGUEIREDO; SALLES, 2017). Pode-se incluir nessa
questdo a maneira como os professores se posicionam frente aos alunos, suas histérias de vida
e heranca cultural, social e econdmica, que, em ultima instancia, condicionam o desempenho
intelectual do estudante.

Segundo Costa (2000, p. 13), “a evasao €, sobretudo, um gesto de resisténcia ao discurso
pedagdgico, para além das causas concretas que a explicam [...]”. Ressalta que a escola pretende
ser democratica, garantindo o acesso de todos a educacao, entretanto, ndo assume sua identidade
de espaco efetivamente publico, deixando de suprir as necessidades dos estudantes em relacéo
aos saberes.

Cabe destacar os estudos de Hoffmann (2013) sobre os impactos das préticas avaliativas,
as vezes classificatorias e excludentes na evasao escolar dos estudantes em que evidencia o uso
abusivo de notas pelos professores, o que acaba reduzindo o significado da avaliacdo. Além
disso, tal postura consolida uma préatica avaliativa baseada no principio do processo continuo,
ou seja, a realizacdo do acompanhamento do estudante ao longo do seu processo de
desenvolvimento da aprendizagem.

Ja o resultado de uma pesquisa a partir de um estudo de caso de uma realidade de um
instituto federal do norte do pais apontou como uma das causas dos estudantes a dificuldade de
conciliar os estudos com o trabalho, acumulando as duas fung¢des para suprir as necessidades
da familia, aléem da dificuldade de aprendizagem e identificacdo com o curso (FIGUEIREDO,
K., 2015).

Ao atribuir ao aluno e aos pais a responsabilidade pela evasdo, a pesquisa propde uma
reflexdo sobre outros aspectos acerca da marginalidade social e econémica em que vivem
muitos estudantes, de modo que se instala na escola uma violéncia simbolica, muitas vezes
camuflada, perpassando as interagGes sociais ali construidas por meio de diferentes atitudes e
regras invisiveis (SETUBAL, 2010 apud FIGUEIREDO; SALLES, 2017).

Essa visdo corrobora com o estudo de Aradjo (2013) sobre a evasdo na educacgédo

profissional técnica de nivel médio com base nos estudos da trajetoria escolar dos estudantes.
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Em sua pesquisa, o autor afirma que os fatores de evasao estdo interligados, sejam por valores
culturais, seja por mudancas mercadoldgicas, econdmicas e politicas que agem no
macrossistema que afetam socialmente a todos, sem distingdo, ocasionando no jovem o
sentimento de frustracdo e a sensacao de ser o Unico responsavel por ndo conseguir alcangar o
objetivo proposto.

Prossegue Araudjo afirmando que algumas instituicbes educacionais acabam criando
obstaculos para o acolhimento de alunos que retornam a escola, geralmente oriundos de familias
em situacdo de vulnerabilidade social e econémica, além da distancia entre o curriculo formal
e a realidade do mundo desses jovens, promovendo uma desvaloriza¢do da sua historia, das
suas vivéncias e de suas familias, culpabilizando a familia pela falta de éxito escolar dos filhos.

Em relacdo as politicas publicas, é preciso analisar os motivos da evasao escolar e 0
contexto na qual se inserem. Conforme Neri (2010, p. 21), “ndo basta enxergar as boas
propriedades da politica educacional, como o potencial de equidade e de retorno privado ou
social exercido. E preciso entender como as informacdes chegam as pessoas e como elas

transformam as informacdes recebidas em decisfes”.

4.1 AS POLITICAS PUBLICAS PARA A PERMANENCIA E EXITO DOS JOVENS

O acesso ampliado a educacao profissional faz parte de um processo amplo e situado
nas politicas educacionais do Brasil, ocorridas a partir de 2007. Considera-se que o direito a
educacao ndo se limita ao acesso as escolas, pois a educacdo deve ser concebida como um bem
publico e direito social, de modo a articular os niveis, etapas e modalidades de ensino nos mais

variados processos educativos e praticas sociais.

Historicamente, em nosso pais, as politicas educacionais ndo favoreceram que alunos
das classes trabalhadoras realizassem um percurso educacional capaz de garantir o
direito a concluséo da educacdo bésica com formagdo integral [...]. Assim, ao longo
dos anos, a desigualdade e a exclusdo social foram se ampliando no Brasil, resultando
dai grande contingente da populacdo que vive em situacdo de pobreza, que ndo
concluiu a trajetoria escolar e nem possui formagdo profissional qualificada. Esse
processo histérico de produgdo de desigualdades sociais gestou um sistema
educacional marcado pela inculcacdo ideoldgica e evasdo escolar. Nesse sentido, a
educacdo geral e profissional destinada aos trabalhadores caracteriza-se, desde as
origens, pela insuficiéncia de recursos, terminalidade em niveis elementares da
escolarizacdo, configuracdo de curriculos e modelos educacionais de adestramento
para o trabalho, limitados ac minimo necessario a funcionalidade requerida pelo
movimento de acumulacéo do capital, delineando os contornos da dualidade estrutural
[...]. (SHIROMA; LIMA FILHO, 2011 apud DEITOS; LARA, 2016, p. 169).
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Apesar do longo percurso a ser trilhado pelos institutos na compreenséo da concepgao
gue norteou sua criacdo, tanto por governantes, gestores e sociedade, estes buscam inovacoes
na dimensdo politica, estrutural e pedagogica na formulagdo e implementacdo das politicas
publicas em educacdo e desenvolvimento com inclusédo social.

Ao abordar a questdo da evasdo escolar, 0 acesso, permanéncia e éxito tornam-se
aspectos fundamentais na democratizacao do direito a educacao, isso €, que o espaco educativo
possa se tornar um lugar para o exercicio das praticas democraticas. Sendo assim, o éxito escolar
deve ser compreendido ndo apenas como o desempenho dos estudantes, mas também como
garantia do direito a educacdo, numa trajetdria escolar continua e sem interrupgdes, respeitando

o desenvolvimento humano, a diversidade e o conhecimento.

Estudar o contexto das politicas educacionais, torna-se fundamental no entendimento
do processo de formulacdo, bem como os processos operados que fizeram com que a
politica adotada alcancasse os efeitos esperados, € a partir disso compreender 0 que
pode ser acrescido ou incorporado ao longo do seu desenvolvimento (PEREZ, 2010,
p. 1181).

Em termos de legislacdes, a Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 205, estabelece
a educacdo como direito de todos, bem como o artigo 206, que prevé que 0 ensino sera
ministrado em igualdade de condi¢des para 0 acesso e a permanéncia na escola. Ja as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), Resolucédo n° 6, de 21 de setembro de 2012, em seu capitulo 111,
preconizam para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio que a educagéo profissional
tenha como finalidade promover a melhoria da qualidade pedagdgica com énfase no acesso, na

permanéncia e no éxito no percurso formativo e na insercéo social e profissional do estudante.

[...] o direito publico subjetivo confere ao individuo a possibilidade de transformar a
norma geral e abstrata contida num determinado ordenamento juridico em algo que
possua como proprio. A maneira de fazé-lo é acionando as normas juridicas (direito
objetivo) e transformando-as em seu direito (direito subjetivo) [...] Trata-se de uma
capacidade reconhecida ao individuo em decorréncia de sua posi¢ao especial como
membro da comunidade, que se materializa no poder de colocar em movimento
normas juridicas no interesse individual (TREVISOL; MAZZIONI, 2018, p. 31).

Entretanto, garantir o acesso a educacdo, ndo assegura 0 seu aproveitamento efetivo,
isso é, concomitantemente a universalizagdo do acesso a educagdo, torna-se imprescindivel
garantir igualmente a permanéncia e o0 éxito dos estudantes, pois a legislacdo ndo garante 0s
direitos educacionais, mas depende de acdes que em decorréncia dela, movimentam projetos.

Além da lei de criacdo dos Institutos Federais de Educacdo — lei n° 11.892, de 29 de

dezembro de 2008, que assegura a ampliacdo do acesso a Educacdo Profissional ofertando



57

Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, priorizando a formacgdo por meio de cursos
integrados —, também o Plano Nacional de Educacédo (PNE) — lei n° 13.005, de 25 de junho de
2014, com vigéncia 2014-2024, nas metas 10 e 11 — prevé a oferta de educacao para jovens e
adultos, em 25% no ensino fundamental e médio. Assim, na meta 11, destaca 0 compromisso
de triplicar o nimero de matriculas da educacéo profissional técnica de nivel médio, com pelo
menos 50% para 0 segmento publico.

De acordo com dados do INEP 2019, resultantes do Censo Escolar da Educacéo Basica
de 2018, foram registradas 7,7 milhdes de matriculas no ensino médio em 2018. No entanto,
nesse mesmo ano, houve um aumento de 3,9% nas matriculas na educacgéo profissional no pais.
Se comparado ao ano anterior, 0 numero de matriculas da formacao técnica subsequente foi de
2,3%; da educacdo profissional integrada foi 5,5%; e da educacéo profissional concomitante ao
ensino médio 8,8%.

Na educacdo profissional, a rede federal é a que apresenta o maior nimero de matriculas:
365.261, 0 que corresponde a maior proporcao de matriculas da educacgéo profissional na zona
rural, onde séo encontradas 14,7% das matriculas dessa etapa (INEP, 2019). Isso comprova que
a democratizacdo dessa modalidade de ensino € importante na valorizacdo das diferentes
regides, descentralizando os grandes centros urbanos e permitindo o acesso a educagdo dos
municipios distantes do pais.

Essa constatacdo de que o numero é maior de matriculas no ensino médio encontra-se
na rede particular de ensino se deve ao fato de as escolas particulares ofertarem o ensino médio
sem estar atrelado ao ensino técnico, tendo em vista o carater imediatista voltado para a
aprovacdo no vestibular. Diferentemente da caracteristica e peculiaridade da rede federal na
oferta de ensino médio articulado, na forma integrada, concomitante ou subsequente de ensino
profissionalizante, essa estrutura pode influenciar nas condicGes de acesso e permanéncia dos
estudantes.

Através das agdes afirmativas, que reservaram 50% das suas vagas a estudantes de
escolas publicas do pais, foram implementadas cotas pela lei n° 12.711, de 29 de agosto de
2012, que tem como finalidade “[...] reservar, em cada concurso seletivo para ingresso, por
curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que tenham
cursado integralmente em escolas publicas” (BRASIL, 2012). Esse contexto se consolidou a
partir da politica de ac¢des afirmativas, que ampara também o ingresso nos cursos técnicos,
reservando vagas para jovens com renda per capita de até 1,5 salarios minimos e 0s

autodeclarados pretos, pardos e indigenas, em especial nos campi que possuem cursos na area
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agricola para jovens provenientes da agricultura familiar, como é o caso do IFC Campus
Concordia.

Nesse sentido, a questdo da evaséo escolar relacionada a retencdo, vem se apresentando
como pauta de agenda na Rede Federal de Educacg&o Profissional e Tecnol6gica, tendo em vista
a nova configuracdo de ensino por ela instaurada, assim como sua expansao e interiorizacao
(MEC/SETEC, 2014).

Mediante a constatacdo de que muitos alunos ingressantes ndo estavam alcancando de
forma satisfatoria o éxito em seus estudos, acarretando em desisténcias e reten¢des, em 2013,
0 Tribunal de Contas da Unido (TCU) publicou o Acorddao n° 506/2013 TCU-Plenario,
especialmente as orientacGes contidas na Nota Informativa n° 138, recomendando a Secretaria
de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (SETEC/MEC) a organizacédo de planos, estratégias e
acoes, a serem realizadas pelos Institutos Federais de Educacdo, com o intuito de aprimorar a
estrutura geral, promover melhores condigdes de expanséo da rede e bons resultados no ambito
educacional.

A partir dessa exigéncia por aprimoramento de indices quantitativos e qualitativos de
evasdo, a SETEC/MEC, em 2018, criou, com base na Portaria n° 51, de 21 de novembro de
2018, a Plataforma Nilo Pecanha (PNP), com o objetivo de reunir dados completos da Rede
Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, subsidiando a avaliagdo dos
processos educacionais, de forma a promover a qualidade educacional e tornar eficaz a gestdo
dos programas e politicas publicas em educacéo profissional e tecnoldgica.

O projeto intitulado Revalide compfe uma rede colaborativa responsavel entre os
integrantes da rede — servidores dos registros académicos, diretores, pesquisadores
institucionais, dirigentes maximos: reitor ou diretor de cada unidade de ensino da Rede e
Diretoria de Desenvolvimento da Rede Federal da SETEC — na coleta de informac6es da
referida plataforma.

A criacdo da Plataforma Nilo Pecanha tornou-se um avanco na coleta de dados e
pesquisas estatisticas sobre a Educacdo Profissional e Tecnoldgica da Rede Federal, sobretudo
na busca por respostas quanto aos resultados das demandas educacionais: quantidade de alunos
matriculados; cursos escolhidos; distribuicdo por sexo, cor, turno e renda; taxas de evasdo e
conclusdo; gastos por aluno matriculado; composicdo do corpo de docentes e técnicos
administrativos, entre outros.

Assim como na producéo de dados, a PNP possibilita uma variedade de elementos e
subsidios no estudo das problematicas que envolvem a Educacéo Profissional e Tecnoldgica no

Brasil, além de auxiliar na sistematizacdo das informacgdes e na visibilidade do trabalho
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desenvolvido, incentivando as instituicdes a planejarem, de forma institucional e pedagdgica,
mecanismos de combate a evasdo, através de acOes e estratégias para a permanéncia e éxito
escolar.

Sabe-se que os fatores de evasdo sdo diversos — neste caso a prevencdo da evasao —
também devem ser formados por varias acdes. Na educacéo brasileira, 0 acesso e a permanéncia
do estudante na escola, em particular nas escolas técnicas, sdo garantidos pelas politicas
educacionais. E necessario que a educacio seja de qualidade para todos e que a formacéo
satisfaca as necessérias caracteristicas dos projetos dos jovens, dando-lhes possibilidades de
exercer efetivamente sua cidadania. Ao contrario, “nesse quadro em que a formagdo se
transforma em elemento chave em cada momento da vida, o risco é o de se perpetuar o
fendmeno para quem ndo consegue aproveitar a oportunidade educacional oferecida, em vez de
erradicd-lo” (MARGIOTTA, 2014, p. 357).

As politicas publicas na area educacional servem para ligar as determinacdes e objetivos
legais com a realidade local. Assim, a escola acaba sendo influenciada pelas politicas publicas

educacionais.

Estudar o contexto das politicas educacionais, torna-se fundamental no entendimento
do processo de formulacdo, bem como os processos operados que fizeram com que a
politica adotada alcancasse os efeitos esperados, e a partir disso compreender 0 que
pode ser acrescido ou incorporado ao longo do seu desenvolvimento. (PEREZ, 2010,
p. 1181).

As politicas de assisténcia estudantil do IFC buscam garantir o acesso, a permanéncia e
0 éxito escolar, em conformidade com o disposto no Decreto Federal n° 7.234/2010, que
instaura o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), que faz parte da Rede
Federal e das Universidades Federais, a qual, por sua vez, é composta por diretrizes que
envolvem a “[...] perspectiva da inclusdo social, promoc¢ao da igualdade, formagdo ampliada,
producdo de conhecimento, melhoria do desempenho escolar e da qualidade de vida, que visam
prevenir situagdes de reprovagao e evasio escolar” (CARTILHA/IFC, 2015). Sendo assim, 0s
estudantes em vulnerabilidade social e os alunos provenientes de escola publica e com renda
per capita familiar inferior a 1,5 salario minimo nacional sdo atendidos pelo Programa de
Assisténcia Estudantil (PAE).

Além disso, a instituicdo disponibiliza editais anuais, com base em critérios gerais de
concessdo e permanéncia no PAE, devendo o estudante “[...] comprovar situagdo de
vulnerabilidade socioeconomica; e ter frequéncia minima de 75%” (CARTILHA/IFC, 2015).
Nessa selecdo de estudantes, a instituicdo possui o profissional da assisténcia social que realiza
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as analises e avaliacdes das informagdes e documentos comprobatorios, considerando o
conjunto de situacGes que podem comprometer a permanéncia e éxito nos estudos.

As opcoes de auxilios ofertados aos estudantes sdo: a) Auxilio- moradia (por 12 meses);
b) Permanéncia | e 1l (por 10 meses, em que com os valores diferem conforme a necessidade
dos estudantes). Esses auxilios tém o intuito de contribuir para as despesas de moradia,
alimentacdo, transporte e material didatico dos estudantes anualmente.

O Campus Concordia dispde de vagas na moradia estudantil aos estudantes oriundos de
outras localidades, municipios ou regido que cursam o ensino médio integrado, com acesso
preferencialmente aqueles em situacdo de vulnerabilidade socioecondémica comprovada.

Para continuar seus estudos e permanecer na instituicdao, alguns estudantes necessitam
de moradia estudantil, e 0 Campus disponibiliza em torno de 446 vagas de alojamento interno,
em regime de internato, sendo 224 vagas masculinas e 222 vagas femininas, Os estudantes
podem permanecer nesses espacos durante os fins de semana, além de usufruir de alguns
beneficios como: alimentacdo saudavel (no minimo trés refeicGes diarias); academia com
orientacdo profissional; servigos de lavanderia; atendimento médico e/ou ambulatorial; servi¢o
de atencéo psicologica; servico de atendimento e orientagdo educacional.

Alem das a¢des destinadas a estudantes em vulnerabilidade social, a institui¢do oferece
acles universais destinadas a todos os estudantes, tais como auxilio financeiro para a
participacdo em eventos e visitas técnicas; acdes que propiciem aos estudantes se alimentar de
forma saudavel nos campi em que utilizem o refeitorio/restaurante estudantil e os recursos
provenientes do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) para complementar a
alimentacdo de todos os estudantes de ensino médio; acdes de apoio a representacdo estudantil,
através do dialogo e da parceria com os Grémios Estudantis; e acGes na area de cultura, esporte
e lazer que auxiliem na permanéncia e no éxito dos discentes na instituicdo através do
desenvolvimento de préaticas culturais, esportivas e de lazer que contribuem para a formacao
integral do estudante.

No entanto, ainda que todos esses atrativos estejam disponiveis aos jovens estudantes
do IFC Campus Concérdia, isso nao é garantia de permanéncia e éxito. Por isso, a importancia
das politicas de permanéncia, uma vez que a simples manutencdo da matricula do estudante,
sem (que este consiga prosseguir em seus estudos, resulta em um percurso educacional mais
longo e com maiores dificuldades, acarretando em retencéo que pode se tornar em uma evaséo
do curso. Faz-se necessario, portanto, fomenta-las, a fim de construir uma politica efetiva no

combate a evasao.
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Nesse cenario de politicas educacionais que apontam para a importancia da garantia nao
apenas do acesso a educacao, mas de permanéncia e éxito do jovem, foi criado, em 2018, o
Plano Estratégico Institucional para a Permanéncia e o Exito dos Estudantes do Instituto Federal
Catarinense, com vigéncia de 2019 a 2021 (IFC, 2019a), em consonancia com as Diretrizes da
Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC).

Desse modo, 0 Plano Estratégico Institucional para a Permanéncia e o Exito dos
Estudantes do IFC tem como objetivo diagnosticar os fatores de evaséo e propor estratégias de
acdo e intervencao institucionais a todos os estudantes e também aquelas a serem executadas
pela realidade do Campus, a fim de minimizar o abandono dos discentes e auxilid-los a
permanecerem nos estudos como uma alternativa sistematizada de a¢des no intuito de reduzir

o nuamero de evadidos e melhorar a qualidade do ensino ofertado.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente secédo elucida os caminhos trilhados na execucdo desta pesquisa, tais como
caracterizacdo e natureza da pesquisa, 0s sujeitos envolvidos, os instrumentos de coletas de
dados e anélise dos dados levantados.

Tendo em vista a complexidade que é o fenémeno da evasdo escolar, foram utilizados
diversificados enfoques metodoldgicos como recurso capaz de fornecer informagbes que
orientem a uma compreensdo mais abrangente sobre o assunto. A partir dos caminhos
metodoldgicos, pode-se conhecer a realidade a ser estudada, gerando respostas para as situacoes
vivenciadas no cotidiano, de tal forma que a justificativa de uma pesquisa é a construcdao do
conhecimento, objetivando o entendimento daquilo que ndo sabemos (CHARLOT, 2000).

5.1 CARACTERIZACAO E NATUREZA DA PESQUISA

Considerando o objeto de estudo e suas particularidades, assim como a natureza das
questdes levantadas, caracterizou-se este trabalho como um estudo qualitativo, possibilitando
trabalhar “[...] com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes,
0 que corresponde a um espac¢o mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenémenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis” (MINAYO, 1998, p. 22).

Cabe destacar que a pesquisa qualitativa se caracteriza por ser interpretativa, cuja
intencdo é explorar o conjunto de fatores que giram em torno da questdo central de pesquisa
(CRESWELL, 2010) e que levam os estudantes a abandonar os cursos.

Segundo Denzin e Lincoln (2006, p. 21), a pesquisa qualitativa, “[...] enquanto conjunto
de préticas, envolve, dentro de sua propria multiplicidade de histérias disciplinares, tensdes e
contradi¢des constantes em torno do projeto propriamente dito, incluindo seus métodos e as
formas que suas descobertas e interpretacbes assumem, aproximando-nos dos motivos de
evasao”.

Sendo assim, para este estudo, foram utilizados dados qualitativos obtidos a partir das
referéncias bibliograficas e documentos fisicos selecionados, além de dados dos sistemas
institucionais, plataformas digitais, com o intuito de conduzir o processo de discussdo dos dados
obtidos a um entendimento mais abrangente do objeto de estudo e com énfase no instrumento

metodoldgico da entrevista individual com os estudantes evadidos.
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Ainda no que diz respeito a utilizacdo do método qualitativo, este forneceu uma
compreensdo profunda de certos fendbmenos sociais, apoiados no pressuposto da maior
relevancia do aspecto subjetivo da agdo social, enfatizando as especificidades, no caso da
pesquisa a respeito do fendmeno da evaséo escolar.

Desse modo, o objetivo da pesquisa qualitativa envolveu a compreensédo das razdes e
dos motivos basicos de um fendmeno para se ter como resultado o desenvolvimento de uma
compreensdo inicial, proporcionando uma visdo mais ampla na compreensdo do problema em
questdo, sendo baseada em pequenas amostras cuja finalidade é promover uma compreensao
inicial do conjunto do problema de pesquisa (MALHOTRA, 2004). Nesse caso, 0s métodos
qualitativos de pesquisa foram necessarios e essenciais para entender o contexto em que
ocorrem os fatores complexos e multifacetados do fenémeno da evasao.

Nesse cenario, para esta pesquisa, tornou-se necessario o levantamento de dados no
Registro Académico de Cadastros Institucionais (RACI) do IFC Campus Concordia, referentes
aos casos de evasdo, com base nos documentos e arquivos fisicos e digitalizados disponiveis
(formulérios de desisténcia e planilhas de controle de evasdo) da instituicdo, também as
informag0es obtidas em banco de dados dos sistemas institucionais do Sistema Integrado de
Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA), dos dados do Censo Escolar e Educacenso do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e das
atualizacdes dos dados coletados sobre evasdo escolar da Rede Federal na Plataforma Nilo
Pecanha (PNP).

Esse processo de utilizacdo de variados métodos de coleta de dados permeia processo
de desenvolvimento de estudos qualitativos, auxiliando no entendimento do objeto estudado.
De acordo com Flick (1998 apud DENZIN; LINCOLN, 2006, p.19):

[...] o uso de multiplos métodos, ou da triangulacdo, reflete uma tentativa de assegurar
uma compreensdo em profundidade do fenbmeno em questdo. A realidade objetiva
nunca pode ser captada. Podemos conhecer algo apenas por meio das suas
representacgdes. [...] A melhor maneira entdo de compreendermos a combinagdo de
uma multiplicidade de praticas metodoldgicas, materiais empiricos, perspectivas e
observadores em um Unico estudo é como uma estratégia que acrescenta rigor, folego,
complexidade, riqueza e profundidade a qualquer investigacao.

Esse rol de informagdes que compdem a pesquisa referente aos dados de evasao no IFC
Campus Concordia contribuiu para a compreensdo da realidade a ser estudada. Conforme
Lidke e André (1986, p. 3): “[...] poucos fendmenos nessa area podem ser submetidos a esse
tipo de abordagem analitica, pois em educacgéo as coisas acontecem de maneira tdo inextricavel

que fica dificil isolar as variaveis envolvidas [...]”, 0 que envolveu a compreensdo da



64

pesquisadora, pois trata-se de um campo complexo no qual inimeros fatores se interligam e
interagem formando uma rede de conexdes que se relacionam a inimeros outros fatores.

Tendo por base os dados levantados com a pesquisa documental sobre os estudantes
evadidos, no periodo definido, foi utilizado o instrumento de entrevista aplicada
individualmente, por se considerar adequada ao estudo proposto na obtengdo de informacdes
sobre os fatores que os levaram a abandonar o curso, de acordo com o Roteiro de Entrevista
(APENDICE A).

Para a realizacdo das entrevistas, buscou-se a coeréncia entre 0S pressupostos
epistemoldgicos do estudo, a partir do problema de pesquisa, 0 protagonismo das experiéncias
dos sujeitos da investigacao e a transparéncia da leitura dos dados coletados, expressas por meio
da organizacdo e interpretacdo dos dados, o que permitiu uma dimensdo referente a
profundidade e a abrangéncia de evidéncias, na coleta em diferentes fontes, tais como:
entrevistas, observacdes, revisdo de documentos, permitindo acessar informagdes que por vezes
ndo obtemos com a pesquisa quantitativa, o que aproxima a relagdo da pesquisadora com o
objeto a ser estudado (MORE, 2015).

Nesse sentido, a entrevista proporcionou um espaco de dialogo com flexibilidade,
oportunizando que o estudante pudesse expressar com liberdade suas opinides, vivéncias e
emocOes que fazem parte das suas experiéncias de vida, cabendo ao entrevistador controlar o
fluxo dessas manifestacdes, sem deixar de lado o rigor cientifico.

Dessa forma, as entrevistas tornaram-se importantes subsidios para a compreenséao de
praticas, crencas, valores e sistemas classificatérios de universos sociais especificos, mais ou
menos bem delimitados, em que os conflitos e contradicbes ndo estavam claramente

explicitados,

[...] se forem bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador fazer uma espécie de
mergulho em profundidade, coletando indicios dos modos como cada um daqueles
sujeitos percebe e significa sua realidade e levantando informagdes consistentes que
lhe permitam descrever e compreender a l6gica que preside as relagBes que se
estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, é mais dificil obter com outros
instrumentos de coleta de dados (DUARTE, 2004, p. 213).

Além disso, as entrevistas envolveram lembrancas e esquecimentos evocados ou
silenciados pelos participantes, reportando-os a acontecimentos passados. Esse espaco de
dialogo auxilia na compreensao da trajetdria escolar dos participantes, até 0 momento em que
decidiram por abandonar o curso, de modo que permitiu ressignificar os acontecimentos que

vivenciaram naquele tempo.
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5.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Participaram desta pesquisa, de forma voluntaria, doze estudantes evadidos,
selecionados entre participantes do sexo feminino e masculino, entre 14 e 18 anos (idade do
periodo em que evadiram), dos cursos técnicos integrados ao ensino médio em Agropecuaria,
Alimentos e Informatica para Internet do 1° ano, do 2° ano e do 3° ano, no periodo entre 2017,
2018 e 2019, a partir do levantamento de dados obtidos nos arquivos fisicos, planilhas de
controle de evasao e formulérios constantes nos dossiés e pastas individuais dos alunos do setor
do RACI do IFC Campus Concordia. Os participantes da pesquisa foram identificados através
da numeracao atribuida aleatoriamente por cédigos: P1 refere-se ao participante evadido 1; P2
refere-se ao participante evadido 2, e assim sucessivamente.

Assim, os critérios utilizados para exclusdo dos participantes na pesquisa foram os
estudantes evadidos do IFC Campus Concordia que se recusaram a participar da entrevista apos
convite de participacdo voluntaria, por contato telefénico; também aqueles que que tiveram sua
saida da instituicdo por motivo de mudanca de residéncia para outro estado ou municipio; ou
ainda os que ndo informaram contato para correspondéncia, conforme os relatdrios de registros
informados pelo RACI.

A intencdo nesta pesquisa foi entrevistar um nimero maior de participantes, tendo em
vista 0 levantamento de uma quantidade consideravel de estudantes evadidos nos cursos
técnicos entre os anos de 2017, 2018 e 2019. Porém, a medida em que os contatos telefénicos
foram sendo realizados, as dificuldades comegavam a ficar evidentes. Dentre elas, pode-se
destacar a inexisténcia ou a desatualizacdo do numero de telefone informado nos formulérios
do RACI, o contato ndo pertencer ao estudante evadido, mas a um familiar e este néo
compreender a proposta do trabalho, o desinteresse em participar da entrevista ja no primeiro

contato, e a desisténcia na participacdo mesmo apds o contato e agendamento da atividade.
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5.3 INSTRUMENTO DE COLETA E ANALISE DE DADOS

Nesta secdo, sera exposta a coleta de dados junto ao Campus de Concérdia na
composic¢do dos indices de evasdo e a metodologia utilizada para a entrevista individual com

os estudantes evadidos dos cursos Técnico Integrado ao Ensino Médio.

5.3.1 Acervo documental

A pesquisa dos dados institucionais foi realizada no acervo de arquivos do Registro
Académico e Cadastro Institucional (RACI) do IFC Campus Concordia. Sendo realizada,
inicialmente, solicitacdo para o levantamento dos dados de interesse para o estudo, por contato
eletrénico/e-mail, a Direcdo Geral do IFC Campus Concordia e a Direcdo de Pesquisa, Ensino
e Extensdo (DEPE), além da declaracao assinada de concordancia da instituicdo IFC Campus
Concordia para a realizacdo de coleta de dados (ANEXO A), assinada eletronicamente.

Na coleta de dados documentais junto ao RACI foram compiladas as informag6es
pertinentes aos estudantes evadidos através das fichas individuais dos arquivos organizados
conforme o ano de referéncia em estudo de 2017, 2018 e 2019, aos quais buscamos levantar os
registros de dados de identificacdo de cada estudante, a turma correspondente, 0 nome do
estudante, a data de nascimento, a situacdo de moradia estudantil, se recebia auxilio estudantil,
a situacdo da matricula (cancelamento, desisténcia ou transferéncia), a localidade de origem, a
escolaridade dos pais, o contato telefénico e e-mail, observando se na formalizacédo de saida da
instituicdo houve justificativa do motivo do abandono ao curso, conforme modelo de Relatorio
de dados de evasdo do RACI (APENDICE B).

Essas informacdes levantadas através da pesquisa no acervo documental possibilitaram
obter dados iniciais de identificacdo para uma aproximacao e estabelecimento de parametros, a
fim de mapear os indices de evasdao no Campus, assim como a realizacdo do levantamento de
informacdes relevantes para delinear o perfil dos estudantes evadidos para a compreenséo dos
fatores de evaséo.

A analise dos indices de evasao no Campus Concérdia, nos cursos de técnico integrado
ao ensino médio em Agropecuaria, Alimentos e Informaética para Internet, tem o carater de

mapear 0s casos de evasdo escolar no periodo delimitado de 2017, 2018 e 2019. O recorte desse
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periodo justifica-se pela consisténcia das atualizacfes das fontes de dados realizadas pelo
Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA) e pela consolidacdo das
informacdes da Rede Federal na Plataforma Nilo Peganha (PNP), a partir de 2017.

Os dados de evasdo foram coletados das plataformas do SIGAA, na PNP, nos arquivos
fisicos, planilhas de controle de evasdo e formularios constantes nos dossiés e pastas individuais
dos alunos do setor de Registro Académico e Cadastro Institucional (RACI), no Servico
Integrado de Suporte e Acompanhamento Educacional (SISAE), e também da consulta as
planilhas elaboradas pela Pesquisa Institucional do Campus para controle de evasao, coletados
através de dados do Censo Escolar e Educancenso.

5.3.2 Entrevista individualizada

Apos o levantamento de dados para mapeamento dos indices de evasdo no Campus, foi
realizada a entrevista de forma individual, com questdes semiestruturadas e abertas, a fim de
analisar a perspectiva dos estudantes sobre os fatores que os levaram a evasdo escolar dos cursos
de técnico integrado ao ensino médio do IFC Campus Concordia, mas também com o proposito
de reunir subsidios que auxiliam no delineamento do perfil dos estudantes evadidos, bem como
a caracterizacdo das peculiaridades identificadas.

A escolha pelo formato de entrevista individual e por videoconferéncia foi uma opcao
feita pela pesquisadora e sua orientadora com o intuito de tornar viavel a pesquisa e obter
resultados significativos em relagcdo aos fatores de evasdo no Campus, uma vez que a pesquisa
foi realizada em um contexto de pandemia mundial do Coronavirus (COVID 19), em que houve
a necessidade de repensar o formato da entrevista durante seu percurso investigativo para um
formato virtual e remoto, devido as restricdes de aglomeracdes e medidas de isolamento fisico,
em consonancia com o cumprimento das orientacdes do Ministério da Saude e Organizacao
Mundial de Satide (OMS) e respeitando os protocolos de seguranca do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP).

O roteiro de entrevista (APENDICE A) foi elaborado a partir do contexto tematico, com
perguntas interrogativas abertas e questdes que indicassem a descricdo da experiéncia, do
mesmo modo, a conducdo das entrevistas, bem como a andlise dos resultados compostos de

elementos centrais, possibilitaram a interacdo entre a pesquisadora e 0s participantes da
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entrevista, principalmente quando surgiram novas questdes ou reformulagbes durante o
processo de entrevista, assim como questdes reflexivas ou problematizadoras que se
desenvolvem com a narrativa do participante, o que nao significa que através do roteiro de
entrevista as respostas foram determinadas, mas que foram geradas provocagdes das narrativas
para que o dialogo fluisse naturalmente (MORE, 2015).

Uma vantagem da entrevista é a possibilidade de correcdo por parte dos informantes a
medida que fazem os relatos, a possibilidade de esclarecimentos de davidas ou dificuldades na
interpretacdo da pergunta permitiu que a obteng&o das informacdes ocorresse com maior indice
de sucesso. Além disso, a entrevista possibilitou captar informacdes que se revelam ndo apenas
por palavras, mas por outras reacGes, emocOes e expressdes do entrevistado, que permitem nos
aproximar das questdes subjetivas ao problema.

Essa auséncia de uma ordem rigida das questdes e a liberdade de percurso da entrevista
semiestruturada representou a possibilidade de adaptacdes que se fizeram necessarias durante
a execucéo da entrevista, permitindo a obtencao das informacdes. Em relacdo aos participantes,
estes puderam expressar-se espontaneamente sobre assuntos especificos e pessoais, expondo
suas emoc0es sobre os temas abordados.

Previamente a realizacdo da entrevista individual, o projeto foi submetido para
aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal da Fronteira Sul,
tendo sido aprovado na data de 26 de maio de 2021, através do Certificado de Apresentacédo de
Apreciagio Etica (CAEE), de n° 44906821.7.0000.5564, somente ap0s a aprovagio do CEP
(respeitando os principios da ética em pesquisa) e com a concordancia da orientadora para a
realizacdo dos agendamentos aos participantes € que procedemos aos agendamentos com 0s
estudantes evadidos, bem como foram enviados por e-mails os Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), para maiores de 18 anos (ANEXO B), aos pais e/ou responsaveis
(ANEXO C) e o Termo de Assentimento (TA) para os menores de 18 anos (ANEXO D). Os
TCLE e TA foram encaminhados por meio do Google Forms ®, hospedados em uma sala
virtual do Google Classroom ®, no qual os participantes puderam ser cadastrados, através do
e-mail pessoal, como estudantes, a fim de que tivessem acesso aos murais de informacdes e
formularios referentes a entrevista.*

Cabe ressaltar que a criacdo da sala de aula virtual possibilitou o preenchimento dos

respectivos termos facilitando a resposta de consentimento na entrevista e auxiliando na coleta

* Ferramenta online gratuita que auxilia professores, alunos e escolas com um espaco para a realizagéo de aulas
virtuais. Por meio dessa plataforma, as turmas podem se comunicar e manter as aulas a distancia mais organizadas.
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de assinaturas de forma remota. Portanto, este estudo apresentou riscos minimos, mas possiveis
aos participantes em relacdo a compreensdo da sua participacdo. Nesses casos, a fim de
minimizar a possibilidade de sua ocorréncia, a pesquisadora explicou detalhadamente sobre 0s
objetivos e finalidades do estudo, disponibilizando o seu contato telefonico para qualquer
duvida e esclarecimentos sobre a pesquisa. Alem disso, ressaltou que, caso algum participante
apresentasse constrangimento, desconforto, intimidacdo ou invasdo na sua intimidade em
relacdo a algum questionamento, isso seria minimizado pelo fato de os estudantes e suas
respostas ndo serem identificados e de os participantes terem a liberdade de ndo responder ou
mesmo de desistir a qualquer tempo, como esclarecido no TA e TCLE.

Ainda, com o intuito de minimizar esses riscos, foram tomados todos os cuidados
referentes ao sigilo das informacdes. As entrevistas individuais foram gravadas, transcritas e
armazenadas, em arquivos digitais, no computador da pesquisadora, mas somente a
pesquisadora e sua orientadora tém acesso a esses arquivos. Assim como, os dados coletados
na instituicdo foram utilizados somente para fins do estudo. Ao final da pesquisa, todo material
sera mantido em arquivo digital, por um periodo de cinco anos, e, apds esse periodo, serdo
deletadas dos arquivos da pesquisadora.

Como beneficio direto e imediato da participacdo do estudante, destaca-se o
reconhecimento como protagonista no processo de melhoria das agdes e estratégias pedagdgicas
a serem adotadas pelo Campus, assim como o acompanhamento dos estudantes em risco de
evasdo escolar. Cabe destacar que os resultados da pesquisa sdo extremamente necessarios para
o conhecimento dos fatores que levam os estudantes a evadirem do IFC Campus Concordia,
sendo estes disponiveis a comunidade escolar para discussdo de alternativas e melhorias nos
processos pedagdgicos e nas acdes que podem e vém sendo adotadas.

As informacdes prestadas sdo de cunho estritamente cientifico e restrito a pesquisadora
responsavel e a sua orientadora, sendo as Unicas que poderdo analisar as gravacdes e
interpretagdes prestadas pelos participantes, sendo garantidas a confidencialidade e a
privacidade das informagdes. Ao término do trabalho pretende-se publicar os resultados através
de artigo cientifico.

Ao iniciar cada entrevista, a pesquisadora responsavel explicou aos participantes sobre
a ndo obrigatoriedade de responder, reforcando a condi¢do de anonimato, estando a qualquer
tempo, a disposicao dos participantes e da instituicdo para esclarecimentos de possiveis davidas.

De acordo com as entrevistas individuais, foi possivel reunir as perspectivas dos
estudantes sobre os fatores de evasdo nos cursos técnicos, além de reunir subsidios para a

obtencédo de material produzido a partir da analise de contetdo, permitindo a criagao a posteriori
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das categorias de analise dos fatores apontados pelos estudantes, assim como subsidios para a
caracterizacdo dos participantes e o perfil dos estudantes evadidos do Campus.

Com base nas narrativas das entrevistas, a partir da analise de contetdo de Bardin
(2016), foram categorizados os fatores apontados pelos participantes, como se configuram nas
pesquisas qualitativas, buscando extrair o entendimento das dimensbes dos processos
relacionais, subjetivos histdricos e seus contextos sociais, assim como as lembrancas esquecidas
ou silenciadas pelos participantes no momento da entrevista, relembrando acontecimentos

passados, de forma que ressignificam os acontecimentos e lidam com as experiéncias de vida.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS

A busca pela compreensédo dos fatores de evasdo nos proporciona um conhecimento
mais abrangente sobre as realidades e as peculiaridades referentes aos estudantes evadidos. O
acesso ao universo de cada individuo participante desta pesquisa possibilitou uma compreensao
acurada do fendbmeno em questdo, além de propiciar melhor compreensao das suas expectativas,
seus objetivos com a escolha do curso, trajetoria escolar, percepcdo do processo de ensino-
aprendizagem, questBes familiares e sociais que compdem um rol de subsidios para a
compreensdo dos fatores de evasao.

Algumas dificuldades foram encontradas para que houvesse a participacdo dos
estudantes evadidos nas entrevistas, pois muitos ndo aceitaram o convite inicial e outros ndo
compareceram no horario marcado ou desistiram minutos antes da atividade. Para outros, ainda,
foi preciso argumentar sobre a importancia da participagdo. Por tudo isso, 0 percurso
investigativo trilhado se constituiu como um grande desafio, tanto para a pesquisadora quanto
para 0s participantes, que tiveram de relembrar o passado que, por vezes, remetia a momentos
bons, outras, a momentos ruins vividos no periodo em que estiveram no Campus.

Dessa forma, os questionamentos feitos aos estudantes evadidos tiveram como
proposito identificar o maximo de informacdes relacionadas aos fatores que os levaram a
desistir do curso. Essa organizacdo se deu em razao de que, em geral, em uma pergunta objetiva
sobre o fator de evasao, a resposta nao traz elementos em profundidade. Ao tracar um caminho
com questdes simples até a questdo chave do problema — que sdo os fatores —, enveredamos 0s
participantes por uma trajetoria de elaboracdo, construcdo e reflexdo da memoria de suas
experiéncias, e isso nos levou a uma aproximacdo das diferentes realidades e a uma
interpretacdo mais apurada dos fatores que levaram a evaséo. Isso implica dizer que a grande
resposta ndo € oriunda de uma Unica pergunta, mas ao longo de todas elas.

Por isso, no aparato geral de todas as respostas, buscou-se elementos relevantes e
significativos que subsidiam uma analise e discussdo dos fatores de evasdo para trazer a tona e
evidenciar o que de fato leva os estudantes a abandonarem 0s cursos. Nessa perspectiva,
conforme apontam Santos e Monteiro (apud FREIRE; ROAZZI; ROAZZI, 2015, p. 36),
abandonar os estudos ndo é uma decisdo impulsiva ou sumaria, e sim um resultado de acimulo
de desajustes e situacdes vivenciadas no percurso escolar que culminam com o abandono do
curso. Tal realidade nos leva a pensar, diante dos apontamentos dos estudantes, em estratégias

e acOes preditivas.
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Sendo assim, apresentaremos um panorama geral da situacdo de evasdo dos cursos
técnicos do IFC Campus Concordia a partir dos indices levantados junto a PNP e ao RACI que
nos trazem dados da situacdo de estudantes evadidos, e, em seguida, delineamos o perfil dos
estudantes selecionados, caracterizando-os com base nas entrevistas e nas suas narrativas, para,
posteriormente, realizar uma analise e proceder a uma discussdo dos fatores de evasdo que

motivaram os jovens a desistirem dos cursos técnicos.

6.1 CARACTERIZACAO DO IFC CAMPUS CONCORDIA

Com base na conceituacdo e nas politicas publicas educacionais sobre evasdo, em
relacdo a Educacao Profissional e Tecnoldgica, fica evidente a importancia da caracterizacdo
da realidade a ser estudada nesta secdo, a fim de compreender os dados levantados no IFC
Campus Concordia.

Atualmente, Concoérdia tem 3.219 propriedades rurais e representa a 122 economia do
estado. A cidade é conhecida nacionalmente como a “capital da suinocultura”, e representa a
maior bacia leiteira do estado de Santa Catarina, de forma independente e integrada as grandes
agroindustrias. Nesta cidade, esta instalada a empresa BRF (Brasil Foods S.A), uma das maiores
companhias de alimentos do mundo, e a Embrapa Suinos e Aves, 0 que representa um incentivo
para a pesquisa agropecuaria e para a presenca de associag¢fes de criadores de suinos, bovinos
e ovinos da regiao.

Para além das justificativas que dizem respeito a vocacao produtiva e econdmica da
regido, é importante observar a significativa demanda por cursos técnicos de nivel médio, bem
como tem relevancia olhar para a populacdo atendida pelas institui¢des publicas de educacao
bésica.

Alein®11.892, de 29 de dezembro de 2008, que cria os Institutos Federais de Educacéo,
é explicita quanto a necessidade de garantir, no minimo, 50% das vagas destinadas aos cursos
técnicos, preferencialmente, integrados ao ensino médio (BRASIL, 2008). O curso técnico na
area de agropecuaria, além de ser o primeiro curso do Campus Concérdia, completou em 2020
55 anos de existéncia. E o curso que corresponde a 2/3 das vagas anuais nessa categoria e a
mais de 34% das novas vagas anuais entre cursos de nivel médio e superior.

O referido Campus possui um regime de ensino que fundamenta-se em bases filosoficas,

epistemoldgicas, metodoldgicas, socioculturais e legais, expressas no seu Projeto Politico-
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Pedagdgico Institucional (PPI), norteado pelos seguintes principios: igualdade de condigdes
para 0 acesso e permanéncia na escola; educacdo como processo de formacao na vida e para a
vida; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e 0
saber; pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas; respeito a liberdade e apreco a
tolerancia; garantia a diversidade; valorizacdo da experiéncia extraescolar; vinculagao entre a
educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais; trabalho como principio educativo, integrado
a ciéncia, a tecnologia e a cultura; indissociabilidade entre teoria e pratica; contextualizacao,
flexibilidade e interdisciplinaridade (ESTATUTO/IFC, 2018).

As ideias pedagdgicas do IFC estdo baseadas na formacdo de pessoas com visdo de
mundo que dé acesso a condicdo de cidaddo, rompendo com interesses dominantes e com 0
senso comum, por meio de um ensino voltado para a criticidade e a problematizacdo da
realidade vivida, conectadas a percepc¢do da situacdo alienante e para a criacao de alternativas
para superar essa condi¢do e intervir no contexto em que se esta inserido.

Nesse contexto, para fazer frente a essa nova realidade mundial da tecnologia e
informacdo, o profissional também precisa desenvolver novas caracteristicas tanto no seu modo
de pensar quanto no modo de agir e de encarar o trabalho. E nesse sentido que o IFC busca
encontrar o equilibrio entre o conhecimento técnico e a formagdo humana.

Desse modo, a integracao entre ciéncia, tecnologia e cultura torna-se importante para a
formacdo de cidaddos e trabalhadores capazes de agir e refletir diante das situacbes que se
apresentam. “O curriculo integrado do ensino médio técnico visa a formacgéo dos trabalhadores
como dirigentes, tendo como horizonte a superacdo da dominacdo dos trabalhadores e
perspectivas de emancipag¢ao” (RAMOS, 2010, p. 52). Seguindo essa linha de pensamento,
pode-se afirmar que a integracdo curricular proposta pelos institutos federais para 0s cursos
técnicos integrados ao ensino médio representa um avanco significativo para uma educacao

mais inclusiva e emancipatdria.

[...] ndo importa em que sociedade estejamos, em que mundo nos encontremos, ndo é
possivel formar engenheiros ou pedreiros, fisicos ou enfermeiras, dentistas ou
torneiros, educadores ou mecanicos, agricultores ou fildsofos, pecuaristas ou bidlogos
sem uma compreensdo de n6s mesmos enquanto seres historicos, politicos, sociais e
culturais; sem uma compreensdo de como a sociedade funciona. E isto o treinamento
supostamente apenas técnico ndo da (FREIRE, 2008, p. 134).

Por isso, a busca dos institutos federais em integrar o curriculo a partir de uma formacao

mais ampla, sob a perspectiva integrada, ndo se restringe apenas a aspectos técnicos, mas aliada
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a formacéo técnica e a formacdo do sujeito, uma vez que as pessoas sdo educadas para viver
em uma sociedade.

Desse modo, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense
Campus Concordia iniciou suas atividades pedagogicas em marco de 1965, como Ginasio
Agricola, tendo seu funcionamento autorizado pelo Decreto n° 60.731, de 19 de maio de 1967,
formando sua primeira turma em 1968. Pelo Decreto n°® 70.513, de 12 de maio de 1972, passou
a categoria de Colégio Agricola. Posteriormente, pelo Decreto n° 83.935, de 04 de outubro de
1979, passou a denominar-se Escola Agrotécnica Federal de Concordia. Pela lei n° 8.731, de
16 de novembro de 1993, a Escola Agrotécnica Federal de Concordia foi transformada em
Autarquia Federal vinculada ao Ministério da Educacdo, passando a usufruir de autonomia
didatica, disciplinar, administrativa, patrimonial e financeira. E, pela lei n°® 11.892 de 29 de
dezembro de 2008, a Escola Agrotécnica Federal de Concordia passou a integrar o Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense, denominando-se Campus Concérdia
(PPC/IFC, 2015b).

Atualmente, o IFC é composto por 15 campi: Abelardo Luz (Campus Avancado de
Concordia), Araquari, Blumenau, Brusque, Camboriu, Concordia, Fraiburgo, Ibirama, Luzerna,
Rio do Sul, Santa Rosa do Sul, Sdo Bento do Sul, S&o Francisco do Sul, Sombrio e Videira. A
Reitoria esta sediada na cidade de Blumenau (PPI/IFC, 2019), o que demonstra a caracteristica

multicampi e a abrangente interiorizacdo dessa instituicdo no estado catarinense.

Figura 3 - Mapa dos Campi do IFC

Instituto Federal Catarinense

1. Reitoria

2. Campus Abelardo Luz

3. Campus Araquari

4. Campus Blumenau

5. Campus Brusque

6. Campus Camborid

7. Campus Concordia

8. Campus Fraiburgo

9. Campus Ibirama

10. Campus Luzerna

11. Campus Rio do Sul

12. Campus Santa Rosa do Sul
13. Campus Séo Bento do Sul

14. Campus Séo Francisco do Sul
15. Campus Sombrio

16. Campus Videira Campus

. Reitoria {Blumenau)

Fonte: Site IFC, 2020.
Elaborado pela Autora.

Pode-se afirmar que os cursos séo voltados para a consolidacdo do fortalecimento dos
arranjos produtivos locais, estimulando a pesquisa aplicada, a producédo cultural, o

empreendedorismo e 0 cooperativismo, além de apoiar processos educativos que levem a
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geracdo de trabalho e renda, especialmente a partir de processos de autogestdo (PPC/IFC,
2015a).

O Campus Concordia, local foco deste estudo, esta situado no municipio de Concordia,
Santa Catarina, o qual possui uma populacéo de aproximadamente 70.000 habitantes (IBGE,
2008). Destaca-se, ainda, que o municipio € o maior produtor nacional de suinos e aves e
também tem a maior bacia leiteira de todo o estado. Como os demais municipios da regido,
Concordia conta com a forte presenca das agroindustrias familiares e de pequenos produtores
rurais.

A éarea total que compreende o IFC Campus Concordia é de 2.242.000 m?, sendo que
desse total 27.397,68 m? sdo de area coberta e 70.300 m? de area construida (PPI/IFC, 2019).
A estrutura fisica € composta por laboratorios de informatica, biologia, solos, quimica, fisica,
matematica, fendmenos de transporte, embalagens, analises sensoriais, bromatologia,
microbiologia, biotecnologia; miniusina de beneficiamento em panificagéo, laticinios, produtos
carneos e vegetais, histologia, fisiologia, nutricdo animal, bioguimica, analises clinicas,
parasitologia, microbiologia e patologia, entre outros.

O Campus foi projetado para receber estudantes de Concérdia e regido, e, por isso, tem
alojamentos para estudantes — quatro masculinos e um feminino; ginasio de esportes, campo de
futebol, pista de atletismo, refeitorio, biblioteca, centro cultural, centro administrativo, centro
pedagdgico, centro de educacdo tecnoldgica, auditério, parque tecnoldgico (Feira Tecnoeste),
equoterapia e unidades educativas de producdo agricola e zootécnica. Outros recursos
tecnoldgicos estdo disponiveis, tais como laboratério de informatica, internet e internet banda
larga.

Nesse sentido, o percurso formativo do Campus passou a integrar as demandas sociais
e 0s arranjos produtivos locais e regionais com cursos da educacgéo profissional e tecnoldgica,
que vao desde a qualificacdo profissional, educacdo profissional técnica de nivel médio até a
graduacdo e pds-graduacdo — lato e stricto sensu (PPI/IFC, 2019).

O IFC Campus Concérdia € uma instituicdo de ensino que tem como objetivo principal
a oferta de educacdo de nivel basico-técnico e superior em diferentes modalidades e areas do

conhecimento. Conforme a Tabela 1, dos cursos ofertados pelo Campus:
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Tabela 1 - Cursos ofertados pelo IFC Campus Concordia

MODALIDADES CURSOS

Agropecuaria

Técnico Integrado ao Ensino | Alimentos

Médio o
Informética para Internet
Fisica — Licenciatura
Matematica — Licenciatura
Ensino Superior Agronomia — Bacharelado

Engenharia de Alimentos — Bacharelado

Medicina Veterinaria — Bacharelado

Mestrado Profissional Producdo e Sanidade Animal — stricto sensu
Pos-graduacao

Especializacdo em Educacdo Matematica — lato sensu

Fonte: Projeto politico-pedagdgico institucional — PPI/IFC (2019).
Elaborado pela autora.

A educacdo de nivel basico compreende o curso técnico integrado ao ensino médio
voltado aos alunos que concluiram o ensino fundamental, certificando o estudante tanto para o
ensino médio da educacéo basica quanto para o curso técnico da formacao profissional.

Em 2019, o Campus Concordia teve 1.600 alunos, sendo 595 alunos nos cursos técnicos,
695 alunos nos cursos de graduacdo bacharelado, 250 alunos nas licenciaturas, 55 alunos no
Mestrado Profissional em Recursos Naturais e 64 alunos na especializagdo Lato Sensu em

Desenvolvimento Educacional e Social, conforme o Gréafico 2.
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Gréfico 1 - Alunos matriculados no IFC Campus Concordia
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Fonte: PNP, 2020.
Elaborado pela autora.

Os cursos técnicos integrados ao ensino médio sdo ofertados no turno matutino e
vespertino, de forma integrada, com duragéo de 3 (trés) anos e oferta de 35 vagas. O curso de
Agropecuéria tem a particularidade de oferta de 140 vagas por ano, totalizando 18 turmas. Sao
estruturadas 4 (quatro) turmas de 1° ano, 4 (quatro) turmas de 2° ano e 4 (quatro) turmas de 3°
ano. Ja os cursos de Alimentos e de Informatica para Internet tém uma turma de cada ano, isso
¢, 1 (uma) turma de 1° ano, 1 (uma) turma de 2° ano e 1 (uma) turma de 3° ano. O Ingresso aos

cursos técnicos se da de forma anual, por meio de exame de classificacdo, em edital especifico.

6.2 INDICES DE EVASAO NOS CURSOS TECNICOS DO IFC CAMPUS CONCORDIA

O estudo dos indices de evasdo do IFC Campus Concordia iniciou com uma busca in
loco de dados fisicos junto ao Registro Académico e Cadastro Institucional (RACI), também
com a consulta aos Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA) e na
Plataforma Nilo Pecanha (PNP), buscou-se sistematizar e apresentar na complexidade do
entendimento do estudo da evasao os indices que mais se aproximavam da realidade de evasao

do Campus, a partir da selecdo das turmas de 1°, 2° e 3° anos dos cursos técnicos em
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Agropecuéria, Alimentos e Informaética para Internet, delimitando o periodo de 2017, 2018 e
2019.

Com relacdo ao estudo realizado através dos dados disponiveis pelo sistema SIGAA do
IFC, estes demonstraram dificuldades em dispor de relatérios detalhados e especificos de
evasao entre 0s anos definidos para o estudo (de 2017 a 2019). Isso se deve ao fato de que os
dados dos registros de alunos até 2017 ndo foram implementados usando o SIGAA, e sim um
sistema de cadastro criado internamente pelo Campus, conhecido por “Sistema de Matriculas”.
Desse modo, obteve-se dados atualizados a partir de 2018, quando houve uma customizagéo e
migracdo dos dados da situacdo de matricula dos estudantes para o SIGAA.

Essa auséncia de dados em 2017 e 2018 pelo SIGAA evidenciou a dificuldade da coleta
de informacdes sobre matriculas e evasfes levantadas a partir desse sistema, 0 que se deu em
um contexto em que, na verdade, esta ferramenta deveria trazer dados reais na sistematizagéo
dos cadastros dos estudantes, principalmente, no acompanhamento e nas a¢@es de relatdrios
gerados, uma vez que, é o gerenciador utilizado pelo RACI do Campus para compartilhamento
de dados.

De acordo com Gil (2010), a pesquisa documental apresenta algumas vantagens por ser
“fonte rica e estavel de dados”: nao implica altos custos, ndo exige contato com 0S sujeitos da
pesquisa e possibilita uma leitura aprofundada das fontes. Trata-se de documentos que ainda
ndo receberam tratamento analitico ou que podem ser reelaborados de acordo com os objetivos
da pesquisa.

As informagdes coletadas nos documentos fisicos (planilhas), junto ao RACI, trouxeram
maior clareza e coeréncia nos dados, fornecendo maiores subsidios a pesquisa, além de serem
considerados mais proximos da realidade do Campus, em relacdo ao uso do sistema SIGAA.

Para isso, foi realizado o calculo das taxas de evasdo do Campus considerando as
amostras escolhidas dos estudantes matriculados no periodo em anélise (analise no periodo), ou
seja, dos anos (2017, 2018 e 2019) delimitados nesta pesquisa, a partir dos dados de matriculas
ativas ou finalizadas ou o total de saidas sem éxito, isto &, nimero de matriculas finalizadas
com situacdo: transferido interno ou externo, desligado e/ou desistente, retido ou evadido
(SISTEC/MEC, 2014).

Para a analise no periodo, os indicadores podem ser relativos ao conjunto total de
estudantes no periodo (taxas no periodo), de forma simplificada, as taxas de concluséo, evasao
e retencdo no periodo (ano) em questao.

Desse modo, o levantamento de dados dos estudantes realizados nos anos delimitados

para este estudo foi fundamental para o calculo dos indices de evaséo escolar da realidade
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estudada, possibilitando uma estimativa aproximada do quantitativo de evasdes. Conforme

pode ser observado na Tabela 2:

Tabela 2 — NUmero de estudantes por turma nos cursos técnicos integrado ao ensino medio do
IFC Campus Concordia, a partir de dados do RACI

QUANTITATIVO DE ESTUDANTES
2017 2018 2019
TURMA
AGRO. | ALIM. INFO. AGRO. | ALIM. INFO. AGRO. | ALIM. INFO.

1° Ano 135 35 38 141 36 37 158 35 35
2° Ano 101 24 28 125 23 33 102 33 28
3° Ano 115 29 27 87 35 21 119 35 34
PARCIAL 351 88 93 353 94 91 356 103 97

TOTAL 532 538 556

Fonte: RACI, IFC, 2020.
Elaborado pela Autora.

Ao analisar a Tabela 2, em relacdo aos trés anos de estudo e observando a estimativa
dos quantitativos com totais de estudantes nos cursos técnicos, percebe-se que, em 2017,
contava-se com 532 estudantes. Houve um aumento em 2018, para 538 estudantes. E, em 2019,
um acréscimo consideravel para 556 estudantes. Esse aumento de estudantes também pode ser
observado em relacdo as turmas de cada curso no ano de referéncia. 1sso se deve ao fato deste
quantitativo de estudantes no periodo levar em conta 0s casos de retencdo e evasoes.

Os dados coletados mostram os quantitativos de aumento de estudantes ao longo dos
trés anos pesquisados. E possivel quantificar o nimero de evasdes ocorridas em cada turma nos
cursos técnicos, bem como o percentual de evasdo em cada ano de referéncia, o que se verifica
que os dados se tornam mais fidedignos pelo fato de terem sido obtidos com a pesquisa a campo.
Isso é evidenciado na Tabela 3, que apresenta 0s percentuais de evasao.

E importante ressaltar que o quantitativo maior de matriculas nos cursos técnicos de
Agropecudria se deve a oferta de 140 vagas nos 1° anos, distribuidos em quatro turmas, seguido
de quatro turmas nos 2° anos e de quatro turmas nos 3° anos.

A partir do quantitativo de estudantes por turmas nos respectivos cursos e anos de
estudo, foi possivel realizar o levantamento das evasfes, ao qual realizamos o calculo
matematico com base no numero de evasoes dividido pelo numero de estudantes, esse resultado
multiplicamos por 100 (cem) obtendo assim, como resultado uma estimativa do percentual de

evasoes, de acordo com a descri¢do da Tabela 3:
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Tabela 3 — Percentual de evasdo nos cursos técnicos integrado ao ensino médio do IFC
Campus Concordia, a partir dos dados do RACI

EVASAO

2017 2018 2019
TURMA

AGRO. | ALIM. INFO. | AGRO. | ALIM. INFO. | AGRO. | ALIM. | INFO.

1° ANO 23,7% 14,2% 13,1% 33,3% 16,6% 37,8% 21,5% 14,2% | 20,0%

2° ANO 5,9% 8,3% 14,2% 3.2% 0% 3,0% 8,8% 3,0% 0%

3°ANO 5,2% 3,4% 0% 3,4% 2,8% 0% 6,7% 0% 5,8%

PARCIAL | 11,6% | 86% | 136% | 133% | 97% | 204% | 123% | 86% | 129%

TOTAL 11,2% 14,4% 11,2%

Fonte: RACI, IFC, 2020.
Elaborado pela autora.

Verifica-se, na Tabela 3, que as evasdes nos cursos totalizaram um percentual de 11,2%
em 2017. Em 2018, as evasdes aumentaram para 14,4%. E em 2019, as evas0es tiveram um
decréscimo novamente ao patamar de 11,2%.

Ainda na analise da Tabela 3, especificamente quanto a situacdo de cada turma nos
cursos técnicos, observa-se que, em 2017, no curso técnico em Agropecuaria, foi registrado um
indice de evasdo em torno de 11,6%. Em 2018, esse indice apresentou um aumento para 13,6%.
Ja em 2019, houve uma diminuicéo para 12,3% de evasoes.

Com relagdo ao técnico em Alimentos, a evasdo em 2017 foi de 8,6%. Ja em 2018, teve
um aumento de 9,7%. E em 2019, voltou a diminuir para 8,6%. Colocando o curso de técnico
em Alimentos com uma média menor em relacdo a evasdo dos demais cursos analisados.

No curso de técnico em Informatica para Internet, a evasdo em 2017 foi de 13,3%. Em
2018, houve um aumento impar de 20,4%. E, em 2019, uma diminuicdo consideravel quando
comparado aos anos anteriores, uma vez que se registrou 12,9%. O que fica evidente € que este
curso possui nos trés anos a maior média de evasdo em comparagao com 0s demais cursos.

Em virtude das diferencas nos indices de evasdo de cada curso, torna-se importante
reconhecer as experiéncias e boas-praticas de gestdo a serem compartilhadas entre o0s
coordenadores de cursos, afinal, partilham dos mesmos desafios em relagdo a minimizacao dos
abandonos de curso, possibilitando compartilhnamento de estratégias semelhantes para enfrenta-
los.

Além dos indices, obteve-se um dado importante sobre a evasdo no Campus. As
informacdes coletadas sobre os estudantes evadidos revelaram que, no periodo compreendido

entre os anos 2017, 2018 e 2019, dos cursos técnicos, em média 81,6% dos estudantes deixaram
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o IFC em razdo de terem solicitado transferéncia para outra escola. Os restantes 18,3% retinem
as demais situacdes, tais como cancelamentos de matricula ou desisténcias. Tal contexto pode

ser observado no Grafico 2.

Gréafico 2 - Demonstrativo de estudantes que evadiram dos cursos técnicos por transferéncia
no IFC Campus Concordia
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18.35%

TRANSFERENCIAS CANCELAMENTOS/DESISTENCIAS

Fonte: RACI, IFC, 2020.
Elaborado pela autora.

Esses dados podem ser um indicativo de que as razdes que levam os estudantes a evadir
do IFC Campus Concordia podem ter relacdo com as praticas pedagogicas, entre outros
aspectos relacionados a identificacdo dos estudantes nos cursos, bem como a forma como esta
organizado o processo pedagdgico na instituicdo. De tal modo, que torna-se importante para a
instituicdo o conhecimento desses indices apontados, para a proposicéo de estratégias e acdes a

serem realizadas para evitar essa “fuga” dos estudantes para outras escolas.

6.3 DESCRICAO DOS PARTICIPANTES

As entrevistas foram realizadas com 12 (doze) estudantes evadidos do IFC Campus
Concordia dos cursos técnicos integrados ao ensino médio de Agropecuaria, Alimentos e
Informatica para Internet, com o0s estudantes evadidos entre os anos de 2017, 2018 e 2019,
viabilizando a realizacdo do perfil e a descri¢do desses estudantes participantes com base nas
respostas das perguntas da entrevista sobre a trajetdria escolar, e sua escolha pelo curso, nas

expectativas e percepgdes do ensino e aprendizagem, bem como através do levantamento de
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dados constantes nos formularios individuais do RACI referentes as situa¢des individuais dos
estudantes evadidos.

Esses aspectos mencionados sdo alguns entre outros diversos que compdem um rol de
informagdes que auxiliardo na compreensdo dos fatores de evasdo da realidade pesquisada.
Apos a definicdo e a identificagdo do problema, ¢ necessario “delinear o perfil” dos estudantes
evadidos, o que contribuira na busca de estratégias para a solu¢do ou amenizacao das situacoes
de abandono escolar (SCHARGEL; SMINK, 2002 apud MEIRA, 2015, p. 86-87).

Sendo assim, com base nas entrevistas individuais complementadas pelas informacdes
do acervo documental junto ao RACI, foi possivel delinear o perfil dos estudantes evadidos dos

cursos técnicos do IFC Campus Concordia, de acordo com a Tabela 4.



Tabela 4 - Perfil dos participantes evadidos

ESCOLARIDADE

ALUNO IDADE CURSO PERIODO MORADIA CIDADE @ TRABALHO PAIS® CONCITUSAO GRADUACAO
ESTUDANTIL _ E. MEDIO
Mée Pai

1 15 anos Alimentos 1° ano Semi-interno Concoérdia Sim EF -1 EF. -1 Sim Néo
2 16anos  Agropecuéria 2° ano Semi-interno Concoérdia Néo EF. -1 EF.-C Sim Néo
3 15 anos Informética 1° ano Interno Concérdia Néo EF. -1 EF. -1 Sim Sim
4 15anos  Agropecuaria 1° ano Interno Concordia Né&o EF.-C EF. -1 Néo Néo
5 17 anos  Agropecuéria 3°ano Semi-interno Concordia Sim EM.-C EM.-C Sim Nao
6 18anos  Agropecuaria 3° ano Semi-interno Concordia Néao EM.-C EM.-C Sim Néo
7 15 anos Informatica 1° ano Semi-interno Concérdia Néo EM.-C ES.-C Sim Sim
8 15 anos Informética 1° ano Semi-interno Concordia Néo ES.-C ES.-C Sim Sim
9 16 anos  Agropecuéria 1° ano Semi-interno Concordia Néo ES.-C EF. -1 Sim Nao
10 16anos  Agropecuéria 2°ano Interno Irati Néo ES.-C ES.-C Sim Néao
11 17 anos  Agropecuéria 2° ano Semi-interno Peritiba Nao EM.-C EM.-C Sim Nao
12 15anos  Agropecuéria 1° ano Interno Salto Veloso Néo EM.-C EF.-I Sim Sim

2 Todos os participantes sdo do estado de Santa Catarina. ® E. F. — Ensino Fundamental; E. M. — Ensino Médio; E.S. — Ensino Superior; C. — Completo; I. — Incompleto.

Fonte: RACI, IFC, 2021.

Elaborado pela autora.
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De acordo com os dados apresentados na Tabela 4, referentes ao perfil dos estudantes
evadidos, observa-se que a faixa etaria dos estudantes — 15 anos no ingresso e 18 anos na
concluséo do ensino médio — corresponde ao ano cursado, o0 que é revelador de que, em geral,
os estudantes estdo ingressando e concluindo em idade apropriada para a série. Também,
percebe-se um nimero significativo de estudantes que abandonam o curso técnico na instituicdo
nos 1° anos dos cursos, ao final do 1° trimestre de aulas, o que tentaremos explicar mais adiante
na analise dos fatores de evasdo apontados pelos estudantes entrevistados.

Além disso, percebe-se que dentre os estudantes participantes desta pesquisa 8 (0ito)
eram semi-internos, ou seja, sao alunos que nao utilizam a moradia estudantil do Campus, o
que é um indicativo de que residir na escola poderia diminuir as chances de desisténcia no
curso. Sobre esse contexto, uma caracteristica importante que se revelou € a de que grande parte
dos participantes na pesquisa residia na cidade de Concérdia, uma vez que somente trés
estudantes eram oriundos de municipios vizinhos.

Em relacéo a estudar e trabalhar, apenas dois participantes relataram estudar e trabalhar
informalmente, sendo que um deles trabalhava aos finais de semana, tendo em vista a
necessidade de manter-se no Campus e conseguir ver a familia em outra localidade. J& o outro
relatou que algumas vezes o horério do trabalho coincidia com o das aulas e informou que,
quando isso acontecia, ele optava por falta-las, o que representa uma dificuldade de conciliar
os estudos e o trabalho, resultando em infrequéncia, falta de interesse pelo curso, notas baixas
e sobrecarga de atividades.

Apesar disso, observa-se que, na maioria das vezes, os estudantes evadidos dos cursos
técnicos do Campus Concdrdia concluem o ensino médio regular em outra instituicdo, pois
apenas um ndo concluiu os estudos, devido a reprovacdo. Dos doze participantes, quatro
prosseguiram os estudos no ensino superior, e 0s demais, que ainda ndo estavam matriculados
em alguma graduacao, relataram que pretendem fazé-lo, por entenderem ser importante para a
ascenséo profissional.

Outro dado relevante do perfil dos participantes encontra-se na formacéo escolar dos
pais. No que diz respeito a escolaridade dos pais, dos doze estudantes evadidos do Campus,
apenas quatro tém pais com formacdo em nivel de graduacao ou pos-graduacdo. Os pais dos
oito demais formam um grupo que se divide entre a formacéo escolar de ensino fundamental
incompleto e ensino médio completo. Verifica-se que 0s pais com nivel baixo de escolaridade
ndo tém como prioridade a formag&o escolar dos filhos, o que pode ser um determinante no
desempenho e na continuidade dos estudos pelos jovens. Essa questdo é abordada com maior

clareza na analise das entrevistas.
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Diante da complexidade de questbes que envolvem os fatores de evasdo escolar, no
decurso do estudo, verificou-se a necessidade de realizar a descri¢do dos participantes para o
melhor entendimento e aproximacao das condi¢fes em que estavam inseridos os estudantes
evadidos, bem como para a compreensdo das suas trajetorias escolares, das expectativas em
relacdo ao curso, dos objetivos, das frustragdes, das dificuldades e facilidades, ou seja, das suas
percepcdes do momento em que decidiram abandonar os estudos no IFC Campus Concordia.

Desse modo, as manifestacfes verbais e/ou narrativas foram permeadas de diferentes
significados e sentidos na vida dos participantes, o que permitiu uma abordagem relacional da
perspectiva dos estudantes, auxiliando na identificagdo, na analise e na compreensao dos fatores
apontados e que serdo discutidos posteriormente. Dessa forma, apresentamos a seguir a

descricdo dos participantes — estudantes evadidos do IFC Campus Concordia.

6.3.1 Participante 1 (P1)

Considerava-se participativo e interessado pelos contetidos, mas também quieto e
timido em sua trajetdria escolar. Repleto de expectativas quanto as amizades, optou por estudar
no IFC Campus Concérdia por emocao, pois desde crianca, quando ouvia falar do Instituto,
pensava que um dia estudaria la, mas estava indeciso quanto ao curso e resolveu cursar Técnico
em Alimentos, por ser aquele que mais se aproximava de uma identificagdo: “[...] nio consegui
me identificar com o curso, porque realmente eu queria gostar do curso [...]” (P1), mesmo
nédo sendo o que queria fazer. Quando perguntado sobre qual era o seu sonho, respondeu: “fazer
um ensino superior em Moda ou Pedagogia”.

Sentia certa rigidez das disciplinas de formacdo geral e técnicas, e, apesar das
dificuldades, compreendia a importancia de estudar. Mesmo assim, tentava conciliar o trabalho
de modelo com os estudos, mas acabava faltando alguns dias no IFC, e, ao retornar as aulas, se
esforcava para retomar os conteudos e acompanhar as disciplinas. Apesar da dificuldade
financeira da familia, os pais ajudavam como podiam com despesas de transporte, materiais e
ndo tinham uma perspectiva da importancia dos estudos “sé falavam para estudar e conseguir
algo melhor (um emprego), mas ndo se aprofundaram, porque também nédo foram incentivados,
estudaram somente até o ensino fundamental incompleto” (P1).

Alguns desentendimentos com colegas da sua e de outras turmas ocorreram. De acordo

com seu relato, um deles foi motivado por certo grau de “superioridade” dos veteranos sobre
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0s estudantes ingressantes, mas também teve o preconceito sofrido por parte dos colegas e da
familia, pois estava num processo de descoberta da sua sexualidade e ndo houve aceitacdo e
acolhimento por parte da familia, dos colegas e da instituicdo naquele momento. Somado a tudo
iss0, ha o fato de ter ingressado por cotas raciais, de ser estudante de escola publica, o que, em
suas palavras, levou a situag¢des de preconceito no IFC, o que considera mais um fator que tenha

influenciado no seu abandono.

6.3.2 Participante 2 (P2)

Em relacdo a sua trajetdria escolar, sempre gostou de participar das aulas e de tirar boas
notas; se relacionava bem com as pessoas. Vindo de uma escola no interior do municipio, ouvia
os colegas que diziam que queriam estudar no IFC, por trabalharem nas propriedades rurais, e
ja que os pais nao tinham condicdes de pagar uma escola particular e todos os amigos elogiaram
muito o instituto, matriculou-se em Técnico em Agropecudria. Seu objetivo era ter
conhecimento das disciplinas de formacgéo geral, mas ndo nas disciplinas técnicas do curso; por
isso, se esforcava, apesar da rigidez das disciplinas de formacéo geral. Tinha dificuldades na
matematica e nas disciplinas técnicas. Queria fazer artes cénicas e ser aprovado no ENEM, e
acreditava que o IFC ajudaria. Mesmo com dificuldades financeiras, contava com o auxilio
estudantil e também com o apoio dos pais, independentemente da sua decisao de ficar ou de
ndo permanecer. “As aulas praticas de setor eu faltava bastante, principalmente no
inverno, porgue eu ndo me identificava com o curso. Projetos, quando eram obrigatorios,
eu acabava fazendo, mas projetos extraclasse nao” (P2). Apesar da ndo identificacdo com o
curso, acreditava que se houvesse a possibilidade de migrar para outros cursos com 0s quais
tivesse afinidade teria permanecido e concluido o curso na instituicdo. Ao ser transferido para
outra escola, “eu nao sei se estava esperando alguma coisa, mas foi decepcionante perceber que
estava faltando algo, estava acostumado com um ritmo de aprendizagem no IFC e cheguei na

outra escola era tudo ‘largado’” (P2).

6.3.3 Participante 3 (P3)



86

Um aspecto interessante abordado pelo participante 3 é a transicdo do ensino
fundamental para o ensino médio, fase em que os estudantes sentem um deslocamento. Para
eles, lidar com a exigéncia dos professores, a carga horaria elevada, os conteudos mais
complexos e em tempo integral é algo novo. N&o tinha expectativas em relacdo ao curso de
Técnico em Informaética para Internet, mas estudar no IFC era uma satisfacdo, apesar da presséo
familiar para fazer o curso. Seu objetivo era com a aprendizagem das disciplinas que auxiliam
no ENEM, e ndo com as disciplinas técnicas. Relatou ndo ter uma relacéo de afinidade com o
curso: “[...Jcomo eu disse, eu ndo tinha identificacdo com o0 curso, e essa falta de
identificagcdo me distanciava cada vez mais das aulas, do ensino e da construgdo do
conhecimento” (P3). Também ndo era proximo dos colegas, que ndo tinham os mesmos
assuntos, nem proximidade. Tinha dificuldades de interagdo com os colegas e professores, por
isso, sentia-se sozinho e excluido da turma. Outro ponto importante a se destacar esta na
percepc¢do dos professores em relacdo a turma nas particularidades e diversidades: “[...] acho
que faltou era que os professores prestassem mais atengdo nisso, de que houve uma mudanca
nessa fase da escolaridade, que eu precisava de um pouquinho mais de atencao [...]” (P3).
Conforme relato, estava passando por um processo de autoconhecimento sobre a orientacéo
sexual e separacdo dos pais, e uma observacao e atengdo maior por parte dos professores aos
alunos ndo apenas nas dificuldades de aprendizagem dos conteldos, mas nas questdes pessoais,
ajudaria no acolhimento dos estudantes. Percebe-se, pela sua fala, que se houvesse a
possibilidade de cursar outro curso na instituicdo poderia ter permanecido e concluido os
estudos, assim como a busca pela pesquisa dos cursos ofertados para obter maiores informacoes

e conhecimento acerca das diferentes formacdes oferecidas.

6.3.4 Participante 4 (P4)

Sua escolha pelo curso de Técnico em Agropecuéria foi baseada num sonho antigo de
ajudar a familia, que possuia terras cultivaveis no interior. Era o curso desejado, mas, com 0
passar do tempo, foi mudando de ideia, por considerar o curso com excesso de conteido das
disciplinas, conteudos complexos e de dificil compreensdo e a carga horéria elevada. Tudo isso,
segundo aponta, atrelado a sobrecarga de atividades, o que era diferente do ensino fundamental.
No entanto, o fator principal parece ter sido o fato de ndo conciliar os estudos com o que

realmente gostava de fazer. Em suas palavras: “|...] eu estava deixando de fazer umas coisas
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gue eu gostava, eu sou bombeiro, e naquela época minhas aulas eram durante a semana,
entdo, eu faltava muitas aulas, eu ndo podia treinar (para bombeiro), e ndo estava
conseguindo conciliar o que gostava de fazer com as aulas no IFC” (P4). Sua mée, também
professora, 0 ajudava nas dificuldades das atividades escolares, mas considerava os contetdos
dificeis. Tinha o objetivo de concluir o curso com formagéo em técnico em agropecudria, apesar
da expectativa na realizacdo do curso. A evasdo escolar envolve fatores multifacetados de
variaveis diversas, visto que, além dos fatores apontados na fala do participante 4 — as notas
baixas e 0 medo da reprovacdo —, 0 desejo e a necessidade de trabalhar com algo com que se

identificasse fizeram parte de uma composicao de questdes que o levaram a abandonar o curso.

6.3.5 Participante 5 (P5)

Em seu percurso escolar, apresentou dificuldades de concentragdo devido ao
diagnostico de Transtorno de Déficit de Atencdo (TDAH), principalmente nas disciplinas
técnicas e exatas. Em razdo desse contexto, recebia acompanhamento de profissional no
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Morava em um sitio com os pais no interior,
mas, durante a semana, permanecia em regime de internato na instituicdo. Somente aos finais
de semana ajudava no plantio e na colheita. A opcéo pelo curso de Técnico em Agropecuaria
teve inspirag¢do no irmao, que também estudava no IFC, mas ele ndo conseguia se conectar com
o curso. Pensava que se viesse a ndo gostar do curso poderia transferir matricula para outra
turma — no caso, a de Técnico em Informatica para Internet — o que néo foi possivel no IFC.
Suas maiores dificuldades se davam em razdo da ansiedade que sentia, do excesso de contetido
das disciplinas e da sobrecarga de atividades. “O motivo é¢ que o curso niao tem nada a ver
com a profissdo que quero seguir e também pela sobrecarga de matérias [...]” (P5). O
intuito era concluir o curso, mas seu interesse mudou ao longo do caminho. Assim, a nao
identificacdo com o curso, a dificuldade das disciplinas com carga horéria elevada e a
sobrecarga de atividades, além do acimulo de provas em uma mesma semana e a rigidez das
disciplinas de formacgdo geral e técnica fazia com que os professores exigissem estudo e
organizacao, e isso causava ansiedade. Uma questao importante a ser citada € a impossibilidade
de mobilidade entre cursos dentro do IFC Campus Concordia, que nao permite tal pratica

devido as normas da Organizacdo Didatica vigente.
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6.3.6 Participante 6 (P6)

Sua escolha pelo curso de Técnico em Informatica para Internet foi uma decisdo
descompromissada, e por experimentacdo, sem envolver expectativas no curso, sendo mais
como um teste de capacidade de aprovagéo no processo seletivo do que um interesse pelo curso,
todavia, gostou do curso, por ser uma area com a qual se identificava e por passar muito tempo
em frente a0 computador. “Entdo, eu fiz a prova (IFC), sem expectativas, sem compromisso
nenhum, passei e falei: Ah! Vou experimentar, ver se eu gosto de informatica, que j& era uma
coisa que eu ficava muito no computador [...]” (P6). Tinha amizades antigas que estudavam
junto que prorrogaram sua permanéncia, além de bom relacionamento com colegas e
professores. Em seu relato, se destaca entre os demais colegas, ndo tinha dificuldades,
considerava-se avangado por ter realizado o ensino fundamental em uma escola particular. Essa
questdo da formacdo geral e técnica que caracteriza 0s cursos técnicos integrados ao ensino
médio relatada pelo participante 6 se confirmou por diversas vezes nas suas respostas as
perguntas, manifestando a preferéncia pelas disciplinas de formacéo geral, afirmando que em
outra escola haveria um dimensionamento melhor para o que buscava, que ndo fosse na area de
informatica, mas voltado para as questdes do vestibular, ENEM, foco esse que 0s cursos

técnicos integrados ao ensino médio ndo possuem.

6.3.7 Participante 7 (P7)

Antes de ingressar no IFC Campus Concérdia, estudava em uma escola pequena em que
todos se conheciam e eram amigos no ambiente escolar, escolheu o curso de Técnico em
Informatica para Internet porque gostava de programacao, e o IFC ndo era sua primeira opcao
de escolha, mas como passou no processo seletivo e tinha um amigo que também estudaria I,
sua mae acabou gostando da ideia. N&o era muito enturmado, percebia haver grupos de
afinidades e ndo se sentia pertencente a nenhum deles. Considerava os professores do curso
bons, mas tinha mais medo do que vontade de aprender, porque eles eram exigentes — mais do
gue os proprios pais — e a carga horaria das disciplinas era elevada, sobrecarga de atividades,

participagdo em projetos, “Primeiro de tudo foi a carga horaria que na minha opinido era
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muito pesada [...]” (P7), também sentia uma cobranca dos professores que ndo recebia nem
mesmo dos proprios pais. Seu objetivo ao ingressar era de saber o0 maximo de programacéo. De
acordo com o participante, os fatores apontados como as disciplinas com carga horaria elevada,
a desorganizacao do refeitorio e a superioridade dos veteranos sobre os ingressantes comp&em
um conjunto de fatores que influenciaram no seu abandono a institui¢cdo. Sobre esse contexto,
h& algo a ponderar na fala do participante “Quando sai do IFC, esperava encontrar pessoas um
pouco mais iguais a mim, diferentes, ndo sei, e acabei encontrando isso em outra escola que
néo tinha no IFC [...], eu nunca tinha conversado com pessoas téo diferentes, de afinidades,

interesses, classe social talvez.” (P7).

6.3.8 Participante 8 (P8)

O que marcou positivamente sua trajetéria escolar no IFC foi o convivio com os colegas
e as amizades com estudantes vindos de outros lugares, em razéo de o tempo que passou no
Campus ter sido em regime de internato. A escolha pelo curso de Técnico em Agropecuaria
representou a valorizacédo da certificagdo da formacéo de técnico em agropecuaria, 0 que era
seu objetivo principal, pois considerava as disciplinas do curso complexas e de dificil
compreensdo. Além disso, a dificuldade financeira naquela época dificultava, porque a
passagem para casa era cara e, por isso, tinha que ficar um tempo sem ver a familia, pois seus
pais residiam em outro municipio, distante 160 km de Concérdia. Também, na casa dos pais
ajudava o pai e 0s avos, e 14 sempre tinha trabalho para fazer. No entanto, “as notas baixas
[...]” (P8) e 0 medo de ndo conseguir recuperar e perder o ano foram os fatores apontados pelo

estudante para abandonar o curso.

6.3.9 Participante 9 (P9)

No seu percurso escolar, considerava-se timido e calado, mas com bom relacionamento
com os colegas da turma, que, por sinal, eram 0s mesmos do ensino fundamental. Como fazia

o curso de Técnico em Agropecuaria em tempo integral, no final do dia e nos fins de semana
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ajudava sua tia em um barzinho e trabalhava em fazendas para ganhar um dinheiro extra para
manter-se durante a semana, pois morava em pensao alugada. Tinha facilidade nas disciplinas
técnicas do curso, principalmente nas praticas, mas dificuldade nas disciplinas de formacao
geral devido as disciplinas com contetdo complexos e de dificil compreensdo. As expectativas
da familia eram grandes para que estudasse no IFC, seu objetivo era se formar no curso técnico
em agropecudria e fazer medicina veterinaria futuramente. Como pagava aluguel em uma
pensao, no tempo que frequentou o curso, conseguia ir para casa da mae, mensalmente, as vezes,
quinzenalmente, pois trabalhava nos fins de semana. “|...] recebi uma proposta de servico e
[...] ndo conseguia conciliar o turno integral das aulas com o trabalho” (P9). Em casa,
ajudava a cortar pasto e a ordenhar as vacas. Essa dificuldade de conciliar estudo e trabalho fez

com que abandonasse o curso meses antes de conclui-lo.

6.3.10 Participante 10 (P10)

Morava na cidade, mas tinha um gosto por animais, agricultura, campo, que o fez
escolher o curso de Técnico em Agropecuaria, seu objetivo era sair com uma profissdo, com
um diploma para trabalhar na area. Tinha algumas dificuldades, principalmente com a disciplina
de quimica, e no 3° ano acabou reprovado por faltas, pois estava com problemas — os pais
estavam em processo de separacdo — e néo tinha vontade de ir para a escola e estudar, mas
desistir ndo estava em seus planos, “eu também nao queria sair, porque queria muito me formar
em agropecuaria, porque era um diploma que iria me ajudar, num ramo que eu queria trabalhar”
(P10). De acordo com sua narrativa: “Me decepcionei com o método que eles me avaliaram,
que para mim foi muito triste [...]” (P10). Foi possivel perceber, durante a entrevista, 0 quanto
essa situacao marcou o participante 10, que, por vezes, relatou a questdo do processo avaliativo,
0s métodos de avaliacdo, as deliberaces do conselho de classe, a organizagédo didatica em se
tratando de reprovacdo, dentre outras questdes, além do desejo e/ou da necessidade de ter o
diploma do curso, o que ajudaria nos trabalhos da familia na propriedade rural, tanto que o

participante realizou processo seletivo para Medicina Veterinaria do IFC Campus Concérdia.
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6.3.11 Participante 11 (P11)

Tinha um desejo antigo de estudar no IFC Campus Concordia e fazer Técnico em
Agropecudria, o que atendia suas expectativas de um ensino de formacao geral e técnico, com
professores qualificados, atendimento educacional especializado (AEE), atendimento ao aluno,
para sanar ddvidas, numa perspectiva de inclusdo social, em que procurava se envolver nas
atividades e participar dos projetos, grupo de danca, aulas praticas e dinamicas realizadas. Sua
familia residia a 30 km de Concordia, o que Ihe possibilitava ir para casa aos finais de semana.
Durante a semana, ficava na casa da avo, no interior do municipio, sendo que contava com o
auxilio transporte para as despesas de deslocamento. O intuito de fazer o curso técnico era o de
se preparar para o0 ensino superior de Medicina Veterinaria, mas os caminhos mudaram, teve
alguns problemas com um colega, envolvendo o término de um relacionamento, e acabou se
afastando da escola durante um ano. Diante das expectativas de estudar no IFC, em meio a
narrativa do participante de que o fator apontado esté relacionado a questdes pessoais — “Por
guestdes pessoais, ndo teve outras influéncias [...] decidi ir para outra escola onde tinha
menos contetido para aprender, menos matérias e que nio fosse em tempo integral” (P11)
—, ligados a problemas psicoldgicos, percebemos outros fatores subjacentes envolvendo a
instituicdo, tais como aspectos relacionados a dificuldade de organizacdo dos estudos,
disciplinas com carga horaria elevada e sobrecarga de atividades, excesso de contetdo dos
componentes curriculares e notas baixas, e, com isso, 0 medo da reprovacao, além de problemas

de locomocao para ir para casa.

6.3.12 Participante 12 (P12)

Durante a trajetdria escolar de ensino fundamental, ndo apresentava dificuldades, era
timido e quieto, ao ingressar no ensino medio técnico do IFC em Técnico em Agropecuaria,
passou a se expor mais as situa¢fes. Sua familia residia a 130 km de Concérdia, e 0 que mais
pesou na decisdo de abandonar o curso foi a “saudade da familia” (P12), um vinculo familiar
presente na sua narrativa, sendo que suas expectativas eram aprender mais sobre o curso, voltar
para casa e ajudar os pais, seu objetivo convergia para a mesma ideia de “[...] formar-se técnico

em agropecuaria e com um conhecimento maior cursar 0 ensino superior em Agronomia, voltar
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para casa e ajudar meus pais.” O estudante relatou ter ficado pouco tempo no IFC, mas reafirma
durante a entrevista que o vinculo familiar foi o fator determinante para sua saida, de tal forma
que ndo foi possivel identificar fatores correlacionados, tendo em vista a objetividade nas

respostas, a ndo ser aquele em virtude da ndo adaptacdo as atividades no Campus.

6.4 OS FATORES DE EVASAO DO IFC CAMPUS CONCORDIA

A busca por compreender o fendmeno da evasdao no Campus Concordia implica o
levantamento dos possiveis fatores responsaveis por sua ocorréncia. A investigacdo realizada
por esta pesquisa evidencia a complexidade dos fatores envolvidos e suas relagdes com outras
questdes, suas relacdes com a realidade vivida e as peculiaridades de cada sujeito que formam
um emaranhado de situacdes no qual a evasdo se manifesta.

A pesquisa revelou que no Campus Concordia os fatores sdo complexos e multicausais
que interagem entre si de forma intrincada. Desse modo, neste item, serdo apresentados e
discutidos os principais fatores, na perspectiva dos estudantes evadidos, apontados como
responsaveis pelos indices de evasao do Campus.

O processo de sistematizacdo dos dados neste estudo foi desenvolvido de acordo com a
organizagdo dos seguintes momentos: entrevistas individuais (por videoconferéncia);
transcricdo das gravacdes; configuracdo do referencial tedrico para a analise; constitui¢do do
corpus e leitura flutuante; elaboracdo da analise e categorizacdo dos dados; leitura em
profundidade dos dados analisados, apresentacdo e interpretacdo dos resultados.

As informagdes obtidas foram confrontadas e analisadas com o apoio das concepgdes
tedricas, ressaltando elementos comuns entre eles. Os participantes evadidos estdo identificados
por cédigos: P1 refere-se ao participante evadido 1; P2 refere-se ao participante evadido 2, e
assim por diante, mantendo o anonimato e a confidencialidade das respostas.

O estudo foi organizado através da proposta de andlise de contetdo para estudos
qualitativos, [...] um conjunto de técnicas parciais, mas complementares, que consiste na
explicitacdo e na sistematizacdo do conteudo das mensagens e da expressdo desse conteudo,
com o contributo de indices passiveis ou ndo de quantificacdo, a partir de um conjunto de
técnicas, que, embora parciais, sdo complementares (BARDIN, 2016, p. 48).

Sendo assim, a analise de contetudo adquire um carater social, pois € uma técnica com

intuito de produzir inferéncias de um texto para seu contexto social, além da compreensdo
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critica do sentido das comunicages, do seu conteddo manifesto e/ou latente e das significaces
explicitas e/ou ocultas.

Na construcdo das categorias, buscamos realizar um levantamento de todos os fatores
apontados na entrevista, a qual consistia em perguntas abertas e flexiveis, pois as respostas
podem ser encontradas em outras questdes que ndo aquelas objetivas sobre os fatores que
levaram o estudante a abandonar o curso, uma vez que foi proporcionado um didlogo aberto,
levando em conta as percepgdes dos estudantes no processo de interpretacdo dos dados.

A partir dos fatores relatados pelos participantes, as informag6es foram sistematizadas
e elaboradas por categorias de analise, conforme a perspectiva dos estudantes, a fim de discutir
esses fatores que ficaram evidentes nas narrativas e que envolvem a evasao dos cursos técnicos

integrados ao ensino médio do IFC Campus Concérdia da seguinte maneira:

CATEGORIA 1 - Fatores pessoais: a escolha do curso e a perspectiva profissional dos

jovens

Dificuldade na transicdo do Ensino Fundamental para o Ensino Médio; falta de
identificacdo com o curso; desinformacéo sobre a proposta do ensino médio Tecnico Integrado;

conciliagdo dos estudos com o trabalho; saudades da familia; ingresso pela experimentacao.

CATEGORIA 2 — Fatores escolares: dificuldades relacionadas a instituicdo

Rigidez das disciplinas de formac&o geral e técnica dos cursos, carga horéria elevada,
sobrecarga de atividades e excesso de conteddo; rigor nos métodos avaliativos; baixo

rendimento e reprovagao; impossibilidade de mobilidade entre os cursos.

6.4.1 Fatores pessoais: a escolha do curso e a perspectiva profissional dos jovens

A faixa etéria dos estudantes participantes desta pesquisa, que ingressam nas escolas
técnicas para cursar a modalidade de Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, abrange 0s
15 e 0s 16 anos, etapa em que o jovem passa por um periodo de consolidacdo dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, assim como a definicdo de conceitos socioemocionais
necessarios a essa nova fase. Assim, unem-se a essas necessidades circunstancias peculiares a
realidade de uma escola técnica de nivel médio, o que requer habilidades académicas e

interpessoais que garantam a plena inser¢do do estudante nesse novo e distinto universo.
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Nesse sentido, conhecer a trajetoria escolar dos participantes, do ensino fundamental
para 0 médio, nos reporta a uma compreensdo das emogdes de um periodo passado, das relacdes
estabelecidas, do envolvimento e da importancia atribuida a aprendizagem escolar que fizeram
parte da sua formacdo escolar e cidada, bem como o entendimento dessa transi¢cdo e suas
motivag0Oes para a escolha do curso.

Desse modo, foi possivel perceber, nas narrativas dos participantes, as impressdes das
trajetdrias de ensino fundamental, vistas por eles de um ponto de vista positivo em relacdo ao
periodo vivenciado, e principalmente a presenca marcante do vinculo de amizades e a percepgao
do desempenho satisfatério nas aulas, como se ndo tivessem passado por experiéncias
frustrantes.

Também foi possivel observar que, na maioria das vezes, as lembrancas positivas
sobressaem as negativas vivenciadas pelos estudantes, bem como as relagdes sociais
estabelecidas sdo determinantes para alguns jovens permanecerem estudando, pois alguns
amigos acompanharam estes estudantes até o ensino médio, o que pode ter influenciado desde
a escolha pela instituicdo e pelo curso, assim como na permanéncia escolar, como pode ser

analisado atraves das falas dos participantes:

P9- [...] sempre me dei bem com todos da turma, tanto que do Ensino
Fundamental até o Ensino Médio a turma ndo mudou quase ninguém,
estdvamos sempre juntos desde quando eu me mudei de turma que e fui
estudar em outro colégio, quando fui para o IFC era a mesma turma que eu
estudava no Ensino Fundamental, entdo sempre foi um convivio bom e tinha
facilidade de aprender.

P10- No Ensino Fundamental nunca tive dificuldades com as matérias, sempre
foi bem tranquilo e lembro que fiquei em exame no Gltimo ano do Ensino
Fundamental, em ciéncias, em quimica sempre tive muitas dificuldades, mas
com os professores era bem tranquilo, porque a escola era perto da minha casa,
no bairro, praticamente conhecia todos do bairro, tinha bastante amizades
também, até hoje, como eu jogava futsal fazia escolinha de futsal na mesma
escola e assim ja tinha um relacionamento maior com os professores da
educacao fisica.

Considera-se que, na transi¢do do ensino fundamental para o ensino médio, ha uma
ruptura de relacdes sociais, espacos e aprendizagens, provocando nos estudantes expectativas
positivas e negativas quanto a essa passagem, o que se da num momento em que recaem sobre
0S jovens, maiores exigéncias em relagdo ao comprometimento com os estudos e a

responsabilidade com a inser¢do no mercado de trabalho.
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Para Charlot (2002, p. 26), existem alunos que, de tdo afastados da escola, pode-se dizer
gue nunca entraram na escola, no sentido simbdlico do termo. Estiveram fisicamente presentes,
se matricularam, mas na verdade nunca entraram nas ldgicas simbdlicas da escola. Percebe-se
que alguns estudantes evadiram dos cursos logo nos primeiros meses de aula, outros
permaneceram por mais tempo, mas o que ficou claro nas entrevistas é que 0 1° ano em que 0
estudante ingressa no curso € o mais preocupante em termos de abandono.

Desse modo, a escola deve fazer sentido para os jovens, pois ela tem a funcéo especifica
de formar e permitir a apropriagdo dos conhecimentos, assim, ele so estudara se a escola e o
fato de aprender fizerem sentido para ele. E esse sentido deve permanecer presente durante a
aquisicdo de competéncias, ndo importando a origem escolar e de aprendizagem desses jovens,
ou seja, as politicas e as préaticas pedagogicas produzem efeitos sobre 0 sucesso ou sobre 0
fracasso escolar (CHARLOT, 2002).

Nesse caso, observa-se que os jovens abandonam as aulas porque ndo se envolvem de
fato com o curso, por considerarem que a formacdo que recebem nédo ocorre de forma
significativa ou se torna sem sentido para eles.

Considera-se essa nova etapa, um periodo inevitavel no processo de adaptacdo a
realidade, como um “choque do primeiro semestre”, decorrente do momento em que o estudante
troca de ambiente de estudos, mudanca de vida e desilusdo com a escolha, além da troca de
amigos, de cidade e o afastamento da familia, o que confirma a ideia de “[...] que os semestres
iniciais do curso representam um periodo importante para a permanéncia ou nao dos estudantes”
(SANTOS et al. 1992, apud MACHADO, 2009). Esse contexto pode ser percebido na fala do

participante:

P3- Acho que essa mudanca que se tem do Ensino Fundamental para o Ensino
Médio é um pouco complicada, ainda mais porque a gente estava em uma
instituicdo federal, entdo ha demanda de mais tempo de estudo e é claro que é
um pouco mais trabalhoso [...], entdo o que eu sentia de diferenca era isso, de
gue no Ensino Fundamental era um outro nivel de conhecimento, um outro
nivel de ensino e chegando no Ensino Médio era completamente diferente. [...]
Essa transi¢do que no Ensino Fundamental sdo apenas algumas disciplinas e
vocé chega no IFC sdo muitas disciplinas do Ensino Médio e mais as
disciplinas do curso técnico, era em periodo integral, entdo claro que tem uma
mudanca enorme, e ai acho que foi esse um dos pontos que mais me pegou
pelo que eu lembro de 2017 quando eu ingressei.

Além dessa mudanca, 0s estudantes passam também por um “choque cultural”
vivenciado dentro do universo escolar, quando percebem que a cultura da escola € tdo diferente

da cultura de seu grupo social, com o qual estavam acostumados. Isso se torna um grande
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desafio a ser enfrentado e superado por eles ao ingressar em uma nova realidade, um novo nivel
educacional de ensino medio.

Entretanto, ao enfrentar o universo escolar, desenvolve sua relagdo com os saberes
transmitidos pela escola, que se conectam aos saberes que ele j& possui adquiridos em outras
experiéncias fora da escola. Os saberes que foram adquiridos através da relacdo social com
outras pessoas geram aprendizados que se incorporam a sua personalidade, propiciando
condigdes para agir e interagir em suas novas experiéncias (MACHADO, 2009, p. 50).

Ainda que haja diferengas marcantes, existem algumas caracteristicas que se aproximam
a todos os grupos de jovens, independentemente de suas condigdes de existéncia, dentre elas,
destacam-se: a procura pelo novo; a busca por respostas para situaces e contextos antes
desconhecidos; 0 jogo com o0 sonho e a esperanca; a incerteza diante dos desafios expostos ou
inspirados pelo mundo adulto (ABRAMOVAY, p. 26). Todas essas condi¢des de existéncia
geram expectativas nos jovens com relacéo ao seu futuro, bem como as suas escolhas e as suas
experiéncias que podem ser traduzidas como projetos de vida.

Pode-se dizer que esses jovens se encontram em um momento de suas vidas em que
escolhas séo feitas e projetos comecam a ser construidos, a partir da visdo que passam a ter de
si mesmos, das suas qualidades que identificam e daquilo que almejam. Dessa forma, o projeto
de vida torna-se fundamental para o desenvolvimento pessoal e social, e “essa visdo de futuro
esta ligada as suas vivéncias e experiéncias anteriores e as relacdes estabelecidas até entdo na
sua historia” (SERRAO; BALEEIRO, 1999, apud MARCELINO; CATAO; LIMA, 2009, p.
547).

Por isso, para desvendar os fatores que levaram os estudantes a evadirem, ndo se pode
deixar de lado as expectativas, ou seja, as projecdes futuras em relacdo ao que o0s jovens
esperavam encontrar no curso de técnico integrado ao ensino médio, pois, conforme suas
expectativas, torna-se possivel elucidar os fatores que motivaram sua escolha e que podem ter
influenciado significativamente na sua evasao escolar.

De acordo com Tinto (1993), transpondo para uma discussdo no ensino médio, pode-se
afirmar que as expectativas escolares no primeiro ano do ensino médio técnico podem ser
consideradas frustrantes para os ingressantes, dificultando o seu envolvimento nas atividades
escolares, bem como na sua permanéncia e concluséo.

Nesse sentido, as expectativas podem ser influenciadas por varidveis individuais,
incluindo as questdes familiares que envolvem o nivel socioeconémico e cultural e a

escolaridade dos pais, procedéncia, valores e apoio emocional.



97

Além do mais, 0s jovens criam expectativas em relacdo as competéncias e as habilidades
intelectuais e sociais e a capacidade de interacdo. Também, fazem projecdes com base nas
experiéncias escolares previas vivenciadas no ensino fundamental, e criam expectativas
relacionadas as provas de ingresso para 0S cursos, aos conhecimentos e as competéncias
especificas a serem adquiridos, o que envolve os objetivos pessoais e a motivacdo para
continuar os estudos. Tais expectativas, importante destacar, tém estreita relacdo com o seu
projeto de vida (TINTO, 1993).

Para o0s jovens do contexto escolar em estudo, 0s objetivos e 0s desejos estdo voltados
para a educacao, o trabalho, a familia, assim como para o reconhecimento de que a educacéo,
enguanto perspectiva de futuro e projeto de vida, tem a lhe oferecer maiores oportunidades,
pressupostos para inclusdo social e melhoria de vida, remetendo a possibilidade de ascenséo
social através da escolarizacdo (MARCELINO; CATAO; LIMA, 2009). Pode-se constatar essa
afirmacéo a partir da resposta do participante:

P9- Eu escolhi porque o IFC tem o melhor nivel de ensino que as pessoas
conseguem aprender, mesmo que se estude de modo integral vocé consegue
aprender bem e eu sou mais das matérias da area técnica, tanto que hoje
trabalho com as técnicas, tudo que aprendi eu utilizo hoje, mesmo que ndo me
formei no IFC fui até 0 3° ano e sai no finalzinho, mas sempre estou usando
as mateérias, desde paisagismo, construgdo civil, sempre gostei de estudar I3,
sO ndo gostava das matérias do ensino médio nucleo comum, achava muito
chato.

Considera-se que a evasdo escolar representa perdas significativas, tanto de recursos
humanos quanto de recursos materiais que foram despendidos ao longo desse processo. Voltar
para casa sem ter recebido o certificado desejado pode representar dilemas pessoais profundos
e pode significar a perda da oportunidade de conclusdo de um curso técnico que, no futuro,
poderia representar um diferencial na vida desses sujeitos ao ingressar no mundo produtivo téo
competitivo e exigente ao qual estdo inseridos.

De acordo com os relatos dos participantes, percebe-se que alguns estudantes buscam
0s cursos pela expectativa de adquirir o diploma de técnico, com base em uma visdo imediatista

de ascensao financeira e social. Isso é expressado na narrativa de P10:

P10- [...] queria muito me formar em agropecuaria, porque era um diploma
que iria me ajudar, num ramo que eu queria trabalhar, entdo, se acontecesse
de eu ndo passar em nenhuma faculdade eu j& tinha essa afirmacdo para
trabalhar na area [...] meu objetivo era enquanto técnica ja sair com uma
profissdo, com um diploma que vocé pode trabalhar em uma area [...] minha
expectativa era ir 1a (IFC) pegar o diploma do Ensino Médio [...].
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Além da expectativa de receber o diploma de ensino médio, outras expectativas
concernentes a escolha do curso foram identificadas: qualidade do ensino; ingresso no mercado
de trabalho com maior facilidade; possibilidade de estudar em uma instituicdo reconhecida e
ter oportunidade de dar continuidade aos estudos; o status social que ela representa; e 0
aprendizado dos conhecimentos proporcionados para aplicacdo na pratica, com o intuito de

melhorar a qualidade de vida familiar. Sobre isso, relata P12:

P12- Meu objetivo era me formar em técnico em agropecudria e com
conhecimento maior, fazer agronomia e voltar para casa para ajudar meus
pais.

Entretanto, torna-se elemento decisivo no que concerne a permanéncia e a conclusao do
curso 0 compromisso do estudante, como uma maneira de integra-lo na comunidade escolar,
pois, na medida em que ele se envolve nas atividades propostas, melhora seu desempenho
escolar, estreitando os vinculos institucionais na interacdo com os professores (TINTO, 1993).
Conforme o autor, € fundamental para a permanéncia dos estudantes a meta de obtencdo do
diploma, pois isso, desperta nos estudantes a importancia do compromisso de pertencer a uma
instituicdo e concluir a etapa ao qual se encontra para a sua formacéo.

Cabe destacar que alguns estudantes relataram néo ter expectativas quanto ao curso em
razdo de que o ingresso neste ndo se deu em decorréncia de uma vontade prépria, mas de uma
expectativa familiar (da mée, irméaos, amigos).

Ocorre que, ao evadir da escola, o jovem Vvé frustradas suas expectativas e seus
objetivos, e essa percepcdo de fracasso ndo é sentida apenas por ele, mas também pela familia,
gue o incentiva e V€ na instituicdo uma oportunidade de ascensdo profissional (FIGUEIREDO;
SALLES, 2017). Além disso, a escolha do curso profissional representa para os jovens e para
as familias a primeira grande decisdo dos adolescentes.

De acordo com Almeida e Silva (2011, p. 75), a tomada de decisdo sustenta-se nas
relacdes interpessoais, especialmente com as figuras parentais, que servem de modelos de
comparacdo e referéncia. Assim, [...] escolher a carreira representa um ensaio para 0
adolescente, que deve elaborar, antecipadamente, um comportamento futuro.

Em se tratando de projetos de vida, o que envolve sonhos, desejos, planos e metas
voltados ao ingresso huma nova etapa de vida, 0s jovens também tém influéncia das relac6es
familiares, do contexto escolar e das amizades. “A familia, inicialmente, ¢ o porto seguro do

adolescente e é no convivio doméstico que se vinculam os primeiros passos de uma educacao
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moral e dos valores, de exemplos de convivéncia social e de amizade que estardo na base do
convivio com outros individuos” (MENEZES; TREVISOL, 2014, p. 14-15).

Outro aspecto evidenciado por Figueiredo e Salles (2017) diz respeito a condicao
socioecondmica dos estudantes ser geralmente medida por indices de renda familiar e
escolaridade dos pais, podendo incidir sobre o desempenho e comportamento do estudante,
determinado pelas suas aspiracdes, pelo apoio recebido, e até mesmo pelos servigos que foram
dispostos na busca por uma aprendizagem significativa.

Desse modo, 0 apoio dos pais € de grande importancia no que se refere a escolaridade,
de modo que, quanto mais elevada a escolaridade dos pais, menores serdo as dificuldades e os
custos de aprendizagem dos filhos, e, consequentemente, maior serd sua escolaridade. Nesse
sentido, o nivel escolar dos pais ndo apenas eleva a renda familiar de forma permanente, mas
também pode ser um importante fator na reducdo do custo da educacdo para os filhos e,
portanto, pode representar o aumento na demanda por formagéo escolar.

Pode-se dizer, assim, que pais educados possuem um maior e melhor acervo de livros,
e, também, tém mais propensdo a conseguir auxiliar os filhos nas tarefas escolares, além de
possuir uma melhor compreensdo das dificuldades apresentadas e enfrentadas pelos jovens,
tanto no ambiente escolar quanto na vida (BARROS, 2001).

Para Barros (2001), jovens com pais mais escolarizados tém maiores oportunidades e
vantagens em relacdo aqueles com pais menos escolarizados, como se existisse um mecanismo
natural de geracdo de desigualdade de oportunidades que somente poderiam ser resolvidas a
partir de um sistema educacional que viesse a compensar as dificuldades relativas enfrentadas
pelos jovens com pais com menor escolaridade.

Sendo assim, a escolaridade dos pais e a sua percepcao da valorizacdo da educacao faz
sentido na continuidade dos estudos por parte dos jovens, que passam a compreender a
importancia tanto do ensino-aprendizagem para a obtencdo de conhecimento quanto para
alcancar melhores colocagdes no mercado de trabalho. Desse modo, esse grupo de jovens
percebe que obter maior escolaridade acaba refletindo nos estimulos a continuidade dos estudos
devido a percepcdo da sua relevancia na formacao pessoal e profissional.

Essa ideia vem ao encontro de que a familia é o grupo social no qual o sujeito pode se
expressar com intimidade e espontaneidade, sendo um importante elemento para a salude de
seus membros, pois em uma familia na qual a falta de afeto, a indiferenca e a comunicacéo
inadequada imperam, nossa escolaridade também é marcada por resultados negativos
(FRITSCH, 2007 apud SANTOS; COSTA; ANJOS, 2021, p. 850).
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Assim como a familia, a escola torna-se a instituicdo que, em conjunto com 0 grupo
familiar, exerce o papel fundamental de inserir o jovem no contexto historico, politico, cultural,
econdémico e moral de toda a sociedade, de modo que esse mesmo jovem, membro de uma
familia ou estudante de uma escola, compartilha esse contexto e torna-se influenciado por ele.

Isso pode ser observado nas falas dos participantes:

P1- Aprender mais sobre o curso de agropecuaria, voltar para casa e ajudar
meus pais e fazer uma faculdade voltada para 0 mesmo curso.

P12- Todo mundo sempre elogiou muito o IFC, e eu pensei entdo vou junto,
todos diziam que era bom, melhor que as escolas publicas, e pensei vamos ver
0 gue vai dar.

P3- Eu acabei percebendo que [...] eu ndo tinha muitas expectativas, acho que
tinha s6 aquela expectativa de: ah! vou estudar no IFC Concérdia!

P4- A minha escolha foi por causa da familia, minha mée tinha terras no
interior, nds moramos na cidade, e era uma area que eu gostava bastante, na
época de eu decidir onde faria o Ensino Médio tomei a decisdo de entrar no
IFC, que ja era um sonho antigo, sempre quis entrar e fazer o técnico em
agropecuaria, era 0 que eu queria, mas depois fui mudando de ideia, mas foi
um curso que eu gostava bastante no tempo que eu fiquei la.

P11- A escolha pelo curso veio desde cedo que ouvia as pessoas falarem que
queriam estudar no famoso “agricola”, assim chamado antigamente, e assim
sempre quis estudar no IFC e fazer técnico em agropecuaria.

A passagem para a vida adulta acontece de forma gradativa, sendo que naturalmente os
amigos passam a prevalecer sobre a familia. Na verdade, ocorre que, entre os pares, imperam
principios mais maleaveis que os exercidos pela familia, ndo havendo obrigacdo de suprir as
demandas alheias e sendo perdoavel o descumprimento de planos, sonhos, ideologias ou tarefas.

Por isso, considera-se a construcdo do projeto de vida a instancia final de um projeto de
desenvolvimento pessoal e social, que revela que o jovem esta preparado e com sua identidade
formada (SERRAO; BALEIRO, 1999 apud MENEZES; TREVISOL, 2014).

Os autores explicam que nesse processo de desenvolvimento da identidade do jovem
surgem varios questionamentos: Quem sou eu? Do que eu gosto? O que quero fazer? As
respostas a essas perguntas significam escolhas, nas quais estdo envolvidas: o estudo, o
trabalho, o uso do tempo livre, amor, sexo, amizades, relacbes com a familia, bem como o
processo formativo escolar, as atividades profissionais e os relacionamentos afetivos.

Em outras palavras, o jovem encontra-se num momento complexo de intensas

transformacGes, de conflituosas reflexdes da propria existéncia, do conhecimento da identidade
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e da busca de formacdo do carater e da personalidade na inser¢do no mundo do trabalho. E
nesse emaranhado de descobertas e de desenvolvimento pessoal e social surgem os primeiros
passos de visdo do futuro e na elaboracédo de seu projeto de vida.

Ao analisar um dos fatores mais apontados nos relatos dos participantes, percebe-se a
relagdo com a falta de identificagdo com o curso, fator esse presente nas narrativas dos
estudantes entrevistados. 1sso nos leva a refletir que a ndo identificagdo com o curso, assim
como a falta de interesse, € uma visao restrita, que pode ser observada a partir de significados
que extrapolam a simples falta de informacéo e que é preciso levar em conta aspectos objetivos
e subjetivos das diferentes realidades dos estudantes (SETUBAL, 2010 apud MACHADO,
2009).

Os fatores relacionados a falta de identificacdo estiveram presentes nas narrativas dos

estudantes evadidos:

P1- Principalmente por ndo conseguir me identificar com o curso, porque
eu realmente queria gostar do curso porque eu ja gostava da escola, dos
colegas, dos professores eu pensava estou fazendo alimentos, mas ndo é uma
coisa que eu quero, estou exigindo tanto tempo da minha vida com uma coisa
gue eu ndo estou gostando, entdo achei melhor sair e comecar a trabalhar com
algo que eu realmente me identificava, e acho que foi bom, e também porque
estava com notas baixas e isso me deixou desanimada, essas coisas que
aconteceram na escola também me desanimaram, mesmo que depois tivessem
cessado, e depois tive que faltar algumas aulas porque trabalhava como
modelo e as vezes tinha que faltar dois dias, dai perdia contetdo.

P2- A decisdo de abandonar foi minha, dou risada com minhas colegas que
temos contato ainda, porque as minhas notas eram melhores que as do 1° ano
e eu acabei desistindo no 2° ano. A ideia era essa porque antes de eu entrar no
IFC eu fazia aulas de teatro, que é a minha paixdo e faco até hoje, era muito
cansativo para mim, sair do Campus e ir para o teatro, eu estava desanimada,
cansada, comecei a me questionar se continuava fazendo algo que ndo
gostava, se valia a pena ficar se estressando por algo que mais tarde eu ndo
seguiria [...]. Eu ndo me identificava com o curso, chegar de manhé cedo no
Campus e ir para o chiqueiro limpar merda de porco, eu pensava o gue estava
fazendo ali, e me perguntava se isso era sério.

P3- A decisdo de sair da institui¢do foi tomada por mim, tive 0 apoio da minha
mée na época para estar saindo, eu ja estava com um cansago emocional, com
uma pressdo psicoldgica, ndo estava me fazendo bem. E claro que 14 (IFC) eu
me sentia muito bem, porque a gente conhece muitas pessoas, na turma nao
tinha uma relagéo, mas fora da turma eu havia conhecido outras pessoas, e as
amizades que eu construi foram algo que me fizeram permanecer por um
tempo maior, quando se falava em desistir todos 0s amigos se preocupavam e
ja queriam saber o que estava acontecendo, quais eram 0s meus motivos, mas
chegou um momento que eu tomei a decisdo de pensar em mim, na minha
salde mental, percebi que ndo estava me fazendo bem, e conversando com a
minha mée, e ainda bem que ela me apoiou, porgue 0s pais precisam apoiar 0s
filhos nessas escolhas que sdo super importantes. Entdo, eu tomei a deciséo de
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sair com uma dor no coracdo e deixar a instituicdo, mas ao mesmo tempo senti
um alivio de estar saindo, e fiquei bem dividido, de um sentimento de ndo
guerer sair, mas mesmo tempo ndo me identificava com o curso, estava
fazendo algo que eu ndo gostava, ndo queria deixar de realizar as atividades e
acabar reprovando, [...] e essa falta de identificacdo me distanciava cada vez
mais das aulas, do ensino e da construcdo do conhecimento.

P5- O motivo é que o curso ndo tem a ver com a profissdo que quero
seguir. ndo, meu irmdo ficou um tempo la também e saiu, mas eu também
fiquei um tempo, mas ele ndo me influenciou, foi mais pelo fato do curso ndo
ser a profissdo que quero seguir e a area ndo tem ver com arquitetura e
programacao e também pela sobrecarga de matérias e ndo ser algo que queria
como profissdo, queria fazer um ensino médio de nicleo comum com menos
sobrecarga de matérias.

Sendo assim, ao olhar para o fator da nao identificacdo com o curso, é importante fazé-
lo ndo como um fator isolado, mas atrelado a outras questdes evidenciadas nas falas dos
participantes e que nos levam a confirmar os diversos aspectos relacionados ou interligados que
influenciam no abandono dos estudos, sendo um deles a desilusdo com a escolha do curso, que
pode estar conectada a outros fatores relacionados as narrativas subjetivas dos estudantes
(SANTOS, 1992 et al. apud MACHADO, 2009).

Desse modo, o abandono ocorre provavelmente para os estudantes que nao estiverem
suficientemente integrados a instituicdo de forma escolar e social ou para aqueles que possuem
valores e expectativas totalmente diversas para um curso técnico. Dessa forma, o abandono do
estudante no curso reflete uma auséncia de contato social e escolar significativa com o0s
membros da comunidade escolar ou pode representar a ndo afinidade com a instituicdo como
um todo (TINTO, 1993).

A desinformacdo com o curso foi mencionada como um dos fatores motivadores da
evasdo, a falta de divulgacéo dos cursos e a apresentacédo do perfil do curso e de sua relevancia
para o trabalho estdo relacionadas a um conjunto de fatores inerentes a falta de conhecimento
acerca do funcionamento e da organizagdo da instituicao.

Nessa direcdo, “[...] a falta de conhecimento acerca do curso e da profissdo revelam a
revisao de escolhas, as quais muitas vezes ocorrem de forma precipitada, sem a devida reflexdo”
(GILIOLI, 2016 apud SILVA; COSTA; ANJOS, 2021, p. 847), reforcando a necessidade de
que a instituicdo de ensino promova momentos de acolhimento e sensibilizacdo no inicio da
trajetdria escolar, de modo que os ingressantes tenham a possibilidade de conhecer o curso no

qual buscaram matricula. De acordo com o relato de P3 :

P3- O que me deixou frustrado foi essa questdo de ndo ter pesquisado sobre o
curso, de ndo ter lido as informacdes que o site disponibiliza, ter conversado
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com estudantes que ja estudavam 14, pois quando eu ingressei era
completamente diferente do que eu imaginava, e ai isso complicou um pouco
sabe, porque ai ndo me identificava com nada do que o curso trabalhava.

Essa desilusdo com o curso escolhido pode caracterizar-se também por uma
desinformagdo em relacdo a proposta de ensino técnico integrado ao ensino médio, ou seja,
alguns estudantes buscam nos cursos técnicos do IFC a formacdo do ensino médio nucleo
comum, para fins intermediarios da formacéo, que auxiliam no ingresso no ensino superior por
meio do vestibular e/ou do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Por outro lado, outros
estudantes buscam a formacdo nucleo técnico que envolve componentes curriculares

especificos da area pretendida para inser¢do no mercado de trabalho.

P6- Ndo teve nada de especifico que me influenciasse que me fez decidir que
a partir de hoje ndo quero mais estudar no IFC, eu estava programando junto
com a minha familia, minha mae é professora, entdo ela conseguia
acompanhar o que eu tinha de aprendizagem no IFC e 0 que eu teria na outra
escola particular. Entdo, entramos num consenso e achamos melhor eu voltar
para a escola particular, porque I4 a turma era menor, tinha um foco mais
especifico, ndo tinha as disciplinas técnicas, que talvez pudesse me
atrapalhar futuramente, atrapalhar entre aspas, talvez consumisse mais
tempo e pensamos assim. [...] Ndo era nada de especifico, ndo sofria Bullying
ou ndo me dei bem com “x” professor ¢ vou ter de sair da escola, nada disso,
me dei super bem no IFC, gostava da infraestrutura, num lugar legal, uma
escola boa, mas achei que a outra escola para o que eu dimensionava, como
eu ndo queria seguir essa area de informatica, ia ser melhor, pois estaria
voltada para as questbes de vestibular [...] a outra escola teria a mesma
guantidade de aulas do IFC, com duas aulas a tarde e todas as manhas, mas
sem as disciplinas técnicas, somente com aulas do ensino médio nucleo
comum.

Do mesmo modo, a desinformacédo sobre o perfil do curso ou sobre a area de atuagao
do futuro profissional pode vir a surpreender o estudante quando este percebe que o curso
escolhido ndo é bem aquilo que desejava como profissdo. Também, pode representar um
impacto o fato de “que as exigéncias do mercado de trabalho ndo apenas sejam pouco
compativeis com o estudo, como também que a inser¢do nele articulada ao pouco sucesso
educacional da maioria (em termos de nivel de escolaridade alcan¢ado com aprovacdo) amplie
a decepcdo com o que a escolarizacdo pode oferecer como perspectiva de melhoria de condicéo
de vida” (CARVALHO, 2000, p. 11).

A percepcao do estudante de que a vaga no mercado de trabalho ndo esta reservada para
ele e de que o estudo profissionalizante Ihe garantiria essa colocagdo faz com que os estudantes

ingressem nos cursos com a perspectiva de se capacitar para conquistar o emprego tdo sonhado
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e idealizado. No entanto, a partir do momento em que surge uma oportunidade de trabalho, o
interesse  pelos estudos diminui, principalmente quando continuam estudando,
consequentemente, as aulas acabam por se tornar um incémodo e dificeis. E assim, o trabalho
acaba concorrendo com a escola e induzindo o estudante a desisténcia.

Sabe-se que a proposta do ensino médio integrado requer a integracdo entre a educagao
profissional articulada aos conhecimentos cientificos e saberes advindos do mundo do trabalho.
Entretanto, essa visdo articuladora ndo € um entendimento da grande maioria dos ingressantes
do IFC, de modo que pode prejudicar a permanéncia no curso e mesmo a sua concluséo.

Pode-se depreender que a ideia de formacgdo integradora ndo estd clara para alguns
estudantes que buscam os cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFC. A educacdo
integradora proposta busca garantir aos jovens uma formacao mais completa para a leitura do
mundo e para atuacdo como cidadaos com capacidade de compreensdo da importancia da
integracdo da formacéo do ensino médio ndcleo comum e técnico, a fim de superar o ser
humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre os que executam e 0s que
pensam (CIAVATTA apud FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

A necessidade de identificagdo em algo que proporcione a realizacdo pessoal e o bem
estar pelas falas dos estudantes ao tentar buscar, seja através do trabalho, lazer ou em outra
escola, o que ndo encontrou no curso, confirma a dificuldade dos estudantes de se adaptarem
as rotinas da instituicdo e ao funcionamento da instituicdo, constituida de aulas em tempo
integral de estudos.

Outro apontamento feito por alguns estudantes entrevistados envolve o deslocamento
de suas comunidades e municipios em busca de uma escola que oferecesse oportunidade de
cursar 0 ensino técnico integrado ao ensino médio, ofertado pelo IFC. Entre os estudantes
entrevistados, trés eram de outras cidades. Dentre os fatores apontados pelos estudantes
evadidos que participaram dessa pesquisa estdo aqueles relacionados as questfes pessoais que
incidem diretamente na continuidade dos estudos nos cursos, conforme pode-se observar no
relato de P11:

P11- Por questbes pessoais, ndo teve influéncia, mais questdes pessoais
mesmo, eu tive alguns problemas psicoldgicos, aos quais ndo tiveram relacéo
com a instituicdo, e acabei me afastando do IFC por um ano, e quando eu
voltei meu cérebro estava lento e ai eu decidi ir para uma escola normal, onde
ndo tinha tanto contetdo para aprender tantas disciplinas, s6 um periodo, e
ndo em tempo integral. Procurei ajuda junto ao SISAE, com a psicéloga,
quando eu sai pela primeira vez, por problemas psicoldgicos, ja tinha tido uma
reunido com professores, coordenador de curso, entdo quando eu voltei a
segunda vez e pedi para sair a segunda vez, dai ndo teve muita conversa, decidi
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e sai. A Unica responsavel por isso fui eu, eu ndo conseguia mais estudar o
quanto eu gostaria de estudar, a fazer todas as matérias que eu precisava fazer,
acredito que fui eu mesmo, sem culpar ninguém, muito pelo contrério, todos
14 sdo excelentes eles fazem tudo por nos, tiram davidas, fazem aula reforgo.
Eu ia e voltava todos os dias para casa, quem sabe se eu tivesse no regime de
internato eu acredito que teria mais tempo para estudar, eu perdia muito tempo
dentro de um 6nibus, na época eu morava em Tamandud, uns 18 km do IFC,
de manhd saia cedo e voltava no final da tarde, geralmente ndo coincidia com
0 horério do 6nibus, muitas vezes eu esperava muito tempo na parada de
oOnibus sozinho.

Nesse sentido, o afastamento dos estudantes de sua realidade de convivéncia requer o
rompimento de varios paradigmas, como o afastamento da familia, dos amigos, da escola que
estudava. Isso exige apoio emocional e financeiro dos pais ou responsaveis, pois 0s estudantes
permanecem na instituicdo em turno matutino e vespertino, dividindo seu tempo entre aulas do
ensino médio nucleo comum e técnicas de cada curso, o que envolve também atividades
préticas, que geralmente acontecem em turnos com horarios distintos das aulas teoricas.

Nesse cenario, 0s estudantes permanecem envolvidos em tempo integral nas atividades
exigidas pelos cursos. Os estudantes que residem nas moradias estudantis do Campus, em
regime interno, dividem o quarto com outros colegas, como em uma “republica”, sob o
regimento de regras de convivéncia. Os que se encontram em regime semi-interno permanecem

na instituicdo durante o periodo de aulas. Sobre isso, relata P2:

P2- As aulas préticas do setor eu faltava bastante, principalmente no inverno,
[...] projetos quando eram obrigatérios eu acabava fazendo, mas projetos
extraclasse néo.

Sob o ponto de vista da organizacdo dos sistemas de ensino, para atender as
diversidades, as possibilidades e as condi¢Ges de deslocamento, o IFC disponibiliza politicas
de assisténcia estudantil, de modo a possibilitar aos estudantes em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica 0 acesso aos cursos (KUENZER, 2000).

Isso remete a outro fator apontado pelos estudantes em relacéo a dificuldade de conciliar
os estudos e o trabalho. Dentre os estudantes entrevistados, apesar dos cursos do IFC Campus
Concordia serem ofertados em periodo integral, alguns estudantes relataram que estudavam e
trabalhavam ap0s as aulas ou aos finais de semana. Tal contexto é evidenciado nos relatos sobre
a necessidade financeira e na manifestacéo de que o trabalho extra ajudava a pagar as despesas
para ver a familia. A dificuldade de conciliar estudos e trabalho denota uma imposicdo da

sociedade de que os jovens devem trabalhar para sustentar-se e sustentar a propria familia,



106

ficando muitas vezes tensionados a abandonar os estudos e a buscar trabalho. Isso tem

destaguem em algumas das falas dos participantes:

P1- Achei melhor sair, comecei a trabalhar com algo que eu me identificava
mais, e acho que foi bom [...] fui para a antiga escola que eu estudava e
comecei a trabalhar [...].

P4- Essa decisdo foi mais minha que da minha mae, eu avisei ela desde o
comeco do ano que eu queria ja ter saido e ndo ter continuado o curso no IFC,
mas como era algo que ela gostava e sempre me apoiou a entrar no IFC e dizia
para eu continuar que eu ia gostar, chegou o final do ano eu ja ndo estava
gostando e faltava bastante nas aulas, minha frequéncia néo era boa, dai minha
mde se obrigou a me tirar de |4 sendo eu ia reprovar, e foi uma decisdo minha
e da minha mae de ter saido do IFC, pelo fato de ter uma quantidade grande
de matérias, eu estava sobrecarregado, e eu estava deixando de fazer umas
coisas gue eu gostava, por exemplo, eu sou bombeiro, e naquela época minhas
aulas eram durante a semana, entdo eu faltava muitas aulas durante a semana,
e eu ndo podia treinar, e acabei parando de treinar para estudar no IFC e néo
estava conseguindo conciliar o que gostava de fazer com as aulas no IFC.

P9- Logo ap0s o estagio no 3° ano, ja tinha feito o relatorio e tudo, ndo cheguei
nem a apresentar o estagio, e acabei recebendo uma proposta de servigo que
nenhum formado receberia, me ofereceram trés mil e seiscentos reais iniciais,
livre de almogo e combustivel, me pegavam em casa e me levavam para o
trabalho e ainda na area técnica, s6 que ndo precisava ser formado para
trabalhar, ai ndo resisti a proposta. Ndo conseguiria conciliar estudo e
trabalho, pois era em turno integral o trabalho, entdo falei para a minha mée
que tinha recebido uma proposta de trabalho, e mesmo que me formasse era
capaz de perder essa proposta e ndo conseguir outra novamente, € a minha
mée disse para eu fazer o que quisesse da minha vida.

Portanto, a dificuldade de conciliar os estudos com o trabalho segue sendo um dos
principais fatores de evasdo escolar no ensino médio, pois acaba por influenciar no abandono
dos estudos. Isso ocorre em razéo de que 0s jovens ndo conseguem planejar e organizar o tempo
para os estudos, seja por pressao familiar ou por problemas com o horario do trabalho.
Entretanto, quando o retorno aos estudos demora, ao retornar, os jovens sentem dificuldades no
acompanhamento dos contetdos e das aulas, devido ao distanciamento que se estabeleceu com
0 ambiente escolar. Isso é observado na manifestagéo de P9:

P9- Estudava o dia inteiro, manhd e tarde, dai a minha tia tinha um barzinho
em que ajudava ela um pouco e nos finais de semana trabalhava nas fazendas
que tinham para ganhar um dinheiro para a semana.

Além disso, a dificuldade financeira e cultural torna-se condicionante para a maioria

dos jovens, pois isso ndo diz respeito a uma necessidade pessoal de acesso a renda para atingir
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objetivos individuais, mas da possibilidade de melhorar e ajudar na renda e na vida de seus
familiares.

A garantia da permanéncia e de continuidade dos jovens no ensino médio técnico requer
a aproximacéo por diferentes mediagoes, em virtude das condi¢Ges concretas de cada regido,
de cada localidade, de cada escola, de cada clientela. De acordo com Kuenzer (2000), é possivel
afirmar que as finalidades e os objetivos do ensino médio se resumem no compromisso de
educar o jovem para participar politica e produtivamente do mundo das relacbes sociais
concretas, pelo desenvolvimento da autonomia intelectual e da autonomia ético-politica.

Para a maioria dos jovens o trabalho se torna uma possibilidade de continuar seus
estudos, sendo um dos desafios do ensino médio atender as demandas do acesso ao trabalho e
da continuidade dos estudos, com competéncia e compromisso.

Nesse caso, a efetiva democratizacdo de um ensino médio que ao mesmo tempo prepare
para a insercdo no mundo do trabalho e para a cidadania, complementado nos niveis
subsequentes por formacdo profissional cientifico-tecnoldgica e sécio-historica, tal como o
proposto nas finalidades expressas na legislacéo, exige condi¢es materiais que nao estdo dadas
no cenario brasileiro.

Nesse sentido, o trabalho pode dificultar a permanéncia dos jovens no ambiente escolar.
Assim, ao mesmo tempo em que o estudante tem a consciéncia de que o estudo podera gerar
novas oportunidades de inser¢do no mundo do trabalho, aumentando sua renda e seus
conhecimentos, as dificuldades em se manter nesse periodo sem trabalhar podem constituir um
grande desafio, principalmente para aqueles que ja ndo se identificam com o curso ou
apresentam baixo rendimento e consequentemente a desmotiva¢do em continuar os estudos.

Por isso que para atender a esse publico jovem que necessita trabalhar e estudar é
importante garantir o tratamento tedrico-metodoldégico dos contetdos alinhados as areas de
linguagens, ciéncias da natureza e matematica e ciéncias humanas e sociais, complementados
com o estudo das formas tecnoldgicas, pois aos que necessitam da mediagdo do ensino médio
voltado para 0 mundo do trabalho como condigdo de sobrevivéncia, essa integracdo curricular
fornecera o suporte a participacao na vida social e produtiva (KUENZER, 2000).

Por tudo isso, € preciso destacar o papel fundamental da escola publica na construcao
de uma proposta pedagégica que proporcione situacfes de aprendizagem variadas e
significativas a seus estudantes, em especial aqueles em vulnerabilidade econdmica, social e
cultural. Para Kuenzer (2000, p. 29):



108

Embora esta afirmacédo pareca 6bvia, é sempre bom lembrar que o Ensino Médio no
Brasil tem exercido, entre outras, a fungdo de referendar a inclusdo dos incluidos,
justificada pelos resultados escolares. Na verdade, os incluidos vivenciam um
conjunto de experiéncias sociais e culturais que lhes assegura larga vantagem na
relagdo com o conhecimento sistematizado, isto sem falar nas condi¢des materiais
favoréveis ao estabelecimento dessa relacdo. Assim é que, ndo por coincidéncia, 0s
que permanecem na escola sdo também os que melhor se comunicam, tém melhor
aparéncia, dominam mais conhecimentos e apresentam condutas mais adequadas ao
disciplinamento exigido pela vida escolar, produtiva e social.

Todavia, em pesquisas sobre evasdo escolar, tornam-se comuns as justificativas
embasadas em questOes pessoais. 1sso nos remete a uma tentativa de aprofundamento do
argumento, pois respostas simples podem ser um indicativo de situagcbes complexas ao
entendimento. Pode-se supor que 0s jovens ndo compreendiam 0 que Se passava ou ndo sabiam
como expressar-se naguele momento, ou ainda que tinham receio de expor-se e comprometer-
se com o seu relato.

Entretanto, como a entrevista foi realizada a partir de questdes que envolviam 0s
estudantes evadidos num contexto de trajetéria do percurso escolar, foi possivel observar
algumas situacfes que os estudantes experimentaram em suas vidas que eram reveladores de
elementos plausiveis de evasao escolar naquela época.

Desse modo, os problemas pessoais, ao contrario do que possa sugerir 0 senso comum,
ndo dizem respeito aos obstaculos que sdo de responsabilidade dos préprios estudantes
evadidos; eles sdo decorrentes de alguns elementos que compdem esse fator e que envolvem
conciliar o estudo com o trabalho e/ou com atividades afins.

Assim, os fatores relacionados ao sentimento de frustragdo e desédnimo ou mesmo a
dificuldade de organizacao dos estudos, a angustia de perder o ano e reprovar, ao “sentimento
de perda de tempo” exigem do estudante controle emocional para gerir essas situacoes e para
lidar com suas emocdes, a0 mesmo tempo em que indicam também outros fatores escolares e
institucionais relacionados ao modo como se organiza e funciona o processo pedagdgico
educacional do Campus. Os relatos dos participantes evidenciam as dificuldades pessoais

apresentadas:

P3- Era um inicio de processo de separacdo dos meus pais que acabou me
afetando, num momento que estava descobrindo quem eu eu sou hoje, e isso
me causava uma pressao psicolégica.

P5- Problema familiar ndo, mas essa relacdo comigo mesma, dessa transicao
de género, em que a minha familia ndo aceitou muito, porgue na época nao
era discutido, ndo era levado em consideragdo, porque nem eu me considerava,
me entendia, entdo ndo tinha como exigir que as pessoas entendessem.
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P10- No 3° ano eu reprovei por faltas, porque a minha mae estava com uns
problemas em casa, e ndo fui consultar com psicélogo nem nada, mas creio
gue eu estava com inicio de depressdo, e simplesmente ndo estava com
vontade nenhuma de estar indo para o colégio, de estar estudando, entdo eu
acabei reprovando por faltas mesmo.

P11- A principio foi bem tranquilo, e mais para o final do ano eu tive um
relacionamento meio conturbado e eu acabei saindo, fiquei um ano sem
estudar, e voltei para o IFC e parei novamente. Eu ndo conseguia mais estudar
0 quanto eu gostaria de estudar, fazer todas as matérias que eu precisava fazer,
acredito que fui eu mesma, sem culpar ninguém, muito pelo contrério, todos
l4 sdo excelentes, eles fazem tudo por nés, tiram dividas, fazem aula de
reforco. Eu ia e voltava todos os dias para casa, quem sabe se eu tivesse no
regime de internato pode ser que teria mais tempo para estudar, pois eu perdia
muito tempo dentro de um dnibus, na época eu morava a uns 18 km do
Campus, de manha saia cedo e voltava sé a tardinha, geralmente ndo fechava
0 horario do 6nibus, muitas vezes eu esperava muito tempo na parada de
onibus.

Os vinculos afetivos com grupos de amigos e a saudade da familia também foram
apontados como uma dificuldade de permanéncia no Campus. Essa “saudade” nos revela uma
questdo de adaptacdo a rotina escolar, ao sentimento de pertencimento a determinado grupo,
bem como a necessidade de estar proximo da familia; e o regime interno e as aulas em tempo
integral dificultam a possibilidade de voltar com frequéncia para o convivio familiar.

Isso porque, para Abramovay e Esteves (2007, p. 44), embora os jovens fagam criticas
severas ao ambiente familiar do qual fazem parte e a relacdo que mantém com seus pais, entre
diversas outras situagdes vivenciadas por eles, continuam atribuindo a familia sua mais forte e

constante referéncia de vida. Isso € materializado nos relatos dos participantes:

P5- Eles incentivaram a escolher o IFC, meu irm&o ja estudava |4 e dizia que
era bom, desde o Ensino Fundamental queria estudar 14, mas depois fui
mudando de ideia até que decidi sair.

P6- Eu gostava bastante de 14 (IFC) até tinha bastante amigos, um amigo meu
foi junto comigo da outra escola.

P7- A maioria dos meus amigos iam para |4, na verdade estava mais certo eu
ir para outra escola técnica da cidade do que para o IFC, mas acabei passando
no processo seletivo e minha mde acabou gostando do Campus, e tinha um
amigo meu que ia para o IFC também.

P12- Aprender mais sobre o curso de agropecuaria, voltar para casa e ajudar
meus pais e fazer uma faculdade voltada para 0 mesmo curso, a Unica coisa
que esperava encontrar era meus amigos.
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Desse modo, o fator “saudades” foi apontado apenas por um estudante, do curso de
Técnico em Agropecudria, estes jovens em geral, residem na zona rural do municipio ou de
outras localidades da regido, encontram-se em regime interno, pois ndo tém como se deslocar

diariamente para casa, conforme o relato do participante:

P12- O que mais pesou foi a saudade de casa, somente essa ndo teve outra
situacdo. Essa decisdo de deixar o curso foi minha, meus pais queriam que eu
ficasse, ndo me sentia bem la e queria voltar para casa, ndo teve bem um
motivo. O curso era um curso que eu gostava, me interessava em fazer, tanto
gue hoje vou fazer Agronomia a principio em outra cidade até sair o resultado
do IFC.

Além disso, os estudantes trazem consigo uma diversidade de valores culturais,
educacionais e econdmicos, bem como caracteristicas fisicas, intelectuais e comportamentais
bastante distintas umas das outras. Essas diferencas podem ser campo feértil para a propagacéao
de preconceitos, os quais se estabelecem exatamente pela dificuldade na aceitacdo do diferente
(MACHADO, 2009, p. 55).

Algumas falas dos estudantes evidenciaram a questdo da discriminacdo social
vivenciada no espaco escolar e foram reveladoras de que isso influenciou no relacionamento
com os colegas, sendo uma questdo determinante na evasao escolar. Tal situacao relatada nos
remete a reflexdo acerca da necessidade de realizar um trabalho no sentido de acolher e incluir
as diversidades, especificamente ao que tange aos tradicionalmente excluidos e marginalizados
da cultura popular, das minorias étnicas e raciais, dos portadores de necessidades especiais, dos
que sofrem com os preconceitos de género e sexualidade. Ainda, é preciso avangar as discussoes
a respeito dessas questdes, a fim de superar o preconceito e a discriminagao em todos 0s espacos

educacionais e sociais.

6.4.2 Fatores escolares: dificuldades relacionadas a institui¢ao

Com base nas expectativas analisadas, constata-se, a partir da trajetdria escolar no IFC,
que alguns aspectos relacionados a percepcdo dos participantes do processo de ensino e
aprendizagem nos trazem elementos significativos que se reproduzem e reafirmam ideias. Além
disso, do ponto de vista relacional e diagnostico, evidencia-se que esse pode ser um sinal ou

indicio de um processo de desisténcia e evasdo dos estudantes.
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A proposta curricular do IFC reforca a flexibilizagdo do curriculo, desenvolvendo uma
articulacdo interdisciplinar, por areas de conhecimento, com atividades integradoras definidas
com base nos quatro eixos constitutivos do ensino médio — trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura —, e desse modo, propde um curriculo organizado ndo apenas em torno de disciplinas,
mas também de acdes, situacdes e tempos diferentes. Também, privilegia a valorizagdo de
espacos escolares e extraescolares, para a realizacdo de atividades que favorecam a iniciativa,
a autonomia e o protagonismo social dos jovens. Apesar disso, observou-se que alguns
estudantes apresentam dificuldades escolares em relacdo a organizacdo didatica e as préaticas de
ensino e aprendizagem.

Dentre elas, pode-se destacar a exigéncia dos professores na aprendizagem dos
conteldos; o acumulo de provas em uma mesma semana; a carga horaria elevada dos
componentes curriculares e a complexidade dessas atividades. Além disso, a dificuldade de
organizacdo e planejamento dos estudos e relacionamento com colegas e professores também

parece se constituir como um dificultador:

P4- A dificuldade era que tinha muitas matérias, eu tinha que dar conta, mas
eu ndo conseguia me relacionar bem com algumas, e estava indo mal, [...] o
conteudo era dificil [...].

P5- Dificuldades eram mais pelo nervosismo, tinha bastante matérias que
sobrecarregavam, vérias provas em um dia e semana e nao tinha tanta amizade
com o pessoal do quarto [...].

Todas essas questdes escolares e pedagogicas mencionadas contrapdem 0s
questionamentos feitos sobre a qualidade do ensino e dos professores e sobre a preocupacdo
com a aprendizagem. Sobre isso, também se revela como um ponto relevante, o fato de que os
alunos entrevistados apontam que os estudantes que apresentam dificuldades ou duvidas em
conteddos especificos, contam com aulas de reforco em horarios destinados a atendimento
individualizado, e, também, 0s que apresentam baixo rendimento escolar contam com

oportunidades de recuperacao de contetdos. De acordo com o relato dos participantes:

P5- No inicio eu tinha o objetivo de concluir, mas também escolhi o técnico
em agropecuaria porque queria fazer veterinaria, mas hoje ndo tenho mais
vontade de fazer veterinaria, por isso sai do curso de agropecuéria. hoje penso
em fazer arquitetura, informética e programagdo. O motivo é que o curso ndo
tem haver com a profiss@o que quero seguir. ndo, meu irmédo ficou um tempo
& também e saiu, mas eu também fiquei um tempo, mas ele ndo me
influenciou, foi mais pelo fato do curso nédo ser a profissao que quero seguir e
a area ndo ter haver com arquitetura e programacdo e também pela
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sobrecarga de matérias e ndo ser algo que queria como profissdo, queria
fazer um ensino médio normal com menos sobrecarga de matérias.

P4- Essa decisdo foi mais minha que da minha mée, eu avisei ela desde o
comego do ano que eu queria ja ter saido e ndo ter continuado o curso no IFC,
mas como era algo que ela gostava e sempre me apoiou a entrar no IFC e dizia
para eu continuar que eu ia gostar, e chegou o final do ano eu ja ndo estava
gostando e faltava bastante nas aulas, minha frequéncia néo era boa, dai
minha mée se obrigou a me tirar de |4 sendo eu ia reprovar, e foi uma
decisdo minha e da minha mée de ter saido do IFC, pelo fato de ter uma
guantidade grande de matérias, eu estava sobrecarregado, e eu estava
deixando de fazer umas coisas que eu gostava, por exemplo, eu sou bombeiro,
e naquela época minhas aulas eram durante a semana, entdo eu faltava muitas
aulas durante a semana, e eu ndo podia treinar, e acabei parando de treinar
para estudar no IFC e ndo estava conseguindo conciliar o que gostava de fazer
com as aulas no IFC.

As dificuldades apontadas pelos participantes concernentes as questfes escolares
tiveram influéncia na sua evasdo do curso, tal como a carga horaria da matriz curricular dos
PPCs dos cursos técnicos em Agropecuaria (PPC/IFC, 2015a), Alimentos (PPC/IFC, 2015b) e
Informatica para Internet (PPC/IFC, 2017), vigentes na época. Tais elementos podem ser
considerados, pelos apontamentos dos entrevistados, como sendo desafiadores para conclusao
do curso. Sobre isso, P7 relata:

P7- Primeiro de tudo foi a carga horaria que na minha opinido era muito
pesada, segunda coisa foi 0 almoco, o refeitorio, era complicado o sistema do
refeitério, ndo sei se ainda é assim, mas era muito desorganizado, praticamente
batia o sinal e saia todo mundo correndo para pegar lugar na fila, e enfim a
fila era um inferno também, o terceiro topico era como 0s veteranos viam o
pessoal mais novo, assim em informética era menos, mas em técnico em
agropecuaria era complicado demais. [...] Na verdade isso pesou muito na
minha decisdo de sair do IFC, além da carga horaria, a desorganizacédo, acho
que um pouco também por causa dos alunos, eu tenho ainda afinidade com
um grupo de I4, uma galera muito legal, mas eu estudei a vida toda com um
grupo de pessoas, sai e fui para outra escola, enfim era um pouco complicado.

Nesse caso, para dar argumentos a essa justificativa e fazendo uma analise dos PPCs
dos cursos de Técnico em Agropecuéria, pode-se aferir que a carga horaria — média anual do
1°, 2° e 3° ano — dos componentes curriculares de formacdo técnica corresponde a 7,7%
superior aos componentes curriculares de formacao geral (base comum do ensino médio). Nos
cursos de Técnico em Alimentos, a carga horaria técnica corresponde a 24,6% maior em
comparagdo aos componentes curriculares de formacédo geral. Em relagéo aos cursos Técnicos
em Informatica para Internet, os componentes de formacé&o técnica correspondem a 25% a mais

do que a carga horéria de formacé&o geral.



113

A carga horaria elevada nos componentes curriculares de formacao geral nos reporta a
um contexto repleto de significados, observa-se que, dos 12 estudantes entrevistados, sete
estavam no 1° ano quando evadiram dos cursos, o que leva a reflexao de que alguns estudantes
advindos do ensino fundamental ndo estdo preparados para uma quantidade maior de
disciplinas de formacéo geral e técnica, o que demanda uma carga horaria maior de contetido
do ensino profissional, além de uma organizacdo didatica e de rotina diferente daquilo que os
estudantes estavam acostumados.

Isso nos remete a outro olhar: uma analise sobre 0 modo como 0s cursos técnicos séo
ofertados no Campus, com relacdo ao Projeto Pedagdgico dos Cursos (PPC) e a Organizacao
Didatica (OD) do IFC, que explicitam como as aulas estdo distribuidas, a divisdo da carga
horéria, as metodologias de ensino, os processos avaliativos e o seu fazer pedagdgico. Todo
esse contexto nos faz acreditar que esses fatores escolares — internos ou externos — acerca da

evasdo precisam ser debatidos.

Como formacdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito a uma formacéo completa para a leitura do mundo e para
a atuacdo como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica. Formacdo que, neste sentido, supde a compreensdo das relacBes sociais
subjacentes a todos os fendmenos (CIAVATTA apud FRIGOTTO; CIAVATTA,;
RAMOS, 2005, p. 85).

Por outro lado, a organizagdo do tempo dos cursos esta voltada para a oferta de aulas,
atividades e projetos extraclasse, atendendo aos objetivos da escola em manter o estudante
envolvido nas atividades pedagogicas que sdo parte da sua formacédo, o que nos indica que a
dindmica que a escola vem adotando encontra-se distante das experiéncias que os estudantes
gostariam de experimentar. As respostas aos questionarios revelam que ha uma sobrecarga de
atividades e dificuldades para realizagdo das atividades propostas.

Outra questdo importante em relacdo as praticas pedagdgicas, refere-se ao excesso de
conteddo e a escassez de tempo para executa-los com a devida qualidade. Nesse sentido, a
cobranga dos professores para a execucao da totalidade dos conteudos planejados para aquele
ano foi apontada por alguns participantes, que acabam tendo de priorizar a quantidade em
detrimento da qualidade. A pressdo por esgotar o contetido acaba provocando uma postura de
indiferenca por parte dos professores em relacdo aos estudantes que ndo conseguem
acompanhar o processo, uma vez que alguns ja trazem uma formacdo escolar marcada por

lacunas.
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Outro fator apontado para a evasdo estd no processo de avaliacdo, pois 0 modo de
realiza-la pode interferir no desempenho apresentado pelos estudantes, resultando em notas
baixas e reprovacdo. Ao perceber o baixo rendimento nos componentes curriculares, 0s
estudantes sentem-se frustrados e pressionados pela situagcdo em que se encontram e, conforme
relatos, surge o “medo da reprovacdo”, que, no emaranhado de outros fatores, acarreta na

consequente desisténcia do curso. Sobre isso, P10 revela:

P10- [...] eu me decepcionei com o método que eles avaliaram que para mim
foi muito triste, eu lembro que no dia quando saiu o resultado ao entrar no
SIGAA, foi muito triste, porque eu estava com a formatura toda paga, e o que
mais me entristeceu é que foi por pouquinho ponto, e quando eu fui atras
disseram que foi pela minha conduta de 2016, e pelo que vocé fez a gente ndo
achou bom vocé levar o nome do IFC, como se eu ndo merecesse o diploma
do técnico em agropecuaria por causa das atitudes que eu tive, e também
porque como eu tinha reprovado em 4 matérias eu teria de fazer todo o ano
novamente, seriam as mais de 20 matérias, porque antigamente poderia ser
feito somente as matérias que reprovou ndo precisava repetir o ano todo, entéo
eu teria de fazer todo o ano de novo, eu ia completar 19 anos naquele ano, eu
precisava conseguir trabalhar, completar o ensino médio. Entdo terminei no
CEJA, fiz os estudos 14, e como eu queria muito me formar em técnico em
agropecuaria, na questao de servigo assim para trabalhar, comecei a trabalhar
na Copérdia no final de 2019, e até fui atras de uns caras na Copérdia que eles
tem o sindicato dos técnicos, alguns que eram conhecidos, eu poderia concluir
em Videira, eu sé queria fazer uma matéria do técnico eu néo precisava fazer
0 ensino médio que eu reprovei, mas depois aconteceram alguns problemas eu
acabei saindo da Copérdia, vim trabalhar em casa com gado de leite, gado de
corte, lavoura, entdo agora vou partir para 0 ensino superior como ja conclui
0 ensino médio, torgo para conseguir no IFC Campus Concérdia em medicina
veterindria, sendo que o meu objetivo ndo é me formar em veterinaria para
trabalhar fora, mas para trabalhar em casa mesmo.

Pode-se afirmar, pela fala do participante, que a avaliacdo desponta como um poderoso
dispositivo de controle do processo ensino-aprendizagem e que, muitas vezes, € vista como
categoria que possui uma finalidade em si mesma e que tem como Unico objetivo apresentar 0s
resultados de aprovacao e ndo aprovacao dos estudantes, e que historicamente tem sido marcada
como um mecanismo de exclusdo da classe trabalhadora, sendo uma das formas caracterizada
pela dualidade do ensino médio (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005 apud KUENZER,
2009).

Nota-se que as estratégias usadas para a contencdo da evasdo passam pelos processos
avaliativos mais abrangentes que valorizem o processo de construcdo da aprendizagem como
um todo, e ndo apenas aquele medido por um Unico instrumento de avaliagdo do conhecimento,
Nno caso, as provas e 0S exames.

De acordo com Luckesi (1994, p. 85):
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A avaliacdo da aprendizagem escolar adquire seu sentido na medida em que se articula
com um projeto politico pedagdgico e com seu consequente projeto de ensino. A
avaliacdo, tanto no geral quanto no caso especifico da aprendizagem, ndo possui uma
finalidade em si; ela subsidia um curso de agdo que visa construir um resultado
previamente definitivo.

Nesse sentido, a verificagdo do rendimento escolar do IFC, em consonancia com a
Resolugdo n° 84/2014, tem o intuito de analisar a coeréncia do trabalho pedagdgico com as
finalidades educativas previstas nos PPCs e no Plano de Ensino de cada componente curricular,
bem como avaliar a trajetoria da vida escolar do estudante, visando obter indicativos que
sustentem tomadas de decisGes sobre a promocao, recuperacéo e reprovacédo dos estudantes e o
encaminhamento do processo de ensino—aprendizagem, definindo instrumentos avaliativos que
acompanhem e ampliem o desenvolvimento global do estudante, que sejam coerentes com 0s
objetivos educacionais e passiveis de registro escolar.

Contudo, por mais que os professores se esforcem para manter a coeréncia entre o
trabalho pedagodgico desenvolvido e os objetivos e as finalidades educativas da institui¢do —
dentre as quais formar e qualificar cidaddos, estimulando o desenvolvimento de espirito critico
—, observa-se que 0s processos avaliativos acabam se desviando de sua finalidade. Nos relatos

dos participantes, fica evidenciado o acimulo de atividades avaliativas:

P4- [...] minha mée foi obrigada a me tirar de la (IFC) se ndo eu ia reprovar, e
foi uma decisdo minha e da minha mée de ter saido do IFC, pelo fato de ter
uma quantidade grande de matérias e eu estava sobrecarregado [...].

P5- [...] varias provas em um dia, eram muitas provas em uma semana [...] no
IFC, as vezes, tinham mais de seis provas no dia, como eram dez periodos,
pensei que na outra escola teria menos sobrecarga de provas e atividades.

P10- S6 que eu vi que realmente eu me decepcionei com o IFC em 2018, eles
tinham uma coisa que eu ndo acreditava que era 0 ano da reprovacéo, [...] foi
realmente 0 motivo que eu falei que eu me decepcionei com o método que eles
avaliaram que para mim foi muito triste, eu lembro que no dia quando saiu o
resultado ao entrar no portal (SIGAA) foi muito triste, porque eu estava com
a formatura toda paga, e 0 que mais me entristeceu é que foi por pouquinho
ponto [...].

Nesse caso, a avaliagdo da aprendizagem fica restrita a realizacdo de provas e a afericéo
de notas, privilegiando praticas avaliativas de carater classificatorio e ocasionando
gradualmente a evasdo escolar, quando, na realidade, “[...] avaliar é um processo em que

realizar provas e testes, atribuir notas ou conceitos, ¢ apenas parte do todo” (FERNANDES;

FREITAS, 2008, p. 19).
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Além do mais, a avaliagdo do desempenho dos estudantes deve ser processual,
diagnostica, continua e cumulativa, ou seja, deve ocorrer mediante a verificagdo dos processos
de aprendizagem de conhecimentos em atividades que ocorram em classe e extraclasse,
incluindo os procedimentos préprios de recuperacdo paralela com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos, que visam acompanhar a apropriacdo dos conhecimentos e

das competéncias dos estudantes.

A avaliagdo é uma atividade orientada para o futuro. Avalia-se para tentar manter ou
melhorar nossa atua¢do futura. Essa é a base da distin¢éo entre medir e avaliar. Medir
refere-se ao presente e ao passado e visa obter informacgdes a respeito do progresso
efetuado pelos estudantes. Avaliar refere-se a reflexdo sobre as informagdes obtidas
com vistas a planejar o futuro (FERNANDES; FREITAS, 2008, p. 19).

Ainda, de acordo com as narrativas dos estudantes, alguns acabaram abandonando o
curso para fugir de um resultado negativo: a reprovacdo. Enfrentar o fracasso escolar, quer seja
pela evasdo, quer seja pela reprovacao, esta acompanhado por um sentimento de incapacidade
e inferioridade. Esse sentimento pode ser evidenciado quando o estudante aponta a questdo da
sobrecarga de provas, notas baixas, ndo entrega de trabalhos, “medo da reprovagdo”, decepgao
com os instrumentos e critérios avaliativos. Tudo isso demonstra a dificuldade de enfrentar os
resultados negativos decorrentes das avaliac@es, que ele julga incapaz de atender, e que levam

a desisténcia do curso. O relato de P8 confirma essa situacao:

P8- Por causa das notas baixas, eu achei que ndo conseguiria recuperar e para
ndo perder o ano acabei saindo. A decisdo foi minha, meus pais queriam que
eu ndo saisse, mas acabei saindo, [...] minhas notas ndo estavam boas eu ja
estava finalizando o segundo ano, faltava pouco e vi que ndo conseguiria ser
aprovado e pensei vou sair para ndo perder o ano e vim embora, mas foram sé
as notas mesmo.

Sendo assim, a avaliacdo ndo deve ser considerada uma etapa final e isolada do processo
pedagogico, mas um elemento articulador ao curriculo e as dimensdes estruturais internas e
externas a escola, a fim de que a responsabilidade pelo sucesso ou insucesso escolar do
estudante ndo recaia somente sobre ela. O estudante também deve ter papel ativo no processo
de avaliacdo e participar da discussdo dos critérios avaliativos como sujeito participante do
processo de aprendizagem (MACHADO; SILVA; SOUZA, 2016).

A questdo do fracasso escolar envolve todo um conjunto de situacGes, ndo se trata de
algo que se pode atribuir aos estudantes, mas € algo produzido socialmente pela propria

instituicdo escolar, pode ser utilizado para expressar a reprovacgéo e a falta de aquisi¢do de
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determinados conhecimentos, e principalmente serve como um dispositivo para explicar aquilo
que ocorre nas instituicdes de ensino, nos bairros e nas situagdes sociais (CHARLOT, 2000).

Constatamos, sobre os doze estudantes participantes das entrevistas que solicitaram
transferéncia de curso para outra instituicdo, que, embora esse grupo de estudantes tenha
desistido de estudar no IFC Campus Concérdia, isso ndo significou o abandono total dos
estudos, uma vez que apenas um ndo concluiu o ensino médio, apds ter passado por uma
situacdo de reprovacdo. Os demais concluiram em escola de formacédo geral, sendo que, dos
estudantes entrevistados, quatro estdo cursando o ensino superior, e 0s demais tém intencéo de
fazé-lo. Nesse caso, especificamente, ndo houve um abandono total dos estudos pelos jovens,
mas sim a desisténcia da permanéncia e continuidade dos estudos nos cursos técnicos do
Campus.

As percepcdes analisadas a partir dos relatos dos entrevistados permitem-nos fazer
algumas inferéncias, sendo que uma delas encontra-se na valorizacdo da formacéo geral e
técnica ofertada pelo Campus. Alguns estudantes entrevistados reconhecem que a instituicao,
por ser federal, pode lhes conferir um certo status social. Porém, isso ndo revelou um fator de
permanéncia, mas sim um distanciamento existente entre o universo escolar e 0s sujeitos que

dele fazem parte, como pode ser identificado na fala dos estudantes:

P2- Todo mundo sempre elogiou muito o IFC, e eu pensei entdo ta vou junto
todos falavam que era bom e melhor que as escolas publicas, vamos ver o que
vai dar[...].

P3- Ah! vou estudar no Instituto Federal de Concordia! Mas 0 que me deixou
frustrado foi essa questdo de n&o ter pesquisado sobre o curso, de ndo ter lido
as informac6es que o site disponibiliza, ter conversado com estudantes que ja
estudavam & e quando eu cheguei era completamente diferente do que eu
imaginava, e ai isso complicou um pouco sabe, porgue ai ndo me identificava
com nada do que o curso trabalhava.

P11- A escolha pelo curso veio desde cedo quando ouvia que 0s amigos e
familiares queriam estudar no famoso “agricola”, assim chamado
antigamente, e sempre quis estudar no IFC e fazer técnico em agropecuaria,
por isso as minhas expectativas eram normais como outra escola o que
diferenciava eram as aulas praticas e as tedricas do técnico.

O distanciamento cultural entre escola e a vida, especificamente em se tratando de
alunos de baixa renda, ocorre porque, de um lado, estdo estudantes com baixa formacéo escolar,
e, de outro, uma exigéncia maior por aprendizagem por parte dos professores. Depreende-se,
que ha uma disparidade entre o universo do estudante e o universo do professor que afeta de

modo decisivo 0 aproveitamento e o desempenho nos estudos.
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H& que se pensar, portanto, no redimensionamento do ensino e da avaliacdo de modo
gue o estudante do ensino médio constitua seu plano de estudo como projeto de vida, assim, “o
aluno dedica todo o seu tempo exclusivamente a pratica e ao projeto que deve executar, tendo
por base as questdes da realidade atual e do trabalho” (PISTRAK, 2001 apud MACHADO;
SILVA; SOUZA, 2016, p. 218).

Ao deparar-se com a condic¢do de articulacdo dos componentes gerais e especificos de
cada curso, alguns estudantes acabam se frustrando, pois consideram que estes ndo atendem as
suas expectativas e percebem que estdo “perdendo tempo” no curso, o que pode influenciar no
seu desempenho escolar e, consequentemente, pode levar ao abandono do curso, como pode ser

analisado na fala dos estudantes:

P1- [...] um dia quero muito estudar 14, mas eu ndo pensava se era realmente
iSs0 que eu queria, porgue sO tinha a opg¢do dos trés cursos de técnico em
agropecuaria, alimentos ou informatica para internet, e eu optei por alimentos
gue era 0 que eu mais me identificava, s6 que ndo era o que eu queria, [...].

P2- Meu objetivo na época era ter conhecimento do ensino médio normal
tirando as disciplinas de técnico, porque eu sabia que era melhor do que na
escola, eu queria fazer artes cénicas eu queria ficar ali para ir bem no ENEM
e o IFC me ajudaria a ir melhor do que em outra escola.

P3- A escolha do curso técnico em informatica se deu na época porque eu
acabei ndo lendo e pesquisando sobre o curso, achei que era uma coisa e assim
foi muito desinformado e quando eu cheguei la era completamente diferente
do que do que eu pensava, e eu acabei percebendo que eu ndo tinha
identificacdo nenhuma com esse curso e assim eu ndo tinha muitas
expectativas.

P4- Sempre quis ingressar e fazer o técnico em agropecudria, era 0 que eu
queria, mas depois fui mudando de ideia, mas foi um curso gque eu gostei
bastante do tempo que fiquei la.

P5- No inicio eu tinha o objetivo de concluir, mas também escolhi o técnico
em agropecuaria, porque queria fazer veterinaria, mas hoje nédo tenho mais
vontade de fazer veterinaria, por isso sai do curso de agropecudria. hoje penso
em fazer arquitetura, informatica ou programacéo.

P6- N&o aconteceu nada de especifico, ndo sofria bullying, ou ndo me dei bem
com “x” professor e vou ter de sair da escola, nada disso, me dei super bem la
(IFC), gostava da infraestrutura, num lugar legal, uma escola boa, mas achei
gue a escola particular de ensino médio nlcleo técnico para 0 que eu
dimensionava, pois ndo queria seguir a area de informatica, seria melhor ir

para uma escola que focasse mais nas questdes de vestibular.

Alguns estudantes relataram ainda que a impossibilidade de mobilidade entre cursos

técnicos do IFC Campus Concérdia, o que pode ser um elemento a mais na decisdo de
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abandonar a instituigdo. Contudo, torna-se frequente entre os jovens, na faixa etaria dos 15 aos
18 anos, a tentativa a novas experiéncias em busca da realizacdo pessoal, nesse caso, a
mobilidade de um curso para outro de mesma ou outra instituicdo corresponde a uma tentativa
de buscar o sucesso ou a felicidade, aproveitando as revelagdes que o processo natural de
crescimento do individuo faz sobre suas reais potencialidades (RISTOFF, 1999 apud
MACHADO, 2011).

De acordo com a Resolugdo n° 84/2014, que dispbe sobre a Organizacdo Didéatica do
IFC para os cursos técnicos de nivel médio, a mobilidade ou transferéncia de curso € destinada
apenas aos estudantes do IFC que desejam mudar de turno, de curso ou de Campus, porém, no
Art. 54, essa mobilidade torna-se limitada e de dificil execucdo, pois depende da existéncia de
vagas e complementacdo de componentes curriculares, além de estar condicionada a
observancia de prazos estabelecidos em Calendario Escolar da instituicdo e ao cumprimento de
requisitos de edital. Esses dispositivos acabam por criar entraves para que o estudante desista

do curso permanentemente, como pode ser analisado nas falas de P3 e de P5:

P3- Eu lembro de um professor, assim especifico que quando eu falei dessa
possibilidade de sair do IFC que ele se preocupou muito e tentou fazer alguma
coisa para que eu mudasse de ideia, me encaminhou para a psicéloga do
Campus, e foi falado sobre a possibilidade de migrar de curso, mas
infelizmente n&o deu certo [...].

P5- [...] procurei o SISAE para tentar mudar de curso de técnico em
agropecuaria para técnico em informéatica para internet, mas ai teria de
comegar tudo de novo, fazer o processo seletivo, mas ndo consegui me
inscrever na época, e entdo decidi sair[...].

Em relacdo a mobilidade académica, faz-se necesséria a elaboracdo de projetos
curriculares flexiveis, que vao além da possibilidade de troca de experiéncias educativas e de
integracdo aos diversos contextos e cenarios, mas que permitam que o0 jovem permaneca na
instituicdo podendo realizar escolhas a partir do curso com o qual ele se identifique.

Outro aspecto importante a se destacar, com o intuito de observar o comprometimento
e a participacdo escolar, relevante no entendimento das questdes que envolvem a evasdo no
Campus, encontra-se no consenso de todos os participantes em relacédo a falta de envolvimento
nas atividades escolares, desde projetos de iniciacdo cientifica as atividades propostas em aula.
Acontece que os estudantes devido as questdes apontadas acima, perdem o interesse no curso
gradativamente e em consequéncia, nas demais atividades que envolvem o ensino. Esse fato €

confirmado pelo relato de P10:
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P10-Algumas atividades ndo vou negar eu esquecia de entregar, passavam do
periodo de entrega, mas no 1° e 2° ano sempre procurei conforme recebia o
trabalho ja fazia, para ndo deixar para ultima hora para ndo perder o prazo,
entdo eu vejo que o meu problema ali foi 0 ano de 2017, que eu realmente me
desleixei e 0s outros anos sempre procurei nao deixar para Gltima hora, sempre
entregar os trabalhos em dia, porque mesmo que o professor aceitasse um dia
depois, sabia que ele ndo avaliaria da mesma forma, entdo eu sempre procurei
ter pontualidade. Sobre projetos eu tinha me inscrito em uma bolsa que era de
pesquisa sobre uma incubadora de pintinhos sem a mée, s6 que o projeto ndo
foi aprovado, depois disso ndo participei de nenhum outro, tinha tentado esse
e depois ndo apareceu outro, ndo me interessei e nem fui atras.

As atividades de iniciagdo a pesquisa e/ou de extensdo constituem-se como estratégia
de permanéncia e éxito no IFC, trabalhadas em interacdo com as atividades de ensino,
complementando a formacéo integral do estudante do ensino técnico integrado ao ensino médio
dos cursos, sendo oferecidas bolsas de Iniciacdo Cientifica ou de Inovacdo Tecnoldgica que
podem ser providas por 6rgaos financiadores (bolsa PIBIC do CNPq e do IFC), por meio de
editais especificos. Os pressupostos tedrico-metodologicos da pesquisa no ensino médio tomam
o trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio pedagdgico e fazem opc¢éo
pelo didlogo centrado no tripé conhecimentos teoricos, experiéncias docentes e gestdo
pedagdgica (MACHADO; SILVA; SOUZA, 2016, p. 214).

De certo modo, a vinculagdo entre educacdo escolar, trabalho e préaticas sociais consta
como principio desde a Educagdo Basica, como direito universal, e com base na formacéo de
homem omnilateral. Conforme a Resolugdo CNE n 01, de 05 de janeiro de 2021, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional e Tecnologica, em seu artigo 3,
“dos principios norteadores”, o estimulo a adogdo da pesquisa € principio pedagdgico presente
em um processo formativo voltado para um mundo permanentemente em transformacéo,
integrando saberes cognitivos e socioemocionais, tanto para a produc¢do do conhecimento, da
cultura e da tecnologia, quanto para o desenvolvimento do trabalho e da intervengdo que
promova impacto social.

Neste caso, os projetos desenvolvidos pelo Campus, devem priorizar a inter e a
multidisciplinaridade na resolucdo de problemas da é&rea, envolvendo os estudantes,
principalmente aqueles em risco de evaséo, no ambiente da pesquisa e do desenvolvimento de
habilidades importantes para a formagéao geral e/ou técnica, no sentido de acolher os estudantes,
seja pela formacdo de grupos de estudos ou pelo uso da infraestrutura, laboratérios, salas de
aula, equipamentos, materiais e outros recursos disponiveis (PP1/ IFC, 2019).

De certa forma, a participacdo nos projetos de pesquisa ofertados pela instituigdo

possibilita uma maior interagdo e aproximacgao entre estudantes, professores e comunidade em
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geral, e principalmente envolvem os estudantes no estudo sobre um determinado assunto,
fazendo com que se apropriem do conhecimento tedrico e pratico e sintam-se pertencentes ao

grupo escolar.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do pressuposto de que a evasdo escolar € um fenbmeno que preocupa as
instituicdes de ensino e de que buscar o entendimento e garantir a permanéncia dos estudantes
até o fim do processo formativo tem se tornado um dos principais desafios para a educagdo no
ensino médio técnico, o conjunto de dados coletados e analisados neste estudo possibilitou a
discusséo dos fatores que contribuiram para a evasao escolar dos cursos técnicos integrados ao
ensino médio do IFC Campus Concordia, a partir da perspectiva dos estudantes, num cenario
de singularidades, analisando as narrativas dos discentes, bem como a percepcao de sua saida a
partir das trajetdrias escolares.

Para discutir a realidade de evasdo do IFC Campus Concordia, foi necessario
compreender a trajetoria historica trilhada pela Educacéo Profissional e Tecnoldgica e a origem
da dualidade do ensino desde o inicio da constituicdo do sistema educacional e ao longo da
historia do desenvolvimento humano, em que se considerava o “ensino secundario
propedéutico” como destinado as elites e o “ensino profissionalizante” dirigido para as classes
populares. 1sso ocorria devido as suas relacdes com o mundo do trabalho, com base na ideia de
“trabalho manual” e de “trabalho intelectual”, algo que ainda esta impregnado na cultura social
brasileira, mas que, em tempos atuais e com politicas publicas de incentivo, se almeja a
superacdo. A ideia é afastar-se do enfoque tradicional da formag&o profissional e seguir em
direcdo a uma proposta integradora curricular do ensino médio técnico relacionadas as formas
de ensino, pesquisa e extensao que atendam as demandas do mercado de trabalho, por meio da
escolarizacdo, para que 0s jovens/cidaddos tenham acesso ao conhecimento cientifico e
tecnoldgico da sociedade.

A compreensdo dessas questdes nos leva a crer na importancia da adocdo de medidas
com vistas a aumentar o conhecimento da populacéo acerca dos cursos ofertados e torna-los
mais atrativos, a fim de que os pais e 0s jovens também tenham informacdes sobre a organizacao
didatica e curricular dos cursos, o funcionamento da instituicao e o acesso as oportunidades que
ela pode vir a proporcionar em relagdo a formacéao pessoal e profissional, do estudante desde o
Seu ingresso.

Sendo assim, conhecer a proposta do governo ao criar os Institutos Federais também é
pertinente para a discusséo, pois envolve instituigdes de ensino que possuem, como esséncia, 0

desenvolvimento de estratégias que promovam a formacéo e a qualificacdo de cidaddos para as
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solucbes de demandas das realidades locais, difundindo conhecimentos cientificos e
tecnologicos.

Além do mais, as mudancas ocorridas no mundo do trabalho refletem, de certa forma,
0 modo como o jovem contemporaneo se comporta diante delas, assim como na construcdo da
sua identidade, nas suas escolhas e nos seus projetos de vida, especialmente em relagdo a
importancia da valorizacao da educacdo para uma insercao consciente e critica no mundo do
trabalho, em que o jovem-cidad&o seja protagonista da sua trajetoria educacional e profissional
e ndo apenas um sujeito alienado da sua propria historia.

A partir dessa abordagem, foi possivel adentrar nas questées que envolvem a evasao
escolar na Educacdo Profissional Técnica de Ensino Médio sob diferentes pontos de vista e
diferentes estudos realizados sobre o tema. Esses conhecimentos auxiliaram na analise dos
indices de evasdo escolar do Campus nos cursos técnicos integrados ao ensino médio,
identificando os elementos e dados referentes aos fatores apontados nos documentos fornecidos
pela instituicdo, além de dados confiaveis a respeito das caracteristicas gerais do perfil dos
estudantes evadidos trazendo a tona os fatores de evasdo escolar apontados de acordo com as
suas percepcdes e as diferentes realidades as quais estéo inseridos.

No levantamento de dados realizado através do SIGAA e PNP, foi verificada uma certa
fragilidade nas informacdes, consequéncia de falhas na sistematizacdo dos dados sobre a evasao
escolar no Campus, pois ndo ha um sistema que contabilize adequada e precisamente 0s
abandonos dos estudantes nos cursos. Desse modo, optamos pelos documentos institucionais
fisicos viabilizados pelo RACI e pelas informacdes disponibilizadas pelo SISAE, que nos
trouxeram uma maior segurancga nos dados.

De acordo com a analise dos dados estatisticos sistematizados por meio da coleta de
dados em documentos internos da instituicdo pelo RACI, as taxas de evasdo do Campus
registram percentuais de 11,2% (2017), 14,4% (2018) e 11,2% (2019) nos cursos ofertados. Em
relacdo aos indices apresentados, observamos uma diminuicdo das evastes de 14,4% em 2018
para 11,2% em 2019. Entretanto, em decorréncia da pandemia, iniciada em 2020 e prolongada
até o ano de 2021, ndo foi possivel dar continuidade as observacdes desses dados. Entretanto,
percebemos que, com a interrupcdo das atividades e aulas presenciais, esses percentuais de
evasdo no Campus podem apresentar um acréscimo significativo em relagdo ao abandono dos
cursos, o que requer um estudo mais aprofundado desses novos casos.

Consideramos as entrevistas individuais como instrumentos facilitadores na analise dos
fatores que levaram os estudantes a abandonar os cursos. Porém, houve dificuldades em coletar

um maior numero de amostras de participantes pois, de acordo com os dados de contato obtidos
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pelo RACI e SISAE com base em formularios individuais, alguns discentes haviam trocado de
contato e/ou endereco engquanto outros ndo atenderam as ligacGes. Houve, ainda, 0s que nao
quiseram participar da pesquisa em formato remoto, devido as dificuldades de acesso a internet
em meio a pandemia mundial do coronavirus (covid-19), o que nos levou a pensar em diferentes
estratégias de coleta de dados para esse contexto.

Tendo em vista a existéncia de formularios individuais nos arquivos do RACI em que
constam os dados cadastrais dos estudantes, bem como seu motivo de saida da instituicao, pode-
se concluir que os discentes carecem de didlogo e maior aprofundamento dos fatores que 0s
levaram a abandonar os cursos. Isso poderia ser solucionado por meio de entrevista em
profundidade, tanto com estudantes quanto com 0s seus pais, como estratégia de intervencdo e
de acdo para a diminuicdo das evasoes.

Em termos conclusivos, ficou evidente com este estudo que, além dos fatores de evasdo
serem complexos e multicausais (DORE; LUSCHER, 2011), como destacamos no estudo em
varios momentos, a decisdo de abandonar os cursos ndo € de impulso momentaneo, mas
resultado de um acumulo de desajustes e situacdes vivenciadas na trajetoria escolar que
culminam com o abandono (SANTOS, 2010; MONTEIRO, 2009 apud FREIRE; ROAZZI;
ROAZZI, 2015). Isso nos remete as entrevistas com os estudantes evadidos, em que os fatores
apontados se relacionam uns com outros, dificultando a interpretacdo e a identificagdo em
categorias de analise distintas. Desse modo, cremos que a desisténcia ocorre devido a um
somatorio de situacOGes objetivas e subjetivas. Em virtude dessa constatacdo, sugerimos ao
Campus 0 movimento continuo de pensar, efetivamente, em estratégias e acdes preditivas.

De acordo com o delineamento do perfil dos estudantes dos cursos técnicos, ficou
evidente que os 1° anos demandam uma preocupacado maior em relacdo a evasdo. Na contraméao
do que € esperado, 0s jovens que ingressam nos cursos tecnicos do Campus acabam, em sua
grande maioria, solicitando transferéncia para outras escolas antes mesmo do término do
primeiro ano de ingresso, ndo dando continuidade na carreira de formagdo da educacgéo
profissional técnica de nivel médio concluindo essa etapa em curso de ensino médio. Nota-se
que esse fato ndo é discutido no Campus, o estudante preenche um formulario com o motivo
objetivo de sua saida, sem compromisso, quando o essencial seria uma entrevista com o
estudante e o0s responsaveis para se compreender o contexto da motivacao.

De certo modo, os estudantes valorizam a formacgéo escolar, pois, mesmo ndo tendo
éxito no curso técnico do Campus, apenas um participante ndo concluiu o ensino médio. Alguns
dos entrevistados ja ingressaram no ensino superior em outra instituicdo e outros demonstraram

interesse em retornar ao IFC Campus Concordia em curso superior, o que faz com os estudantes
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criem e estabelecam sentidos para a sua presenga na instituicdo e mostra que ela ainda pode vir
a proporcionar momentos importantes e necessarios para a construcdo de significados nos
projetos de vida dos discentes.

Dessa forma, constatamos que o baixo nivel de escolaridade dos pais —a maioria possui
ensino fundamental incompleto e completo e 0 maior nivel de escolaridade foi o ensino médio
completo — assim como a instabilidade das estruturas familiares tornam-se causas de
desmotivacao dos estudantes, pois ao compartilhar do mesmo nivel de escolaridade dos pais 0s
jovens acabam nao atribuindo valor a ascenséo profissional e desacreditam no estudo, o que
prejudica o processo de formagéo desses jovens.

Em contrapartida, a familia se torna essencial no suporte psicolégico para o
enfrentamento de desafios que se apresentam no dia a dia dos estudantes, impulsionando-os a
continuar em busca de melhores condicdes de vida. Nesta pesquisa, ficou evidente que a familia
é, para a maioria desses jovens, um nucleo de apoio para seguirem em busca de seus projetos e
sonhos.

Assim, a fim de que os jovens possam fazer escolhas mais assertivas em suas vidas,

torna-se importante, além do conhecimento sobre si mesmo na construcdo e definicdo dos
projetos pessoais, também, o conhecimento do projeto dos pais, 0 sentimento de pertencimento
a familia, a importancia atribuida aos estudos e a formac&o profissional. Nesse sentido, a escola
é essencial pois pode aproveitar-se do seu status formativo e apresentar formas adequadas de
lidar com as diferencas, além de contribuir para os projetos futuros dos jovens.
Esta pesquisa possibilitou a apropriacdo do funcionamento e da organizagdo estrutural da
escola, bem como a necessidade do envolvimento dos profissionais da educagdo e sua
responsabilidade com o acolhimento, em especial dos estudantes ingressantes nos primeiros
anos dos cursos, fragilizados a transicdo do ensino fundamental para o ensino médio técnico.

Além do que, mesmo a instituicdo buscando, em suas atividades, oferecer gratuitamente
moradia estudantil e refei¢cbes a diversos estudantes, principalmente aqueles que apresentam
dificuldades financeiras em se manter estudando em turno integral, esse diferencial ndo exclui
totalmente os indices de evasdo no Campus.

Os fatores pessoais e escolares, na perspectiva dos estudantes, foram os responsaveis
pela ocorréncia da evasao. Os principais fatores pessoais foram a ndo identificacdo com o curso
seguido da dificuldade de conciliar os estudos com o trabalho, motivos pessoais e saudades da
familia. Em relacdo aos fatores escolares, foram citados o excesso de carga horaria, as notas

baixas e 0 processo avaliativo.
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Outro aspecto da evaséo, que ficou evidente neste estudo, encontra-se na dificuldade
dos jovens em executar as atividades propostas pelos cursos. 1sso esta diretamente associado a
sobrecarga de atividades e trabalhos, a carga horaria elevada dos componentes curriculares, ao
entendimento dos processos e critérios avaliativos. Tais fatores contribuem para que o
estudante-jovem, muitas vezes, por dificuldades de adaptacdo a rotina da instituicdo e da
organizacdo e planejamento da sua prépria rotina de estudos, bem como todo um conjunto de
outras questdes, acabe por sentir-se desestimulado a permanecer e dar continuidade ao curso.

Do mesmo modo, a retencdo, além de possuir algumas causas em comum com a evasao,
precisa ser considerada pela instituicdo. Neste caso, a Resolugdo n° 20/2019, que trata do Plano
Estratégico Institucional para Permanéncia e Exito do IFC, deve levar em conta também o éxito
escolar, uma vez que a manutencdo da matricula do estudante, sem que este tenha conseguido
prosseguir em seus estudos, resulta em um percurso educacional mais longo e mais custoso.
Em virtude disso, muitas vezes, uma retencdo pode vir a se tornar uma evasao.

Sendo assim, torna-se importante uma discussdo que contemple uma integracdo entre
0s componentes curriculares envolvendo professores, gestores, estudantes e comunidade
escolar sobre a matriz curricular prevista nos PPCs dos cursos. E nesse contexto que emerge a
necessidade dos projetos pedagdgicos dos cursos técnicos constituirem-se em curriculos
integrados que viabilizem a compreenséo da realidade, tanto do contexto da profisséo quanto
do contexto social, politico, econdmico, cultural e cientifico, possibilitando que os estudantes
envolvidos no processo educativo ultrapassem o dominio das ciéncias e da técnica e alcancem
a formagdo integral.

H& um longo caminho a ser percorrido para estabelecer a¢cdes para manter o estudante,
principalmente aqueles em vulnerabilidade devido a crise de recursos financeiros, nas
instituicdes federais de ensino, pois muitos abandonam seus estudos para ingressar no mercado
de trabalho. No entanto, sem a formacao escolar, os jovens acabam em trabalhos precarios e
com baixa remuneragao.

Espera-se que as questdes apontadas neste estudo e as dificuldades apresentadas possam
subsidiar outras pesquisas com o intuito de garantir o atendimento ao estudante em cursos de
qualidade.

Por fim, em relacdo a esta pesquisa, pode-se considerar que as diferentes formas de
acessar o fendmeno investigado permitiram o entendimento de um contexto especifico, o do
IFC Campus Concérdia, fornecendo diversas informacdes e fomentando a exploracdo do
assunto ao apresentar diferentes perspectivas de analise, ndo esgotando suas possibilidades, mas

ensejando novos trabalhos que avancem na compreensdo das informacdes obtidas.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista

Nome:

Idade:

ENTREVISTA INDIVIDUAL:

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Relate sua trajetdria educacional, do ensino fundamental até o ensino médio (dificuldades,
facilidades, relacionamento com colegas, professores, etc).

Vocé estudava e trabalhava ou somente estudava?

Quais expectativas vocé tinha quando optou por estudar no IFC Campus Concordia? (o que
vocé tinha em mente, 0 que vocé esperava encontrar no curso, como se deu a escolha pelo
curso e pelo IFC).

Comente sobre o periodo que estudou no IFC? (como foi, 0 que vocé sentia, quais eram as
suas dificuldades, facilidades, davidas, medos, relacdo com os colegas, professores, etc.).
Qual a percepc¢édo do processo de ensino-aprendizagem da instituicao?

Como era o envolvimento com as atividades? Realizava as atividades propostas? Vocé
participava de projetos?

Qual era o objetivo naquele momento? VVocé tinha o objetivo de concluir o curso?
O que levou vocé a tomar a decisdo de abandonar o curso e o IFC? Essa decisao foi sua?

Vocé chegou a procurar algum tipo de orientacdo com coordenacgéo de curso, coordenagao
de ensino ou professores?

Vocé atribui a sua saida da instituicao a algum fator, situacdo, alguém ou alguma coisa que
aconteceu na época?

\océ continuou os estudos ap6s sair da institui¢do?
O que vocé esperava encontrar na outra escola? (o0 que mudou com a sua saida).

Quando vocé abandonou o curso estava acontecendo algum problema familiar ou
dificuldade financeira?

Qual o nivel de escolaridade dos seus pais?
Vocé morava com 0s pais quando estudava no IFC?

Vocés ajudavam nos afazeres de casas?
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17. Vocé teve incentivo dos pais para estudar no IFC? A familia apoia vocé nos estudos?
18. Quais as expectativas da sua familia em relacdo ao aumento do nivel de escolaridade?

19. Qual(is) dificuldade(s) vocé identifica em sua vida em decorréncia de nao ter concluido o
curso no IFC?

20. VVocé continuou os estudos apds a saida do IFC?
21. O que o IFC poderia ter feito para auxiliar na sua permanéncia e conclusédo? O que vocé
sugere para que o IFC possa reduzir o nimero de alunos que abandonam 0s cursos na

instituicdo?

22. Qual importancia vocé atribui ao curso ou ao IFC em sua vida e nos estudos?

23. Como vocé resumiria o IFC em uma palavra ou frase.



APENDICE B — Relatério de dados de evasdo do RACI
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RELATORIO DE EVASAO
Turma Data Moradia | Auxilio Situagdo | Escolaridade | Justificativa
Ano | Nome | nascimento | estudantil | estudantil | Localidade | matricula pais evasdo | Contato




140

ANEXO A- Declaracéo de ciéncia e concordancia da instituicdo envolvida

T

. e -
MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE
COORD GERAL DE ENSINO - CONCORDIA

DECLARACAO N° 2 / 2021 - CGE/CON (11.01.04.01.03.02)

N° do Protocolo: 23351.000643/2021-10
Concordia-SC, 05 de fevereiro de 2021.

DECLARAGAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DA INSTITUIGAO ENVOLVIDA

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtencéo de parecer do Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos, eu RUDINEI KOCK EXTERCKOTER, Diretor Geral, representante legal do Instituto Federal Catarinense - IFC
Campus Concordia, envolvido no projeto de pesquisa intitulado A EVASAO NOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS
AO ENSINO MEDIO DO IFC CAMPUS CONCORDIA, NA PERSPECTIVA DOS ESTUDANTES, declaro estar ciente e de
acordo com seu desenvolvimento nos termos propostos, salientando que a pesquisadora devera cumprr os termos da
resolucéo 466/12 do Conselho Nacional de Salde e as demais legislacdes vigentes.

Concérdia, 03 de fevereiro de 2021.

(Assinado digitalmente em 08/02/2021 08:13 ) (Assinado digitalmente em 06/02/2021 18:15 )
LIANE SBARDELOTTO RUDINEI KOCK EXTERCKOTER
PEDAGOGO-AREA DIRETOR GERAL - TITULAR
CGE/CON (11.01.04.01.03.02) DG/CON (11.01.04.01)
Matricula: 1824637 Matricula: 1602015

Para verificar a autenticidade deste documento entre em
https:/ /sig.ifc.edu.br/public/documentos/index.jsp informando seu nimero: 2, ano: 2021,
tipo: DECLARACAO, data de emissdo: 05/02/2021 e o codigo de verificagdo: 7bcd1ed95b
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ANEXO B- Termo de consentimento livre e esclarecido para maiores de 18 anos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA MAIORES DE 18 ANOS

Prezado(a) participante,

Vocé estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “A evasao escolar
nos cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFC Campus Concordia: na perspectiva
dos estudantes”, trata-se de um estudo que vem sendo desenvolvido pela mestranda Liane
Sbardelotto junto ao Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS), sob orientacao da Prof. Dra. Lisia Regina Ferreira.

Na sua participag@o vocé serd submetido a uma entrevista que consistird em responder
um roteiro de perguntas a pesquisadora do projeto, trata-se de uma entrevista individual. A
entrevista serd através de videoconferéncia.

Nao havera identificacdo do estudante participante da entrevista, assim como as
respostas serdo usadas apenas para andlise da pesquisadora, que manterd em sigilo as
informacgoes prestadas, sendo que os resultados da pesquisa serdo publicados ao final do
trabalho, através de artigo cientifico ao qual os estudantes participantes poderdo ter acesso
através do envio por e-mail.

Este estudo pode apresentar riscos minimos, mas possiveis aos participantes em relagao
a compreensao da sua participacdo, nestes casos, a fim de minimizar a possibilidade de
ocorréncia do risco identificado, caso venham a se concretizar, a pesquisadora fara a explicagao
sobre os objetivos e finalidades do estudo, disponibilizando o seu contato telefonico para
qualquer duvida e esclarecimentos do objeto da pesquisa. Além disso, alguns participantes
podem sentir constrangimento, desconforto, intimidagao ou invasdo na sua intimidade em
relagdo a algum questionamento, o que podera ser minimizado pelo fato dos estudantes e suas
respostas nao serem identificadas e os participantes terem a liberdade de ndo responder ou
mesmo desistir a qualquer tempo.

Com o intuito de minimizar estes riscos, serdo tomados todos os cuidados referentes ao
sigilo das informagdes. As entrevistas individuais serdo gravadas, transcritas € armazenadas, em
arquivos digitais, no computador da pesquisadora, mas somente terdo acesso as mesmas a
pesquisadora e sua orientadora. Assim como, os dados coletados na instituicdo serao utilizados
somente para fins do estudo. Ao final da pesquisa, todo material serd mantido em arquivo
digital, por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse periodo serdo deletadas dos arquivos da
pesquisadora.

Como beneficio direto e imediato da participacdo do estudante destaca-se o
reconhecimento como sujeito protagonista no processo de melhoria das acGes e estratégias
pedagdgicas a serem adotadas pelo Campus, assim como o acompanhamento dos estudantes
em risco de evasdo escolar. Cabe destacar que os resultados da pesquisa serdo extremamente
necessarios para o conhecimento dos fatores que levam os estudantes a evadirem do IFC
Campus Concdrdia, sendo estes disponiveis a comunidade escolar para discussdo de
alternativas e melhorias nos processos pedagdgicos e nas aces que podem e vem sendo
adotadas.



142

Caso concorde em participar da pesquisa, este termo sera enviado através do google
forms, para fins de registro da participacdo, tendo em vista o contexto atual de pandemia
mundial.

Este projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal da Fronteira Sul, tendo sido aprovado em 26 de maio de 2021, sob o Certificado de
Apresentacdo de Apreciacao Etica (CAEE), de n° 44906821.7.0000.5564.

Desde ja agradecemos sua participacao!
Qualquer davida a respeito da pesquisa, voc€ podera entrar em contato com:
Liane Sbhardelotto - Pesquisadora Responsavel

Tel: (46) 9 99113-9733, E-mail: liane.sbardelotto@ifc.edu.br

Enderego para correspondéncia: Instituto Federal Catarinense — Campus Concordia, Rodovia
SC 283, km 17, CEP 89703-720 — Concordia/SC, Fone (49) 3441-4800

Prof. Dra. Lisia Regina Ferreira - Orientadora
Tel: (49) 9 9202-9001 E-mail: lisia.ferreira@uffs.edu.br

Em caso de davida quanto & condugdo ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da UFFS:

Tel e Fax (49) 2049-3745

E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br

Enderego para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS — Comité de Etica
em Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul,
CEP 89815-899, Chapec6-SC— Brasil.


mailto:liane.sbardelotto@ifc.edu.br
mailto:lisia.ferreira@uffs.edu.br
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ANEXO C- Termo de consentimento livre e esclarecido para pais e responsaveis

TERMO DE CONSENTIMENO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PARA PAIS OU RESPONSAVEIS

Prezados pais ou responsaveis!

Seu filho(a) estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada: A evasao
escolar nos cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFC Campus Concordia: na
perspectiva dos estudantes, desenvolvida por Liane Sbardelotto, estudante de mestrado do
Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS),
Campus de Chapecd, sob orientacao da Prof. Dra. Lisia Regina Ferreira.

Nesta pesquisa buscamos analisar os fatores que contribuem para a evaséo escolar dos
estudantes nos cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFC Campus Concérdia, a fim de
compreender os motivos que levam os jovens a desistirem dos cursos pretendidos, bem como
os fatores internos e externos a instituicdo e que nao sao explicitos, mas que podem vir a compor
um cenério que dificulta a permanéncia, para assim, propor estratégias para prevenir e
acompanhar os jovens e até mesmo aqueles com predisposicdo a evasdao, com o intuito de
ampliar as perspectivas de futuro e reduzir das taxas de evaséo escolar.

Na participagdo seu filho(a) serd submetido(a) a uma entrevista que consistird em
responder um roteiro de perguntas a pesquisadora do projeto, trata-se de uma entrevista
individual. A entrevista sera através de videoconferéncia.

Nao havera identificacdo do estudante participante da entrevista, assim como as
respostas serdo usadas apenas para andlise da pesquisadora, que manterd em sigilo as
informagodes prestadas, sendo que os resultados da pesquisa serdo publicados ao final do
trabalho, através de artigo cientifico ao qual os estudantes participantes poderdo ter acesso
através do envio por e-mail.

Este estudo pode apresentar riscos minimos, mas possiveis aos participantes em relagdo
a compreensdao da sua participacdo, nestes casos, a fim de minimizar a possibilidade de
ocorréncia do risco identificado, caso venham a se concretizar, a pesquisadora faré a explicagao
sobre os objetivos e finalidades do estudo, disponibilizando o seu contato telefonico para
qualquer duvida e esclarecimentos do objeto da pesquisa. Além disso, alguns participantes
podem sentir constrangimento, desconforto, intimida¢do ou invasdo na sua intimidade em
relacdo a algum questionamento, o que podera ser minimizado pelo fato dos estudantes e suas
respostas nao serem identificadas e os participantes terem a liberdade de ndo responder ou
mesmo desistir a qualquer tempo.

Com o intuito de minimizar estes riscos, serdo tomados todos os cuidados referentes ao
sigilo das informacdes. As entrevistas individuais serdo gravadas, transcritas e armazenadas, em
arquivos digitais, no computador da pesquisadora, mas somente terdo acesso as mesmas a
pesquisadora e sua orientadora. Assim como, os dados coletados na institui¢do serdo utilizados
somente para fins do estudo. Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo
digital, por um periodo de 5 (cinco) anos, € apds esse periodo serdo deletadas dos arquivos da
pesquisadora.

Como beneficio direto e imediato da participacdo do estudante destaca-se o
reconhecimento como sujeito protagonista no processo de melhoria das acles e estratégias
pedagogicas a serem adotadas pelo Campus, assim como o acompanhamento dos estudantes
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em risco de evasao escolar. Cabe destacar que os resultados da pesquisa serdo extremamente
necessarios para o conhecimento dos fatores que levam os estudantes a evadirem do IFC
Campus Concérdia, sendo estes disponiveis a comunidade escolar para discussdo de
alternativas e melhorias nos processos pedagogicos e nas acGes que podem e vem sendo
adotadas.

Caso concorde em participar da pesquisa, este termo sera enviado atraves do google
forms, para fins de registro da participacdo, tendo em vista 0 contexto atual de pandemia
mundial.

Este projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal da Fronteira Sul, tendo sido aprovado em 26 de maio de 2021, sob o Certificado de
Apresentacio de Apreciacéo Etica (CAEE), de n° 44906821.7.0000.5564.

Declaro que entendi os objetivos e condigdes da participagdo do meu filho(a) na
pesquisa e concordo com a participagao.

Nome completo do participante:

Nome completo do (a) responsavel:

Parentesco ou justificativa p/ guarda:

Liane Sbardelotto - Pesquisadora Responsavel

Tel: (46) 9 99113-9733, E-mail: liane.sbardelotto@ifc.edu.br

Endereco para correspondéncia: Instituto Federal Catarinense — Campus Concoérdia, Rodovia
SC 283, km 17, CEP 89703-720 — Concordia/SC, Fone (49) 3441-4800

Prof. Dra. Lisia Regina Ferreira - Orientadora
Tel: (49) 9 9202-9001 E-mail: lisia.ferreira@uffs.edu.br

Em caso de davida quanto & condugao ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da UFFS:

Telefone e Fax (49) 2049-3745

E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br

Enderego para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS — Comité de Etica
em Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira  Sul,
CEP 89815-899, Chapeco-SC— Brasil.


mailto:liane.sbardelotto@ifc.edu.br
mailto:lisia.ferreira@uffs.edu.br
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ANEXO C- Termo de assentimento para menores de 18 anos

TERMO DE ASSENTIMENTO (TA)

PARA MENORES DE 18 ANOS

Prezado(a) participante,

Vocé estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “A evasao escolar
nos cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFC Campus Concordia: na perspectiva
dos estudantes”, trata-se de um estudo que vem sendo desenvolvido pela mestranda Liane
Sbardelotto junto ao Programa de Pé6s-Graduagdao em Educagdo da Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS), sob orientacao da Prof. Dra. Lisia Regina Ferreira.

Na sua participagdo vocé sera submetido a uma entrevista que consistird em responder
um roteiro de perguntas a pesquisadora do projeto, trata-se de uma entrevista individual. A
entrevista serd através de videoconferéncia.

Nao havera identificagdo do estudante participante da entrevista, assim como as
respostas serdo usadas apenas para andlise da pesquisadora, que mantera em sigilo as
informacgoes prestadas, sendo que os resultados da pesquisa serdo publicados ao final do
trabalho, através de artigo cientifico ao qual os estudantes participantes poderdo ter acesso
através do envio por e-mail.

Este estudo pode apresentar riscos minimos, mas possiveis aos participantes em relagao
a compreensdo da sua participacdo, nestes casos, a fim de minimizar a possibilidade de
ocorréncia do risco identificado, caso venham a se concretizar, a pesquisadora fara a explicagao
sobre os objetivos e finalidades do estudo, disponibilizando o seu contato telefonico para
qualquer duvida e esclarecimentos do objeto da pesquisa. Além disso, alguns participantes
podem sentir constrangimento, desconforto, intimidagao ou invasdo na sua intimidade em
relagdo a algum questionamento, o que podera ser minimizado pelo fato dos estudantes e suas
respostas ndo serem identificadas e os participantes terem a liberdade de ndo responder ou
mesmo desistir a qualquer tempo.

Com o intuito de minimizar estes riscos, serdo tomados todos os cuidados referentes ao
sigilo das informagGes. As entrevistas individuais serdo gravadas, transcritas € armazenadas, em
arquivos digitais, no computador da pesquisadora, mas somente terdo acesso as mesmas a
pesquisadora e sua orientadora. Assim como, os dados coletados na instituicao serdo utilizados
somente para fins do estudo. Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo
digital, por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse periodo serdo deletadas dos arquivos da
pesquisadora.

Como beneficio direto e imediato da participagdo do estudante destaca-se o
reconhecimento como sujeito protagonista no processo de melhoria das acOes e estratégias
pedagdgicas a serem adotadas pelo Campus, assim como o acompanhamento dos estudantes
em risco de evasdo escolar. Cabe destacar que os resultados da pesquisa serdo extremamente
necessarios para o conhecimento dos fatores que levam os estudantes a evadirem do IFC
Campus Concérdia, sendo estes disponiveis a comunidade escolar para discussdao de
alternativas e melhorias nos processos pedagdgicos e nas acfes que podem e vem sendo
adotadas.

Caso concorde em participar da pesquisa, este termo sera enviado através do google
forms, para fins de registro da participacdo, tendo em vista o contexto atual de pandemia
mundial.



146

Este projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal da Fronteira Sul, tendo sido aprovado em 26 de maio de 2021, sob o Certificado de
Apresentacdo de Apreciacao Etica (CAEE), de n° 44906821.7.0000.5564.

Desde ja agradecemos sua participagéo!

Qualquer davida a respeito da pesquisa, voc€ podera entrar em contato com:
Liane Sbardelotto - Pesquisadora Responsavel
Tel: (46) 9 99113-9733, E-mail: liane.sbardelotto@jifc.edu.br

Endereco para correspondéncia: Instituto Federal Catarinense — Campus Concoérdia, Rodovia
SC 283, km 17, CEP 89703-720 — Concordia/SC, Fone (49) 3441-4800

Prof. Dra. Lisia Regina Ferreira - Orientadora
Tel: (49) 9 9202-9001 E-mail: lisia.ferreira@uffs.edu.br

( ) Aceito que minha imagem e voz sejam gravadas e/ou filmadas e sejam utilizadas para fins
cientificos.

( ) Aceito que minha imagem e voz sejam gravadas e/ou filmadas mas ndo aceito que sejam
utilizadas para fins cientificos.

() Ndo Aceito que minha imagem e voz sejam gravadas e/ou filmadas.

Eu, , fui informado(a) dos
objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que
a qualquer momento poderei solicitar novas informagoes, e o meu responsavel poderd
modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu
responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Receberei uma via
deste termo assentimento.

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente
esclarecido.

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé poderd consultar:

CEP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA - UFFS

Telefone e Fax (49) 2049-3745

E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br

Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS — Comité de Etica
em Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira  Sul,
CEP 89815-899, Chapec6-SC- Brasil


mailto:liane.sbardelotto@ifc.edu.br
mailto:lisia.ferreira@uffs.edu.br

MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL

SISTEMA INTEGRADO DE PATRIMONIO, ADMINISTRACAO E
CONTRATOS

FOLHA DE ASSINATURAS

Emitido em 05/11/2021

DISSERTAGAO N° 63/2021 - PPGE - CH (10.41.13.10.02)

(N° do Protocolo: NAO PROTOCOLADO)
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