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RESUMO

O presente trabalho investigativo consiste em estabelecer uma reflexdo critica sobre a
organizacao curricular de Educacdo Infantil, com énfase na realidade educacional do municipio
de Carlos Gomes, no ambito de perceber se realmente esta instituicdo organiza seu curriculo,
de modo que as préaticas pedagogicas estejam ligadas ao conhecimento em meio as suas relacées
sociais, 0s quais garantam determinadas aprendizagens consideradas valiosas neste periodo e
tempo histérico que as criangas estdo vivenciando. A presente pesquisa baseou-se em uma
abordagem qualitativa, desenvolvida por meio de uma pesquisa bibliografica e documental,
estruturada de forma descritiva. Com base nisso, foi realizada uma anélise do Projeto Politico
Pedagogico da Escola Municipal de Carlos Gomes/RS. Durante o0 percurso, surgiu a
necessidade de analisar, também, o Plano de Ensino da escola. O trabalho se deu com énfase
em refletir aspectos relevantes a Proposta Curricular da Educacéo Infantil de Carlos Gomes,
realizando um resgate histérico do curriculo e suas implica¢fes na atualidade, concebendo,
através de alguns tedricos, o curriculo, o conhecimento escolar e indagacdes especificas do
curriculo na Educacdo Infantil. A analise documental revelou uma certa fragilidade quanto a
estabelecer uma proposta curricular consciente, deixando de expressar 0 COmo € a organizacao
das praticas pedagdgicas. Além de evidenciar uma listagem de conteidos no plano de ensino a
serem transmitidos, o qual nos remete certa necessidade de reflexdo e compreensdo em
estabelecer uma proposta curricular de trabalho. Também nos instiga questionamentos, pois ao
ndo revelar como séo as propostas pedagogicas, nos faz refletir se esta listagem de conteudos
esta sendo significativa, ou esta tendo fim em si mesma, passando por diferentes atividades a
serem desenvolvidas, fazendo com que as criancas ndo vivenciem situacdes de aprendizagem
significativas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Curriculo. Conhecimento Escolar.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa, que versa sobre a organizacdo do curriculo escolar na Escola
de Educacédo Infantil de Carlos Gomes/RS, resulta de uma inquietagédo particular, a partir das
discussdes e reflexdes acerca deste nivel de ensino. O interesse investigativo da pesquisadora
define um olhar curioso e, a0 mesmo tempo, critico sobre a Educacdo Infantil. Do ponto de
vista investigativo, as reflexdes propostas neste trabalho apresentam-se como um desafio
proprio. No contexto do municipio investigado, fazem-se indispensaveis discussdes sobre
curriculo e as diversas formas de como organizar propostas pedagogicas significativas para as
criancas, as quais possam Ihes garantir determinadas aprendizagens consideradas valiosas neste
periodo e tempo historico que estao vivendo.

Além de inquietacOes particulares, refletir sobre o curriculo escolar das instituigdes
infantis se mostra sempre relevante, na medida em que é a partir dele que as escolas se
organizam e buscam estabelecer metas para sua instituicdo. Além disso, é de extrema
importancia académica refletir e discutir estes aspectos, para, assim, desenvolver um estudo
que venha a diagnosticar a realidade da escola, na perspectiva de construir uma educacgéo de
qualidade para todos.

A Educacdo Infantil, ao longo dos Gltimos anos, vem passando por altera¢fes quanto a
sua organizacdo e, a partir disso, vem sendo muito discutida e repensada. Segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI), este nivel de ensino é parte integrante
da Educacdo Bésica e deve garantir aos estudantes uma formacdo de qualidade, que Ihes
assegurem a possibilidade plena para o exercicio da cidadania, fornecendo-lhes mecanismos
para estudos posteriores.

Diante destas reformulagdes, o curriculo, ou seja, as propostas pedagdgicas para este
nivel de ensino, necessitam ser discutidas em todas as escolas brasileiras, ndo sendo diferente
na Escola de Educacdo Infantil de Carlos Gomes. Portanto, este presente trabalho analisara a
proposta no ambito de perceber se realmente a instituicdo organiza seu curriculo, de modo que
as praticas pedagdgicas estejam ligadas ao conhecimento, em afinidade com o0 meio e nas suas
relagdes sociais.

Segundo as DCNEI o “curriculo da Educagdo Infantil € concebido como um conjunto
de préticas que buscam articular as experiéncias e o0s saberes das criangas com 0S
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, cientifico e tecnologico™.

(BRASIL, 2013, p. 86)
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Ao ser inserida em um ambiente escolar, a crianca estd vivenciando uma experiéncia
diferente e significativa em sua vida e a escola desempenha uma funcdo fundamental. Com isso,
cabe a ¢la propor alternativas e possibilidades em que a crianga “torna-Se consciente de quem
sdo, construindo identidades sociais, ao agir no mundo por intermédio da linguagem”.
(MOREIRA, 2012, p.189)

Nesse sentido, cabe a educacdo proporcionar situagdes em que a crianca tenha a
oportunidade de construir o seu proprio conhecimento, para que, assim, de forma critica e
consciente, desempenhe o seu papel de cidaddo. Portanto, percebe-se que o processo educativo
é algo desafiador para todo professor. Este processo necessita ser percebido como um todo, pois
como cita Madalena Freire (1983), ao estar retirando da crianca a possibilidade de conhecer os
aspectos da realidade de seu mundo, esta permitindo-lhe a alienacdo da sua capacidade de
construir seu proprio conhecimento. Porque, como ela diz, “o ato de conhecer ¢ tdo vital como
comer ou dormir, eu ndo posso comer ou dormir por alguém”. (FREIRE, 1983, p.15)

Ato de conhecer e de construir conhecimento, termos bastante utilizados nos discursos
educacionais, mas serd que conseguimos, enquanto instituicdo escolar, estabelecer e
proporcionar oportunidades para que isso ocorra? Sera que estamos realmente proporcionando
momentos em que os alunos entram em contato com o conhecimento escolar, para que, assim,
se tornem conscientes de sua realidade? Estas e varias outras questdes serdo discutidas e
repensadas neste trabalho académico, para que possamos avancar em termos de qualidade de
educacdo para todos, inclusive neste municipio de Carlos Gomes.

Portanto, o primeiro capitulo abordard questes referentes a historia da Educacéo
Infantil, desde os seus primardios, discutindo os avangos em relacédo a construcdo das primeiras
concepcdes de infancia e como isso influenciou a legislacdo nacional, bem como a construgédo
da Educacéo Infantil no Brasil como um todo.

No segundo capitulo sera discutido o que € curriculo escolar e 0 que se compreende
como conhecimento escolar, para, assim, estabelecer como é a organizagdo curricular da
Educacéo Infantil.

Desse modo, no terceiro capitulo serdo abordadas questdes especificas do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) para analisar o documento norteador da Escola de Educacéo Infantil
de Carlos Gomes, e, assim, verificar se encontramos as respostas aos questionamentos que nos

levaram ao caminho desta pesquisa bibliografica.
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2 EDUCACAO INFANTIL

Para muitas coisas que precisamos nds podemos esperar.
As criancas ndo. Para elas ndo podemos responder

“amanhd”, o seu nome é “hoje”.
(Gabriela Mistral, 1938)

O presente capitulo abordara como foi sendo construida a concepc¢éo de infancia, bem
como a construcao da educacéo infantil, ao longo dos séculos. Esta busca de informagdes sobre
a historicidade possibilitara compreender os processos, marcos e transformacdes recorrentes a
essa faixa etaria, bem como as especificidades dessa fase da vida das criancas e das diversas
infancias.

Parte-se da epigrafe de Mistral de um recorte de sua poesia, com intuito de demonstrar
que a cada dia os estudos sobre a infancia vém ganhando forcas e visibilidade. E por muito
tempo estas concepcdes ocasionaram problemas, com sérios devaneios de propostas

significativas de aprendizagem para com as criangas pequenas.

2.1 UM POUCO DA HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL

As concepcbes de infancia, ao longo dos tempos, foram sendo construidas e,
consequentemente, foram sendo modificadas. Na educacgdo grega do periodo classico, infancia
referia-se a seres com tendéncias selvagens a serem dominadas pela razao e pelo bem ético e
politico. Segundo Kohan (2003), a visdo de infancia de Platdo era de seres impetuosos,

associada a inferioridade, como o outro desprezado.

As criangas sem seus preceptores s80 como 0s escravos sem seus donos, um rebanho
que ndo pode subsistir sem seus pastores (V11 808d). Por isso, devem ser sempre
conduzidas por um preceptor (VII 808e). Nao devem ser deixadas livres até que seja
cultivado “o que neles tem de melhor”. (PLATAO apud KOHAN, 2003, p.19 grifo do
autor)

Nesse sentido, de acordo com Oliveira (2007), o pensamento medieval entendia a
infancia como evidéncia da natureza pecadora do homem, pois nela, a razdo, reflexo da luz
divina, ndo se manifestaria. Mesmo os filésofos do Renascimento e da Idade Moderna nédo
percebiam a infancia como um periodo no qual a razdo emerge, embora sem poder lidar
plenamente com as informacdes que recebe do meio.

Para Ariés (1981), no século XIllII, no periodo da Idade Média, a crianca ndo estava

ausente, mas ndo era o retrato real de uma crianga. A crianca real apareceu no século XVI nas
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efigies funerarias, numa sala de aula junto com os seus professores. Nesse periodo, ndo havia a
mentalidade de conservar o retrato de crianca que tivesse sobrevivido ou morrido pequena.
Segundo o autor, “a infincia era apenas uma fase sem importancia, que nio fazia sentido fixar
lembrangas; a da crianga morta, ndo se considerava que essa coisinha desaparecida tédo cedo
fosse digna de lembranca”. (ARIES, 1981, p.21)

A crianca era vista como um pequeno adulto. Conforme Ariés (1981) era como um ser
produtivo, com funcdo na unidade familiar. Cabe reforcar que, por muito tempo, essas criancas
ndo eram vistas como um ser em desenvolvimento com caracteristicas e necessidades préprias,
mas sim “homens de tamanhos reduzidos”. (ARIES, 1981, p.18)

Nesse contexto, as criancas, muitas vezes, eram abandonadas, pois o sentimento de amor
materno ndo existia (se fizermos referéncia para ao espaco que a afetividade possui atualmente
nas relacdes). A mortalidade infantil era algo naturalmente aceito para essa época. Além disso,
muitas criangas, tanto na Europa como posteriormente no Brasil, eram abandonadas, sendo
entdo recolhidas da “Roda de Expostos”.

A “roda” era um dispositivo de madeira, em formato cilindrico, com um dos
lados vazados, assentado em um eixo que produz movimento rotativo. Eraa
instituicdo do abandono: nela, eram depositadas criangas indesejadas, garantindo o
anonimato daquele que enjeitava. O referido instrumento foi a alternativa encontrada
para que as criancas ndo mais fossem deixadas nas portas das casas e igrejas ou até
pelas ruas. Tal sistema, inspirado na experiéncia europeia, ndo garantia,
necessariamente, a vida destes pequenos seres expostos, uma  vez que eram

extraordinarios os indices de mortalidade infantil que ocorriam no “Recolhimento de
Meninos Orfaos” (BAZILIO, 2002, p. 46 grifo do autor).

A partir dos séculos XV e XVI, foram surgindo novas visdes sobre a crianca e como ela
deveria ser educada, diante disso foram surgindo autores como Erasmo (1456-1530) e
Montaigne (1483-1553), que sustentavam a ideia de que a educacdo deveria respeitar a natureza
infantil, estimular a atividade da crianca e associar o0 jogo a aprendizagem.

Em meio a esse contexto, também acontecia uma nova situacdo familiar, pois com a
Revolucdo Industrial, surgiu uma nova demanda de trabalho por parte dos integrantes das
familias, principalmente das mulheres. Com isso, consequentemente, houve uma emergéncia
de alguém ou quem cuidasse das criangas.

Historicamente, foram surgindo as primeiras creches, de cunho assistencialista, pois
guem necessitava desse cuidado eram criancas de classe baixa, cujas mées precisavam trabalhar
longas jornadas ajudando na busca de algum valor que pudesse auxiliar nas despesas da familia.
As creches eram assim consideradas devido ao fato que as criancas eram tratadas visando o
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higienismo e a filantropia, ou seja, um espago onde as crianc¢as fossem cuidadas para que ndo
faltasse alimento e protecéo, e o desenvolvimento cognitivo ndo era considerado.

De acordo com Kuhlmann:

[...] o que cabe avaliar e analisar &€ que, no processo historico de constituigdo
das instituigdes pré-escolares destinadas a infancia pobre, o assistencialismo, ele
mesmo foi configurado como uma proposta educacional especifica para esse setor
social, dirigida para a submissao nao s6 das familias, mas também das criancas das
classes populares. A pedagogia das instituicGes educacionais para os pobres é uma
pedagogia da submisséo, uma educacdo assistencialista marcada pela arrogancia que
humilha para depois oferecer o atendimento como dadiva, como favores
aos poucos selecionados para recebé-lo (KUHLMANN, 2004, p. 182).

Esta relacdo assistencialista revela o objetivo que as instituicfes escolares da época
possuiam, além de trazer reflexdes sobre as creches da atualidade e nos auxiliar na compreensao
de métodos e modos de se conceber a educacdo infantil nos dias de hoje.

No final do século XVI, Coménio (1592-1670), que foi considerado o pai da pedagogia
moderna, trouxe na sua proposta a ideia de que a educacdo era um direito de todos, quando
escreveu o seu livro “A Escola da Infancia”, em 1628, e afirmou que o nivel inicial de ensino
era o colo da mée e deveria ocorrer dentro dos lares. Afiancava, ele, que o cultivo dos sentidos
e da imaginacdo precedia do desenvolvimento do lado racional da crianca, além de trazer
reflexdes acerca de que o modo de tratar a crianga traria reflexos para a formacao dos seus
comportamentos e atitudes. Coménio usou a imagem de jardim de infancia, dando a ideia de
gue as criancas eram arvorezinhas plantadas que seriam regadas, como lugar da educacédo das
criancas pequenas. (OLIVEIRA, 2007)

A partir do século XVIII e XIX, surgiram novas concep¢des de infancias e,
consequentemente, novas propostas educacionais. Autores como Rousseau, Pestalozzi,
Decroly, Froebel e Montessori estabeleceram estudos que possibilitaram a criagdo de sistemas
de ensino voltados para a crianga.

Jean Jacques Rosseau (1712-1778) trouxe avangos nos estudos da infancia quando
afirmou que a mesma possuia valor em si propria, pois ndo € um momento de preparagao para
a vida adulta, indicava que a educacdo devia seguir a liberdade e o ritmo da natureza
(OLIVEIRA, 2007). Defendia “uma educag¢do ndo orientada pelos adultos, mas que fosse
resultado do livre exercicio das capacidades infantis e enfatizasse ndo o que as criangas tém
permissao para saber, mas o que ¢ capaz de saber”. (OLIVEIRA, 2007, p. 65)

Rousseau, considerado entdo o pai da pedagogia contemporanea, influenciou nas

tendéncias modernas de educacdo no seculo XX, pois trouxe aspectos da educacéo da infancia
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em que a crianca ndo era mais vista como uma fase da vida de preparacdo, mas sim com
caracteristicas proprias que necessitavam de condi¢fes para o seu desenvolvimento.

Nessa direcdo, Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), seguidor do protestantismo e
das ideias de Rousseau, considerou que a educacdo das criancas deveria considerar o lado
afetivo da familia desde o nascimento. Em clima acolhedor, mais natural possivel, pregou que
a funcéo principal do ensino é levar as criancas a desenvolverem habilidades naturais e inatas.
Considerou que o ato de educar “deveria ocorrer em um clima de disciplina estrita, mas
amorosa, e pdr em acdo 0 que a crianca ja possui dentro de si, contribuindo para o
desenvolvimento do carater infantil”. (OLIVEIRA, 2007, p. 67)

As ideias de Pestalozzi foram levadas adiante por Friedrich Froebel (1782 — 1852),
educador alemé&o que criou o jardim de infancia em Kindergarten, em 1837, onde se propunha
aeducar as criancas e adolescentes, em um clima de amor, simpatia, encorajamento. As criangas
eram entendidas como pequenas sementes que eram expostas a condi¢des favoraveis em seu
meio ambiente para assim desabrochar, o que demonstrava a constante preocupacdo com a
modelagem das criangas. (OLIVEIRA, 2007)

O modo classico de educacdo incluia atividades de cooperagdo e jogos, onde Froebel
partiu da ideia da espontaneidade, elaborou jogos para educar sensacGes e emogdes, a fim de
que a propria crianca pudesse ver-se e assim modificar-se, observando, descobrindo e
encontrando soluc@es. (OLIVEIRA, 2007)

Seguindo este panorama da construcao das concepgdes de infancia da Educagéo Infantil
ao longo dos tempos, parte-se, entdo, a discutir aspectos sobre esta educagdo europeia no século
XX, no qual se iniciou um processo de estudo cientifico especifico sobre a crian¢a. Diante disso,
segundo Oliveira (2007), o psicologo Frances Alfred Binet defendeu, em 1898, uma pedagogia
experimental para com as criangas. A partir dai, surgiram metodos, e elaboracdes de escalas e
testes que influenciaram educadores por geracoes e geragoes.

Em meio a Primeira Guerra Mundial, onde havia muitas criancas abandonadas, 6rfaos,
e com grande vulnerabilidade social, as fungdes de higienizacdo e cobmodo das instituicoes
escolares aumentaram e se destacaram. Neste momento, entdo, surgem dois médicos que
tiveram um olhar para a crian¢a: Ovidio Decroly e Maria Montessorri, que propuseram uma
sistematica de atividades para criangas com usos de materiais especificos.

Nesta época, havia uma preocupac¢do em reduzir a mortalidade infantil, e o atendimento
era realizado por profissionais da salde, que desenvolviam programas de estimulacdo precoce

nos lares e instituicdes escolares.
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Decroly (1871-1932), médico Belga, “elaborou, em 1991, uma metodologia de ensino
baseada na ideia de totalidade do funcionamento psicologico e no interesse da crianga,
adequados aos sincretismos que ele julgava ser proprio do desenvolvimento infantil”
(OLIVEIRA, 2007, p. 78). Ele defendia um ensino voltado ao intelecto, entendia que a crianga
deveria compreender os contetidos, mas estes deveriam estar conectados em rede, organizados
para que o aluno tivesse interesse por eles.

Em sua teoria fundamentada em principios psicoldgicos e sociologicos destacava-se a
promogédo do trabalho em equipe e individual do ensino, com a finalidade de preparar o
individuo para a vida. Como pressuposto basico, acreditava que a necessidade gerava o
interesse, sendo levado como direcdo ao conhecimento, e, caso despertado, seria a base de toda
atividade que incitaria a crianca a observar, associar e expressar-se. Para ele, a educacdo ndo se
constituia em uma preparacdo para a vida adulta, porque a crianca deveria aproveitar a infancia
e a juventude para resolver as dificuldades compativeis ao seu momento de vida.

Montessori (1879-1952), médica psiquiatrica, ao contrario de Rousseau, que defendia a
autoeducacdo, acreditava que a crianga necessitava de um contexto apropriado ao seu
desenvolvimento e a suas possibilidades, onde a crianga se desenvolveria de forma disciplinada.
Para isso, deveria ser instigada a expor seus impulsos em forma de atividade propria, ou seja, a
crianca teria a possibilidade de escolhas no momento da realizacao das tarefas, que teriam como
propdsito o seu desenvolvimento, porém, deveria ser estimulada a realiza-las. Montessori criou
instrumentos especialmente elaborados para a educacdo motora. (OLIVEIRA, 2007)

No campo da Psicologia, no século XX, uma série de autores ofereceram novas formas
de compreender o desenvolvimento das criangas pequenas. Um nome importante a destacar €
do russo Lev Semenovich Vygotsky (1896 — 1934). Seus estudos realizados na década de 20 e
30 afirmam que a crianca € inserida em uma sociedade por pessoas mais experientes e a escola
possui um papel privilegiado, ao afirmar o carater historico e social da formacdo humana e a
unidade afetivo-cognitiva no desenvolvimento da consciéncia dos sujeitos. (GOMES, 2014)

Nesta perspectiva histérico-cultural, todo o ser humano é capaz de aprender e de se
relacionar, formando, assim, opiniédo e reflexdo do mundo que o cerca, uma vez que, ao se
relacionar, vai se constituindo enquanto sujeito. Nesse sentido, Vygotsky (2012, p. 114)

esclarece:

Todas as fungbes psicointelectuais superioras aparecem duas vezes no discurso do
desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas atividades coletivas, nas atividades
sociais, ou seja, como funces interpsiquicas; a segunda, nas atividades individuais,
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como propriedades internas do pensamento da crianca, ou seja, como fungdes
intrapsiquicas.

Desse modo, para Leontiev, um dos pensadores que junto com Vygotsky preocupa-se

com a perspectiva historico-cultural, a crianca ndo se adapta ao mundo e sim se apropria dele.

As aquisicdes do desenvolvimento histérico das aptidées humanas ndo séo
simplesmente dadas aos homens nos fenémenos objetivos da cultura material e
espiritual que os encarnam, mas estdo ai apenas postas. Para se apropriar destes
resultados, para fazer deles suas aptidbes, “os orgdos da sua individualidade”, a
crianca, o ser humano, deve entrar em relagdo com os fendmenos do mundo
circundante através de outros homens. (apud VASCONCELOS, p. 96, 2015)

Os destaques que fizemos demonstram a busca junto aos autores no sentido de nos
ajudar a compreender o que é ser crianca e como se d&o os processos de desenvolvimento. E
possivel compreender, entdo, diante destas teorias, que o desenvolvimento se da através das
relacfes sociais, historicas e do contexto relacional.

Torna-se imprescindivel, entdo, compreender os direitos das criancas, e entender que a
construcdo do conhecimento € uma acdo partilhada, que depende do outro, numa relagdo mutua
e que se desenvolve ao longo da vida do sujeito e ndo apenas em determinado momento.
(VASCONCELOS, 2015)

Para Luria, que também pertencia ao grupo dos tedricos russos, 0s modos de pensar e
de agir no mundo estédo interligados com as relagdes estabelecidas no seu contexto social. Para
ele, a aquisicdo de conhecimentos ndo € algo genético, mas, sim, constituido na acdo humana a
partir de hébitos sociais da cultura. Assim sendo, o ser humano vai se desenvolvendo.
(VASCONCELOS, 2015)

A teoria Walloniana traz contribuic¢des para o entendimento das relagdes entre educando
e educador, onde a escola desempenha um papel fundamental no desenvolvimento desses
sujeitos. (FERREIRA, 2010)

Henri Wallon preocupou-se em destacar o valor da afetividade na diferenciagdo do que
cada crianga aprende a fazer. Assim, para ele, as emog0es possuem um papel preponderante na
vida das pessoas. Combateu o ensino focado na memorizacgao e na erudicdo como decoreba ao
evidenciar, com sua teoria, que o desenvolvimento intelectual envolve muito mais do que
observar ou analisar as capacidades cerebrais. Suas ideias fundamentavam-se em quatro
elementos basicos que, segundo ele, se comunicam o tempo todo: a afetividade, 0 movimento,

a inteligéncia e a formacéo do eu como pessoa. (FERREIRA, 2010)
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Outro autor importante, que é impossivel ndo citar, é Jean Piaget (1896 — 1980), que
trouxe aspectos do desenvolvimento infantil imprescindiveis, revolucionando a ideia de
conhecimento do desenvolvimento infantil. A sua teoria psicogenética apresenta uma
concepcdo bastante peculiar de desenvolvimento ao considerd-lo um processo de organizagao
e reorganizagdo estrutural, de natureza sequencial e ocorrendo em estadios independentes de
idades cronologicas fixas. Além de estabelecer e propor fatores classicos de assimilacéo,
acomodacéo e equilibracdo, no que se refere a construgdo do conhecimento. (SHAKUR, 2005)

Ademais, novos protagonistas destacaram-se na primeira metade do século XX, Celestin
Freinet (1896-1966), este que extrapolou diversos limites para a época, pois, para ele, 0 universo
escolar e 0 que se ensinava deveria avancar os limites da sala de aula e juntar-se ao meio social
em que a crianga estava inserida. “A pedagogia de Freinet organiza-se ao redor de uma série de
técnicas ou atividades, entre elas, aulas passeio, desenho livre, texto livre [...]” (OLIVEIRA,
2007, p. 79). Portanto, Freinet trouxe a possibilidade de compreender a educacédo das criangas
de forma diferenciada.

A partir da exposicao das diversas teorias até 0 momento, fica clara a forma como a
educacéo dos pequenos foi se modificando ao longo dos tempos. Embora tenhamos apontado
basicamente teorias europeias, 0s estudos sobre o ocorrido em ambito de Brasil foi
acompanhando, de certa forma, essa evolucdo de se conceber a educacao da educacdo infantil.

No Brasil, as primeiras creches e instituicbes escolares surgiram de cunho
assistencialista, higienista, com o objetivo de auxiliar mulheres desemparadas e que
trabalhavam fora de casa.

Enquanto as familias mais abastadas pagavam uma baba, as pobres se viam na
contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou coloca-los numa instituicdo que deles
cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a creche tinha que ser de tempo
integral; para os filhos de operarias de baixa renda, tinha que ser gratuita ou cobrar
muito pouco; ou para cuidar da crianca enquanto a mée estava trabalhando fora de
casa, tinha que zelar pela saude, ensinar habitos de higiene e alimentar a crianca. A
educacdo permanecia assunto de familia. Essa origem determinou a associac¢éo
creche, crianca pobre e o carter assistencial da creche. (DIDONET, 2001, p. 13)

Esta situagcdo comegou a mostrar sinais de modificagcdo no Brasil em meados do seculo
XIX, onde surgiram algumas iniciativas isoladas de protecédo a crianca e a infancia.

Neste periodo, gerou-se no Brasil um projeto social na construcdo de uma nacéo
moderna. Inspirados nos preceitos educacionais das escolas novas, influenciados pelas teorias
europeias e americanas, o jardim de infancia foi trazido com entusiasmo por alguns setores

sociais. A ideia de jardins de infancia gerou polémica, pois muitos criticavam por acreditarem
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que eram locais de mera guarda de criangas, identificadas como asilos franceses, porém, foi
defendida por acreditarem que trariam vantagens para o desenvolvimento infantil. (OLIVEIRA,
2007)
Contudo, percebe-se que, por muito tempo,
As criancas foram, sujeitas a terriveis processos de selecdo, dizimagédo, adestramento,
que em nada se compadeciam com a sua natureza vulneravel e dependente, ficando

reféns dos valores e praticas culturais que, em cada época, se foram construindo a
volta destes seres sem qualquer estatuto. (FERNANDES, 2005, p.34)

Ap0s a Proclamacdo da Republica, em 1889, em um cenério de renovacdo ideoldgica,
particulares fundaram o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia, que resultou, em 19109,
do Departamento da Crianca, uma iniciativa governamental que trouxe avangos para a
construcdo e fundacdo de vérias instituicBes infantis e que acabou por suscitar a ideia de
assisténcia cientifica da infancia.

E importante salientarmos que a Roda de Expostos, como ja citado, também existiu no
Brasil, e foi somente no século XX, em meados de 1950, que foi efetivamente extinta.
(MARCILIO, 1997)

A educacdo da crianca brasileira ndo contou com tedricos ou estudiosos que criassem
propostas educativas especificas para o Brasil até esse momento da histdria que estamos
abordando. A mudanca de como a crianca foi vista teve importancia grandiosa quando
definitivamente esse tema foi inserido em texto legal.

Em 1961, criou-se a Lei de Diretrizes e Bases Nacional (Lei 4014/61) e seu art. 23
deixou claro que a educacdo pré-primaria se destinava a menores de 7 anos, e seriam
ministradas em escolas maternais ou jardins de infancia. Porém, essa educacao nao tinha carater
de obrigatoriedade e nem era garantida para todos.

Observa-se que até meados nos anos 70 pouco se fez em termos de legislacdo que
garantisse a oferta de ensino infantil. Ja na década de 80, diferentes setores sociais uniram forgas
com o objetivo de sensibilizar a sociedade sobre o direito da crianca a uma educagdo de
qualidade desde o nascimento. Do ponto de vista histdrico, foi preciso quase um século para
que a crianca tivesse garantido seu direito a educacdo na legislacdo. Foi somente com a Carta
Constitucional de 1988 que esse direito foi efetivamente reconhecido. (MACHADO,;
PASCHOAL. 2009)

A partir disso, os deputados e senadores constituintes em 1986 incluiram a creche e a
pré-escola no sistema educativo ao inserir, na Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208,

o inciso IV: “[...] O dever do Estado para com a educagdo serd efetivado mediante a garantia de
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oferta de creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1988). A
partir dessa Lei, as creches, anteriormente vinculadas a area de assisténcia social, passaram a
ser de responsabilidade da educacdo. Tomou-se por orientacao o principio de que as escolas sao
instituicbes com responsabilidade para além do cuidar das criancas, mas devem,
prioritariamente, desenvolver um trabalho educacional.

A partir destes momentos, criou-se, em 1990, e promulgou-se o Estatuto da Crianga e
do Adolescente, o qual concretizou a conquista dos direitos das criangas e dos adolescentes.
Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo estabeleceu a educacdo infantil como
primeira etapa da Educacdo Basica. Isto serd analisado mais especificamente no proximo
subitem, quando trataremos dos aspectos atuais da educacdo infantil explorando seus avancos

e suas garantias.

2.2 ASPECTOS ATUAIS DA EDUCACAO INFANTIL

Refletir a educacdo na atualidade € perceber que o ser humano, em todas as fases da
vida, estd descobrindo e aprendendo coisas novas sobre si e sobre 0 mundo, seja pelo contato
com seus semelhantes, seja pelo dominio sobre 0 meio em que vive, enfim, nasceu para
descobrir, aprender e inventar, educando-se em comunh&o com 0s outros.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases de Educacdo Nacional N° 9394/1996 (LDB), a
Educacao Infantil caracteriza-se como primeira etapa da Educacdo Basica, complementando a
acao da familia e da comunidade.

Desde a Constituicao Federal de 1988 ficou legalmente definido que os pais, a sociedade

e o0 poder publico devem respeitar e garantir os direitos das criancas definidos no artigo 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo a educacdo, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacéo, exploracéo, violéncia e opressdo. (BRASIL, 1998, p.128)

Assim sendo, todos séo obrigados a respeitar os direitos definidos na lei maior do Pais,
que reconhece a crianga como sujeito de direitos e um cidaddo em desenvolvimento.

Como se percebeu neste estudo, historicamente, na Educacéo Infantil, a crianca sempre
foi vista de modo a ser cuidada e este cuidar esteve associado a assisténcia, 0 que comecou a se
modificar na década de 1990, quando as creches e pre-escolas foram incorporadas ao sistema
de ensino, numa tentativa de romper com a visdo de que toda pré-escola era lugar de cuidado e
que o Ensino Fundamental era lugar de educacao.
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A LDB destaca que o cuidar e o educar da Educacdo Infantil é algo que deve estar
sempre junto. As instituicdes que atendem criancas da creche a pré-escola devem proporcionar
um trabalho pedagdgico intencional, no qual perceba que a crianga necessita brincar, ser
cuidada, mas também educada, e os profissionais de educacdo dessa faixa etaria devem possuir
a clareza que estes trés aspectos se completam e fazem parte de um Unico processo de

aprendizagem e desenvolvimento.

Educar significa, portanto, propiciar situacfes de cuidado, brincadeiras e
aprendizagem orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com
0s outros em uma atitude bésica de aceitacdo, respeito, confianca e o acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. A base do
cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se desenvolver como ser
humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades. (BRASIL,
2001, p. 23.24)

Diante disso, € necessario que haja um trabalho pedag6gico que promova o
desenvolvimento integral da crianca, superando perspectivas assistencialistas ou escolarizantes
no sentido de reproduzir ou copiar a metodologia do Ensino Fundamental.

Os Referenciais Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (RCNEI), publicados em
2001, indicam que as praticas pedagogicas devem permear e perceber “o brincar como forma
particular de expressdo, pensamento, interacdo e comunicacdo infantil e a socializacdo das
criangas por meio de sua participacdo e insercdo nas mais diversificadas praticas sociais, sem
discriminagdo de espécie alguma”. (BRASIL, 2001, p.13)

Assim, o brincar se constitui como linguagem primordial nessa etapa da vida, pois, por
meio dele, a crianca conhece, internaliza, processa, transforma e produz cultura, reconhece-se
como sujeito integrante, ativo e transformador desse mundo.

Segundo Souza (2007, p.74), a crianca deve ser considerada como:

[...] sujeito social individual, que carrega desde o nascimento as perspectivas sociais
e ao desvelar o mundo e mergulhado nele, aprende a poder aprender a se constituir
individuo, alegoricamente como espécie de um cristal, é pedra, pois sedimentada pela
formacao geoldgica: todavia, o desenho toma forma propria.

Portanto, a crianca deve ser entendida como ser unico, com capacidades e necessidades,
em formacdo social desde seu nascimento, marcada pelos costumes da sociedade em que vive.
As criangas sdo capazes de expressar suas ideias sendo produtores e criadores modificando,
assim, sua cultura. Para que isso ocorra, € necessario ouvir as criangas, para que elas possam

mostrar 0 que pensam, sentem e seja permitido vivenciar a sua propria infancia.
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Ao discutirmos os termos infancia e crianca, podemos encontrar diferencas ao defini-
los, pois, mesmo sendo indissocidveis, compreende-se criangca como uma fase da vida que o ser
humano esté vivenciando e infancia como concepc¢do ou representacao que os adultos fazem
sobre o periodo inicial da vida. Nesse sentido, podemos afirmar que ndo existe somente uma
infancia, mas sim muitas infancias, ou seja, muitas representacdes desse periodo de vida. Estas
infancias possuem diferencas, dependendo da cultura, dos fatores historicos e sociais que a
crianca vivencia. E qual o papel da escola diante desse contexto?

A escola deve compreender a crianga com qual interage, entendendo e procurando
perceber a crianga como um todo, em suas diferencas, pois todos estdo na escola, cabe a ela
proporcionar experiéncias de conhecimentos a todos os estudantes.

Segundo o RCNEI, a crianca é definida como:

Um ser social e historico, que faz parte de uma organizacéo familiar inserida em uma
sociedade caracterizada por uma determinada cultura. E profundamente marcada pelo
meio social em que se desenvolve, mas também marca. Tem na familia, biol6gica ou
ndo, um ponto de referéncia fundamental. As criangas possuem uma natureza singular,
que as caracterizam como seres que sentem e pensam 0 mundo de um jeito muito
préprio. [...] As criangas constroem o conhecimento a partir das interagdes que
estabelecem com as pessoas e 0 meio em que vivem. O conhecimento ndo se constitui
em cOpia da realidade, mas, sim, fruto de um intenso trabalho de criagdo, significacao
e ressignificacdo. (BRASIL, 2001, p.21)

A crianca enquanto ser social carrega especificidades dos grupos a qual pertence,
diferenciando-se, assim, pelos seus habitos culturais, seu género, sua classe social, sua religido,
bem como, suas caracteristicas historicas.

Refletindo os conceitos sobre crianca e infancia na Educacéo Infantil, ha a necessidade
de se pensar enquanto educadores no cuidado que se deve ter quando olhamos para as crian¢as
como criangas e ndo como adultos em miniatura, como se pensava na Idade Média. Atualmente,
h& uma grande influéncia midiatica em tempos de alto consumismo, sendo despejados sobre as
criangas, e com isso ha a necessidade de refletir com as criangas, para que sejam criticas e
tenham opinido propria, diante de tais manipulagdes de consumo, querendo-as adultas.

O objetivo educacional de ensino deve perceber as criangas como sujeitos ativos, atores
sociais, participantes de um grupo social e familiar e, portanto, sujeitos histéricos estudados e
compreendidos com suas caracteristicas e capacidades e dentro da realidade social e econémica
na qual vivem. A logica educacional precisa ver as criangas como protagonistas, como seres
transformadores e produtores de cultura, sendo sujeitos de direitos. Importante salientar que

isso deveria ocorrer no ambito da escola e da familia, ou, entdo, em toda a sociedade brasileira.
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A partir disso, Barbosa nos traz que a primeira infancia, periodo dos 0-3 anos (2008, p.
72) “¢ uma etapa que comeca dominada pelos instintos e reflexos que possibilitam as primeiras
adaptacdes e que entendem pela descoberta do ambiente geral e pelo inicio da atividade
simbdlica”. Sendo assim, € 0 momento em que a crian¢a tem uma dependéncia vital dos adultos.
O modo de viver e manifestar-se, de conhecer e construir o mundo pauta-se na experiéncia
pessoal, nas acdes que realizam sobre os objetos e no meio que os circundam. Os primeiros
anos de vida da crianca estdo marcados por uma constante busca de relagdes: as pessoas, 0s
objetos e o ambiente sdo interrogados, manipulados, mediante uma atitude de intercambio
interativo, juntamente com um processo de forte empatia. (BARBOSA, 2008)

Do mesmo modo, a segunda infancia, periodo que vai dos 3 aos 6 anos, € caracterizada
por ser um momento importante de formacdo da crianca. Nesse periodo, segundo Barbosa
(2008, p. 80), “elas tém aumentadas as suas motivagdes, seus sentimentos e seus desejos de
conhecer o mundo, de aprender. Sem exagero, pode-se dizer que elas quase explodem de tanta
curiosidade”. Entdo, o adulto devera desempenhar um papel desafiador, povoando a sala de
aula com objetos interessantes, bem como ampliando e aprofundando as experiéncias das
criangas. O fato de elas terem muito desenvolvida sua oralidade, ter dominio do seu proprio
corpo, faz seu rol de experiéncias aumentarem cotidianamente, o que possibilita sua
participacdo ativa ndo somente com relacdo ao surgimento das tematicas, mas também na
construcdo do projeto. (BARBOSA, 2008)

Como podemos perceber, ao agir sobre 0 mundo as criangas constroem aprendizagens.
As criangas bem pequenas precisam de um ambiente fisico e pedagdgico propicio para este
desenvolvimento, dessa forma, compreende-se a necessidade de propor uma base curricular
apropriada a cada nivel de ensino nas escolas brasileiras.

Na atualidade, estd em constru¢cdo uma Base Nacional Comum Curricular Nacional,
documento que pretende deixar claro os conhecimentos essenciais que todos os estudantes
brasileiros deveriam acesso, consolidando o direito a educagdo. Esses saberes fardo parte da sua
trajetoria na Educacdo Basica, desde o ingresso na Creche até o final do Ensino Médio. Com a
Base os sistemas educacionais, as escolas e os professores terdo um importante instrumento de
gestdo pedagodgica e as familias poderdo participar e acompanhar mais de perto a vida escolar
de seus filhos. (BRASIL, 2015)

Importante destacar que em relagéo a Educacgéo Infantil, o documento norteador da Base
apresenta a proposta de Campos de Experiéncias e Objetivos de Aprendizagem na Educacao

Infantil, conjuntos de praticas que primam pela experiéncia interdisciplinar. (BRASIL, 2015)
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A Base sendo uma das materializagdes do Curriculo deve orientar a formulacédo do
Projeto Politico-Pedagdgico das escolas, permitindo maior articulacdo deste ao cotidiano
escolar. A partir da Base, os professores continuardo podendo escolher os melhores caminhos
de como ensinar e, também, quais outros elementos precisam ser somados nesse processo de
aprendizagem e desenvolvimento de seus alunos. Tudo isso respeitando a diversidade, as
particularidades e os contextos de onde estdo. Cabe aos professores estarem atentos a este
movimento, para com comprometimento, estejam conscientes para encontrar um entendimento
nacional em torno do que € importante no processo de desenvolvimento dos estudantes
brasileiros da Educacéo Bésica. (BRASIL, 2015)

Portanto, no proximo capitulo, serdo discutidas questdes de como se compreende
curriculo e conhecimento escolar, e como devem estar pensados e organizados para

desenvolvermos uma educacgédo de qualidade para a Educacédo Infantil.
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3 CURRICULO, CONHECIMENTO ESCOLAR E INDAGACOES NA EDUCACAO
INFANTIL

O curriculo é lugar, espago, territdrio.
O curriculo é relagdo de poder.
O curriculo é trajetéria, viagem, percurso.
O curriculo ¢é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no
curriculo, ndo se forja nossa identidade.
O curriculo é texto, discurso, documento.
O curriculo é documento de identidade.
(SILVA, 2010)

De inicio, € exposta uma defini¢cdo de curriculo, usando como epigrafe as palavras de
Silva (2010) que trazem indagacOes e inquietacdes acerca do curriculo, da necessidade de
refletir como este documento vem sendo entendido nas escolas brasileiras, onde, muitas vezes,
acarretam e trazem consigo experiéncias de vidas afetadas positivamente ou negativamente pelo
mesmo.

Este estudo buscara trazer aspectos da importancia de compreender as dificuldades
enfrentadas ao longo dos tempos, bem como de buscar alternativas que venham a estabelecer
caminhos para melhorar a qualidade educacional da escola publica brasileira.

Sendo assim, esta primeira se¢do produz um diagnéstico de alguns pesquisadores para
compreender como se constituiu o curriculo, bem como, quais 0os mecanismos de escolhas e
como se concebe o conhecimento escolar nas escolas brasileiras, para, assim, buscar

singularidades e especificidades do nivel da educacdo infantil.

31 REFLEXOES A RESPEITO DO CURRICULO

Ao abordar questdes referentes a concepcao de curriculo, e ao refletir essa compreenséo,
é necessario incluir quais os saberes escolares sdo importantes para 0 nosso sistema educacional
para, entdo, tratarmos destes conhecimentos na Educacédo Infantil, na atualidade.

A partir da Il Guerra Mundial, 0 mundo passou por uma grande crise, que criou
condigdes para que se estabelecesse outra modalidade de relacdo de poder. Segundo Silva
(2013), a relagdo constituida passou a ser de controle. Isso acarretou e refletiu nas instituicdes
escolares, o que se pode dizer que a escola passou a ter aspectos que predominam no modo de
empresa, das fabricas, em que os funcionarios eram subordinados. Eram disciplinados para um
determinado regime, sendo o custo disso o seu salario, a sua remuneracdo. Nas escolas, de

acordo com Silva (2013), os modos empresariais aplicados possuem algumas diferencas, mas
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sua esséncia € muito parecida, pois se encontram muitos rankings, avaliagdes de desempenho,
qualidades traduzidas em metas e formacéo continuada buscando sanar demandas de mercado.
Este cenario produz derivacdes significativas nas politicas de escolarizacdo contemporaneas.
Berticelli discute que a partir desse contexto, fruto da modernidade, pés-guerra mundial,
a unidade filosofica-teoldgica se rompe para dar origem as diversas ciéncias particulares,
emergentes da técnica, do saber educacional, onde se adquire uma nova ciéncia, a pedagdgica.
Em meio a estas novas ciéncias, surge o curriculo, como “ordenamento de saberes educativos”
(2001, p.162).
Nesta reflexdo, da busca das origens do curriculo a definicdo da Enciclopédia Mirador
Internacional, propunha:
Curriculo, do ponto de vista pedagdgico, € um conjunto estruturado de disciplinas e
atividades, organizadas com o objetivo de possibilitar que seja alcancada certa meta,
proposta e fixada em funcdo de um planejamento educativo. Em perspectiva mais
reduzida, indica a adequada estruturacdo dos conhecimentos que integram

determinado dominio do saber, de modo a facilitar seu aprendizado em tempo certo e
nivel eficaz. (1995, p.25)

Esta denominacdo percorreu longo e plural caminho e trouxe varias construgdes e
conceitos da pedagogia, das disciplinas, das atividades, dos objetivos, das metas, da funcdo, do
planejamento (educativo), do dominio do saber (ciéncias novas), da aprendizagem em seu
tempo, nivel de aprendizagem, eficacia na aprendizagem.

Na perspectiva que curriculo € construcdao, com base em Berticelli (2001), podemos
dizer que o curriculo vai constituindo discursividades diferentes ao longo da producdo dos

diversos tempos e espacgos. Desse modo, para o autor:

Curriculo é lugar de representacdo simbolica, transgressdo, jogo de poder
multicultural, lugar de escolhas, inclusdes e exclusdes, produto de uma logica
explicita, muitas vezes e, outras, resultado de uma ldgica clandestina, que nem sempre
é a expressdo da vontade de um sujeito, mas imposicdo do proprio ato discursivo.
(2001, p. 160)

Ao mesmo tempo, sob a Gtica social, podemos concluir que se produzem diferencas.
Essas diferengas causam resultados, agdes, significados e entendimentos diferentes e, por isso,
Berticelli (2001, p.160) deixa claro que a questdo central do curriculo diz respeito “aquilo que
a escola faz e para quem faz ou deixa de fazer”.

Discussfes na contemporaneidade ndo admitem mais trazer o curriculo como algo
fechado, em Curriculo, cultura e sociedade, Moreira e Silva ndo admitem conceber o curriculo

com um rol de coisas transmitidas e absorvidas com passividade. Para ambos, o curriculo é,
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antes de tudo, “um terreno de produgdo e de politica cultural, no qual os materiais existentes
funcionam como matéria-prima de criacdo, recriagdo e, sobretudo, de contestacdo e
transgressao”. (MOREIRA e SILVA, 1994, p. 28). Esta dinamica de curriculo deve acontecer
de forma em que se pense, conjuntamente, curriculo e sociedade.

Esta discussdo surgiu no Brasil em meados dos anos 60, aonde a Sociologia do Curriculo
veio a levantar e a responder uma série de questionamentos, lembrando que o curriculo possui
em si, mecanismos de poder, que perpassam pela sociedade. Estes questionamentos segundo
Berticelli (2001) permitem nos perguntar: O que é ensinado e considerado com valor educativo?
Quem faz essa selecdo, que faz parte do curriculo? A quem servem os contetdos? Como é
tratada a cultura de classes populares nos curriculos?

Diante disso, para discutir e refletir sobre o curriculo, é necessario compreender o
significado da palavra curriculo, pois as escolas e educadores estéo tdo familiarizados com esse
termo que, muitas vezes, reproduzem por geracoes, concepgdes e formas de como ensinar, ndo
refletindo sobre aspectos nos quais a propria escola esta reproduzindo a sociedade.

Nesse sentido, curriculo, de acordo com Moreira (2007), integra-se a forma que a
educacao vem sendo concebida historicamente, e como as referéncias tedricas afetam no modo
de planejar os contetdos ensinados e aprendidos, como sdo organizados os planos pedagdgicos
elaborados pelas escolas, professores e sistemas de ensino, quais sdo 0s objetivos educacionais
para este planejamento, e como acontecem o0s processos de avaliacdo que venham a influenciar
os contetdos ensinados em todos os niveis de escolarizacéo.

Sem pretender julgar ou desconsiderar concepcdes sobre curriculo, este trabalho nédo
vem propor compreensdes certas ou erradas, mas se dispde a discutir aspectos sobre o curriculo
escolar. Assim, nos preocupamos com as experiéncias voltadas as escolas que acabam por
influenciar as préaticas pedagogicas e as formas de selecionar e organizar contetdos, entendendo
a forma de selecionar o conhecimento que esta se proporcionando ao educando, construindo,
assim, nesse educando, sua identidade e a forma de como este sujeito estara se relacionando
com o0 meio e a sua realidade.

Para que haja um planejamento do curriculo nesta intensidade e propor¢éo de verdadeira
reflexdo sobre o curriculo nas escolas, deveria se tornar fundamental esta discussédo e
preocupacdo por parte de todos os envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem do
educando.

Seguindo a compreensdo de que o curriculo é constituido historicamente e exerce uma

influéncia consideravel na sociedade, Macedo e Lopes (2011) falam que a escola e o curriculo
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séo instrumentos da sociedade de controle social, discutindo, assim, argumentos de Philip
Jackson, onde retratam que as relacGes de poder que permeiam o curriculo estdo expostas no
curriculo formal, ou seja, tudo que acontece na escola. Ou no curriculo oculto, que esconde as
relacfes de poder intrinsecas, dispostas na base curricular, ou seja, nas escolhas curriculares
reforgadas nas agdes cotidianas da escola.

Cabe refletir que curriculo ndo se trata apenas do que estad explicito nas praticas
pedagdgicas ou nos planos de ensino construidos pelos agentes de educagdo, mas sim, como
Moreira (2007) retrata e também discute, envolve também o curriculo oculto, ou seja, aquilo
que se transmite através de atitudes e valores imprimidos nas relacfes sociais e na rotina escolar.

Estes aspectos fazem parte do curriculo oculto.

Assim, rituais e praticas, relagdes hierarquicas, regras e procedimentos, modos de
organizar o espaco e o tempo na escola, modos de distribuir os alunos por
agrupamentos ou turmas, mensagens implicitas nas falas dos professores e nos livros
didaticos, sdo exemplos do curriculo oculto. (MOREIRA, 2007, p.18)

Portanto, se refletirmos a esse respeito, também se encontrara na escola aspectos que
reproduzem a economia e a politica. Sendo assim, o estudo do curriculo e as interacfes
cotidianas da escola proporcionaram a esta analise uma melhor compreensdo destes aspectos,
sejam eles no curriculo oculto ou formal.

Macedo e Lopes indicam no seu livro Teorias do conhecimento que uma das criticas
mais extremas do curriculo surge principalmente na década de 70, em relagcdo ao que chamaram

teorias de correspondéncia ou de reproducao, onde

Trata-se de teorias marxistas que defendem correspondéncia entre base econdmica e
superestrutura, indo de perspectivas mecanicistas, em que a correspondéncia é total
ou exata, a concepg¢des em que a dialética entre economia e cultura se faz mais visivel.
(MACEDO; LOPES, 2011, p. 27)

Nesse sentido, entendem-se as formas que véo ocorrendo a reproducgéo e subentende-se
as formas de dominacéo que védo ocorrendo ao longo dos tempos.

Neste movimento, Michael Apple (apud LOPES; MACEDO, 2011) lanca mé&o a dois
conceitos: hegemonia, onde refere-se a um conjunto organizado e dominante de sentidos que
sdo vividos pelos sujeitos, ou seja, o conhecimento que 0s sujeitos vdo adquirindo pela
experiéncia social, para compreender o mundo que os cercam. E ideologia, em uma visdo
marxista, expde como que a sociedade entende o mundo pela I6gica de um grupo dominante, e

assim, acabam por obstruir aspectos da realidade social e as suas contradi¢coes.
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Willian Pinar (apud LOPES; MACEDO, 2011) traz outro aspecto muito importante
sobre o curriculo, o qual retrata o curriculo como uma “agdo”, um processo, que 0s sujeitos
fazem consigo mesmo e com o mundo, a partir de suas referéncias e experiéncia educacional.
Trata-se de um método regressivo, em que 0s sujeitos buscam articular ideias do passado,
realizando um momento progressivo que &, segundo o autor, onde 0s sujeitos estdo lidando com
futuro, associando aos seus interesses intelectuais. Em momento seguinte, que é analitico, é a
ocasido de refletir sobre o passado, presente, futuro. Trata-se de um retrato, uma descri¢do do
passado e suposi¢cdo sobre o futuro, permitindo a interpretacdo do presente. O momento
sintético de Pilar, segundo Lopes e Macedo (2011) é o tempo de refletir sobre as contribuices
da escola enquanto provedoras do conhecimento, ou seja, pensar sobre 0 que a escola esta
promovendo em seu presente para 0S sujeitos envolvidos nesse processo de ensino e
aprendizagem.

Deste modo, compreender curriculo, segundo Lopes e Macedo (2011), é ir muito além
de pensar no formal ou escrito, mas sim no que € vivido no cotidiano escolar.

Assim como as tradi¢Bes que definem o que é o curriculo, o curriculo é ele mesmo,
uma pratica discursiva. Isso significa que ele é uma pratica de poder, mas também
uma prética de significacdo, de atribui¢des de sentidos. Ele constréi a realidade, nos

governa, constrange nosso comportamento, projeta nossa identidade, tudo isso
produzindo sentidos. (LOPES; MACEDO, 2011, p. 41)

Nesse sentido, o curriculo exerce uma forca de poder pois, ao selecionar o que ensinar,
resultando uma selecdo de conhecimento e saberes, se constitui, assim, o curriculo, e isso,
segundo Silva (2010), é uma operacdo de poder. Além do que, o curriculo é uma questdo de
“identidade ou de subjetividade”, pois Silva (2010) traz que ao pensarmos o curriculo somente
como selecdo de conhecimento, esquece-se que o curriculo é também centralmente envolvido
no que somos e naquilo que nos tornamos, por isso na identidade e subjetividade.

Outro aspecto importante ¢ de se conceber o curriculo levando em conta todos 0s
aspectos, cognitivos, afetivos, mas também da cultura, ou seja, nos aspectos sociais, “[...] a
cultura é o terreno em que se enfrentam diferentes e conflitantes concepg¢des de vida social, é
aquilo pelo qual se luta e ndo aquilo que recebemos”. (Moreira e Silva, 1994, p. 27). Hoje,
conceber o curriculo é possuir diferentes olhares, ndo se pode ignorar as diferencas culturais,
de género, de cor, de sexo, etc.

Atualmente, o curriculo estd intimamente ligado aos temas culturais, e a questdo
principal a se interrogar é: Curriculo para quem?

Nesse sentido, Berticelli nos orienta em nossa reflexao:
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A filosofia pés-moderna, sem dudvida, ao refletir a contingéncia, a pluralidade, a
descontinuidade, o discurso, 0s recortes minimos, as realidades pequenas: a realidade
real, fortaleceu a convicgdo de que a vontade de poder determina rumos histéricos,
toma decisdes, encaminha a historia, dispde dos corpos e das almas para submeté-los
aos interesses, a filigrana dos interesses manifestos e ocultos nas mais reconditas
fendas e fissuras, nos mais intricados labirintos, produzindo inclusbes e exclusdes,
deitando olhares, ditando normas, instituindo realidades. (2001, p.175)

Esta forma como o curriculo foi e € muitas vezes posto no sistema educacional afeta
vidas, sujeitos, dai a importancia de questiona-los, pois 0 modo como comprometem a histéria
das pessoas nem sempre é positivo.

Sendo assim, os professores possuem um papel importantissimo na construcdo do
curriculo escolar, na forma de organizar e gerir estes sentidos que a escola como um todo busca
articular, muito além do escrito, dai a necessidade de um professor comprometido com o papel

gue desempenha perante a sociedade em geral.

3.2 CONHECIMENTO ESCOLAR E SUAS PECULIARIDADES

Este subitem buscara refletir sobre quais conhecimentos escolares estdo sendo
selecionados para a educacéo brasileira, além de questionar quais sdo 0s argumentos para estas
escolhas e as implicacBes que as mesmas trazem para o sistema educacional.

Nesta direcdo, Michael Young nos apresenta (apud, LOPES e MACEDO, 2011) que o
conhecimento é construido nas interagcdes sociais entre 0s sujeitos, formando um conjunto de
significados disponiveis para o ensino. Estes significados, segundo o autor, dependem das
convencdes sociais e de acordos dominantes com os quais interagimos.

Como ja citado anteriormente, o curriculo vai se modificando ao longo do processo
historico, o conhecimento, consequentemente, sofre também transformacdes. Com isso, ao
defini-lo, Lopes e Macedo (2011) referem que o conhecimento vem sendo significado em
quatro importantes vertentes:

. Sob a Otica académica, onde o “conhecimento ¢ um conjunto de concepcoes,

ideias, teorias, fatos e conceitos submetidos as regras e metodos das comunidades

intelectuais especificas” (p.71).

" Quanto a perspectiva instrumental, que possui relagdo da perspectiva académica,

“distinguindo-se pelo fato de o conhecimento ter por principal referéncia a razéo

instrumental,” (p.73), ou seja, este conhecimento estd vinculado a formacdo e

habilidades e de conceitos necessarios a produtividade social e econdmica.
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. A perspectiva progressivista, com base em Dewey, em que “o conhecimento é
embasado na experiéncia das pessoas, visando a determinados fins” (p. 75), onde a
escola deveria possuir o objetivo de formar cidaddaos em uma sociedade democratica.

. E como quarta perspectiva, a critica, em que denominada por um conjunto de

autores, concebe o conhecimento com interesses humanos, com hierarquia de classes e

distribuicdo de poder na sociedade. Para estes autores, “ndo cabe apenas discutir o que

selecionar, quais critérios utilizar nessa selecdao, mas efetuar a critica do conhecimento
produzido e dos seus modos de produgdo, a0 mesmo tempo que problematizam porque

determinados conhecimentos sdo selecionados, e outros, nao” (p.77).

A escola, como instituicdo escolar que possui a finalidade de promover a aquisicéo de
conhecimento, e como promotora do conhecimento (WRITE apud YOUNG, 2007), cabe nédo
oferecer nenhum critério de verdade e nenhuma epistemologia explicita para diferentes saberes.

E importante salientar que certos grupos dominantes buscam criar condicdes necessarias
para que seu conhecimento legitimado seja considerado superior, pois, assim, desconsideram e
desvalorizam outros saberes. Segundo Lopes e Macedo (2011), quanto mais o curriculo €
naturalizado como Unico e possivel, legitimo e correto, mais eficiente € o processo de
deslegitimacdo dos saberes excluidos desse curriculo.

O discurso construido do fazer pedagdgico perpassa pela transposicéo didatica, ou seja,
todo aquele conhecimento cientifico estabelecido pela humanidade, sendo passado pelos
professores para os educandos. Porém, normalmente, ele é adequado a questdes curriculares
relacionadas ao processo de transformar os saberes legitimados socialmente em matéria escolar.
(LOPES e MACEDO, 2011)

O amplo conjunto de ideias, conhecimentos, saberes tedricos e praticos ja produzidos
esta ligado, segundo Bernestein (apud LOPES e MACEDO, 2011), ao dispositivo pedagogico,
este que € o condutor da mensagem pedagogica, o qual consiste em regras relativamente
estaveis e 0 conduzido consiste nas regras que variam conforme o contexto.

Segundo Lopes e Macedo (2011. p.102)

O discurso pedagdgico ndo tem um contetdo préprio, € um conjunto de regras de
apropriacdo de outros discursos, produzidos fora do contexto pedagégico. Portanto,
o discurso pedagdgico €, em si, um principio descontextualizado. Ele desloca e
recoloca os discursos originais em novas bases sociais e em novas relacdes de poder
e de controle.
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Nesse sentido, existem criticas severas a estas relacdes, onde hd um distanciamento
muito forte entre o conhecimento cientifico ou o conhecimento real, este que raramente esta
relacionado com a vida social, do trabalho do educando. Bernestein (apud LOPES E MACEDO,
2011, p.103) nos ampara dizendo “que a ideologia do discurso pedagogico confere ao processo
de recontextualizacdo uma caracteristica de deturpacédo, pelo distanciamento do discurso de
referéncia, considerado importante e valido de ser ensinado”.

Esta teoria da transposicéo didatica e recontextualizacdo nos faz refletir que a escola
como um todo necessita criar mecanismos de vida reais para com o0s educandos,
compreendendo que a escola ndo é somente um ambiente de recepcdo de saberes produzidos
em outras instancias, mas que participa de uma esfera maior que reinterpreta diferentes saberes
sociais para fins de ensino.

Nesta diregao, Silva (2013) traz trés diferentes leituras sobre o conhecimento escolar,
sendo ele prioritario, estas que tornam, segundo o autor, um curriculo escolar mais atrativo:

1. A centralidade da especificidade da atividade escolar, o qual defende que ¢ importante
que o ensino tenha sentido, mas ndo que esteja somente entrelagado ao mundo familiar
do aluno, mas sim que, esse sentido seja um apoio, uma vez que dele se atribuem novos
sentidos;

2. Promocdo de um curriculo do engajamento. As discussdes sobre as politicas
contemporaneas estdo fortemente pautadas em discursos sobre preparar os educandos
para uma sociedade do conhecimento, porém, segundo Young (apud SILVA, 2013), os
discursos que sustentam tais politicas pouco falam sobre o lugar proprio do
conhecimento na educagdo. O que lhes falta, conforme a andlise de Young, ¢
desenvolver o foco no curriculo voltado para o conhecimento e para as disciplinas
escolares. O estudante necessita perceber que o mundo precisa ser estudado, conhecido
e transformado de formas diferentes as de sua experiéncia social.

3. Retomada da ideia de transmissédo da cultura comum na escola. O autor cita que
diferentes pedagogias da moda estabelecem fortes criticas ao curriculo humanista, em
que ha trés fortes exclusdes: das culturas populares, da cultura contemporanea e da voz
das criancas e dos adolescentes.

No entanto, é interessante lembrarmos as mudancas ocorridas ao longo dos tempos,
sobre 0 acesso as escolas, o qual foi resultado de muitas lutas e disputas politicas. Atualmente,
0 acesso é para todos, mas este acesso nem sempre esta garantindo emancipagdo, mas sim a

dominacdo dos sujeitos.
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Para Young (2007, p. 1293), “a politica educacional, o ensino e o aprendizado sdo
dominados pela definicao, avaliacao e aquisi¢do de metas e a preparacéo dos alunos para provas
e exames” no qual ha uma ideia de lista de conteido, em que o objetivo primordial da educacao
é a transmissdo de conhecimento em diferentes areas especificas. Isto nos remete a um modelo
mecanico, tradicional, conservador de educacéo.

A ideia de que a escola é primordialmente um agente de transmissdo cultural ou de
conhecimento, segundo Young, nos leva a questionarmos gque conhecimento transmitir, com
isso, 0 autor nos fala que a resposta para a indagacdo para que servem as escolas?, seria
“capacitar jovens a adquirir o conhecimento que, para a maioria deles, ndo pode ser adquirido
em casa ou na comunidade e, para adultos, em seu local de trabalho”. (YOUNG, 2007, p. 1294)

Young (2007) diferencia este conhecimento como “conhecimento dos poderosos”, ou
seja, aquele ‘“conhecimento poderoso” adquirido por quem detém o conhecimento, na
perspectiva de quem possui maior poder perante a sociedade, como por exemplo, um
conhecimento que proporciona ao educando compreender as formas de pensar e interagir de
forma critica com a sociedade.

Nessa direcdo, Moreira (2007, p. 21) aponta que a organizacdo do curriculo possui 0
potencial de “tornar as pessoas capazes de compreender o papel que devem ter na mudanca de
seus contextos imediatos e da sociedade em geral, bem como de ajuda-las a adquirir o
conhecimento e as habilidades necessarias para que isso acontega”.

Nesse sentido, Saviani (1984) com principios da pedagogia historico-critica, retrata que
uma teoria critica da educacao é obrigatoriamente uma teoria desenvolvida a partir do ponto de
vista dos dominados. Para o autor, 0 conhecimento parte da préatica social, pois ao problematizar
esta pratica social, o sujeito se apropria de instrumentos que Ihe permitam a acdo e a superacao.

Desse modo, em harmonia com Saviani, Libaneo (2000) desenvolve uma anélise que
trata das questdes relativas ao estudo, do ponto de vista da pedagogia critico-social, em que 0
autor problematiza os processos de sele¢do de conteidos usualmente desenvolvidos na escola.
O autor inclui os conhecimentos sistematizados, as habilidades e habitos cognitivos de pesquisa
e estudo, mas também atitudes, conviccdes e valores, considerando essa cultura como esséncia
do curriculo.

Sendo assim, para Libaneo (2000), a cultura deveria garantir aos sujeitos ferramentas
conceituais para compreender e lidar com a sociedade e seu mundo, tomando decisdes e
resolvendo problemas. Ao mesmo tempo em que possibilita aos educandos a possibilidade de

garantir que aprendam e garantam esquemas conceituais que permitam ampliar seu repertorio,
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seu universo para além do seu cotidiano, promovendo a sua capacidade critica da sua realidade.
O conhecimento, para Libaneo, é uma atividade pratica objetiva e social orientada para as
situaces reais e concretas. (apud LOPES e MACEDO, 2011)

“O curriculo ¢ um artefato cultural, que a0 mesmo tempo em que faz uma transposi¢ao
cultural - da cultura social para a cultura escolar -, faz uma transformacdo daquilo que
compunha a cultura da qual ele foi extraido” (VEIGA-NETO, 2009, p. 32). Portanto, selecionar
e articular o que e como ensinar na escola implica em partir de um repertério cultural muito
amplo, o qual o considere e se realize em uma transposic¢éo significativa para o contexto escolar.

Dessa maneira, o curriculo, muito além de ensinar conteldos e habilidades, deve
considerar 0s espacos e 0s tempos em que 0s estudantes estdo inseridos, no qual o ambiente
oferecido a eles possibilita o seu desenvolvimento, oferecendo parametros para a critica social,
influenciando a formacéo de sujeitos participantes e criativos. (MARIN, SAMPAIO, 2009)

O curriculo necessita perceber estes aspectos, pois a crianga esta interagindo nestes
ambientes, no qual precisa organizar-se nestes espacgos e principalmente no seu tempo. Afinal,
cada crianca aprende no seu tempo, e é preciso que ela encontre condi¢es para experimentar,
optar e encontrar equilibrio entre necessidades e desejos, para que assim, individualmente e
coletivamente, se desenvolva.

Percebe-se que, ao longo dos tempos, a escola determinou e considerou a ordem e a
rigidez nos espacos escolares como sinbnimos da aprendizagem, hoje, segundo estudos e
reflexGes acerca desse tema, percebe-se que cada crianga possui individualidades proprias, e 0s

novos rumos da escola devem ser discutidos coletivamente por parte dos educadores.

Ou seja, se tempos e espacos forem dispostos a servico de uma relagdo de
conhecimento mais rica e fecunda para todos os alunos, serd necessario alongar ou
encurtar tempos, abrir ou partir espagos, tornar mais frageis as fronteiras entre as
disciplinas, descobrir novos modos de ver a educacdo escolar e novas relages dos
estudantes com o conhecimento. (MARIN, SAMPAIO, 2009, p. 30)

A partir disso, compreende-se que a escola como um todo necessita criar mecanismos
em que o sujeito seja considerado, quanto objeto de estudo, além de perceber, como principio,
a sua aprendizagem e as diversas relagdes com o saber.

Segundo Bernard Charlot (2011), as relagdes com o saber remetem um tipo de
abordagem, a certa forma de colocar e a tratar questdes, talvez segundo o autor um paradigma,
isto €, um conjunto de questdes, de conceitos, de modos de interpretagdao, de métodos, que €

refletido a partir de cada disciplina.
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Charlot nos orienta que esta relagdo com o saber ndo acontece da mesma maneira das
diversas classes sociais, pois esta classe social determina muitas relagdes com o saber. Além
disso, as relagdes com o saber sdo algo particular de cada individuo, pois muitos sujeitos nao
aprendem a mesma coisa, ¢ aprendem de formas diversas. Além de se colocar em questdo a
perspectiva didatica, na qual existe a indagacdo das condi¢des de aprendizagem em que os
sujeitos estao envolvidos.

Estes aspectos nos fazem muitos questionamentos em relacdo aos conhecimentos
selecionados ou escolhidos para se trabalhar na escola, com os estudantes. Sera que, enquanto
promotoras dos conhecimentos, as escolas estdo deixando clara a diversidade da experiéncia
humana possibilitando caminhos distintos para o desenvolvimento humano?

Este e outros questionamentos deveriam ser trabalhados nas redes de ensino. Para tanto,
estabeleceremos, no proximo subitem, indagacdes sobre o curriculo, especificamente na

Educagao Infantil.

3.3 FORMAS E ORGANIZACAO CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL

Parte-se do pressuposto, para esta discussao, das multiplas possibilidades de descoberta,
apropriacdo, transformacdo e producdo de conhecimentos pelas criancas em uma instituicédo de
ensino infantil, trazendo elementos que possam subsidiar a constru¢do de um curriculo, no
processo de elaboracdo e também da andlise da Proposta Curricular do municipio de Carlos
Gomes.

A organizacdo do curriculo da Educacdo Infantil, segundo a revisdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil (2013, p. 15), “deve ser entendida como as
préaticas educacionais organizadas em torno do conhecimento e em meio as relagdes sociais que
travam nos espagos institucionais”. Além de que, estas praticas que acontecem no cotidiano
escolar devem considerar a integralidade e a individualidade da crianca, nas dimensoes
expressivo—motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural,
proporcionando nos meios escolares oportunidades em que as criangas se desenvolvam,
assegurando a sua aprendizagem.

Refletindo sobre estes aspectos importantes sobre a Educacéo Infantil, hd a necessidade
de se pensar objetivos de trabalho a serem desenvolvidos com as criancas, possibilitando
experiéncias que Ihes permitam produzir, transformar e se apropriar de saberes e conhecimentos

da natureza e da cultura. Nesse sentido, construir uma proposta pedagogica, definindo um
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caminho a percorrer, € uma intensa reflexdo tendo como prioridade definir o que ensinar, para
que ensinar, como ensinar e quando ensinar.

Segundo Salle e Farias (2012), é necessaria a explicitacdo das concepg¢des norteadoras,
principios, intencbes e formas de organizacdo de trabalho pedagdgico para a consolidagdo da
identidade de uma Instituicio de Educagdo Infantil. “Este projeto legitima a instituicdo
educativa como histérica e socialmente situada, constituida por sujeitos culturais que se
propdem a desenvolver uma agdo educativa, a partir de uma unidade de propositos” (p. 20).

A partir de uma reflexdo tedrica é possivel compreender que uma Instituicdo de
Educagéo Infantil (IEI) necessita possibilitar momentos que atendam as especificidades dessa
fase da vida, além de compreender com clareza o seu papel de cuidar e educar estas criancas.
Para Salle e Farias (2012), compreender as especificidades dessa faixa etaria e entender o que
as diferencia das outras fases da vida sdo as marcas que preponderam no Sseu processo de
aprendizagem e desenvolvimento. Para as autoras, estas especificidades devem nortear a
selecdo e organizacao intencional das experiéncias culturais das IEI.

Além do que, as IEI devem considerar as criancas como sujeitos atuantes no processo
de sua aprendizagem, isso acarreta a compreensao que se estabelece nas relagdes sociais entre
educando e professor, o qual € importante salientar que perceber a crianga como sujeito é ouvir
a crianca, é compreender que ela possui desejos, ideias, opinifes, capacidade de decidir, de
criar, de inventar, de se manifestar, desde cedo, através de seus movimentos, nas suas
expressoes, no seu olhar, nas suas vocalizagdes, na sua fala, “nas relagdes dialogicas, que
possibilitam a constitui¢do da subjetividade da crianga”. (Salles e Farias, 2012, p. 56)

Enquanto a crianca vai crescendo ela vai construindo o conhecimento sobre 0 seu corpo
e, consequentemente, sobre 0 meio em que vive, por meio das experiéncias que vivencia. A
partir dessa relacdo, possui a necessidade de se incluir neste meio, estruturando movimentos,
estabelecendo relacbes com o ambiente, percebendo suas dificuldades e possibilidades,
construindo, assim, sua independéncia e autonomia. Estas especificidades demonstram a
importancia de possibilitar situacdes significativas para o seu desenvolvimento, além das trocas
de interagOes estabelecidas entre crianca e adultos, o que possibilita uma permuta de
significados, pois, a0 mesmo tempo em que damos significado as suas manifestacbes nédo
verbais, cada atitude do adulto também e significada pela crianga.

Salle e Farias (2012) indicam que, a partir das interacGes estabelecidas com os sujeitos
da cultura, a crianca esta desenvolvendo suas mdltiplas linguagens, ampliando, assim, a sua

funcdo simbdlica, que é a competéncia especificamente humana de representar o mundo por
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meio de signos e simbolos. Por meio dessa capacidade, a crian¢a internaliza a agdo simbdlica,
sendo capaz de interagir ndo mais somente de forma fisica, mas sim se comunicar atraves de
significados, usando a imaginagdo, algo fundamental para o desenvolvimento infantil, a
brincadeira do faz de conta. Ao estar brincando a crianca esta captando aspectos do seu meio
em que vive, além do que, o educador poderd estar interagindo, além de incentivar,
proporcionando mecanismos para o seu desenvolvimento.

Nesse processo de desenvolvimento, a crianca também estd ampliando seu repertorio
por meio de sua linguagem, pensando nas palavras, nas formas de expressar, constituindo,
assim, conceitos. Parece-nos algo 6bvio proporcionar momentos em que as criangas possam se
expressar, porém, isso nem sempre é levando em consideracdo na IEI, ou pelo menos como
algo prioritario. Se compreendermos a real necessidade de criar possibilidades do
desenvolvimento e a construcdo da linguagem através de situacdes significativas, se percebe
que estas relagdes acontecem entre as interagcdes sociais, e elas acabam por se tornar agoes
prioritarias, desenvolvendo e proporcionando momentos em que as criangas estejam
desenvolvendo a sua imaginacdo e, consequentemente, a sua criatividade.

Diante destas constatacOes, a curiosidade da crianca é algo interessante nesse sentido,
pois é através dela que a crianca vai experimentando, explorando, conhecendo e se
familiarizando com o que lhe é estranho, e isso esta proporcionando a sua aprendizagem. Estas
vivéncias para Salles e Farias (2012) € onde, ao reproduzir a cultura dos adultos, produzem
significados, culturas préprias, saberes e conhecimento.

Alem de proporcionar momentos significativos de aprendizagem, a IEI deve
proporcionar a organizagdo dos tempos das criancgas, o qual possam vivenciar praticas para se
apropriarem dos conhecimentos necessarios para o seu desenvolvimento. Esta organizacéo
necessita compreender e estabelecer prioridades, intencionalidades para que as experiéncias
vivenciadas pelas criangas sejam intensamente vividas.

Ainda carecemos, de certa forma, compreender que a organizac¢ao dos espagos também
sdo formas de aprendizagem para o desenvolvimento das capacidades dessa faixa etéria,
potencializando, assim, as interacdes e oferecendo multiplas possibilidades de escolhas,
permitindo as criangas desenvolverem sua autonomia, bem como a sua aprendizagem.

Neste proposito, Junqueira Filho (2011) elabora e traz em discussdo uma proposta
curricular pautada nas Linguagens Geradoras, no qual hd uma selecdo e articulacdo de
contetdos na Educacéo Infantil. Segundo o autor, todo o mundo é uma linguagem. Tudo o que
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existe sdo linguagens, inclusive o professor/educador como também os alunos e tudo deve ser
analisado e refletido.

O professor/educador tem como tarefa selecionar e articular estes conteddos-linguagens.
O desafio € propor contetdos-linguagens que fagam com que os alunos entendam, conhegam o
mundo em que vivem, podendo, da sua maneira, interferir a sua propria histéria, transformando
a sua realidade e o seu mundo.

Segundo Junqueira Filho (2011), a partir da reflexdo e da sua formacdo, o professor
planejara a parte cheia de seu planejamento, que séo os contetdos-linguagens selecionados, no
qual, com sua compreensdo, planeja algo que faz sentido a vida das criangas. Ao passar dos
dias, meses, o professor vai conhecendo e construindo, juntamente com os alunos, a parte vazia
do planejamento, no qual coleta e formula o que os alunos querem e procuram aprender.

A partir da perspectiva das Linguagens Geradoras, contetdos-linguagens do
planejamento ndo sdo fixos, absolutos e inquestionaveis e sim elementos de um planejamento
altamente intencional, dindmico, complexo, coletivo, instrumental, indispensavel ao
desenvolvimento infantil. Os conteldos que ndo despertam interesse por parte dos alunos
devem ser trabalhados de maneira com que haja o cuidado e a percep¢do do porqué do
desinteresse, pois, algumas vezes, nao despertam interesse devido aos poucos estimulos e, com
isso, 0 professor deve propor a superacdo dessa resisténcia.

Conteldo-linguagem é visto como tudo e qualquer producéo, realizacdo, funcionamento
humano e da natureza, verbal e ndo verbal. O professor deve planejar e organizar a¢des que
possibilitem a crianca ser autbnoma e responsavel pelos seus atos, estando sempre em busca de
seu conhecimento e seu crescimento. O incentivo do professor tem uma importancia crucial no
desenvolvimento da criangca, com isso, compreende-se que o professor deva possibilitar as
criangcas momentos e experiéncias para que elas possam descobrir diariamente o seu mundo,
importando-se sempre com todos os detalhes ocorridos.

Neste jogo de conhecer o desconhecido, as criangas e o professor estdo em um grupo,
um aprendendo com o outro, no qual ¢ muito importante que essa “acdo seja compartilhada,
dividida, em conjunto, com outras criangas”. (FREIRE, 1983 p. 29)

A partir de sua formacdo, o professor deve possibilitar as criangas atividades
significativas que considerem aspectos reais, no qual as criangas sintam-se membros do grupo,
participantes, situadas na realidade em que vivem. Neste processo de ensino-aprendizagem, a
crianca também possibilita ao professor outras formas de ver o mundo, sendo assim, ocorre

uma troca de conhecimento e, para isso, 0 professor necessita permitir que a crianca libere e
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transmita todo o seu conhecimento, pois assim ele vai conhecendo e instigando cada vez mais
0 seu crescimento. Contudo, essas novas maneiras de ver o mundo séo possibilidades de novas
atividades, novos conteudos, compondo uma riqueza e variedade de informacdo sobre a
realidade.

Refletindo e construindo o conhecimento pedagogico, o professor é capaz de planejar e
selecionar conteddos significantes as criancas, importando-se com o seu desenvolvimento e
percebendo o processo educativo como um todo, levando em conta o sensorial, 0 perceptivo, o
emocional da crianga. “Quando se tira da crianga a possibilidade de conhecer este ou aquele
aspecto da realidade, na verdade, se estd alienando-a da sua capacidade de construir seu
conhecimento”. (FREIRE, 1996, p. 15)

O professor conhecedor deve compreender o desenvolvimento infantil. Madalena Freire
(1996) aponta que as criancas de aproximadamente quatro anos estao no periodo pré-operatdrio,
este periodo estd muito ligado ao concreto, as criangas necessitam estar em contato com a
realidade para poder compreender e apropriar-se do conhecido e é através da acéo, do testar, do
usar suas capacidades que o pensamento da crianca se desenvolve.

Todo esse processo educativo deve ser vivenciado intensamente pelo grupo escolar e
apropriado da melhor maneira possivel. Com isso, a crianca necessita registrar suas acfes para
poder compreender significantemente as suas ac¢des, que criou, inventou, descobriu,
apropriando-se, assim, do conhecido.

A escola ndo é um ambiente s6 de criancas e professores, mas sim um conjunto muito
mais amplo, todos que fazem parte da vida da crianca também sdo participantes de seu
desenvolvimento, pais, irmdos, amigos, a cozinheira da escola, as faxineiras, entre outros e todo
esse conjunto deve ser participante deste desenvolvimento. Chama-se a atencdo que sao Vvarios
os educadores da crianga, como com o0s pais, h4 uma infinidade de aprendizado que, em
conjunto com a professora, podem possibilitar a crianca a se desenvolver. (FREIRE, 1996)

Para as criangas se apropriarem da realidade é muito importante o professor instigar o
jogo simbolico, “pois ¢ através do jogo simbolico, do faz-de-conta, que a crianga assimila a
realidade externa - adulta — a sua realidade interna”. (FREIRE, 1996, p. 25)

Através das brincadeiras, a crianca Ié o mundo e, com isso, vai conhecendo e
construindo o seu conhecimento. Nesta hora, o professor consegue interagir com a crianca,
explicando e intervindo com suas orientagdes, lancando desafios, questionando o mundo que
os rodeia, pois, assim, o professor possui uma ferramenta de anélise, de acéo e de avaliagdo da

compreensdo da crianca.
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Serd preciso enxergar o simples, € preciso dar valor ao cotidiano infantil, fazendo
despertar, assim, a curiosidade na crianga e € preciso levar a sério 0 que as criangas perguntam.
Existem grandes possibilidades de interacdo com a crianca, possibilidades que estdo no
cotidiano infantil, instigando-nos descobertas e criagcbes para com as criangas.

Ao enxergar o simples, despertando a curiosidade da crianca, esta se colocando a crianca
como centro da aprendizagem, porém, como organizar uma proposta curricular que desperte o
prazer por aprender, além de proporcionar que este prazer esteja interligado com os
conhecimentos necessarios que a crianga precisa saber para compreender seu mundo?

Hernandéz e Ventura (1998) nos orientam a construir uma organizacdo curricular a
partir de projetos de trabalho. Esta proposta esta vinculada a dar significado ao que aprender?,
além da articulacdo?, previsdo®, sentido de funcionalidade®, memorizacdo compreensiva® e
avaliacdo® do processo de ensino e aprendizagem.

Segundo os autores, a fungdo do projeto “é favorecer a criagdo de estratégias de
organizacdo dos conhecimentos escolares em relacdo ao tratamento de informacao e a relacdo
entre os diferentes conteudos” (HERNANDEZ ¢ VENTURA 1998, p. 75), estabelecendo
relacbes com os problemas ou hipéteses que auxiliam os proprios alunos a construirem o seu
conhecimento, transformando os conhecimentos cientificos em possiveis saberes escolares.

Ao propor este tipo de metodologia com os alunos, é preciso levar em conta as demandas
qgue os alunos propdem, incentivados pelo seu educador, ou também as que surgem em
decorréncia do cotidiano infantil. Além do que, as buscas de informac&o e o levantamento das
hipoteses é uma tarefa conjunta do professor e dos educandos, a partir de suas proprias
possibilidades e recursos. Assim, os proprios educandos “descobrem que eles também tém uma
responsabilidade na sua propria aprendizagem”. (HERNANDEZ e VENTURA, 1998, p. 75)

Estabelecer uma proposta curricular que planeja suas agdes com metas e objetivos claros
é compreender que estamos passando por um momento historico, este que percebe a Educagéo

Infantil como uma etapa da Educacdo Bésica. Porém, também ndo podemos deixar de expor

! Dar sentido ao que aprender, segundo Hernandéz e Ventura (1998), é estabelecer conexdes com o que o aluno ja
compreende, elaborando hip6teses diante do desconhecido conhecimento.

2 Este termo, segundo os autores, € uma forma de interligar interesses, favorecendo a aprendizagem.

3 Aqui cabe, entdo, a previsdo do trabalho do professor, o qual organizara um roteiro dos conhecimentos,
conteudos, ponto de partida e organizacéo do projeto de trabalho.

4 A partir dos problemas abordados, dar sentido ao que esta se propondo com seus alunos, diante dos procedimentos
que esta desenvolvendo.

5 Quanto aos aspectos de informacdo, para assim se estabelecer novas aprendizagens e relagGes, é importante,
entdo, a memorizacao de outros saberes.

& A avaliacdo €, sobretudo, analisar ao longo de todo o processo as relagdes que se construiu de aprendizagem,
estabelecendo novos problemas a serem questionados, desencadeando, assim, novos projetos de trabalho.
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que ampliar nimeros de matriculas e expansdo desse nivel de ensino ndo é sinbnimo de
qualidade de ensino.

Muitos séo os fatores que influenciam para se constituir uma educacdo de qualidade.
Zabalza (1998) trouxe em seu estudo dez aspectos bésicos de qualidade, sdo eles: | —
Organizacdo de espacos, estes que deveriam ser organizados de formas em que as criangas
possam estar vivenciando préaticas significativas de aprendizagem; Il — Equilibrio entre
iniciativa infantil e trabalho dirigido no momento de planejar e desenvolver as atividades, onde
as criangas possam estar vivenciando préaticas que elas mesmas possam decidir o que queiram
fazer; 11l — Atencdo privilegiada aos aspectos emocionais, 0 qual o autor cita que esta é uma
condicdo basica para o desenvolvimento infantil; IV — Utilizacdo de uma linguagem
enriquecida, “é sobre a linguagem que vai sendo constituido o pensamento e a capacidade de
decodificar a realidade e a propria experiéncia, ou seja, a capacidade de aprender” (p. 51),
portanto ha a necessidade de proporcionar momentos rotineiros de desenvolvimento da
linguagem, onde a crianca tem a oportunidade de se expressar e expor a sua opinido para que,
assim, o educador consiga realizar a sua intervencdo e, consequentemente, a crianca se
desenvolver; V — Diferenciacdo de atividades para abordar todas as dimensdes do
desenvolvimento e todas as capacidades; VI — Rotinas estaveis; VII — Materiais diversificados
e polivalentes, ou seja, construindo um cenario estimulante para as criangas, que seja capaz de
“facilitar e sugerir multiplas possibilidades de acao” (p. 53); VIl — Atencéo individualizada a
cada crianga; 1X — Sistemas de avaliacdo; X — Trabalho com os familiares, construindo uma
escola aberta para os pais, onde as criangas conhecam cada vez melhor o seu meio de vida e
tornem-se donas de si mesma para ir crescendo com autonomia.

Além do mais, quando nos deparamos em discutir qualidade, também estamos falando
de metas a serem atingidas, sendo postas por politicas publicas que venham buscar melhor
qualidade de educacdo. Nesse sentido, para Kagan (2011, p. 64), “a melhor maneira de criar
qualidade para as criangas pequenas € pensar globalmente e concentra-se em desenvolver um
sistema de Educacdo Infantil”. Este sistema, segundo o autor, tem que contemplar elementos
como: regulamentacdo, mecanismos de financiamento do ensino, entidades gestoras
comprometidas com o propdsito, capacidade de formacgdo continuada de professores com
qualidade, parametros de avaliacdo do ensino, envolvimento da comunidade escolar e
vinculacdo das escolas com as esferas de servigos basicos de saude.

Portanto, ao expor todos estes aspectos, € possivel entender que muitos sdo os agentes

envolvidos nesse processo, mas sabe-se que os professores possuem tarefa fundamental. Para
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Kagan (2011), professores mais bem treinados, ou seja, com formacdo qualificada, conferem
melhor qualidade no andamento dos programas e elaboracdo de um sistema que busque a
qualidade de educacéo efetiva.

Nessa intensa busca de qualidade e reflex&o sobre a Educacgdo Infantil, o capitulo a
seguir estabelecerd o estudo da Proposta Curricular de Educacédo Infantil de Carlos Gomes.
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4 CURRICULO E CONHECIMENTO ESCOLAR: UMA ANALISE DA PROPOSTA
CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL DE CARLOS GOMES

Na historia, se faz o que se pode e ndo o que se
gostaria de fazer. Uma das grandes tarefas politicas
que se deve observar é a perseguicao constante de

tornar possivel “amanhd” o impossivel de “hoje”.
(Paulo Freire, 1992)

Diante das inquietaces particulares, foi exposta a epigrafe de Paulo Freire, 0o que
demonstra esta necessidade de refletir a propria realidade educacional. Além das grandes tarefas
gue se possui enquanto educador na atualidade, perante a qualidade na educacéo.

Em vista disso, ap0s ser realizado um pequeno estudo sobre as concepc¢des de infancia
ao longo dos tempos, na primeira se¢éo, e a relevancia do conhecimento escolar na educacgéo
infantil, na segunda secdo, neste capitulo, é dado um passo adiante na composic¢ao deste estudo.
Portanto, atribuiu-se centralidade ao documento do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da unica
Escola de Educacdo Infantil de Carlos Gomes, além do seu plano de ensino. Do ponto de vista
metodoldgico foi realizada uma abordagem qualitativa, por meio de uma pesquisa bibliografica
e de anélise documental. Referente a estes documentos, Ludke e André (1986, p. 39) afirmam
que estes “ndo sdo apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informagdes sobre este contexto”. Portanto, sdo considerados,
estes documentos, como fontes de informagdo sobre o comportamento humano, ou seja, da
proposta pedagdgica que a escola possui.

Nesta compreensdo, parte-se do pressuposto que o Projeto Politico Pedagogico é um
documento que confere identidade a escola, que, se construido com a autonomia, com a analise
da aprendizagem e da avaliagdo de todo processo, entre todos os envolvidos que dele
participam, o desenvolvimento profissional e pessoal pode ser aprimorado. Entende-se a escola
como um espaco de organizar e gerir o conhecimento, o qual deveria ser de todos e para todos,
formando, assim, uma sociedade cidadd com capacidade de insercdo social critica,
transformadora da sua realidade.

Nesse sentido, entende-se que a escola, como um todo, precisa possibilitar este acesso
e permanéncia para todo aluno. Para que isso ocorra, segundo Pimenta (1993), a escola
necessita propor principios norteadores para uma organizacdo nova de ensino, entre eles

destaca-se o Projeto Politico Pedagogico.
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O Projeto Politico Pedagdgico resulta da construgdo coletiva dos atores da Educacédo
Escolar. Ele é a traducdo que a Escola faz de suas finalidades, a partir das necessidades
que lhe estdo colocadas, com o pessoal - professores/alunos/equipe pedagogica/pais —
e com os recursos de que dispde. (PIMENTA, 1993 p. 02)

Refletindo a esse respeito, € interessante ponderar que cada escola deva repensar e
reformular seu Projeto Politico Pedagdgico anualmente, pois tudo se modifica, cabe a cada
instituicdo de ensino diagnosticar a sua realidade para que possa tragar caminhos em que seus
alunos possam adquirir todo conhecimento necessario para que possam desenvolver as
habilidades de operar, rever e transformar a sociedade em que vivem.

Segundo Boas (1998), a escola tem o direito e o dever de organizar o trabalho
pedagdgico que contribua para a formacao do cidaddo. Portanto, a reformulagdo do Projeto
Politico Pedagogico é uma funcdo essencial para a razdo da existéncia da escola, que é
proporcionar o aprendizado de seus educandos.

Além disso, a escola, como espaco de produzir e transmitir o conhecimento construido
historicamente, possui um valor fundamental para a sociedade. Este valor tem as normatizagdes
na legislacdo brasileira sobre qual € o seu papel, o qual encontra-se na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, no Art. 12, que os estabelecimentos
de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de
elaborar e executar sua proposta pedagdgica. Portanto, o PPP é um documento oficial da escola,
com grande importancia para o andamento da escola como um todo.

Este documento deveria ser uma construcdo coletiva, e ndo pode ser um documento
anexado e esquecido nos arquivos da escola, precisa permanecer em constante reflexao e,
também, a disposicdo de todos os envolvidos no processo escolar para que saibam as demandas
dos demais membros da escola, de modo que todos cheguem a um acordo sobre qual € o melhor
meio de resolugdo de um problema ou para o desenvolvimento de propostas para melhoria da
escola. Assim, conforme Veiga (2003, p. 57), “[...] o projeto da escola é agdo consciente e
organizada porque é planejado tendo em vista o futuro. Projetar-se ¢ langar-se para o futuro. E
um instrumento que visa orientar os desafios do futuro. E o futuro ndo est4 dado, néo é algo
pronto”.

Cabe a escola com uma gestdo democratica encontrar caminhos para que se busque uma
educacdo de qualidade dentro de sua realidade, discutindo os problemas enfrentados,
procurando alternativas viaveis a efetivacdo do seu objetivo, a saber, a construcdo de um
processo democratico de decisfes, que visa eliminar as relacbes competitivas, corporativas e

autoritarias, rompendo com a rotina burocratica no interior da escola.
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A Proposta Curricular analisada é da Escola Municipal de Educacdo Infantil Belo
Horizonte, situada no municipio de Carlos Gomes, esta € a Unica escola que oferece matriculas na
Educacao Infantil no municipio e situa-se em area rural, atendendo 60 alunos, de faixa etaria dos 2
a 5 anos, a qual ndo demonstrou resisténcia ao apresentar os documentos e possibilitar a analise
desta pesquisa.

Para tanto, ao analisarmos a Proposta Curricular da escola, foi possivel encontrar o
historico da mesma. Para Salles e Farias (2012), ao conhecer 0 momento historico da escola é
possivel pensar na proposta futura, estabelecendo mudancas e transformacgdes nas propostas
pedagogicas. Além, disso, foi possivel perceber que a proposta curricular expde o contexto
sociocultural, trazendo aspectos da cultura do municipio, seguindo assim, principios das

Diretrizes e Bases da Educacdo, o qual afirma:

As instituicdes, necessariamente, precisam conhecer as culturas plurais que
constituem o espago da creche a pré-escola, a riqueza das contribui¢des familiares e
da comunidade, suas crencas e manifestacfes, e fortalecer formas de atendimento
articulados aos saberes e as especificidades étnicas linguisticas, culturais e religiosas
de cada comunidade. (BRASIL, 2009, p.11)

Outro aspecto analisado foram as concepg¢es norteadoras do trabalho, onde encontram-
se expostas a concepcdo de sociedade, de escola, de educacdo, da propria Educacdo Infantil, do
professor, este que é concebido como educador pesquisador, concepcéo de crianca e de infancia,
concepcao de aluno e da familia. Isto nos remete ao fato de que esta discussdo foi realizada, e
ao oportunizar esta discussao é dada a chance de revelar e discutir crencas e valores, resta-nos
instigar a pesquisar se estas concepc¢des sao postas em praticas.

Seguindo a mesma légica de analise, 0s objetivos gerais da escola e especificamente da
Educacdo Infantil estdo estabelecidos, onde é possivel perceber que o objetivo geral é
proporcionar situacdes prazerosas de aprendizagens e descobertas, com atencdo no
desenvolvimento integral, para a formacéo do cidad@o consciente de seus direitos e deveres
(CARLOS GOMES, 2015, p. 20). Este objetivo esta interligado com objetivos especificos,
estabelecendo que para a Educacéo Infantil & necessario aprender a conhecer, a fazer, a conviver
e a ser, criando condicdes diversas de estimulacdo, de aprendizagens significativas e
desafiadoras, para que a crianca valorize os conhecimentos que tem, estimulando a curiosidade,
apropriando-se de novos conhecimentos para, assim, desenvolver-se. (CARLOS GOMES,
2015)

Estas relacbes estdo estabelecidas, porém, ndo é especificado como deve ser esta
organizacdo de trabalho. Isso nos remete uma certa fragilidade na proposta, € somente

concebido o curriculo de forma geral, o qual € possivel encontrar as contribui¢cdes dos autores
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como Piaget, Vygostsky, Wallon, Emilia Ferreiro, entre outros mais em relacdo a uma revisao
conceitual ou mesmo como um rol de autores pesquisados. Falta a clareza para traduzir dessas
concepcdes, dessas teorias, 0 que se entende por curriculo para este publico em especial.

Ao estabelecer como serdo organizados os mecanismos de aprendizagem, seria possivel
compreender se a escola trabalha por projetos, por lista de atividades ou por temas geradores.
Ao sentir essa necessidade dessa compreensdo, surgiu a necessidade de analisar, também, o
plano de ensino da escola, este que descreve os conteudos a serem trabalhados.

Os planos de ensino, ou de estudo, segundo Sartori e Pierozan (2015, p. 169),
configuram um projeto educativo da IE, “cujo horizonte se situa para além da estreiteza de uma
base curricular”. Eles necessitam contemplar uma matriz curricular que considere os contetdos
distribuidos nas suas necessidades de tempos. Os planos de ensino séo a extensdo do PPP e
devem ser construidos coletivamente, envolvendo e responsabilizando os agentes da educacéo
quanto as acdes estabelecidas nas suas praticas pedagdgicas.

O plano de ensino, o qual ndo é identificado nem no PPP e nem em seu cabecalho,
consiste em um documento da escola, onde se encontra uma listagem de contedos de Lingua
Portuguesa, Matematica, Estudos Sociais, Ciéncias, Artes/Musica e Ensino Religioso e suas
respectivas habilidades e competéncias’.

Nesse viés de andlise, sem querer desprestigiar, mas com cuidado para se buscar
estabelecer uma critica construtiva desta proposta, € instigante o questionamento de como estédo
sendo organizados estes contetidos para que, assim, haja uma dinamizacéo do curriculo o qual
as criangas, como sujeitos historicos, estejam desenvolvendo as situacdes de aprendizagens
significativas, como exposto no objetivo geral da escola, de forma autbnoma, sendo
protagonistas do seu processo de aprendizagem.

Diante destas consideragdes, compactuamos com 0 exposto por Young e Moore (2001)
ao defenderem duas teorias do conhecimento escolar — tradicionalismo neoconservador /
tradicionalismo técnico e realista / social — e, a partir desta, conceber dos conceitos basicos,
como o curriculo instrucional e o curriculo de identidade.

Subentende-se que a proposta curricular, especificamente o plano de ensino ou de
estudo, seria um curriculo baseado nos conceitos instrucionais, pois é legitimado como um
conhecimento a ser transmitido, estando organizado devidamente em um plano, com
valorizagdo da “experiéncia de submissdo de um sujeito a regras de uma disciplina escolar e

torna-lo um tipo de pessoa que se espera”. (MOORE, YOUNG, 2001, p. 199)

7 Assim denominadas pela escola.
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Nesse sentido, a escola, de um modo geral, organiza uma estrutura curricular que é
muito polémica, pois o processo de transformacéo do conhecimento em conhecimento escolar
ndo obedece a nenhuma regra matematica, ou a qualquer decisdo neutra, sendo, assim,
confinado a um jogo de poder. (PACHECO, 2006)

N&o foi possivel perceber nos documentos consultados aspectos sobre esse conjunto de
praticas curriculares, nem mesmo como buscam estabelecer a organizacdo dos tempos, como a
rotina da escola, o periodo de adaptacgéo, tanto de forma institucional, como também do préprio
cotidiano escolar.

Além do mais, ndo esta explicito como acontece a organizacdo dos espagos, 0 qual
deveria atender as necessidades da crianca e da diversidade do curriculo. Para Salles e Farias
(2012), a organizacdo dos espacos permite vivéncias corporais, a imaginacdo, O
desenvolvimento do brincar, das demais linguagens, o contato com a natureza, a ampliacéo do
universo cultural, o autocuidado, a apropria¢do dos conhecimentos.

Salles e Farias (2012) acrescentam que é preciso explicitar na Proposta Curricular as
maultiplas relacBes que sdo estabelecidas entre os diversos atores envolvidos no trabalho, porém,
ndo foi possivel encontrar estas relacdes no PPP analisado. Além do mais, segundo os autores,
esta organizacao deve estar pautada com principios éticos de respeito, tolerancia, solidariedade,
cooperacdo, bem como pelo uso do dialogo como forma de resolver assuntos pedagdgicos,
como de possiveis conflitos surgidos.

Dessa maneira, € também necessario estabelecer e organizar formas e instrumentos de
trabalho do professor, expondo como é o planejamento das atividades, como se dardo 0s
registros, as justificativas dessa utilizacdo, buscando coeréncia com o que se concebe com as
concepcdes da crianca e do desenvolvimento infantil. (SALLES e FARIAS, 2012)

O parecer das DCNEIS enfatiza a importancia da intencionalidade no planejamento,
afirmando:

[...] as préticas que estruturam o cotidiano das institui¢ces infantis devem considerar
a integralidade e a indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva,
cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural das criangas, apontar as
experiéncias de aprendizagem que se espera promover junto as criancas e efetivar-se

por meio das modalidades que asseguram as metas educacionais de seu projeto
pedagdgico. (BRASIL, CNE/CEB, 2009, p.6)

Mediante esta citacdo, é necessario destacar que estas intencionalidades, por parte das
situacOes de aprendizagem estabelecidas, deveriam abranger as diversas dimensdes da crianca.

Portanto, cabe a ousadia dos professores e da gestdo da escola manter e oferecer dialogo entre
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0s agentes da educacdo. No entanto, Freire (1997, p. 87) adverte que “se os sujeitos nada
esperam do seu que fazer ndo ha a possibilidade de dialogo”.

Portanto, estas formas de como acontece o planejamento necessitam estar presentes na
Proposta Curricular, de forma que reafirme a Educacdo Infantil “como espaco e tempo de
aprendizagem para e entre criangas e adultos, intermediados pelo mundo”. (JUNQUEIRA
FILHO, 2011, p 49)

Nesse viés, ¢ importante compreender que as selecdes dos “conteudos-linguagens”
devam buscar responder questionamentos, produzindo inquietac¢Ges, tanto do professor como
da crianga, segundo Junqueira Filho (2011), é necessario desenvolver oportunidades que tanto
professor e educando estejam buscando entender quem elas sdo, como elas funcionam, como
elas se produzem e como € que funciona a produ¢do do mundo em que vivem,

Levantar questionamentos é buscar respostas, isto nos remete a uma outra metodologia
de trabalho: a de projeto. Segundo Barbosa (2008, p. 24) “conhecer ¢é estabelecer didlogo com
a incerteza”, portanto, estabelecer relacdes, buscar resposta para 0s questionamentos. Hoje,
introduzir na escola de Educacdo Infantil um curriculo apenas disciplinar, ou simplesmente
manté-lo, é, segundo Barbosa (2008), seguir na contramdo da constru¢do do conhecimento
cientifico que, neste momento, realiza uma relacdo sistémica. Portanto, ndo fica claro que a
escola trabalha por projetos e nem mesmo com contetdos-linguagem, reforcando a ideia de
que, aparentemente, ndo se encontra uma logica que mostre como o curriculo da Educacéo
Infantil est4 organizado, o que se privilegia e como se pensa a forma de trabalhar nesse
segmento.

Outro ponto ndo encontrado, e que mereceria ser discutido no PPP da escola, é a
organizacdo dos profissionais e condi¢coes de trabalho. Apesar de estarem registradas algumas
contribuicdes de cada agente envolvido no processo de ensino, ndo foi possivel compreender
os elementos e as condic¢bes de trabalho dos profissionais, como que acontece a formacao
continuada dos professores, carga horaria de planejamento, momentos de aprofundamento
tedrico-praticos e de trocas de experiéncias entre os educadores, ressaltando o direito de
condigdes de trabalho dos profissionais.

N&o costa no documento a organizacao do trabalho com a relagdo a comunidade escolar,
quais sdo as formas de relagbes com os pais, como se articulam as formas da crianga sentir
pertencimento aquela realidade, elaborando formas da familia participar efetivamente na
escola, buscando construir uma instituicdo que trabalhe em conjunto com os familiares na

educacéo das criangas.
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A escola, assim nos parece, deveria compreender que as praticas pedagdgicas,
estabelecidas para o desenvolvimento do educando, devem estar relacionadas ao contexto do
aprendiz, incentivando-o a buscar aprender. Para isso, ha a necessidade de trabalhar em
conjunto com a comunidade escolar como um todo.

E importante ressaltar que a proposta curricular concebe a avaliagdo como processo
continuo, investigativo, buscando avaliar os processos de apropriacdo de conhecimento, bem
como das diversas formas de aprendizagem e desenvolvimento.

Além disso, a escola expds no PPP a importéncia da inclusdo percebendo o importante
papel da escola, da necessidade de incluir a crianga com deficiéncia, percebendo suas
particularidades, adequando metodologias de trabalho, para que o aluno possa se desenvolver,
intervindo no seu meio e na sua realidade.

Também ¢é possivel perceber as metas estabelecidas pela escola, mostrando-se
preocupada com avangos quanto a educacdo, projetando formas, buscando um rumo, uma
direcdo, possuindo, assim, um compromisso sociopolitico coletivo com a formacao do cidadao
para a sua sociedade.

Portanto, ao analisar estes documentos da escola, é possivel perceber que muito temos
a avangar, em termos de qualidade na educagéo, onde as instituicbes possam estar conscientes
de seu papel perante a sociedade. Para tanto, na proxima se¢do serdo abordados os desafios da

atualidade.



50

5 DESAFIOS DA CONTEMPORANEIDADE

Entdo eu trago em minhas raizes crianceiras a visdo
comungante e obliqua das coisas [...] Eu tenho que
essa visdo obliqua vem de eu ter sido crianca em
algum lugar perdido, onde havia transfusdo da
natureza e comunhdo com ela. Era um menino de
bichinhos. Era 0 menino e o sol. O menino e o rio.
Era 0 menino e as arvores.

“Manoel por Manoel” (Manoel de Barros, 2003, p.3)

Esta provocacdo do autor Manoel de Barros nos coloca o desafio na reformulacdo das
propostas curriculares e pedagogicas para a Educacdo Infantil de descobrir parte da vida, de
buscar nessa vida o que dela foi negado, reinventar o significado, desafio que se coloca para a
propria humanidade. “E preciso aprender a deixar rastros”. (NUNES, 2009, p.40)

A busca constante de superar desafios do contexto escolar é desenvolver a consciéncia
por parte de gestores e professores que o curriculo, ou a proposta curricular, ndo é algo estatico,
mas estd sempre em aperfeicoamento e transformacdo. (SANTOS, 2007). Portanto, esta
transformacao necessita ser preocupacéo de todos para efetivarmos estas propostas em praticas
pedagdgicas de qualidade, que propdem situacbes de aprendizagem significativas.

Estes desafios estdo relacionados com a superacao de perceber a escola como um espago
de gerir conhecimento, e ndo mero espaco assistencialista que vem a resolver apenas 0s
problemas sociais. Young (2001) afirma que muitas politicas educacionais estdo mais
preocupadas em resolver os problemas sociais do que desempenhar sua real funcdo, que é o
desenvolvimento intelectual do aprendiz.

Além de muitos aspectos relacionados a qualidade de educagdo, como citado em secoes
anteriores, o professor ocupa lugar de destaque para perceber e compreender o conhecimento
escolar e a experiéncia social como indispensaveis para que o aluno compreenda, modifique,
estude e reconstrua a sua realidade. Nesse sentido, Libaneo (2002, p.13-14) argumenta que:

A qualidade das aprendizagens dos alunos depende de qualidade do desempenho
profissional dos professores e essa qualidade, no geral, tem sido extremamente
precaria. Convém temos senso de realismo: a precariedade da formacao profissional
dos professores esta implicada nos baixos resultados da aprendizagem escolar. Ha,
certamente, professores com nivel de competéncias e habilidades profissionais social
e eticamente comprometidos com seu trabalho. Entretanto, as deficiéncias de
formacdo inicial e a insuficiente oferta da formagdo continuada, aliadas a outros

fatores desestimulantes, tém resultado num grande contingente de professores mal
preparados para as exigéncias minimas de profissao [...]



51

Portanto, esta reflexdo ndo entende que qualidade da educagdo é concebida somente
com acdes articuladas dos professores, nem possui a ousadia de sobrecarregar o papel que o
educador desempenha na educacdo, porém, se entende que ele desempenha uma funcéo
importante para superar diversos embates pedagogicos praticados pelas escolas na atualidade,
embates como o distanciamento da teoria com a prética pedagdgica.

Desse modo, um outro desafio da contemporaneidade é de construir um curriculo
identidade (Young e Moore, 2001), este que revela a natureza historica e social do
conhecimento, sendo compreendido como uma construcdo social, cultural e ideoldgica, isto €,
um processo politico e deliberativo, em que o conhecimento escolar ndo se reduz apenas a
formas existentes de conhecimento, supostamente repressivas e dominantes. (PACHECO,
2006)

O curriculo necessita ser construido de uma forma interdisciplinar, com abordagem dos
estudos culturais, preferindo os termos da comunidade, territdrio, identidade e agente propulsor
das tematicas de multiculturalismo e da diversidade. (PACHECO, 2006)

Organizando, assim, formas que considere os processos de organizacao, sistematizacao
e de selecdo dos conhecimentos a serem ensinados na escola (MOREIRA, 2005), que considere
0 conhecimento como conhecimento, ndo como instrumento de formagdo para a
conscientizacao e para a promocao humana. (MULLER, apud PACHECO, 2006)

Os professores comprometidos com sua funcdo social devem estar preocupados e
comprometidos com a educacgdo de seus alunos, sem deixar de questionar a importancia e a
relevancia daquilo que estdo ensinando (SANTOS, 2009). Porém, o que € ensinar? Este
guestionamento, pode-se afirmar, que é um desafio da atualidade, pois existem muitos
posicionamentos a serem refletidos. Santos (2009) nos coloca que ha os que defendem que a
escola deva proporcionar aos alunos de classes menos favorecidas a possibilidade de aprender
0s conhecimentos cientificos, as obras literarias, enfim, a producéo cultural mais prestigiada,
sendo a escola o Unico ambiente de conhecimento destas criancas, Porém, ha outros que
defendem a ideia de um conhecimento universal. Nesse sentido, o curriculo deveria expressar
a diversidade cultural existente em uma sociedade.

Neste embate, Santos (2009, p.13-14), nos instiga a questionarmos, levando em

consideracdo que os contetdos selecionados incluam algumas ideias em comum.

A primeira delas é que os contetdos selecionados devem ser relevantes socialmente
e, a0 mesmo tempo, devem atender o nivel de desenvolvimento das criangas e dos
adolescentes. Em segundo lugar, estes contetidos devem envolver questfes da vida
cotidiana, permitindo ao aluno construir conhecimentos e habilidades em varias
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ordens [...]. Em terceiro lugar, os contetdos curriculares devem permitir que os alunos
desenvolvam sua capacidade de argumentacdo, de questionamento, de critica e sua
capacidade de formular propostas de solucdo de problemas detectados.

Para tanto, é necessario pensarmos que a educacdo, em busca constante de melhorias,
torne o sujeito capaz de se mover em seu cotidiano, além da transformacao do seu contexto,
facilitando, para o aluno, um bom desempenho no mundo imediato, a habilidade de transcender
suas experiéncias culturais, a capacidade de autorreflexdo, a compreensao da sociedade em que
esta inserido, bem como o dominio de processos de aquisicdo de novos saberes e conhecimento.
(MOREIRA, 2009)

Nesse sentido, compreender estes mecanismos citados é de suma importancia, mas para
alcarmos estes objetivos, em situacdes reais nas salas de aula, como também na escola como
um todo, é imprescindivel compreender o educando em suas diferencas, e também é preciso
romper estruturas fortemente herdadas da educacdo tradicional, sendo o professor como
executor de préaticas planejadas que ele consiga romper com métodos que almejam estes
objetivos, desde que se avaliados de forma critica, e ndo cabem mais na escola de hoje.

O encontro de diversas formas de ver o mundo possibilita um didlogo constante,
enriguecendo, assim, o espaco pedagogico. (NUNES, 2009). Para a autora, estas diversas
formas nos indagam a compreendermos a crianca e as culturas infantis e como estas estdo
relacionadas com as diferencas.

Pensar um curriculo, como algo préprio da escola, e como a sua identidade, é criar
mecanismos de gestdo e da comunidade escolar que proporcione um didlogo constante, que
estabeleca, segundo Nunes (2009), um ponto de partida e de chegada, que proponha caminhos
e estratégias, inclusive as restricbes concretas que devem ser superadas pouco a pouco, por
meio do confronto entre as metas planejadas e as limitacGes objetivas da natureza politica,
administrativa e material que se refletem no dia a dia da escola.

Toda proposta curricular pedagdgica para Souza e Kramer (apud NUNES, 2009) é um
desafio, mas este desafio deve estar ancorado em estabelecer relac6es entre todos os envolvidos,
onde todos sintam-se pertencendo a instituicdo. E que este espaco facilite as interacdes e 0s
confrontos entre as criangas, produzindo, assim, a chamada cultura de pares. Estas relacdes
necessitam ser planejadas em espagos que compartilnem experiéncias, vivéncias entre crianca
e as familias.

Segundo Nunes (2009), é preciso pensar criticamente o cotidiano, que muito mais que

uma rotina cansativa e exaustiva, as propostas pedagdgicas possam caracterizar esta rotina
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como um lugar de producdo, transgressdo, como um espaco para o ludico, o afetivo, o artistico,
a criacdo e a troca. Isto nos remete a um grande desafio, pois quem esta vivenciando a escola
no dia a dia percebe as poucas a¢des que sdo desenvolvidas envolvendo todos estes aspectos.

Além destes desafios citados, a IEI deve assumir o comprometimento de superar a
funcdo assistencialista, ou, ainda, a mera preparacdo para o Ensino Fundamental para uma
funcdo que a estabeleca como espaco de aprendizagem, de formacdo cultural, que leve as
linguagens das criancas como principios para o seu planejamento, sempre buscando momentos
constantes em que as criangas possam brincar, pois esta atividade, para muitos autores, é a
possibilidade da crianca internalizar e se desenvolver, e é por meio do brincar que a crianca esta
aprendendo e conhecendo o mundo que a rodeia. (NUNES, 2009)

Para tais compreensdes, é de fundamental importancia a formacdo continuada dos
professores para que compreendam toda a sua fungéo social, onde consigam estabelecer uma
proposta curricular real, consciente, o qual possa praticar em seu dia a dia na sala de aula, onde
Ihe seja dado as criangas o direito de participar de situacdes e experiéncias de fantasia, criadas,
recriadas e partilhadas nas suas relacGes em sala de aula. (NUNES, 2009)

N6voa (2006) nos traz trés grandes dilemas da escola com desafios do trabalho da
educacdao e do mundo contemporaneo. O primeiro é a escola estabelecer com prioridade a
aprendizagem do aluno, € preciso, para o autor, aprender a aprender. Outro grande desafio é
estabelecer a escola como comunidade e ndo para a sociedade, proporcionando aos estudantes
irem além, respeitando as origens. Segundo Philippe Meirue (apud NOVOA, 2006), é preciso
que as criangas se sintam suficientemente semelhantes para poderem falar umas com as outras
e suficientemente diferentes para terem qualquer coisa a dizerem umas as outras. E um terceiro
grande dilema e desafio da escola contemporanea € conceber a escola como uma Instituicéo,
muitos a veem com um servico a ser prestado para as familias e para as criangas. Para o autor,
na sociedade do conhecimento, s6 ha uma maneira de incluir, € conseguir que as criancas
adquiram o conhecimento.

Para tanto, a reformulagdo da proposta curricular, ancorada em todos estes aspectos
citados nesta se¢do, é lancada como desafio a todos educadores comprometidos com o seu
trabalho e, principalmente, compreender a educacéo brasileira como emancipadora dos sujeitos,
ndo mera ferramenta de subordinacdo de uma sociedade injusta e de muitas desigualdades

sociais.



54



55

6 CONCLUSAO

No presente trabalho, teve-se como proposito estabelecer uma reflexdo critica sobre a
organizacdo curricular da Educacéo Infantil, com énfase na realidade educacional do municipio
de Carlos Gomes, no ambito de perceber se realmente esta instituicdo organiza seu curriculo,
de modo que as préaticas pedagogicas estejam ligadas ao conhecimento em meio as suas relacées
sociais, as quais garantam determinadas aprendizagens consideradas valiosas neste periodo e
tempo historico que as criangas estao vivenciando.

Analisamos, assim, especificamente o documento do PPP e do Plano de Ensino da
escola, o que proporcionou um conhecimento de como a escola concebe a Educacéo Infantil,
bem como quais os conteidos que considera importantes nas praticas pedagogicas.

Apbs o desenvolvimento deste estudo, constatou-se uma fragilidade quanto a
estabelecer uma proposta curricular consciente, expressando, assim, 0 como organizar as
praticas pedagogicas.

Evidenciou-se que a escola concebe seu historico, suas concepgdes, possui objetivos de
ensino, possui um referencial teérico, porém, nao estabelece os mecanismos de como proceder
com seus objetivos, além do mais, como a escola podera proporcionar aos educandos aprender
a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e a ser? Quais as metodologias utilizadas?
Como é a forma de planejamento dos professores, tanto diarios como mensais? Como se da 0s
registros em sala de aula, tanto das préaticas pedagdgicas como dos proprios alunos?

Contudo, restou, a partir destas analises, estes e varios outros questionamentos a respeito
da constituicdo de uma Proposta Curricular. Percebeu-se fragilidade, no que se refere a
possibilitar o aluno aprender a aprender, impossibilitando, quanto aos aspectos metodolégicos,
os professores compreenderem e possuirem este documento como guia de trabalho.

Ao analisar o plano de ensino, evidenciou-se mais fragilidades, pois constatou-se uma
listagem de contetidos e habilidades a serem vencidos, e ai surgem mais questionamentos.
Como estes conteudos estdo despertando, no aluno, a vontade de aprender? E a partir disso,
como estes conhecimentos estdo sendo relacionados a realidade do educando? Para que assim
os contetidos especificos contribuam para a formacgéo do sujeito. Young (2011) nos aponta a
importancia de trabalhar com saberes comunitarios que se referem a cultura local do aprendiz,
porém, isto ndo se evidenciou nesta proposta curricular analisada.

Além do mais, ao evidenciar uma listagem de contetdos no plano de ensino a serem
transmitidos, o qual nos remete certa necessidade de reflexdo e compreensédo em estabelecer

uma proposta curricular de trabalho, instiga-nos questionamentos de como séo as propostas
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pedagogicas, pois nos indaga se esta listagem de contedos esta sendo significativa ou esta
tendo fim em si mesma, passando por diferentes atividades, ndo desenvolvendo aprendizagens
consistentes.

Ao contatarmos um curriculo disciplinar, evidencia-se uma emergéncia da escola sair
da sua funcéo de transmisséo de conhecimentos para assumir a capacidade de atuar e organizar
0s conhecimentos em funcdo das questdes que se levantem (BARBOSA & HORN, 2008). Para
tanto, é necessario estabelecer formas de planejar uma proposta de trabalho.

O planejamento organiza, sistematiza, disciplina a liberdade individual e coletivamente.
Ele nos dé paradigmas para o exercicio da pratica pedagogica (FREIRE, 2008). Nesse sentido,
ha a necessidade de criar formas de planejamento que estejam alicercados a acao criadora.

Além disso, ha a necessidade de planejar, de forma consciente, que favoreca a criagdo
de estratégias de organizacdo de conhecimentos escolares. Isto, segundo Fernandes e Ventura
(1998), se dé& através da perspectiva de organizacdo de trabalho a partir de projetos de trabalho,
pois estas estratégias estdo relacionadas as informacdes, as relagdes entre os diversos contelidos
em torno dos problemas ou hipdteses que facilitem aos alunos a construcdo de seus
conhecimentos, a transformagdo da informacdo procedente dos diferentes saberes em
conhecimento proprio.

Apbs a realizacdo deste estudo, pode-se dizer que a principal aprendizagem deste
percurso foi a importancia da construcdo coletiva do curriculo (PACHECO, 2007), a
interferéncia e a contribuicao deste na formacao do sujeito e a busca de sentido e significado na
aprendizagem (SANTOS, 2007). Desse modo, € necessario conceber que os estudantes tenham
acesso ao que ndo tem em sua realidade, assim, possibilitando conhecer o que ainda nédo
conhecem, se colocando como sujeitos ativos em sua aprendizagem.

A partir deste trabalho de conclusdo de curso, e das intensas reflexdes durante a
trajetdria académica, € evidente a necessidade de reconstruirmos o sentido pedagogico da
escola, ou seja, focalizando o0s conhecimentos escolares, proporcionando situagoes
significativas de aprendizagem para com os educandos.

Muitos questionamentos surgiram a partir desta analise, isto nos indaga e nos instiga a
muitos desafios, a procurarmos estabelecer formas do fazer pedagdgico, para, assim,
proporcionar aos educandos uma escola de qualidade, democratica, eficaz em suas praticas.
Para tanto, percebe-se a necessidade da pesquisa permear as praticas pedagogicas. O professor
da Educacdo Bésica deve possuir esta necessidade, bem como deve possui estrutura para que

iSSO ocorra.
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