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RESUMO

O presente estudo intenta apresentar um levantamento das producdes cientificas a partir da
andlise dos trabalhos das Reunides Anuais (RA) realizadas pela Associacdo Nacional de Pds-
graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), em 2011, 2012 e 2013. As producdes
analisadas desta associacdo se referem ao Grupo de Trabalho (GT) 18 denominado de
Educacao de Pessoas Jovens e Adultas (EJA). Nestes trés anos, este GT publicou no total de
62 trabalhos, entre artigos e posteres. A leitura e andlise destas publicacdes sdo em razdo a
grande relevancia das pesquisas desta associacdo para a comunidade académica e para o
desenvolvimento da politica educacional no Pais. A pesquisa objetiva identificar e analisar
como estdo sendo abordadas e problematizadas as questdes relacionadas a Educacdo de
Jovens e Adultos pelos pesquisadores da ANPEd. A metodologia utilizada foi a analise
documental das publicacbes do GT 18, nas 342 352 e 36 reunides anuais divulgadas no site
dessa associacdo. Além de analisar as tematicas abordadas, buscou-se extrair atraves da
leitura destes trabalhos, as principais carateristicas abordadas pelos pesquisadores desse GT.
O referencial teorico esta baseado nos trabalhos apresentados por este grupo, durante os trés
anos delimitados pela nossa pesquisa. Os trabalhos pesquisados apontam avangos e
retrocessos na Educacdo de Jovens e Adultos, tanto em relacdo as politicas publicas quanto
aos caminhos trilhados nas escolas que oferecem essa modalidade de ensino. Conclui-se que é
preciso avancar em relacdo a EJA, evidenciando um compromisso politico e pedagogico de
carater afirmativo, e ampliar as acdes desse programa de governo.

Palavras-chave: ANPEd. EJA. GT. PublicacGes. Pesquisadores.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - 342 Reunido Anual da ANPEd - 2011 .......cccoviiiiiiiiiicieieeee e 15
Quadro 2 - 352 Reunido Anual da ANPEd - 2012.......cccoiiiiiiiiiiiiieecre e sre s 29
Quadro 3 - Distribuigéo dos Livros do Programa Brasil Alfabetizado............cc.cccoovviiiiinnnn. 32

Quadro 4 - 362 Reunido Anual da ANPEd - 2013.........ccoieiiiiieiieer et 39



ANPEd
CAVG
CES
CNEA

CONFITEA

EJA
ENCCEJA

FNDE
FUNDEB
GT

IES

IFE

IFRN

IFSC
INEP

LDB

MEC
MOBRAL
PAS

PBA
PEJA
PNAA
PNE
PNLA

PPP
PROEJA

PROJOVEM

TOPA

LISTA DE SIGLAS

Associacdo Nacional de Pés-Graduacgdo e Pesquisa em Educacao
Conjunto Agrotécnico Visconde da Graca

Centro de Estudos Supletivos

Campanha Nacional de Erradicagcdo do Analfabetismo
Conferéncia Internacional de Educagédo de Adultos

Educacéo de Jovens e Adultos

Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e
Adultos

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo

Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacgdo Béasica
Grupo de Trabalho

Instituicdo de Ensino Superior

Instituto Federal de Educacéo

Instituto Federal de Educagéo Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte

Instituto Federal de Santa Catarina

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira

Lei de Diretrizes e Base no Brasil

Ministério da Educacao

Movimento Brasileiro de Alfabetizacédo

Programa Alfabetizacdo Solidaria

Programa Brasil Alfabetizado

Programa de Educacdo de Jovens e Adultos

Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos

Plano Nacional de Educacéo

Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizagéo de
Jovens e Adultos

Projeto Politico Pedagogico

Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens

Todos Pela Alfabetizacao



UFMG
UFV
UNESCO

USP
RA
SME/RJ

Universidade Federal de Minas Gerais

Universidade Federal de Vigosa

Organizacdo das NagGes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura

Universidade de Sao Paulo

Reunides Anuais

Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro



SUMARIO

L INTRODUGAOD ...ttt sttt ettt ettt en st n s 12
2 CONTEXTUALIZANDO A 342 RA DE 2011 E SUAS PRODUCOES ........................ 15
2.1 ABORDAGENS SOBRE EJA ..ottt 16
2.2 O PROEJA PRESENTE NAS PUBLICAGOES. ..o 22
2.3 ENCCEJAPRESENTE NESTA REUNIAO ANUAL ......cooveieieieeeeeeeeveee e 24
2.4 PESQUISAS DE CASOS......oouieeieeieteteieeieseeeeeseeses e ses s ses s ass s assasssssessesses s 25
2.5 ABORDAGENS SOBRE CURRICULO.......cooouieeeeeeeeie et 27
2.6 CONSIDERACOES SOBRE AS PUBLICAGOES.........c.oooeeiereeeceeeeee e 28
3 CONTEXTUALIZANDO A 352 RA DE 2012 E SUAS PRODUCOES ..........ccccevue.e. 29
3.1 ABORDAGENS SOBRE EJA .......oouiieieieeeeesieesesesee e eessies s ien s 30
3.2 ABORDAGENS SOBRE PROEJA ........ooeeriereseeieeiee s sssessien e 34
3.30PROJOVEM PRESENTE NAS PUBLICAGOES .......ooceviveveeeeeeeeeveeeeeeeeneaan, 36
3.4PESQUISAS DE CASO......ooouieeeeereeeseeeeetesiesieeeesaesaeses s ses s assasss s s, 37
3.5 CONSIDERACOES SOBRE AS PUBLICAGOES........ooooieeeceeeeeee e, 38
4 CONTEXTUALIZANDO A 362 RA DE 2013 E SUAS PRODUCOES. ........................ 39
4.1 ABORDAGENS SOBRE EJANA 36 RA .....coovveeeeeeeieeeeeieeesseseesiessee s 39
4.2 0 PROEJA PRESENTE NESTA REUNIAO ANUAL ......oovvevereeeeeeeeee e 42
4.3 ABORDAGENS SOBRE O PROJOVEM URBANO ........c.ooovrvrreeereieriersreeeeienineons 44
4.4 ABORDAGENS SOBRE PESQUISAS DE CASO ......coovieeeerereeeeeiesieesessesise s 44
4.5 CONSIDERAGCOES SOBRE AS PESQUISAS.......oooieieeeveeeeeeieeeeeeeeee e, 47
5 CONSIDERACOES FINAIS ...t see e ses e sesses s 49

B REFERENCIAS ... e e e et e e oo e e et e e e e et e s e e e e e s er e e ereer e 52



12

1 INTRODUCAO

O presente trabalho intenta apresentar um levantamento, com leitura e andlises, das
producdes cientificas dos saberes a respeito da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a partir
da andlise dos artigos e pdsteres apresentados nas trés Ultimas ReuniGes Anuais (RA) da
Associacdo Nacional de Pdés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), na esfera do

Grupo de Trabalho (GT) 18, denominado “Educag¢ao de Pessoas Jovens e Adultas”.

A escolha em analisarmos as produgdes de um grupo de trabalho integrante da
ANPEd, teve como premissa a significancia desta Associa¢cdo no mundo académico. De
acordo com o site oficial da ANPEd, esta é uma sociedade civil sem fins lucrativos, e destaca

entre seus objetivos:

[...] fortalecer e promover o desenvolvimento do ensino de pos-graduacdo e da
pesquisa em educacdo, procurando contribuir para sua consolidacdo e
aperfeicoamento, além do estimulo a experiéncias novas na area; incentivar a
pesquisa educacional e os temas a ela relacionados; promover a participacdo das
comunidades académica e cientifica na formulacdo e desenvolvimento da politica
educacional do Pais, especialmente no tocante a pds-graduacdo (www.anped.org.br).

Esta Associacdo é formada por 23 GTs, e cada GT é composto por pesquisadores em
areas de conhecimentos especializadas na Educacdo. Nas reunides nacionais os pesquisadores
em suas instancias aprofundam debates, realizam atividades académicas e socializam o0s
conhecimentos produzidos. Apds as reunides, os trabalhos apresentados e legitimados nestes
encontros, séo publicados e representam uma fonte alimentadora da Associacéo.

Com a definicdo do tema e tendo como base uma anélise documental que orientaria
nossa pesquisa, realizamos um levantamento das publicaces apresentadas na 342, 352 e 362
reunides anuais nos anos de 2011, 2012 e 2013 respectivamente. Nessa perspectiva, o trabalho
estd ancorado em pesquisas bibliograficas que, segundo Cervo, Bervian e da Silva (2007, p.
61), a pesquisa bibliografica “constitui o procedimento basico para os estudos monograficos,

pelos quais se busca o dominio do estado da arte sobre determinado tema”.

A luz dos problemas educacionais na atualidade, especificamente na Educacio de
Jovens e Adultos, o objetivo é identificar atraves das produgdes do GT 18 como estdo sendo
problematizadas as questdes sobre essa modalidade de ensino pelos pesquisadores que
compde o referido grupo de trabalho. Através da leitura na integra dos textos, totalizando 44
artigos e 18 posteres, nos permitiu uma incursdo nas diversas abordagens realizadas pelos

pesquisadores em relacdo & Educacdo de Jovens e Adultos no periodo delimitado pela nossa
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pesquisa. Estas abordagens dos pesquisadores podem contribuir para percebermos que hd um
campo de investigacdo em construgdo, colaborar na avaliacdo de programas e projetos
educativos e nas politicas publicas da Educacdo de Jovens e Adultos. Desta forma, os
pressupostos metodoldgicos para esse trabalho estdo baseados em pesquisa bibliogréfica e
anélise documental. Logo ap6s a leitura das publicacbes, foram categorizadas e selecionadas
as de maior consonancia para andlise, fazendo interlocucdes por teméticas abordadas. Isto se
justifica pelas amplas abordagens sobre o tema EJA e as diversas politicas publicas inseridas

neste contexto, por diferentes governos.

A trajetdria histérica da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil ocorre desde a
catequizacdo dos indigenas pelos europeus no século XVI. No entanto, nos séculos XX e
XXI1, surge o maior numero de iniciativas significativas para a elevacdo do nivel cultural
dessa demanda. Na década de 40, do século XX, o indice de analfabetismo era muito elevado
e a estagnacdo econdmica foi atribuida a essa falta de educacdo escolar. Dessa forma, no
programa do governo Getulio Vargas a Educacdo de Adultos foi compreendida como uma
necessidade fundamental na elevagéo cultural dos cidaddos. Com isso, surge um movimento
conhecido como Educacdo de Véarzea que foi organizado em diversas escolas e estendido em

todo o Brasil.

No governo de Juscelino Kubitscheck (1956-1961) sdo convocados grupos com
experiéncias na area da Educacdo de Adultos a nivel nacional, e dentre eles, o destaque foi
para a proposta e experiéncia do grupo de Pernambuco, liderado por Paulo Freire. Nesse
governo, também foi criada a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA)
com objetivos de reducdo dos indices de analfabetos no Brasil. E na década de 60, mais
precisamente em 1964, através do 2° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, surge o
Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos (PNAA) que foi administrado por Paulo Freire, e
no ano de 1967 foi implantado o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL).

A Lei n®5.692, implantada em 1971, regulamentou o Ensino Supletivo, contemplando
aos jovens e adultos da época, propostas de reposicdo escolar, aprendizagens pedagdgicas e
visava também, a qualificacdo profissional desses sujeitos. Com a redemocratizac¢do do Brasil
em 1985, é extinto o MOBRAL e surge a Fundacdo EDUCAR com caracteristicas
semelhantes. Em 1990 e extinta a Fundacdo EDUCAR e as politicas de EJA sao

descentralizadas e transferidas para os municipios.
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Em 1988, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, tornou a Educagdo de
Jovens e Adultos um direito publico e subjetivo, e a Lei de Diretrizes e Base no Brasil
(LDB 9394/96), estabelece que todas as pessoas devem ter acesso as oportunidades
educacionais. No entanto, por um lado, a EJA ainda é entendida por muitos governantes como
secundaria, apesar de ser, em geral, essa a Unica chance de acesso ao conhecimento de
inimeros sujeitos. E por outro lado, dos muitos programas desenvolvidos pelos diferentes
governos ao longo dos anos, os resultados percebidos sdo poucos significativos. Nessa
perspectiva, através da crescente procura pela modalidade de ensino da EJA, e as diferentes
acOes e concepcles de governantes, entendemos que, além do levantamento e reflex6es sobre

as pesquisas recentes, é importante potencializar nossos conhecimentos sobre o tema.

Desse modo, além do levantamento das produgdes nas trés ultimas reunides, com a
leitura e fichamento dos trabalhos apresentados entre 2011 a 2013, procuramos fazer uma
reflexdo destas publicacbes, destacando as principais caracteristicas abordadas pelos
pesquisadores do grupo de trabalho GT 18. Este trabalho esta estruturado com introducéo, trés
capitulos, sendo que o primeiro abordara sobre a 342 (2011) RA; o segundo sobre a 35% (2012)
RA; o terceiro sobre a 362 (2013) RA e as consideragdes finais. Assim sendo, nas
consideracBes finais trago as minhas reflexdes gerais sobre as publicacGes estudadas,

ressaltando que esse estudo ndo esgota o campo de analise escolhido.


http://www.infoescola.com/educacao/lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao/
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2 CONTEXTUALIZANDO A 342 RA DE 2011 E SUAS PRODUCOES

A 342 reunido anual da ANPEd ocorreu no Centro de Convencdes da cidade de Natal-
Rio Grande do Norte, entre os dias 2 e 5 de outubro de 2011. Com o tema “Educacao e justica
social” a organizagdo entendeu que este era de grande relevancia para a sociedade brasileira,

uma vez que € marcada por profundas desigualdades sociais. A pagina do evento dispde que,

Tem, assim, a intencdo de envolver a comunidade académica na discussdo dos
problemas que o Brasil precisa enfrentar na atualidade, reafirmando o compromisso
de nossa Associacdo com a producgéo e divulgacdo do conhecimento em educacéo
que promova a mudancga social e contribua para a construcdo de uma sociedade mais
justa e democrética (34reuniao.anped.org.br).

Dessa forma, e de acordo com a organizagdo do evento, é pela primeira vez em 18
anos que a reunido acontece fora da regido sudeste do Brasil. Esta mudanca foi no sentido de

contribuir no fortalecimento da pos-graduacdo em Educacéo nas regides norte e nordeste.

Como resultado desta reunido, constam publicados oito trabalhos de pesquisas em
forma de pdsteres e dezesseis artigos, com seus respectivos resumos. Dessa forma, neste
primeiro capitulo, apos a leitura e fichamento dos textos, serdo abordadas as questdes mais
relevantes apresentadas nas pesquisas e publicadas nesta reunido anual. Entre os posteres, trés
analisam o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional — PROEJA; dois
apresentam estudos de caso; um aborda sobre curriculo; um sobre EJA de forma geral e um
sobre 0 Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos —
ENCCEJA. Em relacdo aos artigos, sete abordam especificidades sobre a EJA; quatro
trabalhos sobre PROEJA e cinco séo pesquisas de caso. 1sso representado no quadro abaixo,

Quadro 1. 342 Reunido Anual da ANPEd - 2011

TRABALHOS TEMATICAS
GT 18
PESQUISA DE P
ARTIGOS TOTAL EJA PROEJA ENCCEJA CASO CURRICULO
16 07 04 05
POSTERES TOTAL
08 01 03 01 02 01

Arquivos da pesquisadora com base nos dados disponiveis em: www.anped.org.br
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2.1 ABORDAGENS SOBRE EJA

Nas publicacOes analisadas da 342 RA da ANPED, verificamos pelo menos oito
trabalhos apresentando um olhar mais especifico sobre a Educacdo de Jovens e Adultos,
abordando tematicas sobre: formacao de professores, foruns, interdisciplinaridade, politicas
publicas, praticas pedagogicas, inclusdo, entre outros. Cada trabalho produzido traz elementos
de anélise, reflexdes e compreensdes sobre a modalidade de ensino da EJA, com a percepgéo
de cada autor. Uma das caracteristicas que aparece com maior frequéncia nessas publicacdes,
é de que se trata de uma modalidade de ensino amparada por lei e fortalecida através dos
movimentos populares organizados pela sociedade civil, e que proporciona uma educacgao aos
sujeitos que ndo tiveram acesso ao ensino regular na idade prépria, a reescrever sua histéria

de vida.

Desse modo, nas diversas abordagens dos pesquisadores, é possivel perceber reflexdes
sobre a importancia da EJA, concepcdes e trajetorias de diversos programas governamentais
no sentido de erradicar o analfabetismo no Brasil. Destacam a necessidade de se compreender
e valorizar os saberes ja adquiridos dos sujeitos que buscam essa modalidade de ensino, com
contetidos que atendam as especificidades e que sejam equivalentes a idade desses alunos. E
de certa formam alertam que, por ser uma modalidade que tem se expandido
institucionalmente no Brasil, é importante e necessario maior atencdo dos governantes para

com essa demanda.

Para a apropriacdo do conhecimento pelos alunos da EJA, tanto de jovens, adultos ou
idosos, € necessario oportunizar experiéncias significativas de leitura e escrita, aproximando-
0s e estimulando-os aos processos de aprendizagem. Nessa perspectiva, a postura pedagdgica
do professor de EJA pode aproximar ou distanciar o aluno dessa apropriacdo do
conhecimento. Pesquisas apontam que em geral, o aluno da EJA atribui a si mesmo o fracasso
escolar, ou seja, o fracasso € interiorizado, e com isso pensa que ndo pode errar ou que ndo €
permitido errar, e assim, ndo obtendo sucesso acaba abandonando ou desistindo do curso.
Dessa forma, compreende-se que 0s sujeitos que decidem iniciar ou retomar seus estudos
quando adultos ou idosos, o fazem porque percebem que a leitura e escrita sdo subsidios
importantes para suas relagdes sociais, para o trabalho e em outras situacfes da vida. Em seu
trabalho, Nunes (2011) destaca que seu estudo,

[...] oportunizou reflexdes sobre sucesso e fracasso escolar para além das questdes

de aprovacéo e reprovacao; sobre o perverso papel que a escola realiza naturalizando
nos sujeitos a responsabilidade sobre seus percursos de reprovac@es e afastamentos;
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sobre as dimensfes macro e microssociais e suas escalas de observacdo na
“sociedade dos individuos™; a respeito das condig¢des e caracteristicas especificas do
ensino médio regular noturno, seu corpo docente e discente; sobre a aproximacao
concreta entre o “ser jovem e adulto” da EJA e o “ser jovem e adulto” do ensino
médio regular noturno; [...] (NUNES, 2011, p. 14).

Em outros trabalhos se observa reiteradamente afirmagdes dos pesquisadores sobre a
necessidade em respeitar as especificidades dos sujeitos da EJA, e apontam problemas
frequentes que levam os alunos a evasdo ou abandono da escola, como por exemplo: curriculo
inadequado, formacgdo precaria dos professores e politicas publicas ineficientes. De fato,
“Regressar aos estudos refere-se, implicitamente, a uma situacdo abandono anterior, uma
ruptura, ou uma descontinuidade com o sistema educativo” (DINIZ, 2011, p. 5). Estes sao
alguns dos motivos que levam os alunos a desistir da busca pelo conhecimento, mas é
possivel afirmar também que as vezes interesses pessoais se sobressaem e contribuem para

esse abandono da escola.

No senso comum, e reforcado por alguns pesquisadores, apontam como principal
razdo da evasdo entre jovens de 15 a 17 anos a “falta de interesse” dos educandos. Contudo, €
possivel dizer também, que o fracasso e a evasdo ocorrem em todo contexto escolar, e nao
apenas na modalidade da EJA. Entre outros motivos para o abandono estdo: a necessidade de
trabalhar e ajudar a familia, a ndo valorizacdo ou reconhecimento social, além de outras
demandas pessoais que podem ser atribuidas para o aumento dessa evasdo. Outra
possibilidade pode estar na forma como ocorre a mediacdo dos contetidos em sala de aula pelo
professor, que sem uma formacao didatica especifica, pode tornar mais dificil a compreensédo

dos mesmos e dificultar a aprendizagem.

A pesquisa de Silva e Araujo (2011) sobre formacdo de professores da Educacdo de
Jovens e Adultas é nesse sentido. Discutem os desafios dessa formacdo e estabelecem um

di&logo entre os criticos da educacao Paulo Freire e Pierre Bourdieu,

[...] o ato de educar jovens e adultos que buscam cumprir etapas de sua escolariza¢éo
com idade superior a faixa etaria prépria e que, em geral, ocupam um lugar social
economicamente desfavorecido, exige dos educadores um tratamento pedagdgico
que ndo pode ser o mesmo daquele adotado com criancas e adolescentes (SILVA,;
ARAUJO, 2011, p.3).

E importante entrar no campo da formacio dos professores da EJA, que por muitas
vezes ocupam esses espacos sem formacédo especifica, de forma que a instituicGes de ensino
superior, formadoras de professores, revisem seu curriculo. Em geral, esses educadores
possuem formacdo em Licenciaturas, mas sem uma especificidade para atuar nessa

modalidade de ensino, e isto também € possivel perceber com os gestores da educacdo de
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jovens e adultos. E pelas pesquisas percebe-se que ndo hd uma formagdo que considere esta
especificidade, mas apenas uma ou outra disciplina que orienta sobre essa modalidade de
ensino na graduacdo. Conforme pesquisas, o0 investimento profissional nesta area, ndo é
atrativo, devido a desvalorizacao profissional e as precarias condi¢6es de trabalho. Contudo, €
real a necessidade de capacitacdo para atender essa populacdo, devido a crescente demanda na
EJA em busca de conhecimentos, principalmente por jovens de 15 a 18 anos.

Com uma boa mediacdo pedagogica, desenvolvida por bons profissionais, é possivel
possibilitar acdes que promovam transformacdes nos individuos. O professor, os contetidos e
os alunos precisam estar em sintonia para que acontecam essas transformagdes com uma
aprendizagem significativa, e como defende Freire (2011) promover uma educacdo
democrética e dialdgica. Nessa perspectiva, Verdnica Fraidenraich, da revista Nova Escola na
2392 edicdo de Jan/Fev de 2011, pergunta a Maria Clara di Pierro, professora da Universidade
de Sdo Paulo (USP) especialista em Educacao de Jovens e Adultos, a seguinte questdo: quais

sdo os desafios da EJA? Veja o que responde a entrevistada,

Pensar em um modelo mais flexivel de escola, conectado com a vida. Além disso,
investir na formagdo docente, com mais disciplinas obrigatorias e optativas na
graduacdo. Afinal, o papel desses professores ndo é preparar os estudantes para o
futuro, como ocorre com as criangas, mas ter um olhar mais sensivel a tudo que ¢é
relevante para esses jovens e adultos, da salde a religiosidade (2011, s/p.).

Dessa forma, a formacdo dos profissionais da EJA estd abordada no artigo dos
pesquisadores Rosa Cristina Porcaro da Universidade Federal de Vigosa (UFV) e Leoncio
José Gomes Soares da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), com o titulo
“Caminhos e desafios a formagao de educadores de jovens e adultos”. Nessa pesquisa, em
razdo do aumento da demanda para essa modalidade de ensino no Brasil, ressaltam a
necessidade de mais atencdo dos 6rgdos governamentais, principalmente com relacdo a

formagé&o de profissionais para atuar na EJA. Nesse sentido, a intencdo da pesquisa,

[...] foi a de desenvolver uma investigacdo sobre a formacdo de educadores de
jovens e adultos, identificando os desafios que se interpdem na construcdo da
profissionalidade docente desses educadores diante das contingéncias do cenario
educacional brasileiro (PORCARO; SOARES, 2011, p. 1).

A profissionalizagdo de um docente vai além da graduacédo, sdo as praticas cotidianas,
os desafios diarios na escola que vao formando suas dimensdes docentes. Na EJA, o professor
tem numa sala de aula sujeitos com diferentes niveis de escolarizagdo, portanto os conteudos
dos planos de ensino precisam se complementar, e ndo ser trabalhados isoladamente. Muitas

vezes, acOes e interacOes isoladas dificultam o trabalho pedagdgico do professor e a
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compreensdo dos contetdos pelos alunos. Desse modo, independente das dificuldades
surgidas e percebidas na profisséo, a tarefa do educador acima de tudo, deve ser de
comprometimento com o ensino aprendizagem dos alunos, e como nos diz a professora Maria

Lucia Maraschin: “[...] ser professor ndo ¢ uma profissao para os fracos e descomprometidos”

(MARASCHIM, 2012, p.116).

Voltando a pesquisa de Porcaro e Soares (2011), houve a cooperacgdo de professores da
EJA das cinco regibes brasileiras que participam de foruns, para se posicionar sobre o tema.
Séao profissionais com graduacdes e formacdes diversas, mas nao especificas para a atuacdo
na EJA e atuam nessa modalidade, em sua maioria, por falta de professores especializados. A
pesquisa aponta que apesar desses professores nao obterem uma formacdo pedagdgica
especifica, buscam aperfeicoamento, se envolvem em féruns e se comprometem com o ensino
aprendizagem dessa demanda. Sobre os desafios nessa area de atuacdo, os professores do
forum pesquisados, apontam “como dificuldades do processo de ensino: a juvenilizacdo, o
cansaco e 0s problemas de salde dos educandos, a falta de estrutura das salas, a falta de
condugdo, a violéncia, os baixos saldrios dos professores” (PORCARO; SOARES, 2011, p.
12).

Os foruns da EJA, em geral sdo caminhos utilizados pelos professores da area para
interagirem entre si, socializar iniciativas e intervir na elaboragdo de politicas publicas. “...
esses foruns se constituem numa instancia legitima de representacdo da EJA, por sua histéria
de insercdo na construg¢do das politicas publicas de EJA desde o final da década de 90”.
(PORCARO E SOARES, 2011, p. 4). E um espaco de relacdes entre os pares, professores e
gestores da EJA, com relevante importancia para o processo historico dessa modalidade de
ensino. No site da UNESCO os foruns séo caracterizados assim:

Os Foruns de EJA constituem espacos de encontros e acdes em parceria entre 0s
diversos segmentos como o poder publico (administragbes publicas municipais,
estaduais e federal), as universidades, sistemas S, ONG’s, movimentos sociais,
sindicatos, grupos populares, educadores e educandos. Esses Foruns tém como
objetivo, dentre outros, a troca de experiéncias e o dialogo entre as instituicdes. Os
Féruns sdo movimentos que articulam instituices, socializam iniciativas e intervém
na elaboracdo de politicas e acdes da area de EJA. Estes ocorrem num movimento

nacional, com o objetivo de interlocucdo com organismos governamentais para
intervir na elaboracéo de politicas publicas (www.unesco.org).

Porcaro e Soares (2011) apontam ainda algumas conclusGes/observacgdes sobre a
pesquisa realizada, destacando a necessidade urgente de formacdo especifica para
profissionais de EJA; valorizacdo de projetos de extensdo pelas Instituices de Ensino

Superior (IES); troca de experiéncias entre educadores; reflexdes sobre as praticas de ensino;
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politicas publicas de formacdo para professor de EJA e inclusdo de disciplinas sobre a
tematica nos cursos de graduag&o.

Outra questdo abordada nas pesquisas da 342 RA é com relacdo aos conteddos
trabalhados na EJA, principalmente sobre a necessidade da interdisciplinaridade nessa
modalidade de ensino. A concepcao de interdisciplinaridade é trabalhar de forma integrada as
areas de conhecimento do curriculo escolar, fazer interconexdes entre os conteidos e as areas
do saber. Apesar de ter surgido na década de 60, ainda hoje ndo estd muito difundida ou
compreendida, mas € uma proposta de ensino, com novos objetivos e novos métodos de
aprendizagem. Essa proposta exige do professor uma reflexdo mais profunda sobre sua
pratica, com conteudos e estratégias de ensino mais eficazes, compreendendo e respeitando
cada sujeito com o qual trabalha, e sair da sua zona de conforto reproduzindo apenas

conhecimentos de sua area.
Uma proposta interdisciplinar ndo é uma férmula mégica ou uma receita pronta, ela
é construida a cada dia, precisa ser vivenciada [..] configura-se como uma
alternativa de trabalho pedag6gico mais dindmico e consistente atendendo, assim, a

alguma das necessidades do homem enquanto ser histdrico e social (DEUS, 2011,
p.21)

Nesse sentido, a interdisciplinaridade pode partir de um evento acontecido em sala de
aula, possibilitando ao educando, questionar, interpretar, construir conhecimentos e ndo
apenas memorizar contetidos pedagdgicos. E também uma maneira de fortalecer a prética

docente dos professores da EJA, e todos que atuam na educagéo.

Essa participacdo do aluno no processo de ensino aprendizagem, possibilitada pelo
professor através de conteddos significativos, evita a evasdo ou a desisténcia ao longo do
processo escolar. Para isso, a formacdo do professor é fundamental, ndo s6 para a EJA, mas
para todas as modalidades de ensino no Brasil, que em geral, enfrenta alguns desafios. E na
EJA esses desafios sdo ainda maiores devido a fragilidade dessa formagdo na graduagédo, sem
disciplinas especificas e precisando atender alunos marcados por fracassos, estigmas e que
temem a infantilizacdo em sala de aula. Nesse sentido,

[..] o ato de educar jovens e adultos que buscam cumprir etapas de sua
escolarizacdo com idade superior a faixa etaria propria e que, em geral, ocupam um
lugar social economicamente desfavorecido, exige dos educadores um tratamento

pedagogico que ndo pode ser o mesmo daquele adotado com criancgas e adolescentes
(SILVA; ARAUJO, 2011, p.3).
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Aos professores e educadores da EJA, a busca por cursos de extensdo ou formagao
continuada, voltados para sua area de atuagdo, deve ser uma constante para poder oferecer um

atendimento mais especifico a esses alunos com realidades téo distintas.

Além das reflexdes sobre uma educacao de qualidade e professores capacitados para a
Educacao de Jovens e Adultos, outra necessidade € pensar na permanéncia desses sujeitos na
escola. Entre outras possibilidades, desenvolver atividades pedagdgicas com metodologias
diferenciadas e abordar conteldos de interesse dos alunos. Além também, de outras
possibilidades apresentadas por Haddad (2007):

[...] flexibilidade de horérios de entrada e saida, a ndo cobranga de presenga, a
frequéncia de acordo com o desempenho e/ou interesse em uma disciplina ou
projeto, ou campo de interesse... superando o modelo tradicional, cuja reposi¢do
acelerada do curriculo do ensino regular € a principal caracteristica, e o0s alunos
tratados de forma homogeénea, classificados por séries (HADDAD, 2007, p. 17).

Da mesma forma, pensar em politicas publicas de permanéncia na escola regular,
principalmente para os jovens que abandonam o ensino médio e ingressam na EJA apoés

completarem 18 anos, agilizando desse modo, sua formacdo na educacao basica.

Para o sujeito adulto, estudar vai além de uma obrigacgdo, apesar de enfrentar alguns
dilemas pessoais como conciliar o trabalho e vivéncias familiares com os estudos. Mas em
geral, tem mais disposicdo para aprender e tém expectativas de melhorias na vida profissional,
expectativas em relacdo a projetos pessoais e profissionais. Contudo, atua de forma mais
reflexiva sobre os reais beneficios que o retorno a escola possa proporcionar. Dessa forma, o
abandono e reingressos na EJA sdo constantes, mas conseguir concluir os estudos, também
configura uma satisfacdo muito grande e alguns buscam inclusive o ensino superior. Cabe ao
poder publico ampliar as possibilidades de acesso ao ensino superior para esse sujeito que
enfrentou dificuldades, dilemas e adversidades pessoais e institucionais, mas legitimou sua

formagéo concluindo a educacgéo basica pela Educagédo de Jovens e Adultos.

Com relacédo a EJA para Educacao Especial ainda ha um distanciamento de ac¢Ges para
com esses sujeitos. Muito se fala sobre inclusdo, porém apenas na incluséo social, focando
mercado de trabalho e ndo nas pessoas com deficiéncia ou com necessidades especiais. A
pesquisadora Maria da Conceicdo Bezerra Varella (2011, p. 7) diz que, “Todos: criangas,
adolescentes, jovens e adultos com ou sem deficiéncia, devem ter assegurado o seu direito de

aprender no ensino regular, no ano/série correspondente a sua faixa etaria”. Nessa perspectiva,
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a efetivagdo das politicas de inclusdo deve se dar em todas as modalidades de ensino,

inclusive na EJA.

Portanto, a acessibilidade dos materiais pedagdgicos, arquitetbnicos e
comunicacionais, bem como o investimento no desenvolvimento profissional
deveria assegurar a participacéo real aos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo na vida em sociedade
(VARELLA, 2011, p. 11).

Em suas reflexdes, a pesquisadora também aponta a necessidade imediata de acgdes,
através de politicas puablicas, ou seja, a inclusdo na EJA das pessoas com necessidades

especiais, com atendimento adequado e por pessoas capacitadas.

2.2 0 PROEJA PRESENTE NAS PUBLICACOES

O Programa Nacional de Integracdo da Educacgdo Profissional com a Educacdo Basica
na Modalidade de Educacgdo de Jovens e Adultos (PROEJA) criado por meio do Decreto n°
5.840, de 13 de julho de 2006 tem como proposta e objetivo principal, a integracdo da
educacdo profissional com a educacdo basica, abrangendo o publico do ensino fundamental da
EJA. Esse decreto designou aos Institutos Federais de Educacdo (IFE), a conceder vagas para
alunos da EJA proporcionando educacdo profissional técnica integrada ao ensino com a
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Portanto, este programa compreende a

construcdo de um projeto que se fundamenta na:
[...] expansédo da oferta publica de educacdo profissional; [...] a oferta de educagdo
profissional dentro da concepgdo de formacdo integral do cidad&o, formagéo esta
que combine na sua pratica e nos seus fundamentos cientifico, tecnoldgico e

histérico sociais, trabalho, ciéncia e educacdo; e o papel estratégico da educacédo
profissional nas politicas de inclusdo social (BRASIL, 2006b, p. 34).

Contudo, sabemos que as politicas publicas voltadas para a educacdo, ainda sofrem
influéncias de organismos internacionais como o Banco Mundial. Numa perspectiva
neoliberal, a educacdo no Brasil segue orientacGes desses organismos financeiros que tem
como foco a formagéo de jovens e adultos para 0 mercado de trabalho. Com a implantagéo do

PROEJA, percebe-se uma clara manifestagdo no documento base, em que,

[...] os processos educativos estruturados a partir desse referencial deverdo contribuir
para a formacdo de cidaddos capazes de participar politicamente na sociedade,
atuando como sujeitos nas esferas publicas, privada e no terceiro setor, espagos
privilegiados da préatica cidada, em funcdo de transformagdes que apontem na
direcdo dessa sociedade justa e igualitaria (BRASIL, 2006b, p. 24).

Nota-se ai, a intencdo de distanciamento na formacéo voltada para mdo de obra,

assumindo uma intencdo de formacao integral do sujeito. Os pesquisadores Hypdlito; Ivo
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(2011, p.7) argumentam em seu artigo que “Dentre as discussdes e reflexdes propostas pelo
Documento Base, identifica-se a proposta de formacao integral do educando, a partir de um
discurso que pretende se afastar da logica neoliberal”. Essa integracdo seria entre educacgao
profissional, ensino médio e EJA. E quanto ao curriculo “deve ser uma construcao continua,
processual e coletiva a fim de envolver todos os sujeitos que participam do programa”
(HYPOLITO; IVO, 2011, p.7). Nesta perspectiva,
[...] a EJA abre possibilidades de superagdo de modelos curriculares tradicionais,
disciplinares e rigidos, possibilitando a desconstrucdo e constru¢do de modelos
curriculares e metodoldgicos, observando as necessidades de contextualizagéo frente
a realidade do educando, promovem a ressignificacdo de seu cotidiano. Essa
concepcdo permite a valorizacdo dos saberes oriundos de outros processos,

construidos e adquiridos fora dos espacos educacionais formais (BRASIL, 2006b, p.
48).

Na pesquisa de Hipdlito e Ivo (2001), percebe-se que a implantacdo do PROEJA no
Conjunto Agrotécnico Visconde da Graca (CAVG) em Pelotas-RS, teve uma resisténcia
inicial gerando contestacdes e debates naquele contexto escolar. A falta de conhecimento
gerou preconceitos em relagdo aos alunos de EJA, sendo vistos como sujeitos fracassados até
pelos professores. No entanto, em alguns depoimentos de professores da pesquisa, se percebe
uma revisdo de conceitos sobre o programa e sobre os alunos do PROEJA. Esses alunos sao
sujeitos diferenciados, em geral adultos de baixa renda, mas que buscam nesse programa,
novos conhecimentos. Além da dificuldade de aceitacdo do programa, também sdo citados
nos depoimentos dos entrevistados, a falta de apoio, de infraestrutura, de investimento publico
e de gestéo.

E necessaria também uma reflexdo sobre a formacdo do professor que atua no
PROEJA, pois que tem algumas diferenciacdes nessa modalidade. A¢bes nesse sentido ainda
sdo fragmentadas e emergenciais, distantes das necessidades desse profissional que atua nesse
contexto. Pesquisas apontam sobre a dificuldade dos professores em relacionar a teoria com a
pratica, e a necessidade urgente de novas praticas pedagdgicas, mais contextualizadas e que
atendam as especificidades dos alunos dessa modalidade. Por outro lado, Furtado e Lima
(2011, p.10) fazem uma reflexdo em seu artigo, sobre o contexto onde acontece efetivamente
o programa. “Tendo como locus privilegiado de desenvolvimento os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, que historicamente ndo tém trabalhado com os sujeitos da
EJA, constitui-se um desafio para estas instituigdes”. De fato, ao que parece o programa foi
instituido num espagco fisico aparentemente privilegiado, no entanto, a estrutura pedagogica,

tanto material quanto humana para atender essa demanda, apresenta limitacoes.
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J& em outra pesquisa realizada com professores e alunos sobre préaticas pedagdgicas de
integracdo no PROEJA no Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte (IFRN), os relatos apontam uma integracdo nas praticas pedagogicas com [...] “a
busca do dialogo entre as disciplinas [...]” e considerando [...] “um objeto comum de estudo e
exploré-lo a partir de duas ou mais disciplinas” (HENRIQUE; BARACO; SILVA, 2011, p.
14). Estes mesmos autores concluem em sua pesquisa que a integracdo com Visdo
interdisciplinar dos conteddos permite aos alunos o conhecimento técnico, mas também a

compreensdo da sociedade em que estao inseridos.

As autoras Tatiana de Santana Vieira e Edinéia Fatima Navarro Chilante apresentam
em seus trabalhos um olhar critico sobre o0 PROEJA com narrativas de alunos, entrevistas
com pesquisadores da EJA, com representantes de Institutos Federais, entre outros. Através
destas pesquisas perceberam os desafios, a reorganizacdo das praticas pedagogicas, 0s
impactos causados para os alunos e professores com essa modalidade de ensino integrada.
Chilante (2011, p. 2), ressalta que acBes governamentais como PROEJA, entre conflitos e
negociacdes, se desenvolveram para responder basicamente a trés situagdes problemas
existentes ao longo da historia brasileira: o analfabetismo, o Ensino Supletivo da década de
70, e a profissionalizacdo dos jovens e adultos com pouca ou nenhuma escolarizacdo. Nesse
mesmo trabalho, Vieira (2011, p. 3) analisou 0 movimento desses estudantes da EJA
integrada a educacdo profissional, e percebeu certa dificuldade de insercdo desses sujeitos

nesse novo contexto de ensino e também a necessidade de ouvi-los sobre esta questao.

A autora Ana Claudia Ferreira Godinho (2011, p. 2) destaca que “[...] 0 PROEJA
busca articular, na Escola, saberes de naturezas distintas — 0s escolares e 0s experienciais, em
especial os adquiridos no mundo do trabalho”. Os alunos dessa modalidade de ensino, em
geral, possuem uma rotina intensa de trabalho, estudos, tarefas domesticas, além da
necessidade de administrar o cuidado de si com alimentacdo, parte fisica e psicologica do
corpo. Nessa perspectiva, nas acles de aprendizagem para os alunos do PROEJA/ EJA, é
necessario considerar os saberes e as especificidades e formular um Curriculo Integrador que

promova o desenvolvimento pessoal, social e profissional desses sujeitos.

2.3 ENCCEJA PRESENTE NESTA REUNIAO ANUAL

De acordo com o MEC, o objetivo principal do ENCCEJA ¢é “[...] construir uma
referéncia nacional de educacgéo para jovens e adultos por meio da avaliagdo de competéncias,

habilidades e saberes adquiridos no processo escolar ou nos processos formativos néo
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escolares [...]”. Nesse sentido, a pesquisadora Débora Cristina Jeffrey (2011) questiona a

configuracdo desse exame, sua forma de avaliacdo e instrumento para a certificacao.

O principal objetivo do Encceja, entretanto, era a certificacdo dos alunos
matriculados na modalidade EJA, bem como favorecer a construcdo de um indicador
qualitativo que fosse utilizado para a inducéo de politicas publicas de EJA, por meio
de um banco de dados com informacdes técnico-pedagdgicas, metodoldgicas,
operacionais, socioecondmicas e culturais que contribuissem para a melhoria da
qualidade de ensino e da oferta de educacgéo de jovens e adultos (JEFFREY, 2011, p.
3).

E possivel concluir que, por ser uma participacio voluntaria e gratuita aos candidatos,
ndo se legitimou como uma pratica avaliativa ou mesmo se consolidou como indicador
qualitativo, e tdo pouco serve para pensar em novas politicas publicas para a EJA. Isto porque
0 ENCCEJA, na avaliacdo de diversos criticos ao exame, € considerado como um incentivo
ao abandono escolar de jovens e adultos nos cursos presenciais da EJA, além de certificar

apenas para o mercado de trabalho.

O ENCCEJA é um programa do Governo Federal instituido pela Portaria Ministerial
n. 2.270, de 14 de agosto de 2002 e estruturado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). E um “instrumento de avaliacio de competéncias e
habilidades de jovens e adultos para afericdo em nivel do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio” dos saberes adquiridos no processo escolar ou em outros espacos formais e nédo
formais. Através desses exames, 0 INEP possibilita a certificacdo da educacdo béasica aos
participantes. No entanto, a partir de 2009, com a instituicio do ENEM que possibilita
certificacdo do ensino médio, o ENCCEJA certifica apenas o ensino fundamental (BRASIL,
2002).

2.4 PESQUISAS DE CASOS

O publico da EJA, em geral, € bastante heterogéneo nas salas de aula, com sujeitos de
15 a 70 anos ou mais, uns com mais e outros com menos conhecimentos de leitura e escrita,
além da diversidade de género e modos de vida. Desta forma, duas pesquisas se destacam

entre as publicacdes analisadas nesta Reunido Anual, apresentadas a seguir.

No trabalho de pesquisa de Aurea da Silva Pereira (2011), a autora aborda as
memorias de mulheres idosas da EJA, pertencentes a uma comunidade rural do estado da
Bahia, chamada Saquinho. Que apesar da idade e de sua condi¢cdo de pouco estudo, elas
apresentam muitos saberes construidos ao longo da vida, como benzedeiras e lideres

comunitarias. E através da organizacdo desses seus espagos, manifestam uma grande leitura
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de mundo. Reconhecem a importancia das préticas escolares e por isso retornaram a sala de
aula através do programa Todos Pela Alfabetizacdo — TOPA, um programa do governo do

Estado da Bahia implantado em 2007.

Nas histdrias orais de vida dos idosos, protagonistas da pesquisa e moradores desde
criancas da zona rural, é notoria a preocupacao destes com a escola e com as préticas
de leitura e de escrita desenvolvidas. Reivindicar a escola que oportunize praticas de
leituras e escritas significativas é anseio popular dos dias atuais, no desejo de
melhorar o nivel de escolaridade da populacdo (PEREIRA, 2011, p. 7).

As entrevistadas sdo trabalhadoras rurais, possuem mais de 60 anos de idade, sempre
tiveram uma vida muito dificil, sem acesso a escolarizacdo e “Agora, na terceira idade, elas
retornam a sala de aula do TOPA com o0 objetivo de adquirir conhecimentos linguisticos, e
aprender a ler e escrever ¢ a meta de todas” (PEREIRA, 2011, p. 10). Mas, de acordo com a
autora, o material didatico do TOPA esta organizado para atender jovens e adultos e ndo esta
de acordo com as diretrizes do Estatuto do idoso, Lei n® 10.741 de 1° de outubro de 2003, cujo

capitulo V Artigos 20, 21 e 22, rege sobre a Educacdo dos idosos.

De acordo com o Censo Escolar 2012, os idosos da EJA representam cerca de trés por
cento das matriculas desse segmento, e entre 0os motivos dessa procura estdo: maior

independéncia, novos conhecimentos e vida social mais ativa.

Mesmo com a insercdo desses sujeitos idosos na EJA, e o enfrentamento necessario
deles sobre diversas dificuldades para participar desse processo de formacao, observa-se que
muitos vao além da sala de aula. A pesquisadora Mariana Cavaca Alves do Valle da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), desenvolveu uma pesquisa com seis
mulheres matriculadas numa turma de EJA em Belo Horizonte, sobre a pratica de leitura das
mesmas. Essas mulheres sdo trabalhadoras domésticas e buscam regularmente pela leitura, ou
seja, possuem praticas frequentes de leitura, e em geral sdo incentivadas pelos patrdes. De
acordo com Valle (2011) esses patrdes atuam como mediadores de leitura para com suas
funcionarias. As influéncias deles sdo determinantes nesses casos, e também por haver nos
espacos de trabalho delas, a grande disponibilidade de materiais para leitura, como jornais,
livros e outros. E esse habito de leitura relatado pelas entrevistadas, contribui efetivamente no
desenvolvimento e na formacéao delas enquanto estudantes da EJA e na vida delas, ampliando

0 conhecimento da leitura e da escrita.
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2.5 ABORDAGENS SOBRE CURRICULO

De acordo com o Ministério da Educacdo, as orientacdes curriculares apresentadas
pela instituicdo sdo apenas subsidios para a formulacédo de curriculos e planos de ensino que
os educadores da EJA devem desenvolver de acordo com as suas necessidades especificas.
Desta forma, o curriculo é o lugar onde esses principios gerais devem ser explicitados e

sintetizados em objetivos que orientem a acdo educativa do professor.

No trabalho de Beatriz Pereira Teixeira da Silva (2011), publicado em forma de poster
na 34° reunido, intitulado “Curriculos na EJA numa perspectiva emancipatoria: o que dizem
as praticas” relata suas observagoes feitas numa turma de EJA.

Conforme o observado no cotidiano da turma observada, a relagéo entre a professora
e os estudantes era baseada no dialogo aberto e no respeito. A docente tinha
comprometimento e atengdo para com os alunos e, a nosso ver, isso tornava aquele
processo de ensino aprendizagem gratificante e edificante. Essa forma de
relacionamento contraria 0 imaginario dominante, que aponta o desrespeito dos
conhecimentos e origens culturais dos alunos como regra que habita o cotidiano da
EJA. Os alunos tinham oportunidade de falar, relatar suas historias, fazer piada, se
colocar, se expressar em sala de aula. Falavam sobre suas histérias e a respeito da
cultura que trazem do local onde nasceram. Em uma das aulas, por exemplo, foi
possivel observar uma situacdo em que os estudantes ensinavam a professora

receitas tipicas de uma regido do Brasil. Logo, foi observado que neste espaco
ocorria a valorizagéo dos conhecimentos dos trabalhadores (SILVA, 2011, p. 3).

As acgdes que aconteciam naquele contexto, mediadas pela educadora, com plano de
aula flexivel, conteudos diferenciados, favorecendo a interdisciplinaridade, sdo caminhos que
possibilitam a emancipacdo do sujeito e se concretiza o ensino aprendizagem de uma forma
menos formal, porém mais significativa para os alunos. Em relacdo a sua compreensao sobre
a dindmica das praticas, Silva (2011) analisa que dialogar com os diferentes saberes ndo é
utopia, € uma possibilidade de potencializar e valorizar os diversos conhecimentos presentes

No espaco escolar.

Em geral, e em muitos contextos escolares, os curriculos da EJA sdo inadequados para
a faixa de idade dos alunos que buscam essa modalidade de ensino. S&o estruturados com
conhecimentos formais e acumulativos, desqualificando e desvalorizando outros saberes ja
constituidos pelo sujeito ao longo de sua vida. Ha resisténcias também pelo novo ou pelo uso
da tecnologia, por exemplo, tanto pelos educadores como pelas pessoas de mais idade que ali
se encontram, ocorrendo uma autodiscriminagdo por achar que ndo vao dar conta, causando

limitacOes e até a exclusdo dos sujeitos da EJA. E essa exclusdo ocorre pela ndo valorizagédo
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dos saberes j& adquiridos pelo aluno, e pela supervalorizacdo da sociedade pelo conhecimento
cientifico, ou seja, em sintese a globalizacdo é excludente (SILVA, 2011).

2.6 CONSIDERACOES SOBRE AS PUBLICACOES

Com a globalizacéo e as mudancas no mundo do trabalho, estudar e aprender surgem
como uma necessidade na vida de todos os sujeitos, inclusive dos jovens e adultos. Dessa
forma, as politicas publicas para a Educagdo devem garantir e manter esse direito aos
cidad&os, pois como preconiza a V CONFITEA, essa € a chave do desenvolvimento do século
XXI. Nas pesquisas de caso, se constata relatos com trajetorias de vidas marcadas pela
dificuldade de acesso a leitura e escrita, principalmente na infancia. Sobre o PROEJA, as
pesquisas identificaram uma tensdo na aceitacdo do programa em alguns contextos escolares,
apesar da sua proposta de qualificacdo profissional. O ENCCEJA é discutido com certa
critica, por se apresentar como um indicador de qualidade de ensino e uma certificagdo de

conclusdo do ensino fundamental.

Como anédlise final, sobre as producdes, é possivel afirmar que os desafios em relacdo
a EJA ainda sdo grandes, principalmente em relacdo aos investimentos em politicas publicas,
formacdo docente, espacos fisicos e curriculos adequados para essa modalidade de ensino. As
reflexGes nesse sentido podem ser percebidas nos foéruns nacionais sobre a EJA, que ja
ocorrem entre os educadores dessa modalidade de ensino, com contribui¢des na formulacéo e

efetivacdo de acdes.
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3 CONTEXTUALIZANDO A 352 RA DE 2012 E SUAS PRODUCOES

A 352 Reunido Anual da ANPEd realizou-se no Centro de Convengdes do Hotel
Armacdo no Balneério de Porto de Galinhas em Pernambuco, entre os dias 21 e 24 de outubro
de 2012. Esta reunido teve como tema central “Educagdo, Cultura e Projetos de
Desenvolvimento: o Brasil do século XXI”, que de acordo com a organizagao isso mostra “a
preocupacdo de que a Educacdo como politica publica social, deve contribuir para reduzir as
desigualdades que marcam este pais em um contexto de grande diversidade [...]”, colocando

em discussdo, os vinculos entre a Educacao e as Politicas Publicas.

Nesta perspectiva, no segundo capitulo serdo analisados os trabalhos publicados na 352
reunido anual da ANPEd, ocorrida em 2012. Naquela ocasido foram publicados vinte
trabalhos, sendo quatro em forma de pdsteres e dezesseis artigos, com os resumos. Os quatro
posteres, abordam o Programa Nacional de Integragcdo da Educacéo Profissional —- PROEJA; o
Ensino de Jovens e Adultos (EJA); PROJOVEM URBANO e Pesquisa de caso. Os dezesseis
artigos fazem abordagens nas seguintes tematicas: sete trabalhos sobre EJA em diversas
perspectivas; trés sobre PROEJA; cinco sobre Pesquisa de caso e um sobre PROJOVEM,

conforme tabela a seguir.

Quadro 2. 352 Reunido Anual da ANPEd - 2012

TRABALHOS TEMATICAS
GT 18
ARTIGOS TOTAL EJA PROEJA PROJOVEM PESQUISA DE CASO
16 07 03 01 05
POSTERES TOTAL
04 01 01 01 01

Arguivos da pesquisadora com base nos dados disponiveis em: www.anped.org.br

Nessa reunido, a organizacao e participantes prestaram homenagens ao educador Paulo
Freire que nasceu em Recife-Pernambuco, local da 352 reunido. Na oportunidade, professores
pesquisadores com grande destaque na Educacdo, foram homenageados com estatuetas do
mais célebre educador brasileiro. Declarado em 2012, Patrono da Educacdo Brasileira, Paulo
Freire defendia como objetivo da escola “uma educagdo para transformacdo”. E com um
método proprio de ensino aprendizagem acelerava o processo de alfabetizacdo de adultos,

passando a ser um grande referencial na Educacao de Jovens e Adultos.
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3.1 ABORDAGENS SOBRE EJA

Na Declaracdo de Hamburgo (1997) esté expresso que a Educacdo de adultos é mais
que um direito, é a chave para o século XXI. Desse modo, é necessario que seja concebida
como um direito fundamental do sujeito e ndo apenas como um direito social. Nessa
perspectiva, a pesquisadora Luciana Bandeira Barcelos, expressa em seu trabalho, sua viséo
sobre a EJA,

[...] vejo a educacédo de jovens e adultos: como uma sinfonia inacabada, que precisa
da participacdo de cada um de nds para que possa ter espaco e caracteristicas
respeitadas. [...] se configura como um caminho permanente para a efetiva
participacdo de todos na construcdo de uma sociedade mais justa, solidaria e
sustentavel (BARCELOS, 2012, p. 1).

Nessa perspectiva, em sua pesquisa Barcelos busca diagnosticar se num Centro de
Estudos Supletivos (CES) ocorrem tentativas no sentido de superar um modelo de ensino

tradicional ali instituido, cuja proposta de ensino resiste a mais de 40 anos.

A EJA é uma modalidade de ensino que passou por diversas transformacdes ou
reformulacbes em diferentes governos ao longo dos anos. Entre 0s mais recentes estad o
governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), cujas ac¢Oes para o Ensino de Jovens e
Adultos foram irrelevantes. Uma das iniciativas nesse sentido foi a criacdo do Programa
Alfabetizacdo Solidaria (PAS) em 1997, que teve a intencdo de erradicar o analfabetismo no

Brasil, no entanto, tinha carater assistencialista.

No governo Lula (2003-2010) algumas politicas neoliberais do governo anterior foram
mantidas, porém algumas iniciativas também foram tomadas com a intencdo de valorizar a
EJA. Entre elas estdo: o Programa Brasil Alfabetizado e Educagéo de Jovens e Adultos (PBA)
e 0 Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacdo, Qualificacdo e A¢do Comunitaria
(PROJOVEM). Nesse governo também ocorreu a inclusdo da EJA ao Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo —
(FUNDEB), com a intencdo de incentivar o ensino. O PBA ficou bastante distante dos seus
objetivos, que era em reverter o quadro de analfabetismo, por diversos motivos, entre eles: a
diminuicdo do orcamento, estrutura precéria e bolsas com valores baixos para 0S

alfabetizadores.

O fato é que os inimeros programas governamentais para a EJA possuem a mesma
I6gica que é em atender necessidades sociais e as demandas do sistema capitalista. Nesse

sentido, o pesquisador Marcelo Pagliosa Carvalho em seu trabalho aborda que,
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O viés compensatério perdura, apesar da tentativa pontual de atender as
especificidades dos sujeitos demandantes da EJA. A discussdo sobre o curriculo ndo
prosperou, em especial devido a falta de maior empenho do MEC/SECAD na
formulacdo de uma proposta curricular adequada, que chegasse as escolas que
oferecem EJA no pais (CARVALHO, 2012, p. 5).

Apesar da implantacdo de alguns programas paliativos e algumas agdes fragmentadas,
também continua no governo Lula a certificagdo rapida, como por exemplo, através do
ENCCEJA. Carvalho (2012, p. 6) em suas analises sobre as politicas da EJA do governo Lula,
diz que é possivel perceber a continuacdo de fragilidades historicas em relagdo a essa
modalidade de ensino, bem como a baixa qualidade e politicas descontinuas, além da pouca
importancia a essa Educacdo por alguns gestores. No entanto, destaca como positiva a
inclusdo da EJA no FUNDEB, cuja insercao foi através da Emenda Constitucional n® 53/2006
e regulamentado pela Lei n°® 11.494/2007 e pelo Decreto n° 6.253/2007 com vigéncia
estabelecida para o periodo 2007-2020. O autor sugere que atraves desses recursos, é possivel
aumentar a qualidade do ensino, contratando professores com formacéo continuada e salarios

adequados, e que atendam as especificidades desses alunos.

Contudo, no trabalho de pesquisa da autora Maria Clara Di Pierro com o titulo “A
configuracdo do Ensino de Jovens e Adultos no Estado de Sdo Paulo sob a vigéncia do
FUNDEB [...]”, os resultados prévios,

revelam que a inclusdo da EJA no FUNDEB néo produziu o efeito indutor esperado
em termos de ampliagcdo e qualificacdo da oferta publica de oportunidades de
elevacdo de escolaridade para as pessoas com 15 anos ou mais, uma vez que as
matriculas seguem uma tendéncia de declinio (PIERRO, 2012, p. 14).

Mas conforme a autora, os resultados sdo preliminares, embora demostrem “que a
garantia dos direitos dos jovens e adultos a educacdo” em Sao Paulo esta afetado

negativamente.

Com a extensdo de verbas federais para a EJA em 2007, também se consolida o
Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA) com
a distribuigdo de livros didaticos para todo o ensino fundamental dessa modalidade. Muitos
autores, que analisam essa insercdo do material didatico, julgam ser muito importante, dada as
dificuldades financeiras e de acesso a bibliotecas desses alunos. Por um lado também, a
maioria dos professores de EJA trabalha nos turnos diurnos em outros contextos, e tém pouco
tempo para planejar suas aulas para essa modalidade, que em geral € a noite. Por outro lado,

esses professores ndo possuem formacdo especifica nessa area de ensino, 0 que também
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dificulta o processo de ensino aprendizagem dos alunos, buscando no livro didatico um

suporte para ministrar suas aulas.

O PNLA tem por objetivo cumprir o que esti estabelecido no Plano Nacional de
Educacao (PNE), cujas determinacGes séo a erradicacao do analfabetismo e o atendimento dos
jovens e adultos acima de 15 anos que ndo concluiram a educacdo bésica na idade certa. O
quadro a seguir, nos mostra a aquisicdo e a distribuicdo dos livros para as entidades parceiras
do Programa Brasil Alfabetizado (PBA) entre 2011-2014, disponivel no site do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Percebe-se que entre 2011 a 2013,
delimitacdo desse trabalho, a quantidade de livros diminuiu sensivelmente, bem como o

ndmero de alunos.

Quadro 3. Distribuicéo dos Livros do programa Brasil Alfabetizado

Quantidades Valores . .
Programa : = — —— | Critério de Atendimento
Livros |Entidades| Alunos Aquisicdo | Distribuicao
PNLD EJA Educacao de Jovens e
2011 14.109.028| 35.103 [5.041.394/140.605.140,89|25.131.478,95 Adultos: Ensino
Fundamental
PNLD EJA Educacao de Jovens e
2012 7.290.211 | 23.470 |3.284.408| 76.384.045.88 |13.628.331,95 Adultos: Ensino
Fundamental
PNLD EJA Educacao de Jovens e
2013 4.692.543 | 27.008 |1.487.953|52.416.461,11 | 9.696.992,76 Adultos: Ensino
Fundamental

Fonte: www.fnde.gov.br

Nesse contexto, as autoras Paula Resende Adelino e Maria da Conceicdo Ferreira Reis
Fonseca se propuseram a pesquisar livros didaticos destinados a EJA. Para suas analises
escolheram atividades matematicas, propostas nos livros, relacionadas aos numeros racionais
da colegdo “Viver, Aprender — Educacdo de Jovens e Adultos — 2° segmento do Ensino
Fundamental (MEIRELLES, 2004; MANSUTTI, ONAGA, 2004a; ONAGA, 2004;
MANSUTTI, ONAGA, 2004b)”. Essa escolha foi devido as diversas abordagens que, em
geral, sdo atribuidas aos nimeros racionais, onde uns defendem a memorizacdo das operacoes
matematicas e outros defendem a utilizacdo pratica dos algoritmos. De acordo com as
pesquisadoras [...] “a abordagem escolar dos numeros racionais, de certa forma, faz convergir
uma série de discussdes que hoje permeiam as reflexdes do campo da Educacdo Matemaética
e, também, do campo da EJA” (ADELINO; FONSECA, p. 6). Nessa perspectiva, a pesquisa
buscou identificar a intencionalidade das atividades, propostas nos livros didaticos para os
alunos da EJA.
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Os alunos da EJA, em geral, sdo identificados e homogeneizados como alunos
trabalhadores. De fato, na maioria 0 sdo, ingressando prematuramente no mercado de
trabalho, ndo conseguindo conciliar estudo e trabalho, desistindo ou abandonando a escola.
Ao retornar para os estudos, em geral, apresentam grande dificuldade de concentracdo devido
ao cansaco ou outras interferéncias externas que dificultam a aprendizagem. No entanto, ha
também os que exercem um esforco e tentam seguir com o trabalho e o estudo, porém muitas

vezes, essa conjugacdo reflete em resultados escolares insuficientes e gerando reprovacoes.

A escola, considerada como um espacgo de producdo e transmissao de conhecimentos,
muitas vezes ndo cumpre seu papel de formadora de opinido. O curriculo inadequado,
professores com dupla ou tripla jornada de trabalho ndo produzem um ensino aprendizagem
significativo. Isto é percebido em muitos casos de jovens pobres que abandonam a escola e ja
ndo tem certeza da importancia do ensino escolar em sua vida. N&o suportam os rituais
escolares, mas buscam na EJA uma esperanca de um futuro melhor.

A relagdo que os jovens estabelecem com a escola contribui para o que se pode
denominar de movimento perverso: de um lado, a ldgica da escola capitalista
contribui para a reproducdo social por meio do fracasso dos jovens pobres em seu
espaco; por outro, 0s préprios jovens, no seu movimento de rejeicdo a escola,

também contribuem para essa reproducéo social (DUARTE; GUIMARAES, 2012,
p. 11).

A condicdo ou origem social de um aluno pobre da EJA ndo pode ser motivo de
exclusdo, e nem se deve atribuir somente a escola ou ao sistema educacional os fracassos
escolares dos alunos. A escola é um espaco de letramento, onde os alunos de EJA, em geral,
buscam aprendizagens que lhes possibilita um empoderamento no seu dia a dia, e que
contribua nas decisdes cotidianas. Neste espaco os alunos podem fracassar, mas também
podem ganhar poder. Para Freire (2003) a leitura e a escrita proporcionam ao sujeito esse

poder para a construcdo de sua autonomia.

Nessa busca pela escolarizacdo e pela aprendizagem, também se encontram 0s idosos,
principalmente os da zona rural, que na maioria dos casos querem se apropriar do letramento
para desconstruir preconceitos sociais em relacdo seu modo de vida, sua condigéo de idoso ou

mesmo como morador de um contexto rural.

Nos dias atuais, se fala em analfabetismo digital, uma nova forma de segmentacdo, e
0s idosos, na grande maioria, estdo inclusos nessa nova abordagem. Se em geral o idoso ja
ndo possuia um processo de alfabetizacdo, com os avangos tecnologicos sé piorou, pois tém

grande dificuldade em lidar com celular e caixas eletronicos, estabelecendo-se uma nova
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forma de exclusdo. Diante dessa nova realidade também ocorre a resisténcia para se submeter
a essa nova aprendizagem devido a baixa escolaridade, medo de fracassar e a ideia de que sdo
recursos dispensaveis. A pesquisadora Monica Costa Arrevabeni apresenta em seu artigo a
investigacdo realizada sobre o relacionamento dos idosos com as tecnologias, numa turma de
inclusdo digital para perceber como ocorre essa abordagem educacional para essa faixa de
idade.
A abordagem educacional deve levar em conta as caracteristicas fisicas, psicoldgicas
e sociais, pois sdo significativas na relacdo com o computador. O declinio de alguns
aspectos (ritmo, sentidos, etc.) ndo impede o dominio da maquina, mas requer um
contexto educacional que respeite as peculiaridades de aprender dos longevos e
contribua para a educacdo libertadora defendida por Freire (1987), na qual o0s

conhecimentos construidos podem compor e transformar a si proprio e seu entorno
(ARREVABENI, 2012, p. 4).

Nessa pesquisa, foi possivel perceber que esses sujeitos perceberam que “o mundo
esta diferente” e buscam o conhecimento para fazer parte dele. A motivacao, a superacdo e o
respeito com as limitacbes desses sujeitos, também se deve ao professor mediador que

estimula e proporciona essas aprendizagens, de modo prazeroso.

3.2 ABORDAGENS SOBRE PROEJA

O PROEJA esta presente nas publicacfes da 35 RA com quatro trabalhos de pesquisa
sobre esta modalidade de formacéao e qualificacdo de jovens e adultos no campo da educacéo.
Ele ¢ instituido de acordo com as demandas existentes numa regido, e em geral acontece nos

espacos dos Institutos Federais de todo o pais.

Uma das pesquisas nesta RA sobre o PROEJA foi realizada no Instituto Federal do
Rio Grande do Norte (IFRN) e demonstra que a instituicdo cumpre bem o seu papel de
formagé@o geral e profissional dos sujeitos que a frequentam, especialmente o curso de
Alimentos no campus Currais Novos. Nesse sentido, os autores Silva, Diniz e Barracho

(2012) argumentam que,

[...] o curso esta conectado com as potencialidades locais, a medida que se propde
formar e qualificar jovens e adultos para o mundo do trabalho, visto que a proposta
do curso de Alimentos vislumbra iniciativas para capacitar os pequenos produtores
de queijo e queijeiras da regido do Serid6; contribuir com a melhoria da cadeia
produtiva leiteira; disseminar o uso de métodos e técnicas para um perfeito controle
higiénico sanitario na indUstria de alimentos; identificar o perfil de consumo de leite
e derivados lacteos no municipio de Currais Novos e entorno; e desenvolver técnicas
de conservagdo, beneficiamento e processamento de leite e derivados, de carnes,
pescados e frutas (SILVA; DINIZ; BARRACO, 2012, p.11).

Assim, além do desenvolvimento social e educacional, o curso, através de acdes

educativas, visa ainda a formacéo cidadd e emancipatdria dos jovens e adultos trabalhadores
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daquele contexto. E nesse sentido que os pesquisadores pressupdem que o IFRN do Campus
Currais Novos “busca concretizar a relacdo fundamentada na confluéncia de trés dimensdes
do conhecimento: educacdo profissional, mundo do trabalho e desenvolvimento
socioecondmico” (SILVA; DINIZ; BARRACHO, 2012, p. 13).

Os sujeitos da EJA, em geral, trazem consigo caracteristicas que os diferencia dos
demais alunos como, por exemplo: reprovagOes, expulsdes, necessidades de trabalhar, entre
outros. Ao chegar no PROEJA, sofrem um certo preconceito dos colegas ou mesmo da
instituicdo escolar pelas razdes acima citadas, ou ainda devido as atividades laborais precérias
que exercem, interferindo na sua autoestima e na qualidade de vida. No entanto, a
oportunidade proporcionada pelo PROEJA a esses jovens e adultos, tem a potencialidade de
contribuir para a sua incluséo social, na medida em que eles se sintam inseridos no processo
de aquisi¢cdo de conhecimento, o que lhes propicia o resgate da autoestima. Para que isso
aconteca a implementacdo de propostas pedagdgicas significativas de valoriza¢do do sujeito

considerando suas especificidades sociais e cognitivas, contribuem para sua formacéo.

A implantacdo do PROEJA no Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), pesquisado
por Silva (2012), causou inicialmente um estranhamento devido a outras mudancas
acontecidas anteriormente sem sucesso. De acordo coma pesquisa, a ideia do PROEJA foi
vista como uma imposicdo governamental e colocava em risco diversos projetos institucionais
em andamento naquele momento. Em muitos cursos “técnicos” a demanda de vagas era maior
do que a demanda de candidatos para essa modalidade de ensino e essa integracdo da
educacdo béasica com a educacdo profissional desencadeou inUmeras disputas, nesta
instituicdo como em outras do pais. Além disso, a pesquisadora cita que para sua efetivacdo
depende de uma série de fatores, como por exemplo: formacdo docente que possibilite o
entendimento do curriculo integrado do PROEJA desmistificando o conceito de politecnia ou
como sindnimo de polivaléncia, rompendo com o tecnicismo e a fragmentacao entre educacao
basica e profissional. Ainda de acordo com a autora, para a continuidade da oferta do
PROEJA no IF-SC, é necessario pensar também sobre a assisténcia a esses educandos no
sentido de estimular sua permanéncia no curso e obter um melhor aproveitamento dos estudos
(SILVA, 2012).

Em suas conclus@es, Silva reconhece que ainda ha muito a ser feito em termos de
permanéncia e conclusdo nos estudo, de alunos PROEJA. No entanto, cabe também destacar

que o Programa tem como base uma formacéo,
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“[...] que permita compreender 0 mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na
busca de melhorias das proprias condicdes de vida e de construcdo de uma
sociedade socialmente justa [...] de uma formacdo na vida e para a vida e ndo apenas
de qualificagdo do mercado ou para ele” (BRASIL, 2009, p. 13).

3.3 0 PROJOVEM PRESENTE NAS PUBLICACOES

Através da Lei 11.129 de 30 de Junho de 2005 foi instituido o Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens — PROJOVEM, com finalidade em executar a¢Oes integradas para
proporcionar aos jovens a elevacdo do grau de escolaridade, visando & conclusdo do ensino
fundamental e a qualificagdo profissional, com idade entre 18 e 24 anos. Em 2008, revogado
pela Lei 11.692 de 10 de junho, o PROJOVEM passa por reformulacbes, amplia seus
objetivos e passa para as seguintes modalidades: PROJOVEM Adolescente (servico
socioeducativo); PROJOVEM Urbano; PROJOVEM Campo (Saberes da terra) e
PROJOVEM Trabalhador. O programa visa atender jovens com idade entre 18 e 29 anos, que
saibam ler e ndo tenham concluido o ensino fundamental, e através da EJA, proporcionar

qualificacdo profissional.

Nas publicaces da 358 RA em 2012, verificamos pesquisas apenas sobre o
PROJOVEM Urbano. Nesta perspectiva, o trabalho de Andrade e Santos (2012) prop6e uma
andlise acerca do trabalho docente e da elevacdo da autoestima dos jovens e adultos que
participam do PROJOVEM Urbano na cidade de Nova Iguagu-RJ. E destaca que para sua
implantacdo, surgiram muitos desafios como, por exemplo, a selecdo e capacitacdo de
professores para fazer esse atendimento. Outro destaque, foi que a demanda de jovens e
adultos em busca dessa modalidade de ensino, ficou muito longe do esperado. Mas ainda
assim, os alunos e professores que encararam o desafio, relatam coisas positivas, como as
relacOes interpessoais que resultaram e que sdo importantes para a permanéncia dos alunos no

programa.

Esse estabelecimento de amizade entre professores e alunos se constitui numa relagéo
de confianca muito importante, possibilitando maior apropriacdo dos conteidos pedagdgicos

oferecidos durante o programa.

A construgdo da identidade depende de diversos fatores histdricos e culturais, e €
expressa nos papéis sociais desempenhados pelo individuo na sociedade. Neste
sentido, a construgdo de uma identidade positiva pelos estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos depende de que haja uma proposta pedagdgica que permita um
revigoramento da autoestima e libertacdo destes sujeitos frente a sua condigdo de
“fracassados escolares” (ANDRADE; SANTOS, 2012, p. 12).
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No caso do PROJOVEM Urbano em Nova lguagu, a relacdo entre professores e alunos
elevou a autoestima desses estudantes, e eles até atribuem aos professores os resultados
positivos alcancados no programa. No entanto, os pesquisadores afirmam que “entre as
intencdes declaradas e a sua efetivagdo real existiu um grande abismo” (Andrade; Santos,

2012, p. 15).

A evasdo e desisténcia de alunos do programa PROJOVEM Urbano da cidade de
Itaquaquecetuba/SP, esta abordada na pesquisa de Felipe Lopes da Cunha Alves, local em que
0 indice de abandono chega a 75%. Em sua pesquisa, 0 autor aponta que as evasfes e 0S
abandonos do programa, tém como principais motivacdes questdes familiares e de trabalho.
No entanto, as questdes relacionadas a organizacdo do programa também foi bastante

considerada, além da distancia entre a casa do aluno ate a escola (ALVES, 2012).

3.4 PESQUISAS DE CASO

No trabalho de pesquisa da Marta Souza (2012) com mulheres quase analfabetas ou
com pouca escolarizacdo, com idade acima de 60 anos, se percebe que elas ndo se julgam
inferiores e “reconhecem seus direitos e deveres e buscam exercé-los”, apesar das varias
entradas e saidas na escola ao longo da vida. Reconhecem também, que o retorno a escola e
com a conquista de um “certificado de escolaridade” ja ndo se sentem inferiorizadas ou
discriminadas, evidenciando-se “que o direito a educacdo ¢ uma constru¢do paciente e

sofrida” (SOUZA, 2012, p.7). Desta forma, Souza coloca que,

O direito a educagdo € aprendido e exercido em um permanente exercicio de
escolhas, de rendncias, de liberdade condicionada. Aprende-se a ser livre e ser
cidaddo ndo como consequéncia da educacéo e da escola, mas como produto da luta
insistente de ir e de permanecer, de sair e de voltar a escola [...] (SOUZA, 2012, p.
7).

Em outro trabalho, a pesquisadora Rosemeire Reis da Silva (2012) realizou um estudo
numa escola pablica de ensino médio da cidade de Maceio, onde ocorreu a transformagéo do
ensino médio noturno regular, para ensino na modalidade de EJA. Ha nesta escola, uma
discordancia e insatisfacdo instalada por esta decisdo dos gestores, tanto pelos jovens como
pelos mais adultos. Aléem de uma convivéncia ndo muita amistosa entre as geracGes nessas
turmas, onde os adultos sdo tratados como idosos e estes, acusam 0s jovens de
desinteressados, ocorre também dificuldades de compreensdo das explicacdes dos professores,
argumentando também que a qualidade de ensino é inferior em relagdo ao diurno, entre outras

questdes. A autora esclarece ainda que,
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[...] os preconceitos vivenciados como conflitos de geracdo, se instauram
principalmente pelo modo como os gestores e professores da escola se relacionam
com estes estudantes, pela divisdo das salas pelo critério de idade, pelos discursos
apreendidos de que aqueles de dificuldade de aprendizagem daqueles com mais
idade. E unanime entre eles a denuncia de que néo sdo consultados em relacéo a vida
escolar, ao curriculo e as regras da escola, dentre outros aspectos, e de que as
decisbes tomadas na escola contribuem para aprofundar os preconceitos vivenciados
na instituicdo (SILVA, 2012, p.14).

Seria importante nesse momento que a escola, através de seus gestores, exercesse um
olhar nesse sentido e perceber os distanciamentos que se estabelecem num momento como

esse, e dialogar com todo contexto escolar para minimizar os conflitos.

3.5 CONSIDERACOES SOBRE AS PUBLICACOES

Os trabalhos apresentados nesta reunido anual apresentam analises e reflexdes sobre
alguns programas governamentais, entre eles a inclusdo da EJA no FUNDEB, uma importante
medida, segundo a pesquisa; a consolidacdo do Programa Nacional do Livro Didatico para a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), sua importancia e significancia como recurso
pedagdgico na EJA; e 0 PROJOVEM, que visa atender jovens entre 18 e 29 anos no intuito de

promover a inclusdo social, no entanto sofre com altas taxas de evaséo.

Muito se fala em juvenilizacdo da EJA, mas com o envelhecimento da populacédo
muitos idosos buscam o retorno a escola, para além da inclusao social também para a inclusdo
digital. A necessidade cada vez maior do relacionamento com as tecnologias desse publico
implica em ampliar ou incluir no curriculo, contetdos e préaticas na educagdo de jovens e
adultos, promovendo essa inclusdo. No entanto, algumas préaticas pedagogicas e as diferencas
de idade, numa sala de EJA, podem desencadear conflitos entre as geracdes, necessitando
para isso um bom mediador. Desse modo, é possivel concluir que a diversidade das tematicas

abordadas nesta reunido € de grande relevancia para nossas reflexdes académicas.
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4 CONTEXTUALIZANDO A 362 RA DE 2013 E SUAS PRODUCOES

A 367 reunido anual da Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd) foi realizada na cidade de Goiania/GO no Campus Samambaia da
Universidade Federal de Goias, entre 29/09 a 02/10/2013 com o tema “Sistema Nacional de
Educacdo e Participacdo Popular: Desafios para as politicas educacionais”. Nesta reuniao
foram homenageados pesquisadores com reconhecida contribui¢do para desenvolvimento da
educacdo com inclusdo social, pelo envolvimento com a producdo cientifica e com a
consolidacdo da pos-graduacdo e da ANPEd. A homenagem levou o nome da poetisa e
contista goiana Cora Coralina (1889-1985). Na apresentacdo dessa reunido, a diretoria
informa que a partir dessa reunido “encerrarda uma tradi¢cdo de reunides nacionais realizadas
anualmente”. E conforme mudangas estatutarias apos a 36" RA, as reunides nacionais serao

realizadas a cada dois anos, intercalando com reunides regionais (Anpedinhas).

Dessa reunido anual (2013) resultaram 06 pdsteres e 12 artigos com tematicas sobre
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em diversas abordagens; Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Bésica na Modalidade de Educagdo de
Jovens e Adultos (PROEJA); PROJOVEM Urbano e Pesquisas de caso. Isso representado no

quadro abaixo:

Quadro 4. 362 Reunido Anual da ANPEd - 2013

TRABALHOS TEMATICAS
GT 18
ARTIGOS TOTAL EJA PROEJA PROJOVEM PESQUISA DE CASO
12 06 02 04
POSTERES TOTAL
06 03 01 01 01

Arquivos da pesquisadora com base nos dados disponiveis em: www.anped.org.br

4.1 ABORDAGENS SOBRE EJA NA 362 RA

E possivel afirmar que a Educacéo de Jovens e Adultos, desde a década de 1990, passa
“por um acentuado processo de rejuvenescimento em termos de faixa etaria média de seus
sujeitos” (CONCEICAO; NAKAYAMA, 2013). Atualmente é cada vez maior o ndmero de
adolescentes “excluidos da modalidade regular de ensino” que se matriculam e frequentam a

EJA. Os autores, Conceicdo e Nakayama, analisam este fendbmeno e intentam,
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Compreender este novo perfil da EJA implica transpor analises que embasaram sua
constituicdo, bem como reconhecer as peculiaridades do momento transicional
vivido na contemporaneidade. Implica também buscar teorizacfes que sejam

condizente com esta nova empiria (CONCEICAQ; NAKAYAMA, 2013, p. 4).

Com a expansédo da oferta de vagas na educacdo de jovens e adultos (EJA), aumenta
expressivamente o nimero de jovens nessa modalidade. Desse modo, os dois grupos, tanto 0s
jovens como os adultos, “vivenciam sensagdes de inadequagdo ao ambiente escolar”, mas

ambos estdo nesse contexto porque desejam reconhecimento e valorizacdo social.

A Educacdo de Jovens e Adultos, em geral, acontece em horario noturno, e por isso
muitas vezes, as escolas esperam um aluno adulto. Porém, em muitos municipios brasileiros
essa modalidade de ensino tambem é ofertada em horéario diurno. Nesse sentido, a professora
e pesquisadora Andreia Cristina da Silva Soares (2013) percebeu a necessidade de tragcar um
perfil desses estudantes da EJA diurno no municipio do Rio de Janeiro, e entender porque
fizeram essa opcdo de horario. Com muitos dados em maos, comenta alguns resultados da
pesquisa,

Os dados levantados e a compreensao que fiz desses dados, incluindo observacdes
no campo investigado, me levaram a confirmar a EJA no diurno como um espaco de
jovens, em maioria, oriundos de algum tipo de “fracasso” na escola basica. Nao sdo

sujeitos cuja interdicdo ao direito os fez buscar a escola tardiamente, mas sdo

“frutos/produgdes”, por assim dizer, dessa escola que ndo vem atendendo o direito
de aprender de todos os sujeitos (SOARES, 2013, p. 11).

E conclui que a EJA diurna pode ser mais uma alternativa de adequar as caracteristicas
e necessidades desses alunos, mas também é possivel se constituir novas exclusdes e
julgamentos em relacdo a esses sujeitos pela comunidade escolar, qualificando-os “incapazes
de aprender” (p.14), ou mesmo um sujeito displicente. No entanto, esse turno diurno é

favorével aos alunos que trabalham em horérios noturnos, considerando suas especificidades.

E possivel dizer que toda iniciativa relativa & promogdo de inclusio de Jovens e
Adultos no contexto escolar, é valida. Perceber as diversidades, reconhecer a pluralidade dos
conhecimentos ja constituidos por eles, é uma forma de inclusdo. Nessa perspectiva, é
necessario pensar e refletir sobre propostas pedagdgicas oferecidas, a inadequagdo de alguns
contetidos incompativeis com a faixa de idade, e ndo ignorar a vivéncia cultural do educando.
Nota-se também que em muitos contextos, a EJA ainda ocupa um lugar de invisibilidade no

sistema educacional brasileiro, ou mesmo um papel secundario.

Pensando sobre essa “invisibilidade” da EJA, Patricia C. Santos e Tatiane B. Pereira

(2013) buscam em seu trabalho identificar quais percepcOes sdo abordadas sobre essa
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modalidade de ensino nas principais revistas semanais brasileiras num periodo de 15 anos.
Embora muito pouco foi publicado a respeito,
[...] o tema do analfabetismo recebeu maior atencéo das revistas, que priorizam um
enfoque mais administrativo que politico ou pedagdgico em suas abordagens. Um
outro dado relevante é a énfase dada nos programas desenvolvidos em parceria

entre 0 estado e asociedade civil, mas sobretudo o destaque dado a presenca
de empresas nos programas de EJA retratados (SANTOS; PEREIRA, 2013, p. 5).

E dessa forma, as autoras concluem que “a EJA e seus sujeitos ndo parecem merecer a
atencdo dos leitores ou dos anunciantes dessas revistas, que em ultima instancia influenciam

0s temas a serem pautados por elas” (p. 5).

Em meio aos inimeros desafios a Educacdo de Jovens e Adultos teve seu significado
ampliado nos Gltimos anos. Passou a ser compreendida “ndo apenas pela 6tica de suas funcbes
reparadora e equalizadora, mas também como qualificadora” (VIANA, 2013, p.1). Desse
modo o processo de conhecimentos acontece em todos os tempos e espacos, e também em
espacos ndo formais. Muitos desses espacos sdo ambientes privilegiados de formacdo e
construgdo de conhecimentos, como por exemplo, museus. Esses espagos representam a
diversidade cultural, promovem diferentes visdes de mundo e proporcionam interacGes e
reflexdes sociais. Nesse sentido, a pesquisadora Catia Maria Souza de Vasconcelos Vianna

direciona sua pesquisa para,

Conhecer o perfil deste professor no que tange a sua relagdo com um espago ndo
formal de educagdo como o museu também pode revelar pistas sobre como se ddo
processos de formacdo docente nos mdltiplos espacos educativos que frequenta,
como esses processos se estendem e alcangcam (ou ndo) seus alunos de EJA; [...]
(VIANNA, 2013, p. 4).

Esta oportunidade de acesso em diferentes espacos, inclusive aos ndo formais, pelos
sujeitos da EJA, amplia sua visdo sobre a educacdo, ndo s6 como uma formacdo formal, mas

principalmente como formagéo cultural.

A EJA da forma como esta instituida se torna um imenso campo de reflexdes e
andlises que ultrapassa o limite da escolarizacdo ou do espaco escolar. Pois além do processo
formativo educacional do sujeito é necessario ir além, promover formagdo politica, ética e
cidada. Com relacdo a alfabetizacdo, o que ocorre em geral como politicas publicas, sdo
programas ou campanhas com praticas voltadas para a codificacdo e decodificacdo de letras e
nameros. Para Freire a educagdo € um movimento constante de trocas. Teoria e pratica fazem

parte de um movimento dialético, onde o ato reflexivo é necessario.
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Educacdo é um processo solidario e de construcdo continua. No entanto, muitas
escolas ainda exercem préticas que obrigam os alunos a seguirem os padrdes determinados
por eles, ou seja, uma educagdo bancéria que € mais comoda sem exigéncias reflexivas. O
sentido mais exato da alfabetizacdo para Freire é o educando aprender a escrever sua vida.
Dessa forma, alfabetizar vai além de compreender signos linguisticos, e para alunos da EJA é
uma perspectiva de mudanca de vida.

4.2 0 PROEJA PRESENTE NESTA REUNIAO ANUAL

A criacdo do PROEJA pelos 6rgdos governamentais foi no sentido de atender as
demandas de muitos jovens e adultos com mais de 18 anos de idade, que ndo concluiram a
Educacdo Basica. Um programa que inicialmente estava voltado para a Rede Federal de
Educacdo e ao Ensino Médio, com o Decreto 5.840/06 foi ampliado para o Ensino
Fundamental agregando escolas publicas municipais e estaduais. Essa integracdo da EJA com
a educacdo profissional tem como objetivo constituir-se como politica permanente com “uma
formagdo na vida e para a vida, ao invés de uma formacdo voltada para o mercado”
(BAPTISTA, 2013, p. 4). Desse modo, foi necessario pensar e construir “propostas
curriculares de EJA, no Ensino Fundamental, integradas as perspectivas da formacao inicial e
continuada de trabalhadores e, no Ensino Médio integrado a Educacao Profissional Técnica de
nivel médio” (SCOPEL; OLIVEIRA; FERREIRA, 2013, p.2). Os IFs considerados como
espacos de 6tima formacdo profissional no pais com um publico de alunos diferenciados tem
o desafio de um novo publico com outras caracteristicas e com novas propostas pedagdgicas.

No contexto histérico da educacdo brasileira o papel da EJA estd mais voltado para a
erradicacdo do analfabetismo, e a educacdo profissional direcionada a capacitacdo de méo de
obra para atender a producdo industrial. Através da implantacdo do PROEJA, Decreto n°
5.478/2005, e com uma nova demanda a ser atendida, surge a necessidade de adequar projetos
pedagdgicos de acordo com a diversidade e as especificidades desses alunos jovens e adultos.
Além da adequacéo das escolas, em tempos e espagos, para atender as singularidades desse

novo publico estudantil.

O horizonte que se almeja aponta para a perenidade da acdo proposta, ou seja, para
sua consolidacdo para além de um programa, sua institucionalizagdo como uma
politica publica de integracdo da educacdo profissional com a educacdo basica na
modalidade de educac&o de jovens e adultos (MEC, 2007A, p. 13).

A construcdo de um Projeto Politico Pedagdgico é um esforco que deve ser

empreendido por toda comunidade escolar, com a participacdo principalmente dos professores
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e gestores. Nessa perspectiva, Scopel, Oliveira, Ferreira (2013) acompanharam e analisaram o
processo de construgdo dos PPPs para cursos do PROEJA. Formada por Comissoes
constituidas de professores representantes das coordenadorias, pedagogas, coordenadores e
alunos do PROEJA. Nesse movimento de construgdo os pesquisadores perceberam que, entre
discussoes, conflitos, rejeicao ao programa pelos docentes e gestores, que “a integracao nao se
restringe a dimensdo epistemoldgica do conhecimento” (p.14), mas que, com o dialogo entre

0s pares é possivel alcancgar a integracdo pretendida pelo programa.

A inclusdo no PROEJA também é abordada na 36 RA através do trabalho de Aline de
Menezes Bregonci (2013) que “problematiza os caminhos trilhados pelos estudantes surdos
jovens e adultos”, participantes do programa no IFs Campi Vitoria e Serra no Espirito Santo.
Através dos relatos desses alunos surdos e dos professores, a pesquisadora conta as
dificuldades enfrentadas por todos com a chegada deles, as dificuldades de relacionamento e a

inexisténcia de interpretes.

O Decreto 5.626/05 legisla sobre a contratacdo de intérprete, no entanto esses
profissionais ndo dominam todas as disciplinas para fazer uma boa traducdo para 0s alunos
surdos. Nesse sentido a pesquisadora conclui que,

Os dados apresentados pelos depoimentos dos profissionais envolvidos na incluséo
dos estudantes surdos no Proeja do Ifes nos ddo conta do qudo complexa é a tarefa
de proporcionar aos surdos uma educagdo com qualidade, isso porque as
demandas sdo muitas, tais como contratacdo de intérpretes, adaptacdo de
materiais, planejamento diferenciado das aulas, dentre outros. Os surdos, muitas
vezes, tem intensdo de galgar os niveis mais elevados da educacdo, com o intuito de

ter uma formagdo mais completa para serem incluidos no mundo do trabalho, no
entanto, existem muitos entraves a serem superados (BREGONCI, 2013, p.17).

Ainda assim, conforme a pesquisadora ha sinais de abertura e receptividade com a
Lingua de Sinais, com formacdes para os professores e a contratacdo de intérpretes, no

contexto pesquisado.

O novo Plano Nacional de Educacdo (PNE) sinaliza a continuidade das agdes
integradas entre EJA, Educacdo Bésica e a Educacdo Profissional. A Meta 10 objetiva
oferecer, no minimo, 25% das matriculas de EJA nos ensinos Fundamental e Medio na forma
integrada com a Educacéo Profissional. Outro destaque é a articulacdo do PROEJA com a
Pedagogia da Alternancia, uma proposta divulgada pela Educagdo do Campo. O PROEJA e a
Pedagogia da Alternancia aproximam-se em seus principios pedagdgicos, e pesquisas
apontam que ja ha experiéncias nesse sentido em alguns espacos escolares, principalmente em

Institutos Federais.
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4.3 ABORDAGENS SOBRE O PROJOVEM URBANO

A pesquisa de Rosilaine G. da F. Ferreira (2013), ainda em andamento, sobre o
PROJOVEM URBANO analisa o perfil dos alunos que buscam essa modalidade de ensino no
municipio de Itaborai/RJ. E percebe que o nimero de mulheres matriculadas em 2012, é de
61% e de homens 39%, isto segundo a autora, se “evidencia a necessidade de politicas
publicas de inclusao direcionadas especialmente para as mulheres” (p.1). Pois em geral, séo
alunos pais e mdes e ndo tem onde deixar os filhos no horario da aula, aumentando

consideravelmente o nimero de evasdo e abandono da escola.

Ferreira (2013) relata ainda que muitos desses alunos, pais e mées, levavam seus filhos
juntos para a escola, porém gerava muitas reclamacdes de professores e alunos, e o desvio da
atencdo era inevitavel, prejudicando a aprendizagem. Dessa forma, a partir de 2012 foram
“implantadas salas de acolhimento nas escolas com esse programa, atendendo criancas de 0 a
8 anos e 11 meses” (p.2). Essa experiéncia de escolas com salas de acolhimento para as
criancas no Municipio de Itaborai/RJ ¢é para alunos do PROEJA e também é estendido aos
alunos da EJA. A ideia é plenamente aprovada pelos alunos, no entanto os educadores que
atendem essas salas relatam a necessidade de material adequado para realizar atividades

ludicas com as criancas.

Ao ouvir os principais atores do ProJovem Urbano, quer sejam, seus alunos, foi
possivel, portanto, identificar a importancia intrinseca das salas de acolhimento,
uma vez que estas sdo referidas como uma das formas de garantir sua
permanéncia no Programa (FERREIRA, 2013, p.5).

Assim, com as salas de acolhimento para os filhos, esses estudantes tem a
possibilidade de frequentar e assistir as aulas com maior tranquilidade e com maior

rendimento escolar.

4.4 ABORDAGENS SOBRE PESQUISAS DE CASO

Muitos autores defendem a ideia do inacabamento do ser humano, afirmando que em
qualquer idade ele busca se aperfeigcoar e que a aprendizagem acontece de forma continua.
Nesse sentido, utilizando como campo de pesquisa 0 Programa de Educagdo de Jovens e
Adultos (PEJA) da Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro (SME/RJ), Andrea da
Paixdao Fernandes (2013) buscou “compreender o que pensam os sujeitos da EJA e suas
vivéncias escolares”. Seu estudo, baseado em entrevistas com estudantes dessa modalidade de
ensino em escolas publicas, Fernandes aponta que “Os dados da pesquisa permitem perceber

gue ha um investimento dos jovens e dos adultos no retorno ou na continuidade dos estudos,



45

apontando para uma perspectiva de futuro escolar, com busca pela conclusdo do Ensino
Fundamental” (2013, p. 9). Nas alegacOes dos diferentes motivos que promoveram a evasdo
escolar de outrora, se sobressai o “trabalho”, que também passou ser a razao do retorno a

escola.

Pertinente também a pesquisa sobre impactos e contribuicbes do Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) desenvolvido a mais de 40 anos. Silva e Freitas
(2013) apresentam em sua pesquisa “relatos que demonstram as condi¢des dos sertanejos,
naquele contexto” com depoimentos de ex-alunos do MOBRAL. Alguns desses relatos de
pessoas, hoje com mais de 60 anos de idade, se destacam por valorizarem 0 processo de
alfabetizacdo a que tiveram oportunidade naquela ocasido, o que significou para alguns “sair
da ignorancia” e “melhorar de vida”.

[...] a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo
reparada para com 0s que ndo tiveram acesso a e nem dominio da escrita e leitura
como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham tido a forca de trabalho
empregada na constituicdo de riquezas e na elevacdo de obras publicas. Ser privado
deste acesso &, de fato, a perda de um instrumento imprescindivel para uma presenca

significativa na convivéncia social contemporanea (PARECER CEB/CNE n.
11/2000).

Entretanto em suas mencgdes também € possivel perceber a auséncia de uma educacéao
mais significativa, pois o ensino era com cartilhas e centrada na codificagdo e decodificagéo.
Apbs a passagem pelo MOBRAL muitos se consideravam alfabetizados, mesmo assinando
apenas 0 nome, e ndo continuavam os estudos. Mas entre 0s entrevistados, uma pessoa desse
grupo, deu continuidade e chegou a universidade, apesar dos mais de 60 anos de idade. As
familias, em geral, também ndo apoiavam ou estimulavam os estudos naquela época, porque
muitos ndo acreditavam que isso melhoraria suas vidas, no entanto para outros, o programa

foi um divisor de aguas em suas vidas.

Os relatos levam a entender que o fato de o sujeito aprender a assinar 0 nome era
considerado a época, como um impacto relevante nas suas vidas, uma vez que
deixavam literalmente de usarem a impressdo digital como assinatura, em situacdes
diversas, como recebimento de dinheiro em estabelecimentos bancérios (SILVA E
FREITAS, 2013, p.7).

Silva e Freitas também afirmam que ao analisar o contexto atual desses sujeitos,
entenderam que a aprendizagem promovida pelo MOBRAL atendeu ao anseio desses
sertanejos e que foi um movimento positivo na vida deles. Na visdo deles, dos sertanejos, essa

aprendizagem era suficiente e resolvia seus problemas e garantia a sobrevivéncia, [...] “uma
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fala marcada pelo conformismo que os induz a aprender somente 0 que satisfaz as suas

necessidades imediatas”. E argumentam que,

O ato de alfabetizacdo enquanto ato criador defendido por Freire, em que o
alfabetizando é visto como sujeito autbnomo passa a ser visto como uma simples
técnica de alfabetizagdo em que o educando é considerado um ser desprovido de
conhecimentos prévios. Neste contexto, a leitura de mundo que os sujeitos adultos
trazem de suas vivéncias culturais e sociais sdo desconsideradas em detrimento da
aquisicdo de alfabetizacdo mecanica desprovida de significados para o0s
alfabetizandos (SILVA; FREITAS, 2013, p. 11).

Os Centros de Estudos Supletivos (CES) também estdo presentes no sistema
educacional brasileiro, com novas propostas e atendendo a diversidade de publicos. E uma
modalidade, em geral, semipresencial que proporciona flexibilidade de horario e o tempo de
estudo depende da disponibilidade e do aproveitamento de cada aluno. Nestes cursos também
ocorre 0 processo de juvenilizacdo, alunos com idades entre 15 a 19 anos em sua maioria. E
de acordo com estudo apresentado por Luciana Bandeira Barcelos (2013) feito no Rio de
Janeiro, as principais caracteristicas do publico que frequenta essa modalidade de ensino séo
de jovens “com trajetdrias escolares descontinuas e fragmentadas” por diversas razdes. Entre
abandono e retorno as interrupcdes em geral sdo de 5 a 10 anos, e o retorno € pela necessidade
de regularizacdo de vida escolar (BARCELOS, 2013, p.14).

A Educacdo de Jovens e Adultos pode ocorrer também em um espa¢o ndo escolar,
como por exemplo, num espaco religioso, abordado na pesquisa de Heli Sabino de Oliveira e
Leoncio José Gomes Soares (2013). Trata-se de um Projeto chamado EJA-BH com parceria
entre poder publico e sociedade civil, em que a prefeitura é responsavel pela formacéo e
remuneracao do educador e as instituicdes civis pela organizagdo dos espacos. De acordo com
os autores ¢ “uma proposta de escolarizacdo do Ensino Fundamental na modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos” (OLIVEIRA; SOARES, 2013, p. 4).

Este espaco religioso, conforme pesquisa, possui arranjos e objetos arquitetdnicos que
remetem a atividade religiosa e podem estimular os alunos a optar por aquela crenga,
estabelecida naquele ambiente, fora do horario escolar.

A Educacdo de Jovens e Adultos em espacos religiosos colocam em xeque o carater
republicano da educacdo publica. Como se sabe, no final do século XIX, o Estado
brasileiro se distanciou das questdes religiosas, sob alegacdo de que o respeito a

liberdade religiosa dos cidaddos implicava no afastamento do poder estatal da esfera
do sagrado (OLIVEIRA; SOARES, 2013, p. 16).

Desta forma, o espago onde esta organizada a turma da EJA em Belo Horizonte/MG,

tencionam influenciar a crenca desses sujeitos que buscam, neste lugar, uma educacao escolar.
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No entanto, € possivel compreender que neste espago ocorre um processo de ensino
aprendizagem. E o educando, através da formacdo educacional, pode avaliar e fazer suas

escolhas religiosas, independente de alguma inducao.

A EJA ocorre também em presidios, como na Penitenciaria Major Eldo Sa Corréa em
Rondonopolis-MT. Ana Rita Martins, da Revista Nova Escola, descreve com relatos como
ocorre esse processo nesse espago. Durante quatro dias por semana, em dois turnos de trés
horas, 183 detentos cursam turmas de Alfabetizacdo, Ensino Fundamental e Médio. E o Unico
lugar e momento em que os educandos podem circular livremente sem algemas. E pelos
relatos, as cartas de familiares que antes eram um amontoado de letras mortas, lidas por algum

colega “alfabetizado”, ganham a leitura autonoma pelos frequentadores desse espago.

Conforme o Censo Escolar 2014, o Brasil conta com cerca de 3,5 milhdes de pessoas
matriculadas na EJA, desses, 30% sdo matriculas de jovens com idades entre 15 e 19 anos.
Essa modalidade de ensino acaba cumprindo a funcéo de reinser¢cdo do jovem ao sistema
educativo. Por um lado a disparidade entre idades gera uma preocupacdo entre os docentes
gue atuam nessa area, mas por outro lado, essa diversidade em sala, pode representar ganhos,

pela possibilidade da troca de conhecimentos e experiéncias entre os educandos.

4.5 CONSIDERAGCOES SOBRE AS PESQUISAS

Além da modalidade de ensino EJA, nesta edicdo também aparece abordagem sobre
outra forma de atendimento de alunos jovens e adultos, sdo os Centros de Estudos Supletivos
(CES). Uma modalidade que também possibilita concluir a educacéo basica, e que respeita a
diversidade e a trajetéria dos sujeitos que tem essa necessidade escolar. Outra forma é a
possibilidade do processo educativo ocorrer em espagos ndo escolares, como por exemplo, em
centros religiosos e em penitenciarias. O que nado significa estes serem espacos inadequados,
porém no caso de centros religiosos é necessario observar o carater laico da educagédo publica,

e possibilitar um espaco educativo plural.

Em outra perspectiva, sobre o programa PROJOVEM Urbano, é abordada a
necessidade da ampliagdo das politicas publicas principalmente com relagcdo ao acolhimento
dos filhos menores dos alunos participantes do programa, ou mesmo para estudantes da EJA.
Isto é observado pelo alto nimero de evaséo e desisténcias dos alunos desses programas por

necessidades pessoais ndo atendidas através de politicas publicas. Outra forma é a oferta da
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EJA diurna, uma possibilidade de adequar essa modalidade as caracteristicas e necessidades

dos alunos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A intencionalidade da pesquisa era identificar as abordagens e as principais
problematizacdes das questbes relacionadas a Educacao de Jovens e Adultos na 342, 352 e 362
RA da ANPEd. Através desse trabalho, podemos concluir que a Educacdo de Jovens e
Adultos, enquanto modalidade de Educacdo para atender aos sujeitos que ndo concluiram a
educacdo bésica na idade regular, apresenta uma trajetoria de desafios, principalmente por ser
proposta como uma alternativa para minimizar o problema da excluséo social. Dessa forma,
0s estudos, as analises e a valorizacdo da EJA se justificam por sua contribuicdo a promocao

da igualdade entre as pessoas.

No mundo, muitos paises investem fortemente na Educacédo de Jovens e Adultos, entre
eles Coreia do Sul e China, principalmente. A Europa reconhece a grande importancia da
educacdo de jovens e adultos para o futuro social e econémico das na¢des. Na América do sul,
conforme levantamento divulgado pela UNESCO (Education for All Global Monitoring
Report) o Brasil possui cerca de 14 milhGes de adultos analfabetos. Com poucos
investimentos nessa area, busca através de alguns programas instituidos por diferentes
governos, a erradicacdo do analfabetismo. As politicas publicas ainda séo insipientes nessa
modalidade de ensino, e ela acontece em geral, com condi¢des minimas de funcionamento.
Aliado a isso, a baixa autoestima dos professores e alunos resulta num ensino aprendizagem

com baixos indices de aproveitamento e altas taxas de evasdo e desisténcia.

Apbs a leitura dos trabalhos apresentados nas reunides anuais da ANPEd nos anos de
2011 a 2013, percebe-se que as producdes ndo se diferenciam em suas bases epistemoldgicas,
mas estdo centradas no PROEJA, ENCCEJA, Pesquisas de Casos, Curriculo e PROJOVEM.

Sendo que no PROEJA os trabalhos apresentados em 2011 na 342 RA, pelo menos sete
abordam sobre o programa como politica de profissionalizacdo de jovens e adultos. Alguns
resultados destas pesquisas demonstram: a resisténcia ao programa por alguns atores
escolares; a necessidade de praticas docentes voltadas para essa integracdo; a necessidade de
visdo interdisciplinar pelos docentes na organizacdo dos contelidos, entre outros aspectos. Na
357 se identifica abordagens sobre situagdes de preconceito que ocorrem entre alunos da EJA
e PROEJA e discussdes sobre o programa como imposi¢do governamental. E na 362, entre
outros temas, é possivel destacar a pesquisa referente a construcdo de Projetos Politicos

Pedagogicos e também sobre a Incluséo no processo da Educacgédo de Jovens e Adultos.


http://publishing.unesco.org/details.aspx?=&Code_Livre=5018&change=E
http://publishing.unesco.org/details.aspx?=&Code_Livre=5018&change=E
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As abordagens apresentadas sobre 0 ENCCEJA se referem ao propdsito do programa
como possibilidade avaliativa de qualidade ao ensino da EJA, ou como possibilidade de

certificacdo no ensino fundamental.

Através das Pesquisas de casos, observou-se a relevancia das acdes alfabetizadoras
para inumeros sujeitos adultos e idosos que ndo tiveram oportunidade de estudar na infancia
ou adolescéncia, em geral, muitos marcados por um contexto histdrico de negagéo de direitos.
Por outro lado, os trabalhos também mostram a busca progressiva por essa modalidade de
ensino, o elevado nimero de evasdes, 0os motivos que levam esses alunos a abandonar, ou

serem excluidos, da escola regular.

A Educacéo de Jovens e Adultos como uma modalidade de ensino, e de acordo com as
abordagens das pesquisas, tém caracteristicas proprias. O modelo que esta posto nas escolas
apresenta uma distancia entre o curriculo prescrito e o curriculo vivido dos alunos Desse
modo, também ha a necessidade imprescindivel de um curriculo diferenciado em relacdo a
educacdo escolar na idade certa, para que o jovem ndo busque pela EJA, e se mantenha na

escola regular.

Além do mais, os alunos da EJA sdo confrontados diariamente com desafios em
relacdo a aprendizagem de conteudos, e muitas vezes sdo classificados como estudantes de
“segunda categoria”, pelos professores, gestores e até pela sociedade. Nessa perspectiva, a
tematica Curriculo poderia ter sido mais abordada nas pesquisas da ANPEd nesse periodo
analisado, ou mesmo apontar caminhos e/ou propostas mais assertivas para essa modalidade

de ensino.

Nas analises da proposta do PROJOVEM, os trabalhos destacam fortemente a evaséao
dos alunos desse programa, e levantam os principais motivos que os levam a tomar tal
decisdo. Desse modo, algumas pesquisas feitas com alunos do PROEJA/EJA, verificaram
pelos relatos, que sobressaem algumas necessidades deles para continuar os estudos, entre
estas citam a necessidade de salas de acolhimento para os filhos durante sua permanéncia na

sala de aula.

Entre estas questdes, as pesquisas analisadas, também apresentam diversas abordagens
em relacdo a formagdo do professor alfabetizador de jovens e adultos, ressaltando a
necessidade de saberes especificos para atuar nessa modalidade de ensino. Em que, 0 processo

de formagdo inicial, na graduacdo, desse profissional é nulo ou insuficiente, ocasionando um
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ensino aprendizagem insignificante ao educando e levando-o muitas vezes a desisténcia do

programa.

A trajetoria historica da EJA no Brasil passou por diversas fases e interferéncias no
contexto historico, politico e social de cada época. A garantia do direito universal a
alfabetizacdo e a educacgdo basica, esta entre os temas abordados na V CONFITEA. Dessa
forma, verificou-se ainda a necessidade de superar muitos desafios em relacdo a essa
modalidade de ensino no Brasil. Entre elas estdo: a organizacdo dos espagos, contedos e
metodologias adequados, formacdo dos educadores, renovacdo de curriculo, sdo alguns
elementos a serem superados. E as politicas publicas devem estar voltadas para a inclusdo, a

emancipacao e para a autonomia do sujeito em formacao.

Assim, o desafio sobre a andlise das producdes publicadas nos trés anos, 2011 a 2013,
esta se encerrando. Foi um trabalho relevante e significativo para a formacéo, e para uma
melhor compreensédo do processo da Educacgédo de Jovens e Adultos. No decorrer das leituras e
analises, se percebeu muitas temaéticas semelhantes e auséncia de outras, como por exemplo,
pesquisas relativas a Educacdo para as relagdes étnico-raciais, e sobre os analfabetos, onde
estdo, onde ocorre a maior incidéncia, e porque ocorre, ja que o indice ainda é numeroso. As
pesquisas mais especificas poderiam servir como parametros aos governantes para pensar em
projetos mais intrinsecos e de acordo com a demanda de cada regido do Brasil. Os programas
existentes e destacados nas publicacGes ainda parecem paliativos, e em geral, ndo atendem a

todas as especificidades regionais.
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