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AS PERSPECTIVAS EM RELAGAO A AFETIVIDADE ENTRE
ALUNO-PROFESSOR COMO POTENCIALIZADORA DO PROCESSO DE
ENSINO/APRENDIZAGEM DE QUIMICA

PESSETTE, Ana M.*; CACCIAMANI, Jackson L. M.

THE PERSPECTIVES IN RELATION TO THE AFFECTIVENESS BETWEEN
STUDENT-TEACHER AS A POTENTIALIST OF THE CHEMISTRY TEACHING /
LEARNING PROCESS

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo compreender as relagoes
aluno/professor, tendo em vista que a afetividade é fundamental nos processos de
ensinar e de aprender e para o desenvolvimento dos educandos em termos da
dimensdo humana, cientifica, historica, estética, politica e ética. Existe uma grande
preocupagao em torno do assunto na atualidade devido a forma dos processos
educacionais e as condutas dos sujeitos. Diante do exposto, acredito que é
relevante uma analise e estudo destas relagbes como fomento da potencialidade na
transformacao, bem como na formacao do individuo. Pois, admitindo que em direcao
a uma boa relacdo entre os individuos que compdem o ambiente escolar, o
processo de ensino e aprendizagem deve ser um trabalho coletivo, no qual o
professor deve contemplar a realidade de cada aluno. Considerando-a em sua
complexidade, a partir do conhecimento de seu contexto historico, cultural e social, o
que possibilita aproximar os conteudos as vivéncias dos alunos. Diante disto, o
objetivo dessa pesquisa foi compreender as relagdes entre aluno e professor bem
como a importancia da afetividade na interacdo entre professores e alunos no
processo de ensinar e de aprender Quimica no ambiente escolar. Trata-se de uma
pesquisa, com abordagem qualitativa e de cunho documental baseada nas obras de
Paulo Freire, especialmente, a “Pedagogia da Esperanga”, bem como através das
observagbes sucedidas no periodos dos Estagios Curriculares Supervisionados
(ECS). E analisados através da técnica de analise textual discursiva. Pontuaram-se
aspectos em relagao a afetividade, que por efeito sejam promissores nos processos
de ensinar e de aprender, potencializando a produg¢ao de conhecimentos e o carater
cognitivo dos alunos, bem como sendo transformador e formador do carater éticos e
moral. Com base na pesquisa desenvolvida, considera-se a importancia do carater
afetivo nas relagdes sociais no ambiente escola, sendo este significativo e
potencializador do processo de ensinar e de aprender.

Palavras chave: Relagbes aluno/professor; Processo ensino/aprendizagem;
Afetividade.



Abstract: The objective of this study is to understand student / teacher relations,
since affectivity is fundamental in the processes of teaching and learning and in the
development of learners in terms of human, scientific, historical, aesthetic, political
and ethical dimensions. There is a great deal of concern about the subject nowadays
because of the direction in which the subject's education and conduct has been
conducted. In view of the above, | believe that it is relevant to analyze and study
these relationships as a promotion of potential in transformation, as well as in the
formation of the individual. For, assuming that toward a good relationship between
the individuals that make up the school environment, the teaching and learning
process must be a collective work, in which the teacher must contemplate the reality
of each student. Considering it in its complexity, from the knowledge of its historical,
cultural and social context, which allows to approach the contents to the experiences
of the students. The objective of this research was to understand the relationship
between student and teacher as well as the importance of affectivity in the interaction
between teachers and students in the process of teaching and learning chemistry in
the school environment. It is a bibliography, with a qualitative and documentary
approach based on the works of Paulo Freire, especially the "Pedagogy of Hope".
The data were collected through a bibliographical review, as well as through the
observations of the Supervised Curricular Stages (ECS). And analyzed through the
technique of discursive textual analysis. Aspects related to affectivity, which are
promising in the processes of teaching and learning, potentializing the production of
knowledge and the cognitive character of the students, as well as being
transformative and formative of ethical and moral character, were pointed out. For
the development of the work, the literature was searched on the subject, episodes
lived throughout the academic life and in the periods of the ECS.

Keywords: Student / teacher relations; Teaching / learning process; Affectivity.
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1 INTRODUGAO

A presente pesquisa de Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) no curso de
graduacdo em Quimica Licenciatura na Universidade Federal da Fronteira Sul -
UFFS, campus Realeza/PR procura compreender as relacbes entre aluno e
professor bem como a importancia da afetividade na interacdo entre professores e
alunos no processo de ensinar e de aprender Quimica no ambiente escolar. Isso
sinaliza a interagao dialégica acerca dos conteudos abordados na sala de aula tanto
da escola da Educacdo Basica quanto da Universidade, bem como a respeito da
dimenséo estética na nossa formagao enquanto professores de Quimica.

Os motivos que me levaram a percorrer esse caminho em termos de
pesquisa sao embasados em minhas vivéncias enquanto aluna, nas experiéncias
vivenciadas no periodo dos Estagios Curriculares Supervisionados (ECS) no ensino
de Ciéncias, realizado no Ensino Fundamental e no ensino de Quimica, no Ensino
Médio, ambos como estagiaria docente e vivenciados em escolas publicas.

O periodo dos estagios foi extremamente significativo na busca de
compreender o exercicio da docéncia, assim como do sentimento de pertencimento,
ao contexto escolar e a sala de aula. Diante dos varios momentos vivenciados no
ambito escolar, sendo estes como aluna e/ou estagiaria docente, me deparei com
inumeras inquietudes que levaram a refletir quanto ao processo de ensino e
aprendizagem. O fato que mais me envolveu e inquietou, foi a relagao e interagcédo do
aluno com o professor, e do professor com o aluno, pois varios foram os momentos
que este elemento se fez presente nas minhas experiéncias, tanto de forma negativa
quanto de positiva.

Pensando nisso, busquei compreender e internalizar, como esta relacdo de
afetividade pode ou ndo potencializar o processo de ensinar e de aprender, através
das suas auséncias bem como das suas presengas. Por acreditar que um carater
humanizado e a pratica de uma boa relacdo social, baseada no respeito, na

afetividade e na cumplicidade s&o aspectos capazes de transformar o individuo,
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realizo este trabalho com o objetivo de compartilhar o meu conhecimento, as minhas
vivéncias e experiéncias e os meus saberes.

A partir do momento que vivenciamos a docéncia em sala de aula, nos
deparamos com o arduo exercicio de associar os conhecimentos e aprendizados
adquiridos ao longo de nossas vivéncias, experiéncias e principalmente os
adquiridos no processo de graduagdo com a realidade do contexto escolar. Isso
acontece, articulando a teoria a pratica, ou seja, desempenhar a missdo de mediar
os conteudos com base nos conhecimentos adquiridos ao longo do processo de
ensino e aprendizagem das nossas vidas, de modo que o aluno possa compreender
o que pretendemos Ihe explicar e desenvolver sua capacidade cognitiva.

Para exercer a docéncia € necessario que busquemos considerar as varias
particularidades em relagdo ao aluno, como também ao ambiente e localidade em
que a escola esta inserida, alguns aspectos sdo a cultura, as condi¢des
socio-econdmicas, as vivéncias e a construcao histérica e emocional de cada aluno
e 0 seu meio. Com base nestes elementos por meio do dialogo e da aproximagéo,
que por conseguinte estabelecem vinculos e uma boa relagao entre os envolvidos
no processo de ensino a aprendizagem.

Ao nos referirmos a profissdo docente, € muito comum nos depararmos com
0 pensamento e discurso de que o papel do professor é ensinar, através da
“transmissdo0” do conhecimento e de educar. E necessario repensar esta ideia, e
fazer com que ela seja (re)construida e (re)significada, sendo que a pratica docente
nao se restringe apenas a desempenhar estas funcoes.

Embora, o principal foco do professor seja o processo de ensinar e aprender,
0 exercicio da docéncia abrange muito mais que isso, e perpassa por outras tantas
fungbes. Pois, se tratando a sala de aula de um ambiente formado por um conjunto
de individuos, portanto um trabalho com diversidade, sendo que cada um destes
individuos possui uma histéria social, cultural e religiosa, bem como emocdes,
capacidades, sentimentos, entre outros sentidos que fazem parte do contexto e
realidade de cada ser.

De acordo com Paulo Freire (2018) sao individuos inconclusos, limitados,
condicionados e histdricos, ou seja, carregam uma bagagem repleta de saberes e

particularidades. Portanto o exercicio da docéncia exige do profissional o
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desempenho de um trabalho coletivo, que possua um olhar atento, acolhedor e
humanizado para cada individuo, assumindo por vezes a fungéo de amigo, pai, mae
ou até mesmo psicologo, no sentido do professor exercer um papel de escuta e de
acolhimento.

Pensando nisso, torna-se importante compreender o contexto do ambiente
escolar e principalmente da sala de aula, considerando todos os envolvidos no
processo de ensinar e de aprender, ndo desmerecendo suas particularidades e
estabelecendo neste processo um carater humanizado, baseado nas boas relacdoes
€ em uma postura ética e moral.

Diante disto, sao apresentados alguns dos diversos autores que possuem
uma inquietacdo e que se pronunciam sobre o tema em questdo, como Paulo Freire
e Lev Vygotsky, dentre outros.

Os autores em evidéncia, apontam suas consideragdes quanto as relagdes
de afetividade entre professores e alunos e ao processo de ensinar e de aprender,
com base em suas experiéncias em diferentes contextos ao longo de suas jornadas
como pesquisadores.

A vista do contexto atual, as pesquisas realizadas neste trabalho
fundamentam-se na obra “Pedagogia da Esperanca” de Paulo Freire, por se tratar
de uma obra atemporal que se adequa perfeitamente ao contexto atual da nossa
sociedade e da realidade escolar que estamos vivenciando. Esta, pautada numa
educacao que em muitos casos nao permite ao individuo a liberdade de expressao,
a pratica da argumentacido, da criticidade, bem como ndo busca aproximar os
conteudos abordados nas diversas areas de ensino com a realidade e com o dia a
dia do aluno, deixando de promover o incentivo e o estimulo, ocasionando por vezes
a evaséo escolar.

Em vista disso, busca-se através dos relatos de experiéncia e das vivéncias,
assim como a partir de um embasamento tedrico que possui uma abordagem em
relacdo a afetividades, investigar e compreender as relagdes sociais estabelecidas
no ambito escolar, ponderando de que formas e os motivos que justificam a relagao

de afetividade como potencializadora no processo de ensinar e de aprender.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O presente trabalho é uma pesquisa de abordagem qualitativa e de cunho
documental, que tem por base a obra de Paulo Freire, especialmente, a “Pedagogia
da Esperanca” no intuito de compreender a interacdo entre professores e alunos na
escola da Educacao Basica bem como na Universidade acerca da afetividade e sua
contribuicdo no processo de ensinar e de aprender na Educagao Quimica em ambos
os contextos. Os sujeitos analisados neste processo sao os profissionais docentes e
os alunos, essencialmente no ensino de Quimica, no cenario e contexto escolar.

Diante disso, os dados foram coletados por meio de revisao bibliografica, com
base nas literaturas que possuem uma abordagem quanto ao tema em questao,
bem como através das observagdes sucedidas no periodo dos estagios. E, da obra
de Freire foi analisada pela técnica de Analise Textual Discursiva (ATD),

metodologia proposta por Moraes e Galiazzi (2007).

[..] é descrita como um processo que se inicia com uma unitarizagdo em
que os textos sdo separados em unidades de significado e tornando-se
mais do que um conjunto de procedimentos definidos. Dessa maneira,
constitui-se  em metodologia aberta, caminho para um pensamento
investigativo, processo de colocar-se no movimento das verdades,
participando de sua reconstrugdo (MORAES & GALIAZZI, 2006, p. 114).

Neste processo construimos unidades de significado ou de sentido tedricas a
partir da obra investigada. Fundamentado nas unidades de significados e sentidos, &
que foi constituido o trabalho, pontuando as abordagens consideradas mais
relevantes para compreensao e reflexdo quanto a relagdo do aluno e do professor
como fonte potencializadora do processo de ensinar e de aprender. Além disso,
foram consideradas as experiéncias vivenciadas ao longo de toda vida académica

com consideragdes enquanto aluno bem como enquanto profissional docente.
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Figura 1. Fluxograma referente aos passos percorridos no desenvolvimento da

pesquisa.

[ RELACAO ALUNO E }

PROFESSOR

{ ABORDAGEM } [ PROFESSORES E }

QUALITATIVA ALUNOS NO ENSINO
DE QUIMICA

CONTEXTO
ESCOLAR

O BIBLIOGRAFICA DISCURSIVA

/

COMPREENDER A IMPORTANCIA DA
RELACAO DE AFETIVIDADE NAS
RELACOES ALUNO/PROFESSOR

[ OBSERVACAO/REVISA } [ ANALISE TEXTUAL J

Na sequéncia sado apresentadas as observacbes e reflexdes diante dos
episodios vivenciados no processo dos ECS, bem como a revisdo bibliografica
referente ao tema e a analise de dados realizada por meio da analise textual
discursiva, das quais emergiram as seguintes categorias:

e A relevancia do processo de estagios na construgdo da identidade docente;
e A importancia da profissao docente;
e As relagbes sociais e de afetividade no contexto escolar;

e Elementos que constituem uma sala de aula com carater afetivo
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3 A IMPORTANCIA DOS ESTAGIOS CURRICULARES SUPERVISIONADOS
(ECS) NA CONSTRUGAO DA IDENTIDADE DOCENTE

Os Estagios Curriculares Supervisionados (ECS) sdo a oportunidade de
desempenharmos o exercicio docente, tendo em vista que este momento da
graduacao, pode ou nao nos proporcionar o sentimento de pertencimento a esta

profissdo.

Neste episodio cabe ao estagiario desenvolver planejamentos, de acordo com
0 que considera relevante no processo de ensinar e de aprender, feito de forma
coletiva, juntamente com o professor regente e com o professor orientador,
congruente ao curriculo escolar.

O periodo dos estagios possibilita uma reflexdo critica quanto a pratica
docente, com base na relagdo com os alunos e com os demais individuos que fazem
parte do ambiente escolar. Em relacdo a mediagdo, cabe ao estagiario encontrar
uma metodologia por meio da pesquisa, com a qual se identifique.

Minha experiéncia do ECS em Ciéncias, em uma turma do sétimo ano,
rendeu boas reflexdes, por se constituir de individuos que estavam passando por
uma transicdo em seu desenvolvimento. N&o foi facil manter o equilibrio e promover
um envolvimento de todos com as atividades propostas, este fato se deu, em
especial, devido a inquietude e euforia dos alunos, sensacbes que fazem parte
desta faixa etaria.

Chamou-me a atencdo a atitude adotada pela escola em relagdo ao
comportamento e ao baixo rendimento, que eram caracteristicas presente em todas
as trés turmas de sétimo ano. Na tentativa de provocar mudancas no carater
psiquico dos alunos, os professores registravam em um caderno os nomes e as
atitudes de indisciplina, o qual ao final do semestre era analisado por toda a equipe
pedagadgica.

ApoOs a realizagao desta analise, cabia ao pedagogo convocar o aluno para
um primeiro dialogo, no intuito de compreender os motivos da insatisfagdo com as
aulas e com o professor, do mau comportamento e do baixo rendimento escolar e

produzir mudangas de tais comportamentos. Passadas algumas semanas, o
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pedagogo retornava a dialogar com o aluno, em determinadas situagbes, com a
convocagao e presenga dos pais. Considerei esta atitude da equipe pedagdgica da
escola de extrema importancia, pois ao invés de simplesmente julgar com

antecedéncia o aluno, foram buscadas as reais fontes do “problema”.

[...] A logica do modelo tradicional de avaliagéo: o professor ensina e avalia,
se o aluno for bem, é sinal que o professor ensinou de forma adequada, se
o aluno for mal, & o Unico responsabilizado, podendo ser reprovado ou
excluido. Nessa perspectiva, ensino e aprendizagem sao entendidos como
processos independentes e desvinculados: o ensino é tarefa do professor; a
aprendizagem é obrigagao do aluno. (LEITE, 2011, p. 38)

Contudo, presenciei momentos em que os professores julgavam os alunos
como inaptos, incompetentes, entre outras referéncias grosseiras, fatos que me
deixaram imensamente descontente.

Além destes, houve muitos outros episdédios que marcaram minha
experiéncia. Em um dado momento, como atividade avaliativa, propus um trabalho,
o qual recolhi no final da aula, chegando em casa ao revirar os trabalhos, havia um
bilhete com linguagem vulgar, destinado a mim. Diante desta situacao fiquei sem
saber que atitude tomar, portanto, resolvi conversar a respeito com a professora
regente, que me orientou a procurar o responsavel por tal atitude. Com base na
escrita, procurei por semelhancas na caligrafia, e encontrei um possivel autor do
bilhete. Na aula seguinte, chamei o aluno para conversar, falei sobre o bilhete, e a
respeito da semelhanca de sua escrita com o tal, mantendo porém um dialogo
cauteloso e nao ofensivo. Pedi se o bilhete era de sua autoria ou se 0 mesmo sabia
quem foi o responsavel por tal atitude, e de imediato fui insultada em meio a toda a
turma, me senti extremamente infeliz diante da situagao ocorrida. Busquei dialogar
com o mesmo, explicando a situagédo, sem obter sucesso. No dia seguinte o aluno
me procurou, pedindo desculpas por sua postura, e eu aceitei, assim como busquei
dialogar com o mesmo sobre minha atitude de ter acometido o episodio a ele, e a
atitude dele de ter sido explosivo comigo. Hoje, ele ainda mantém contato comigo, e
isso me fez perceber que o acontecido, proporcionou reflexdes e aprendizados tanto
para mim como para ele.

Outro episédio marcante, tratou-se do relato sobre uma aluna vinda do

Paraguai por transferéncia. Percebi que a mesma tinha dificuldade no entrosamento
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com os demais colegas, sendo que estava sempre sozinha e mal levantava a
cabega para olhar ao redor, fato que me tocou. No dia da avaliagdo, esta mesma
aluna, me entregou a prova aos prantos, diante do acontecido a chamei para
conversar sobre, a mesma me relatou que tinha dificuldade em entender, falar e
escrever o Portugués, e se sentiu desmotivada e incapaz perante a avaliagao.
Nesse sentido, busquei dialogar com ela a respeito de sua adaptacdo e de sua
capacidade, o que foi satisfatério, pois consegui arrancar um olhar aliviado dela e
por conseguinte a mesma passou a criar vinculos e procurar o auxilio do professor.
Perante estes acontecimentos, concordo com Leite (2011, p.42), em relagao

ao ato de ensinar:
O ato de ensinar envolve grande cumplicidade do professor a partir do
planejamento das decisdes de ensino assumidas; mas tal cumplicidade
também se constréi nas interagdes, através do que é falado, do que é
entendido, do que é transmitido e captado pelo olhar, pelo movimento do
corpo que acolhe, escuta, observa e busca a compreensido do ponto de
vista do aluno.

No ECS em Quimica néao foi diferente, marcado por diversas presencgas e
situacdes que foram cruciais para minha formagao docente.

Devido a dificuldade relacionada ao componente curricular de Quimica, junto
de minha colega de estagio, propomos a mediagdo de um conteudo especifico do
terceiro ano, através de instrumentos pedagdgicos diferenciados. A proposta foi
assistir a um filme que possuia uma abordagem pertinente ao conteudo a ser
trabalhado. Assistimos o filme juntamente com toda a turma, apdés este momento,
solicitamos que os alunos elencassem cenas do filme que acreditavam ter relagao
com os conteudos de Quimica, e assim o fizeram. Apds esta dindmica, € que foram
introduzidos os conteudos, atribuindo assim significados ao conhecimento mediado.

Além do filme, realizamos uma aula pratica, que na falta de um laboratério
devidamente apropriado, foi adequada ao ambiente da sala de aula, com o uso de
materiais acessiveis e que nao atribuiam risco aos alunos. Por fim assistimos a
outro filme, este com um carater social e pedagdgico, que expunha questdes raciais,
de preconceito, respeito, afetividade e resiliéncia. O intuito deste segundo filme, era
fechar com chave de ouro o processo vivenciado naquele ambiente escolar e com

aquelas pessoas, que nos proporcionaram diversos aprendizados, bem como
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promover nos alunos a sensibilidade, o amor ao proximo e uma postura ética e
social baseada em caracteristicas humanizadas. Freire (2018, p. 270-71) destaca:
O que jamais defendi foi uma alfabetizagdo neutra, um puro ba-be-bi-bo-bu,

que, ainda partisse da linguagem dos educadores e das educadoras e nao
da dos educandos.

Na graduagdo também houveram acontecimentos que me levaram a
reconstruir alguns principios. Um fato, ocorreu, no primeiro semestre da minha vida
académica, quando uma colega ao apresentar um trabalho, foi criticada pela
professora, quanto a sua pronuncia do “R”, o uso do R fraco em suas falas,
caracteristica regional do local onde a menina residia. A professora julgou a
pronuncia como incorreta, desrespeitando o contexto historico e cultural da aluna,

atitude a qual considerei inoportuna.

E preciso reenfatizar que a multiculturalidade como fenémeno que implica a
convivéncia num mesmo espaco de diferentes culturas nao é algo natural e
espontaneo. E uma criagdo histérica que implica decisdo, vontade, politica,
mobilizagao, organizagcado de cada grupo cultural com vistas a fins comuns.
Que demanda, portanto, uma certa pratica educativa coerente com esses
objetivos. Que demanda uma nova ética fundada no respeito as diferencgas.
(FREIRE, 2018, p. 216)

Relato aqui apenas alguns dos tantos momentos que me foram oportunizados
nos ECS’s, em que constitui parte de minha formacao e identidade docente, formei
vinculos afetivos com os alunos, professores e demais envolvidos neste processo,
além de todo o compartilhamento de saberes e conhecimentos que me foram
concebidos.

Perante a todos estes episddios, compartiiho minha reflexdo enquanto
docente, quanto ao olhar atento ao aluno, a relagdo de cumplicidade, afetividade,
aceitagao, assim como ao respeito ao tempo de aprendizagem de cada um e a sua
historicidade, orientagdo sexual, raga, classe social e ideologias. Enfatizo assim a
importancia de uma boa relagdo no ambiente escolar, e defendo o carater social

como potencializador do processo de ensinar e de aprender.
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4 A IMPORTANCIA DA OBRA DE FREIRE NA COMPREENSAO DA NOSSA
PROFISSAO ENQUANTO DOCENTES

Historicamente, o processo de ensinar e de aprender na Educacéao brasileira
tem sido foco de investigacdo em diversas areas do conhecimento. Isso tanto na
escola da Educacdo Basica quanto na Universidade tem proporcionado a
(re)construcdo e (re)significacdo de teorias e paradigmas acerca da nossa
constituicdo enquanto professores. A obra de Paulo Freire, por sua vez, € um marco
pedagogico na Educagao na América Latina e outros paises do mundo.

Objetivando compreender a interacdo entre professores e alunos na sala de
aula de Quimica, ou seja, se as relacdes de afetividade que ocorrem por
consequéncia potencializam os processos de aprender e de ensinar, buscamos
analisar a obra “Pedagogia da Esperanga”, visto que produz sentidos e reflexdes
quanto ao cenario educacional.

Paulo Freire busca em suas obras, principalmente na “Pedagogia da
esperanga” proporcionar ao leitor uma visdo mais ampla e o entendimento em
relacdo a Educacdo em nosso pais bem como em outros paises pelos quais
perpassou e teve contato com diversos profissionais da area da educagédo e
estudantes. Em sua obra, o autor pontua episddios que foram marcantes em suas
experiéncias e vivéncias pelos lugares que passou, sendo que cada um
compreendia suas caracteristicas culturais, religiosas, regionais, politicas e
econbmicas. Além disso, o autor traz em sua obra os aspectos relevantes que
acredita serem relevantes para a percepg¢ao do saber docente e suas atribuigdes. A
leitura nos indaga a questionarmos como as auséncias e as presengas no contexto
escolar contribuem para o processo de ensino e aprendizagem, em que o autor
conduz suas reflexdes, nos fazendo refletir quanto a nossa educacéao, nos diversos
contextos e localidades, no intuito de encontrar métodos e estratégias que possam
potencializar este processo.

A disciplina ou componente curricular de Quimica segundo os alunos, € uma
das mais complexas dentre todas as que fazem parte do curriculo escolar do Ensino

Médio como da graduacdo. Pensando nisso, no exercicio da docéncia tem-se o
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desafio de empenhar-se na pesquisa por métodos e linguagem que sejam
facilitadores no processo de ensinar e de aprender Quimica. Quanto a profissao
docente, Freire (2018, p.262) acredita que:
[...] toda docéncia implica pesquisa e toda pesquisa implica docéncia. Nao
ha docéncia verdadeira em cujo processo ndo se encontre a pesquisa como
pergunta, como indagag¢édo, como curiosidade, criatividade, assim como nao
ha pesquisa em cujo andamento necessariamente ndo se aprenda porque
se conhece e nao se ensine porque se aprende.

Considerando a minha vivéncia como aluna no nivel médio, creio que um dos
principais fatores que me levaram a sentir amorosidade (FREIRE, 2018), pela
disciplina, foram os professores que perpassaram os momentos da minha vida como
estudante. Sendo que todos os professores foram de suma importancia para minha
formacdo, principalmente devido as relagdbes de afetividade que foram
estabelecidas, tal como os métodos de ensino sucedidos, me proporcionando um
ensino e aprendizado produtor de sentidos e significados em varios momentos.

Hoje, como futura profissional docente e diante das experiéncias que me
foram oportunizadas no periodo do estagio, percebo que de fato o componente
curricular de Quimica exige do professor a pratica da mediagao do conteudo de uma
forma mais facilitada, para que haja a compreenséo e entendimento por parte do
aluno.

Para que isso acontega deve-se considerar os diversos fatores que permeiam
uma sala de aula e um processos de ensinar e de aprender, baseado nestes fatores,
que vao muito além do processo formal no qual se aplicam métodos, sao tracados
0s objetivos que no final podem ser comprovados por meio da avaliagdo, e que

podem promover a desmotivagédo do aluno.

[..] aluno como sendo alguém subalterno, tendente a ignorante, que
comparece para escutar, tomar nota, engolir ensinamentos, fazer provas
e passar de ano.” (DEMO, 1997, p. 15). “[...] aula que apenas repassa
conhecimento, ou a escola que s6 se define socializadora de conhecimento,
nao sai do ponto de partida. (DEMO,1997, p. 7).

Neste caso, o autor faz ironia ao sistema de educacédo dado de tal forma,
sugerindo que a escola além de se dizer um ambiente democratico e social, deve

desempenhar seu papel como tal. Proporcionando ao aluno a producdo de
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significados em relagdo ao que esta aprendendo, sendo sujeito ativo no processo de
ensino aprendizado. Considerando o nosso atual momento, diante de tantas
tecnologias e inovagdes, as quais permitem um facil acesso a diversas informacgoes,
conteudos e outras tantas fontes de conhecimento, é possivel que o professor
desenvolva atividades e métodos que fagam uso deste artificio como facilitador e

incentivador da aprendizagem, além de promover o exercicio da pesquisa,pois:

[...] persiste a tendéncia de ver o estudante apenas como mais um entre os
que estdo na sala de aula; um sujeito isento, neutro, que reproduz de forma
passiva o que lhe é apresentado para ser estudado. Em nosso campo de
estudos permanece a visdao de um ensino de Quimica escolar nao
contextualizado e pretensamente neutro como ato pedagdgico que €
(politico por sua natureza). Pouco se discute sobre as relagées do ensino
de Quimica com situagdes socioculturais dos estudantes; sobre diferentes
objetivos atribuidos pelos diversificados grupos sociais a escola, por
exemplo, pelas classes populares ou pelas elites da sociedade; sobre
relacbes entre os objetivos atribuidos e necessidades, limites ou
potencialidades educativas associadas a valores culturais inerentes a cada
contexto histérico e social. (MALDANNER, O; SANTOS, L., 2010, p.
104-105)

Enquanto professores, devemos instigar o aluno a ter amorosidade (termo
proposto por Freire) pelo conteudo, lhe evidenciando a importancia de se estudar a
Quimica, bem como todas as demais disciplinas, que podem ser articuladas umas
com as outras, promovendo um trabalho interdisciplinar e multidisciplinar.

Paulo Freire, educador brasileiro com reconhecimento internacional, possui
um olhar acolhedor, humanizado e atento em relagdo ao processo de ensinar e de
aprender, que preocupa-se com a compreensdo do mundo pelo educando e em
como o0 mesmo pode intervir nele e transforma-lo, assim como no rumo que a
Educagao no Brasil tem tomado ao longo dos anos, pois foi e ainda é em alguns
casos, muito presente a ideia de que o professor tem como principal exercicio e
objetivo transferir o conhecimento adquirido para os alunos, sendo o aluno neste

caso um sujeito passivo, contudo, esta ideia é extremamente erronea.

A tarefa de educadora ou do educador seria demasiado facil se se
reduzisse ao ensino de conteludos que nem sequer precisariam de ser
tratados assepticamente e assepticamente “transmitidos” aos
educandos, porque, enquanto conteudos de uma ciéncia neutra, ja eram
em si assépticos. O educador neste caso ndo tinha por que, ao menos,
se preocupar ou se esforcar por ser decente ético, a ndo ser quanto a
sua capacitagdo. Sujeito de uma pratica neutra, ndo tinha outra coisa a
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fazer sendo “transferir conhecimento” também neutro (FREIRE, 2018, p.
108).

Acredito, assim como Freire, que considerar os saberes ja adquiridos pelo
aluno ao longo de suas vivéncias é fundamental, pois a tarefa do professor além de
mediar os conteudos obrigatérios € de resgatar esses saberes pré-estabelecidos,
para que o aluno se sinta pertencente ao ambiente de sala de aula. Promovendo
através deste elemento a interagdo do aluno com o professor e com os colegas, por
meio do compartiihamento dos seus conhecimentos prévios ou mesmo de suas
percepgdes e proposicdes sobre o mundo e os assuntos e conteudos abordados e
dialogados em sala de aula, para que a partir disso, sejam (re)construidos e
(re)significados seus conhecimentos, por meio da mediagdo do professor e dos
demais métodos e materiais didaticos utilizados no processo de ensinar e de
aprender.

E valido dizer que a sala de aula deve ser um ambiente agradavel, onde
devem haver momentos de siléncio, permitindo a concentragdo do professor para
ministrar os conteudos sem ser interrompido ou distraido, bem como para a
concentragao e aprendizado do aluno. Contudo, momentos de conversa e interagéo
também sdo necessarios, para que a aula seja envolvente e estimulante, ndo sendo
vista como um momento repetitivo e tedioso. Pensando nisso, temos de considerar
que o professor deve manter um equilibrio, exercendo autoridade nos momentos
que exigem do aluno e do professor uma postura mais integra e diligente, e
descontraido nos momentos de interacdo e dialogo em rodas de conversa,
transformando deste modo, a sala de aula em um ambiente harmonioso, onde o
processo de ensino e aprendizagem € estimulante e o professor além de mediador,
seja incentivador de todo este processo, gerando um vinculo de respeito e
afetividade com os alunos.

Diante deste contexto Freire (2018, p.113) considera que:

Ensinar é assim a forma que toma o ato de conhecimento que o(a)
professor(a) necessariamente faz na busca de saber o que ensina para
provocar nos alunos seu ato de conhecimento também. Por isso, ensinar
€ um ato criador, um ato critico e ndo mecanico. A curiosidade do(a)
professor(a) e dos alunos, em acgdo, se encontra na base do ensinar-
aprender.
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Em sua obra Pedagogia da Esperanga, o autor traz diversas de suas
experiéncias como educador, onde aborda diferentes regides, contextos, culturas,
entre outros aspectos historicos e sociais com os quais 0 mesmo ja se deparou, e
trabalhou durante sua carreira. Seus relatos trazem diversas situagdes baseadas em
suas experiéncias com os alunos e com colegas educadores, que o levaram, bem
como nos leva, a refletir quanto ao posicionamento e comportamento do profissional
docente.

Assim “A localidade dos educandos € o ponto de partida para o conhecimento
que eles vao criando do mundo.” (FREIRE, 2018, p. 119). Pois, com base em suas
vivéncias, o autor discute sobre episddios em sala de aula em diferentes contextos,
como o mesmo relata em sua obra, cada regido e cada cultura pela qual passou
possuiam sua identidade, seus saberes, historias e limitagdes, tais aspectos que
exigem do professor um olhar atento e acolhedor, dando oportunidade ao aluno de
compartilhar seus conhecimentos, mostrando que o professor assim como ele tem
suas limitagdes e ndo € um conhecedor e dominante de todas as areas e de todo o
conhecimento.

Portanto é fundamental que como professores, busquemos compreender e
considerar a realidade de cada aluno, assim estimulando e incentivando as suas
capacidades cognitivas. Neste sentido, Paulo Freire propde uma educacgao que se

atente ao contexto historico-social dos alunos.

O que tenho dito sem cansar, e redito, € que ndo podemos deixar de
lado, desprezado como algo imprestavel, o que educandos, sejam
criangas chegando a escola ou jovens e adultos a centros de educagéo
popular, trazem consigo de compreensao do mundo, nas mais variadas
dimensbes de sua pratica na pratica social de que fazem parte. Sua fala,
sua forma de contar, de calcular, seus saberes em torno do chamado
outro mundo, sua religiosidade, seus saberes em torno da saude, do
corpo, da sexualidade, da vida, da morte, da forga dos santos conjuros
(FREIRE, 2018, p. 118).

O referido autor, faz uma critica ao sistema de ensino baseado somente na
mediacao dos conteudos e que desconsidera a historicidade do aluno. Diante deste
fato, como profissional docente, acredito que devemos buscar compreender o aluno

em toda sua complexidade.
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No decorrer de minhas vivéncias como aluna e como docente, presenciei, em
diversas ocasides situagdes em que o aluno ndo demonstrava interesse pelas aulas,
e diante destas circunstancias me deparei com professores que julgavam este
comportamento como sendo pregui¢a e 0 aluno como inapto.

Foram estes, alguns dos episédios que me levaram a refletir sobre o papel do
professor e perceber que este tipo de julgamento € imensamente equivocado.
Passei entdo e me questionar, o que realmente consideramos um bom aluno, um
questionamento que todos enquanto docentes deviamos fazer. De forma quase
generalizada, nos deparamos com o discurso de que um bom aluno é aquele que
tem um bom comportamento, um bom rendimento e um bom desempenho, mas
diante desse discurso tive um momento de reflexdo e percebi que ndo se trata
apenas destas referéncias. De acordo com suas pesquisas em relagao ao assunto,
Lima e Machado (2012), relatam que as definicbes mais evidentes elencadas pelos
professores entrevistados, foram as de que um bom aluno apresenta caracteristicas
como curioso, participativo, questionador e principalmente interessado, porém este &
o perfil de aluno que considera-se bom em alguns casos,

Portanto, o ponto de vista do professor em relagao a ideia do bom aluno tem
sido modificada ao longo dos anos. Além disso, cabe salientar que por tras de um
aluno desinteressado e desmotivado, existe um individuo que necessita de atencao,
de estimulo e que possui capacidade de aprender e de ensinar. E no papel de
mediadores, precisamos buscar entender a origem desta falta de interesse, e isto se
da através da aproximacgao, do dialogo e principalmente da compreensao, no intuito
de refrear o fracasso escolar.

Além de Freire, Lev Vigotsky segue esta mesma linha de pensamento,
atentando-se as relagdes de afetividade no contexto escolar. Lev, assim como Freire
buscou compreender e interpretar as relagdes sociais entre os individuos,
acreditando que as relacdes estabelecidas entre alunos e professores sido cruciais

no processo de ensino e aprendizagem.

Para melhor explicitar a importancia das interagbes sociais no
desenvolvimento cognitivo, Vigotsky criou o conceito de “zona de
desenvolvimento proximal’. [...] esse conceito compreender os aspectos
centrais da sua teoria; foi por meio dele que o autor demonstrou como
um processo interpessoal (social) se transforma num processo
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intrapessoal (psiquico). Ao descrever essa passagem do social para o
individual, ele destacou a importancia da experiéncia partilhada, da
comunhdo de situagbes, do didlogo e da colaboracdo, concebendo,
desse modo, o aprendizado como um processo de troca e, portanto, um
processo social (PALANGNA, 2015, p. 158).

Ainda sobre as relagdes sociais no ambiente escolar, Vigotsky acredita na
relacao e interagao dos alunos com os professores, sendo que o professor assume
um papel de referencial para os alunos devido as suas experiéncias e
conhecimentos, sdo responsaveis pelo desenvolvimento da atividade cognitiva do
aluno, ou seja, pelo desenvolvimento da sua capacidade intelectual, o qual é
associado ao carater afetivo conduzido pelo professor. Portanto, podemos constatar
que relagdo de afetividade e os processos de ensino e de aprendizagem sao
elementos que andam juntos, e que se juntos, tém grande probabilidade de
potencializar o processo educativo.

De acordo com Pino (1997 apud LEITE, 2011, p.19), “sao as relagbes sociais,
com efeito, as que marcam a vida humana, conferindo ao conjunto da realidade que
forma seu contexto (coisas, lugares, situacgdes, etc.) um sentido afetivo.”

Portanto, as relacdes sociais sao estabelecidas desde o nosso nascimento,
sendo o primeiro contato afetivo e as relagbes de afetividade, vivenciadas com os
pais, esta, que € umas das determinantes do desenvolvimento e da formagéo do
individuo como ser social, bem como de parte da personalidade, da ética e da moral,
que podem ser transformadas ou nao de acordo com o seu desenvolvimento
psiquico e cognitivo. Pensando nisso, é importante salientar, que as relagbes do
professor com o aluno, assim como a do aluno com o professor, tem base na
relacdo familiar e em sociedade, sendo que as relacbes e os vinculos que

consolidamos com nossos pais, sao reflexos nas demais relagdes.

A aprendizagem dos educandos tem que ver com a docéncia dos
professores e professoras, com sua seriedade, com sua competéncia
cientifica, com sua amorosidade, com seu humor, com sua clareza politica,
com sua coeréncia, assim como todas as estas qualidades tém que ver com
a maneira mais ou menos justa ou decente com que sdo respeitados.
(FREIRE, 2003, p. 126)
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Com embasamento nestes aspectos que compdem a pratica docente, creio
que esta pratica é belissima, visto que é formadora e transformadora, bem como

proporciona saberes de extrema significancia na vida de todos os individuos.

5 AS RELAGCOES SOCIAIS DE AFETIVIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR

Segundo Leite (2011, p. 20) “no inicio de nossa vida, as emogdes tém a
funcdo de garantir as necessidades basicas, mas vao se transformando em
movimentos expressivos em fungao das pessoas e do meio social.”

Estes movimentos expressivos tratam-se da linguagem, por meio da fala, da
escrita e da leitura, bem como de todas as outras formas de expressdo e de
comunicagdo exercidas pelo individuo. Tais fatores s&o desenvolvidos e
estruturados por meio das relagdes, vivéncias e experiéncias em sociedade, de
acordo com a cultura, a religiosidade, a localidade, entre outros aspectos que sao
elementares para a produg¢ao do conhecimento e o avango do carater cognitivo.

De acordo com Vigotsky (1993) o individuo n&o é um sujeito passivo, receptor
de conhecimentos, mas sim um ser atuante na sociedade, ativo e interativo, que
através das relagdes sociais e culturais passa a atribuir sentidos e significados que
sao internalizados. No entanto para que o individuo desenvolva essas capacidades,
0 convivio e a relagdo com outros individuos sao indispensaveis, pois as relacdes
com o meio e com a sociedade sao parte da construgado do seu carater ético, social,

cultural, religioso, politico, moral, entre outros.

A afetividade constitui-se como um fator de grande importancia na
determinagdo da natureza das relagbes que se estabelecem entre os
sujeitos (alunos) e os demais objetos de conhecimento (areas e
conteudos escolares), bem como na disposigdo dos alunos diante das
atividades propostas e desenvolvidas. E possivel, assim, afirmar que a
afetividade esta presente em todos os momentos ou etapas do trabalho
pedagégico desenvolvido pelo professor, e ndo apenas nas suas
relagdes téte-a-téte com o aluno (LEITE, 2011, p. 24).

Atualmente o processo de ensinar e de aprender néo se restringe apenas a
transmissdo de conhecimentos, ou seja, o aluno visto como um sujeito passivo e o

professor como ser autoritario e dotado de todo o conhecimento. Isso porque
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resgata um elemento que sempre esteve presente na sociedade e que faz parte da
formagao, desenvolvimento e transformagéo do individuo, que sédo as relagdes do
mesmo com 0 meio no qual esta inserido e com os demais individuos da sociedade.
Por ser um ambiente onde existe um trabalho coletivo, onde ha compartilhamento de
ideias, conhecimentos, histérias e saberes, a sala de aula necessita que as relagdes
sociais e de afetividade sejam vivenciadas.

As condigbes de ensino, incluindo a relagédo professor-aluno, devem ser

pensadas e desenvolvidas levando-se em conta a diversidade dos

aspectos envolvidos no processo, ou seja, ndo podemos mais restringir

a dimensao cognitiva, dado que a afetividade também é parte integrante
do processo (LEITE, 2011, p.33).

No decorrer das nossas vidas, criamos vinculos afetivos baseados na
cumplicidade, na afinidade, na confianca e no respeito, e sempre existem aquelas
pessoas que mais se destacam por estes elementos, as quais gostamos de ter por
perto e que marcam nossas vidas de alguma forma.

Na escola nédo é diferente, pois esses aspectos sdo muito presentes nas
relagbes estabelecidas entre professores e alunos, e alunos e alunos. Como alunos,
por vezes cruzamos com professores 0s quais consideramos inesqueciveis, por
terem nos propiciado todas estas sensacgdes que trouxeram e trazem sentidos e
significados ao nosso processo de ensino e aprendizagem e as nossas vidas, ou

seja, tanto na formacao e transformacao profissional como na pessoal.

Uma das implicagbes marcadamente afetivas, relacionada a questao,
refere-se a escolha de objetivos nao-relevantes para determinada
populacdo, principalmente nos casos em que o aluno é obrigado a
envolver-se com temas que, aparentemente, ndo tem relagdo alguma
com a sua vida ou com as praticas sociais do ambiente em que vive. [...]
Uma escola voltada para a vida implica objetivos e conteudos relevantes,
tomando-se como referéncia o exercicio da cidadania, o que aumenta a
chance de se estabelecerem vinculos afetivos entre o sujeito e os
objetos (LEITE, 2011, p. 35).

De acordo com o autor a afetividade trata-se também das metodologias
adotadas e da relagao que o professor estabelece entre o conteudo proposto com a
realidade e contexto do aluno, a partir de exercicios, atividades e pesquisas que

permitem uma maior aproximagao do sujeito (aluno) com o objeto (conteudo),
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proporcionando ao aluno um ensino e aprendizado mais significativo e produtor de
sentidos, a reflexao quanto ao contexto de sua realidade, bem como maior incentivo
e estimulo, por aproximar os conteudos a sua realidade.

Saliento aqui a importancia de uma mediagcdo de conteudos articulada as
vivéncias e experiéncias do dia-a-dia dos alunos, promovendo a problematizagao e
a solugao para eventuais situagdes com as quais 0s mesmos se deparam.

[...] iniciar o ensino desvinculado do conhecimento do aluno aumenta as
chances do insucesso ocorrer logo no inicio do processo, deteriorando
prematuramente as possibilidades de se estabelecer uma relagéao

afetivamente saudavel entre o sujeito e o objeto do conhecimento
(LEITE, 2011, p.36).

A proposta de um ensino baseado nos conhecimentos prévios do aluno,
torna a sala de aula um espaco de trabalho coletivo, onde esta presente o exercicio
do compartiihamento de ideias e conhecimentos, sejam eles cientificos ou com
base no senso comum, tanto entre alunos, como entre professor e aluno, o que
possibilita ao educando maior liberdade de expressao, desenvolvimento da
criticidade e da argumentagao assim como o sentimento de pertencimento. Diante
deste contexto, “‘uns ensinam e, ao fazé-lo, aprendem. Outros aprendem e, ao
fazé-lo ensinam.” (FREIRE, 2018, p. 154), ou seja, € um processo em que ambos

sao aprendizes e dotados de conhecimentos.

O educador ou a educadora critica, exigente, coerente, no exercicio de
sua reflexao sobre a pratica educativa ou no exercicio da propria pratica,
sempre a entende em sua totalidade.N&o centra a pratica educativa, por
exemplo, nem no educando, nem no educador, nem no conteddo, nem
nos métodos, mas a compreende nas relagdes de seus varios
componentes, no uso coerente por parte do educador ou da educadora
dos materiais, dos métodos, das técnicas (FREIRE, 2018, p. 151).

No exercicio da docéncia, o professor € para o aluno um referencial, no qual
o aluno por vezes se espelha, adere seus comportamentos, suas ideias,
pensamentos, ética e moral. Portanto, € indispensavel que no processo de formacéao
do docente, estes aspectos sejam trabalhados e exercidos pelo profissional de
forma coerente e condizente, de modo que a postura do professor em sala de aula

seja de um profissional ético e correto, que provoque no aluno a mesma postura.
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Embora o professor seja o mediador dos conhecimentos e dos conteudos,
nao cabe a ele impor aos alunos que pensem, e que tenham a mesma posi¢cao
politica, social e cultural que ele, pois o0 aluno deve ter a liberdade de pensamento e
de opinido.

Outros pontos pertinentes na problematizacdo das relagdes de afetividade no
contexto escolar sao as questdes raciais, de género e socioecondmicas, que sao
vivenciadas no ambiente escolar e podem ser objeto de discriminagao,
lamentavelmente.

Por se tratar de um ambiente onde existe um conjunto de individuos, a escola
€ um dos locais no qual nos encontramos com a diversidade, pelo fato de que os
sujeitos sdo singulares, ou seja, cada um possui sua histéria de vida, raga, opgao
sexual, religidao, cultura, afinidades, escolhas, ideologias, entre tantas outras
particularidades.

Em minhas memorias, guardo um acontecimento que me foi muito marcante,
e que teve como protagonistas dois individuos pelos quais tinha grande apreco.
Durante uma aula, um colega negro, insatisfeito com o ensino da professora a
questionou, no momento de furia a professora o rebateu o chamando de macaco,
isso mesmo, macaco!

Estava no primeiro ano do Ensino Médio, a tal professora era uma das quais
eu tinha muita admiragao e carinho até entao, pois este fato fez com que eu me
perdesse o0 encanto por ela. E naquele momento, eu enquanto aluna, me senti
impossibilitada de promover uma discussao em relacdo ao comportamento grotesco
e preconceituoso que a professora, detentora da autoridade, manifestou.

Este relato é no intuito de alertar o quanto o aluno deposita de sentimentos ao
professor e 0 quanto isso pode se desfazer de repente. Bem como, o quanto as
palavras e agdes podem trazer efeitos positivos ou negativos no educando.

Diante do que foi pesquisado e estudado ao longo do trabalho, elencaram-se
aspectos considerados importantes para uma boa relagao de afetividade no contexto
escolar, com base nas leituras das obras pertinentes ao tema bem como nas

experiéncias vivenciadas.
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Figura 2. Mapa conceitual referente aos elementos que compdem uma sala de aula

com carater afeitvos.
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O desenvolvimento do presente trabalho, permitiu compreender com maior
especificidade e intensidade as relagdes de afetividade entre aluno e professor no

ambiente escolar em diferentes contextos.

As memorias e relatos referentes as vivéncias e experiéncias,
proporcionaram uma intensa reflexdo quanto ao processo de ensinar e de aprender,
bem como aos fatores e elementos que devem ser considerados no exercicio da
profissdo docente e nas relagdes estabelecidas no ambiente escolar.

Diante da importancia do tema abordado, saliento o fato de que enquanto
professores devemos buscar exercer o nosso papel baseado no respeito,
afetividade, cumplicidade, resiliéncia, tolerancia, paciéncia e engajamento, de modo

que possamos criar vinculos com 0s nossos alunos, promovendo um processo de
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ensinar e de aprender mais significativo, produtor de sentidos e promissor, dando
importancia ao contexto e historicidade de cada aluno, permitindo maior proximidade
entre os conteudos abordados com a realidade dos mesmos, de modo que a sala de
aula se torne um ambiente mais acolhedor e democratico.

Neste sentido, conclui-se que de fato as relacdes de afetividade possuem a
capacidade de formar e transformar o sujeito, assim como de potencializar o
processo de ensino e aprendizagem, desenvolvendo o carater ético, moral e
cognitivo do aluno no ensino de Quimica, além dos demais componentes

curriculares.
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