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Ao contrario, as cem existem.

A crianga

é feita de cem.

A crianga tem

cem linguagens

e cem maos

cem pensamentos

cem maneiras de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar

as maravilhas de amar.

Cem alegrias

para cantar e compreender.
Cem mundos

para descobrir.

Cem mundos

para inventar.

Cem mundos

para sonhar.

A crianga tem

cem linguagens

(e depois cem cem cem)

mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

Ihe separam a cabeca do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabeca

de escutar e de ndo falar

de compreender sem alegrias
de amar e maravilhar-se

S0 na Péscoa e no Natal.
Dizem-lhe:

de descobrir o mundo que ja existe
e de cem

roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

que 0 jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginacéo

0 céu e aterra

a razao e o sonho

s80 coisas

que ndo estdo juntas.

Dizem-lhe:

gue as cem nao existem

A crianca diz:

ao contrario, as cem existem.

- LORIS MALAGUZZI



RESUMO

A dissertacdo dedica-se a discutir as formas de expressar a nogdo de quantidade utilizadas por
criancas em idade pré-escolar a partir de atividades baseadas na Abordagem de Reggio
Emilia. Assumindo que as experiéncias educativas na Educacéo Infantil precisam oportunizar
para a crianga o desenvolvimento das suas capacidades, estimular distintas formas de se
comunicar e expressar suas impressoes, ideias, hipoteses e conclusfes, realizamos uma
investigacdo com criangas de quatro a seis anos, tomando a Investigacdo Baseada em Design
(IBD) como abordagem metodoldgica, a partir da qual buscamos responder a seguinte
questdo de pesquisa: Quais formas de expressar a no¢éo de quantidade séo mobilizadas por
criancas da pré-escola a partir de atividades baseadas na Abordagem de Reggio Emilia?
Assumindo a perspectiva qualitativa, de natureza exploratoria e explicativa, e apoiada nos
pressupostos tedricos da pedagogia de Reggio Emilia, foram desenvolvidas trés atividades em
sala de aula, as quais se dedicavam as explorar a nogéo de quantidade e estimular nas criancas
distintas formas de expressar quantidades. O material empirico da investigacdo constituiu-se
das notas de campo do pesquisador, das transcri¢cées das gravacdes em audio das conversas e
interacbes com as criangas e das fichas de trabalho das criancas. A analise dos dados,
orientada pelos principios da analise de contetdo, evidenciou estratégias e recursos para
expressar a nogdo de quantidade relacionada a trés temas: estimativa manifestada a partir dos
esforcos das criangas para expressar quantidades indicadas nas tarefas; contagem concretizada
mediante a realizacdo da contagem em diferentes situacGes; e a escrita numérica que
caracteriza o processo de expressar quantidades a partir da escrita de numeros. Como
resultado, evidenciamos a relevancia do professor da Educagdo Infantil oportunizar para a
crianca situacfes em que possa mobilizar e desenvolver nogGes matematicas, tais como
quantidade e numero, desenvolvendo as suas cem linguagens, conforme propde a educacao
em Reggio Emilia. As tarefas propostas no ambito da IBD potencializaram nas criancas as
formas de expressar quantidade, desenvolvendo as multiplas linguagens das criancas, ao
mesmo tempo em que propiciaram a escuta, socializagdo, autonomia e 0 protagonismo
infantil. Por fim, a IBD favoreceu o aprofundamento das discussdes sobre o desenvolvimento
do conceito de quantidade na Educacgédo Infantil e nos oportunizou produzir compreensoes
sobre as possibilidades da abordagem Reggio Emilia para o desenvolvimento de nocdes
matematicas.

Palavras-chave: Nogdo de quantidade. Educacdo Infantil. Reggio Emilia. Investigacdo
Baseada em Design. Protagonismo Infantil.



ABSTRACT

The dissertation is dedicated to discussing the ways to express the notion of quantity used by
preschool-age children from activities based on Reggio Emilia’s Approach. Assuming that
educational experiences in Early Childhood Education must be able to provide opportunities
for children to develop their abilities, stimulate different ways to communicate and express
their impressions, ideas, hypotheses, and conclusions, we carried out an investigation with
children aged four to six years, taking the Investigation Based on Design (IBD) as a
methodological approach, from which we seek to answer the following research question:
What ways of expressing the notion of quantity are mobilized by preschool children from
activities based on the Reggio Emilia Approach? Taking a qualitative perspective, of an
exploratory and explicative nature, and supported by the theoretical assumptions of Reggio
Emilia’s pedagogy, three activities were developed in the classroom, which were dedicated to
exploring the notion of quantity and encouraging different ways to express quantities in
children. The research empirical material consisted of the researcher’s field notes, transcripts
of audio recordings of conversations and interactions with the children, and the children's
worksheets. Data analysis, guided by the principles of content analysis, evidenced strategies
and resources to express the notion of quantity related to three themes: estimate manifested
from the children’s efforts to express quantities indicated in the tasks; counting carried out by
carrying out the count in different situations, and numerical writing that characterizes the
process of expressing quantities from the writing of numbers. As a result, we highlight the
relevance of the Early Childhood Education teacher to provide children with situations in
which they can mobilize and develop mathematical notions, such as quantity and number,
developing their hundred languages, as proposed by education in Reggio Emilia. The tasks
proposed in the IBD context boosted in children the ways of expressing quantity, developing
the children’s multiple languages, while at the same time providing listening, socialization,
autonomy, and child protagonist. Finally, IBD favored the deepening of discussions on the
development of the concept of quantity in Early Childhood Education and gave us the
opportunity to produce understandings about the possibilities of the Reggio Emilia approach
to the development of mathematics notions.

Keywords: Notion of quantity. Early childhood education. Reggio Emilia. Exploratory
approach. Designed-based research.
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1 INTRODUCAO

“(...) pensou Alice, e continuou. ‘O senhor poderia me dizer, por favor, qual o
caminho que devo tomar para Sair daqui? ’ ‘Isso depende muito de para onde vocé

quer ir’, respondeu o Gato”
(CARROLL, 2014, p.59)

No processo de escrita desta dissertagdo nos propusemos a selecionar, organizar e,
consequentemente, fazer escolhas sobre aquilo que constituiu o percurso da investigagéo.
Escolhas estas motivadas por diferentes fatos vividos. Neste primeiro capitulo expomos as
motivacdes e indagacdes que nos conduziram a esta pesquisa, culminando com a apresentacdo
do objeto de investigacdo, a saber: estratégias da nocdo de quantidade baseada na
Abordagem de Reggio Emilia, justificando sua importancia & temética da abordagem de
nogBes da matematica na Educacao Infantil. Em seguida, descrevemos o processo de revisdo
de literatura, realizado mediante o levantamento de teses e dissertacdes disponiveis na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e artigos disponibilizados na
Plataforma ERIC (Education Resources Information Center), a partir dos quais foram
elaboradas algumas compreensdes sobre a tematica da pesquisa. Na sequéncia, explicitamos o
referencial tedrico que embasa o0 estudo, bem como as questdes e escolhas que nos guiaram

neste caminho. Por fim, apresentamos a estrutura dessa pesquisa.

1.1 VIVENCIAS PESSOAIS E PROFISSIONAIS E O DESPONTAR DE UMA
INQUIETACAO

Desenvolver uma pesquisa implica rememorar situagdes da historia pessoal que de
maneira significativa influenciam nossas escolhas tedricas e metodoldgicas. Estas escolhas,
motivadas por diferentes tempos vividos, sdo construtos de uma caminhada pessoal enquanto
professora e pesquisadora. Assim, nesta secdo apresento’ ao leitor as principais situacdes
vivenciadas e escolhas que me conduziram para o campo da educacao, mais especificamente

para a Educacdo Infantil.

! Nessa parte do trabalho o texto é redigido na primeira pessoa do singular, por tratar especificamente da
trajetoria pessoal da pesquisadora, autora do presente trabalho.
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Quando aluna da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, tive muitos professores que
me inspiraram a ser ou me imaginar ser como eles. Tal como preconiza Paulo Freire (1980, p.
31), “o professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das bonitezas de
nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres histéricos, é a capacidade de
intervir no mundo, conhecer o mundo”.

Creio que estas experiéncias iniciais contribuiram de maneira impar para que
posteriormente eu decidisse ingressar no Curso Normal (Magistério). Ao longo de trés anos e
meio no Curso Normal e, especialmente, a partir das préaticas de estagio supervisionado, tive o
primeiro contato com a principal responsabilidade da docéncia, a qual, até aquele momento,
estava restrita as observagdes dos meus professores: o ato de ensinar. Percebi, a partir
daquelas experiéncias, que os desafios do ensino eram grandes e, assim, busquei realizar um
curso superior para aprofundar os fundamentos teoricos e praticos da docéncia.

Assim, no ano de 2009 participei do processo seletivo da Universidade Federal da
Fronteira Sul — Campus Erechim, instituicdo recém-criada e que realizava a selecdo das suas
primeiras turmas, optando pelo Curso de Pedagogia. O contato com professores vindos de
diferentes lugares do Brasil, com bagagens tedricas e profissionais distintas, enriqueceu-me e
contribuiu para constituir-me professora, levando-me a iniciar a trajetoria profissional ao
longo desse processo. No ano de 2012 fui aprovada em um concurso publico no municipio de
Erechim - RS, no qual comecei a minha trajetoria como professora com criancas do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais e sigo atuando.

A busca por novos conhecimentos, principalmente na area da Educacéao Infantil, era o
que me movia, pois no magistério tinhamos contato apenas com as criancas de Ensino
Fundamental. E foi a partir das disciplinas de Educacédo Infantil, especialmente na Disciplina
Optativa sobre Bebés, que a minha paixdo pela Educacdo Infantil se revelou. O professor
responsavel por estas disciplinas fomentou e instigou minha curiosidade sobre as varias
problemdticas referentes a Educacdo Infantil e, principalmente, me fez compreender essa
primeira fase da Educacdo Basica sob uma nova perspectiva, muito mais atenta, aberta,
comprometida e encantada. No contexto das aulas dessa disciplina nos foi apresentada a
Abordagem de Reggio Emilia e o conceito de crianca protagonista e possuidora de cem
linguagens®. Devido a esta vivéncia decidi solicitar, junto & Secretaria Municipal de Educacéo

de Erechim, transferéncia para as turmas de Educagéo Infantil.

’0 poema “As cem linguagens da crian¢a” de Loris Malaguzzi ¢ amplamente divulgado e conhecido por aqueles
que se interessam pela Abordagem de Reggio Emilia. A metafora das “cem linguagens” busca traduzir os
multiplos processos de expressdo e criatividade utilizados pelas criangas para a construcéo de seu conhecimento.
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A partir dessa experiéncia, surgiu o interesse em realizar o trabalho final da graduacéo
em que dissertei sobre o tema Documentacdo Pedagogica no bercario: Reflexdes, registros e
propostas® (VIAL, 2014). No referido trabalho apresentei a importancia da documentago
pedagogica no bercario e suas contribuicdes para o processo de auto-formacéo docente.

Apos a conclusdo da graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal da Fronteira
Sul — Campus Erechim, meu desejo em seguir pesquisando instigou-me a cursar a
Especializacdo em Educacdo Infantil pelo Instituto de Desenvolvimento Educacional do Alto
Uruguai (IDEAU) — Campus Getulio Vargas/RS. No contexto do referido Curso desenvolvi
uma pesquisa sobre o tema Onde est&o os bebés? Um estudo para além da sala do bercéario”
(VIAL, 2017), na qual eu apresento a educacdo dos bebés nos espagos das instituices de
Educacéo Infantil e evidencio como suas presencas nesses contextos de vida coletiva podem
implicar em possiveis redimensionamentos do fazer pedagogico. Estas experiéncias
académicas levaram-me a participar, no ano de 2019, do processo seletivo do Programa de
P6s-Graduacdo Profissional em Educagdo (PPGPE) da Universidade Federal da Fronteira Sul
— Campus Erechim.

Instigada pelas inquietacfes relatadas e com uma enorme vontade de continuar
aprofundando meus estudos sobre a Abordagem de Reggio Emilia e discutindo a Educacéo
Infantil, ap6s um primeiro contato de orientacdo, recortes e delimitagdes, pude entdo construir

0 problema da pesquisa, cujo percurso e resultados sdo sistematizados nesta dissertacéo.

1.2 CONSTITUICAO DO PROBLEMA DE PESQUISA E REVISAO DA LITERATURA

A crianga é um ser social e historico, inserido em um contexto social e cultural, que se
constitui nas relacdes e interagcbes com o outro, adquirindo conhecimento inicial de
instrumentos (materiais e simbolicos) elaborados histérica e culturalmente pelo homem.
Consequentemente, esta crianga sécio-historica “[...] constroi seus comportamentos e seus
contetdos e processos psiquicos sob a constante influéncia dos objetos ¢ situagdes historicas”
(BARBOSA, 1997, p. 48). De acordo com essa autora, a crianca €, também, um sujeito

participante e protagonista do seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.

® Trabalho de concluséo de curso de graduacéo apresentado como requisito para obtencéo de grau de Licenciado
em Pedagogia pela Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Erechim. Disponivel em:
https://rd.uffs.edu.br/handle/prefix/163. Acesso em: 26. nov. 2021.

* Trabalho de conclusdo de especializagdo lato-sensu apresentado como requisito para obtencdo de grau de
Especialista em Educagdo Infantil pelo Instituto de Desenvolvimento Educacional do Alto Uruguai — Campus
Getulio Vargas.
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Neste sentido, o desenvolvimento da crianga é concebido como um processo que se
concretiza no meio social e nos diferentes contextos nos quais ela interage, na medida em que
a formacdo da crianca resulta da mediacdo intencional do outro e da cultura, e ndo apenas
como produto natural da sua maturacdo biopsiquica (VYGOTSKY, 2007). E, portanto, a
instituicdo educacional assume papel imprescindivel na promocdo de uma educacdo
multifacetada para as criancas, propiciando o dominio critico e criativo da arte, da técnica e da
ciéncia (BARBOSA, 1997).

Desta forma, as instituicbes de Educacdo Infantil precisam oportunizar a crianca o
acesso a instrumentos materiais e intelectuais historicamente acumulados, percorrendo entre o
que lhe é familiar e a apropriacdo e formacgdo de novos conhecimentos, linguagens, valores,
acdes e afetos (BARBOSA, 1997). Barbosa, Alves e Martins (2011) reiteram a importancia
das instituicbes de Educacao Infantil oportunizaram, para as criangas, vivéncias e atividades
relacionadas aos distintos dominios do conhecimento humano.

E nesta perspectiva que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil
(DCNEI) enfatizam o direito de a crianca vivenciar ricas experiéncias de desenvolvimento nas
varias areas de conhecimento que fazem parte do patrimdnio cultural da humanidade. Dentre
esses conhecimentos, destacam-se aqueles que se referem a matematica, de modo a recriar
“[...] em contextos significativos para as criangas, relacdes quantitativas, medidas, formas e
orientagdes espaco temporais” (BRASIL, 2010, p. 25-26).

Esse aspecto é corroborado por Manoel Oriosvaldo de Moura (2007), para o qual o
trabalho pedagdgico com o conhecimento matematico nas instituicdes de Educacdo Infantil
precisa inserir a crianga em situaces de investigacdo e descoberta, despertando nela a
necessidade de pensar, repensar, comparar, analisar, elaborar hipéteses e propor conclusdes,
desenvolvendo, portanto, novos conhecimentos.

Nesta direcdo, Nunes e Bryant (1997, p. 17) enfatizam que “a matematica ¢ uma
matéria escolar, porém no que tange as criancgas ela é também uma parte importante das suas

2

vidas cotidianas.” Por esta razdo, o senso numérico tem sido estudado por diversos
pesquisadores que buscam esclarecer como ocorre a aquisi¢do de conceitos e procedimentos
numéricos pela crianca (NUNES; BRYANT, 1997).

Corso e Dorneles (2010) complementam destacando que o desenvolvimento de nogdes
matematicas na primeira infancia precisa desenvolver na crianga a capacidade de quantificar,
reconhecer erros, de fazer comparacdes e de compreender o que 0s nimeros significam. Nesta

perspectiva, consideramos que o trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil precisa ser
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significativo, permitindo que as criangas desenvolvam suas capacidades matematicas,
mediante atividades que oportunizem descobertas e solu¢des para os desafios enfrentados.

Em face dessas compreensdes, a escola precisa oportunizar para as criangas da
Educacdo Infantil experiéncias instigantes e desafiadoras com a Matemética, como forma de
favorecer o desenvolvimento delas neste dominio do conhecimento, cujas origens estdo
historicamente associadas as atividades humanas.

Segundo Golbert (2002), uma das primeiras formas de interacdo da crianca com o
conceito de nimero é por meio da contagem, a qual pode ser “apresentada como uma rotina
convencional antes que as criangas compreendam plenamente seu significado” (GOLBERT,
2002, p. 12). As estratégias de contagem “passam a ser usadas na medida em que os padrdes
de contagem vao sendo compreendidos pela crianga” (MACHADO, 2010, p. 26).

Assim entendido, a construcdo do conceito de nimero permeia a vida das criancas
desde o nascimento, ampliando-se e ressignificando-se em face as experiéncias sociais,
culturais e educativas promovidas na educacédo infantil e na fase escolar. Desta forma, torna-
se necessario proporcionar situacfes para que a crianca desenvolva o pensamento matematico
— que abrange a aritmética, a geometria e a algebra —, para a compreensao de significados que
se inserem e atuam nas suas vivéncias cotidianas (HENRIQUES, 2010).

O pensamento matematico compreende aspectos de distinta natureza e niveis,
envolvendo os processos de entender, descrever, representar, modificar e/ou ampliar
representacdes, explicar representacdes e/ou conclusdes, formular hipoteses e, em nivel mais
elevado, generalizar ou abstrair resultados (HENRIQUES, 2010). A aprendizagem da
Matematica estd impregnada no contexto social e cultural da crianga desde os primeiros anos
de vida (MOURA, 2007), oportunizando-a desenvolver o pensamento matematico.

Nesta perspectiva, diversas noc¢bes relacionadas a Matematica, tais como a
comparacao, as estimativas, as quantificacdes, a contagem, os simbolos numericos, permeiam
as atividades cotidianas das criancas, de modo que, ao ingressarem na escola, muitas criangas
manifestam essas nocdes, especialmente aquelas relacionadas as praticas de contagem. Esse
aspecto é destacado pelo Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI),
ao afirmar que as criancas, desde o0 nascimento, estdo imersas em contextos permeados por
elementos da Matematica. Ou seja, mesmo antes de frequentarem a escola, as criangas estao
em contato com a Matematica, seja pelo contato com os nimeros do telefone, do uso de
dinheiro, nas vivéncias relacionadas a compra ou em situacdes que envolvem numeros e a
relacdo entre quantidades (BRASIL, 1998).
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As compreensfes referidas apontam a relevancia e o compromisso da Educacéo
Infantil oportunizar para a crianca situacdes em que possa compartilhar as nocgbes ja
desenvolvidas sobre quantidades e nimero, deixando de dar preferéncia para a memorizacéo

das ideias e no¢Ges matematicas. A esse respeito, Guillen e Sousa (2013, p. 7) afirmam que

Aprender 0 nome dos nimeros e sua grafia tem sido uma das primeiras tarefas que a
crianca executa ao iniciar sua escolarizagdo. Ou seja, a alfabetizagdo matematica das
criancas tem inicio quando entram em contato com os simbolos numéricos e suas
representagdes escritas.

Embora este tenha sido o foco da escolarizacdo, a crianca antes mesmo de chegar a
escola, principalmente na Educacdo Infantil, jA& se apropriou de nogdes e simbolos
matematicos. Sendo assim, o professor, principalmente da Educacao Infantil, precisa valorizar
as vivéncias e conhecimentos prévios da crianca em relacdo a Matematica, na qual o foco nédo
é a escolarizacdo (ou o ensino), mas sim, o desenvolvimento das potencialidades da crianga,
das suas cem linguagens, conforme propde a educagdo em Reggio Emilia.

Desta forma, defendemos que as percepcdes das criangas sobre o que acontece ao seu
redor sejam ouvidas, pois as criancgas, ao explicitarem suas no¢Oes, dentre elas as ideias
matematicas, nos mostram como elas compreendem a realidade a sua volta. Diante dessas
consideracdes, compreendemos que as criangas da Educacdo Infantil precisam experimentar
situacOes envolvendo a Matematica, a partir das quais podem construir conceitos.

Neste sentido, investigar o desenvolvimento de no¢des matematicas na Educacédo
Infantil, baseada na Abordagem de Reggio Emilia, se configura como um desafio teorico e
metodoldgico no que se refere as especificidades do trabalho pedagdgico com as criancas
desde o nascimento até os seis anos de idade. Assim, a fim de entender essas especificidades,
0 estudo circunscreve o tema Manifestacfes da nocdo de quantidade por criancas da preé-
escola a partir de atividades exploratorias baseadas na Abordagem de Reggio Emilia.

Para definicdo da tematica e insercao académica deste trabalho, iniciamos um processo
de busca por trabalhos relacionados a esse tema, segundo as diretrizes da revisdo sistematica
da literatura. Segundo Petticrew e Robert (2006), a revisdo sistematica da literatura
compreende um método para dar sentido a informacdes, sendo uma forma de contribuir para
responder perguntas sobre os resultados das pesquisas e sobre aspectos que ndo foram
alcancados. Ainda, segundo os autores, a revisdo sistematica é utilizada para 0 mapeamento
de areas incertas e identificar onde ha pouca ou nenhuma pesquisa relevante sendo feita, bem

como onde novos estudos se fazem necessarios.
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Petticrew e Robert (2006, p. 9-10) definem a revisdo sisteméatica como

Set of scientific methods that explicitly aim to limit systematic error (bias), mainly
by attempting to identify, appraise and synthesize all relevant studies (of whatever
design) in order to answer a particular question (or set of questions). In carrying out
this task they set out their methods in advance, and in detail, as one would for any
piece of social research’.

Neste sentido, a revisdo sisteméatica € adequada para o propdésito de responder
perguntas especificas e hipoteses do que a revisdo tradicional, pois € mais uma ferramenta
cientifica e menos uma discussao da literatura. Por fim, a revisdo sistematica assemelha-se em
muitos aspectos a uma pesquisa, pois ndo se limita apenas em resumir tudo o que se sabe
sobre uma questéo especifica (PETTICREW; ROBERT, 2006).

A construcdo do problema da pesquisa envolveu, também, a buscas por teses e
dissertacOes relacionadas ao tema da pesquisa na plataforma da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD)® utilizando os seguintes descritores de busca: “nocao de
quantidade”, “educagdo infantil” e “educa¢do matematica”. Partindo destes descritores, a
busca retornou 172 trabalhos. Em uma segunda busca, foram utilizados os seguintes
descritores: “representagdo de quantidades”, “educagdo infantil” e “educacdo matematica”,
porém, a busca ndo retornou nenhum trabalho. Apds a leitura do titulo, palavras-chave,
resumos e sumarios dos trabalhos, procedemos a identificacdo dos trabalhos mais
pontualmente relacionados ao tema da pesquisa, que resultou em trés trabalhos, sendo duas
dissertacOes e uma tese. O mapeamento dos trabalhos relacionados ao objeto de investigacdo
focado neste estudo deu-se a partir dos seguintes critérios de exclusdo: (1) Trabalhos ndo
relacionados ao tema da no¢do de quantidade; (2) Pesquisas que ndo estejam relacionadas a
abordagem da matematica na Educacéo Infantil.

Apresentamos, a seguir, os trabalhos mapeados no processo de reducdo a partir dos
critérios de exclusdo estabelecidos.

> Conjunto de métodos cientificos que visam explicitamente limitar o erro sistematico (viés), principalmente pela
tentativa de identificar, avaliar e sintetizar todos os estudos relevantes (de qualquer desenho) a fim de responder
a uma questdo especifica (ou conjuntos de questdes). Ao realizar esta tarefa, eles expdem seus métodos com
antecedéncia, e em detalhe, como se faria em qualquer pesquisa social. (Tradugdo nossa)

SA Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) integra e dissemina, em um s6 portal de busca,
0s textos completos das teses e dissertacdes defendidas nas instituicbes brasileiras de ensino superior e pesquisa
a qual possui acervo de 115 instituicdes brasileiras de ensino com 168.702 teses e 456.146 dissertacOes.
Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 23.mar.2020.
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Quadro 1 - “Nogoes de quantidade”, “educagio infantil” e “educagdo matematica”.

Autor Titulo Instituicdo | Ano

Lisiane Comerlato | Situa¢cBes matematicas:  estratégias UFRGS 2013
utilizadas pelas criangas ao brincar com
nimeros em uma Escola de Educagdo
Infantil
Naila Fernanda | ProblematizacGes a partir de situagdes UFSCar 2015
Matielo Cavalcante | emergentes do cotidiano: compreensdes
e possibilidades envolvendo relacOes
quantitativas, medidas, formas e
orientagdes espaco temporais em
turmas de criangas de quatro anos.
Maria Teresa Telles | Um estudo dos conceitos numéricos UFRGS 2010
Ribeiro Senna iniciais em criangas inseridas no
ambiente escolar da Educagéo Infantil
Fonte: Elaborado pela autora

Estes trabalhos examinam o modo como as criancas manifestam a ludicidade por meio
da brincadeira e do ouvir historias através de uma proposta de aprendizagem de numeros
(COMERLATO, 2013); analisam as interagfes de criangas de quatro anos no contexto de
problematizacbes planejadas pela professora a partir de situagdes emergentes presentes no
cotidiano da Educacdo Infantii (CAVALCANTE, 2015); e investigam o processo de
desenvolvimento de conceitos numéricos iniciais, na interagdo entre adultos e criancas de 2 a
5 anos de idade, em dois ambientes escolares distintos (SENNA, 2010). Apesar de estes trés
trabalhos serem essenciais para as discussdes sobre o desenvolvimento do pensamento
matematico e de no¢bes matematicas na Educacdo Infantil, eles ndo examinam a no¢do de
quantidade, que € o foco desta dissertacao.

O refinamento do problema da pesquisa envolveu, também, uma busca por artigos
relacionados ao tema do nosso estudo, disponibilizados na plataforma ERIC (Education
Resources Information Center)’, utilizando simultaneamente os seguintes descritores “Reggio
Emilia” ¢ “Mathematics”. A escolha destes descritores na plataforma justifica-se pelo fato de
buscarmos conhecer as publicacdes sobre a matematica na Abordagem de Reggio Emilia em
diferentes paises, tendo a plataforma como um ponto de acesso global e que indexam

bibliografia internacional, tendo um grande controle de qualidade de seus conteudos.

” A Education Resources Information Center (ERIC) é uma base de dados que possui uma colegdo de referéncias
bibliogréficas de artigos cientificos de revistas de diferentes editores e constitui-se como um ponto de acesso
global a grande parte da literatura cientifica publicada e indexam bibliografia internacional com um grande
controle de qualidade dos contetidos. Disponivel em: https://eric.ed.gov/. Acesso em: 23.mar.2020.
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A busca realizada retornou seis artigos, sendo que destes dois foram selecionados por
meio da leitura do resumo e das palavras-chave e por aproximarem-se da tematica da

pesquisa, 0s quais sdo apresentados no quadro a seguir:

Quadro 2 - “Reggio Emilia” e “Mathematics”

Autor (es) Titulo Ano
Sandra M. Linder; Beth Powers- | Mathematics in Early Childhood: Research- 2011
Costello; Dolores A. Stegelin Based Rationale and Practical Strategies
Marjorie Henningsen Making sense of experience in preschool: 2013
Children’s encounters with numeracy and
literacy through inquiry

Fonte: Elaborado pela autora.

O foco de andlise dos artigos retornados pela busca repousa sobre as experiéncias
matematicas significativas e adequadas ao desenvolvimento de criancas pequenas em diversos
contextos de aprendizagem (LINDER; POWERS-COSTELLO; STEGELIN, 2011). Embora
os artigos tenham como foco a Abordagem de Reggio Emilia, enfatizam a matematica de uma
forma mais geral, sem abordar a no¢do de quantidade ou a construgdo do conceito de nimero.

Apos a identificacdo dos trabalhos relacionados ao tema, procedeu-se a sua leitura,
buscando pontuar aspectos tedricos e metodoldgicos centrais, assim como 0s principais
resultados. Estes elementos contribuiram na construcdo do problema de investigacdo e na
contextualizacdo do objeto investigado.

Comerlato (2013) investigou como as criancas manifestam a ludicidade por meio da
brincadeira e do ouvir historias através de uma proposta de aprendizagem de nimeros. Para
tanto, desenvolveu uma intervencdo em uma escola particular de Porto Alegre — RS,
apoiando-se em uma metodologia de pesquisa que buscam entender como as criangas sdo
autoras da propria aprendizagem. Como resultado, partindo da investigacdo em que as
criancas sdo agentes dos seus saberes matematicos, a autora conclui que as brincadeiras
constituem-se em interessantes oportunidades de aprendizagem.

Cavalcante (2015) realizou uma pesquisa no contexto de problematizacdes planejadas
pela professora a partir de situacbes emergentes presentes no cotidiano da Educacdo Infantil,
visando analisar as intera¢Oes de criangas de quatro anos. A metodologia fundamentou-se em
uma perspectiva qualitativa, na qual a docente atuou como pesquisadora. A anélise dos dados
se baseou em uma visdo interpretativa das manifestacGes matematicas das criangas, expressas

em um contexto de brincadeiras. Como resultado, a pesquisadora observou que as falas das
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criancas estdo permeadas de problematizagdes sobre relagfes quantitativas, medidas, formas e
orientacdes espaco temporais. Assim, ao problematizar as situacdes emergentes do cotidiano,
a professora considera as aprendizagens que estao latentes, dando movimento ao curriculo.

Senna (2010) investigou o processo de desenvolvimento de conceitos numéricos na
interacdo entre adultos e criancas de dois a cinco anos de idade, em dois ambientes escolares
distintos. A investigagéo se baseou no modelo Processo-Pessoa-Contexto-Tempo (PPCT), que
permitiu a compreensdo da relevancia da complexidade das praticas sociais, historicas e
culturais para o desenvolvimento humano. Para tal, foram selecionadas duas instituigdes de
Educacdo Infantil, o Nucleo de Desenvolvimento Infantil (NDI) de Floriandpolis, Santa
Catarina e a Scuola Comunale XXV Aprile de Reggio Emilia, Italia. Os resultados mostraram
gue os contextos escolares constituiram-se como alicerces para as situacdes de interacdo,
porém essas interacdes nao favoreceram alguns avancgos no processo de desenvolvimento da
area de matemaética, pelas criancas.

Nesta direcdo, Linder, Powers-Costello e Stegelin (2011) defendem experiéncias
matematicas significativas e adequadas ao desenvolvimento de criancas pequenas em diversos
contextos de aprendizagem. Os métodos utilizados foram inspirados na Abordagem de Reggio
Emilia e sdo descritos como formas eficazes de ensinar conceitos numeéricos as criancas desde
a pré-escola até a idade primaria (primeiro ciclo do ensino fundamental — 1° ao 5° ano).

Além disso, Henningsen (2013) defende & investigacdo auténtica na pré-escola, tendo
a mesma influéncia sobre as compreensdes matematicas e linguisticas no mundo da crianca. O
texto se refere a investigacdo que surge naturalmente a partir dos interesses das criangas a
medida que experimentam o ambiente de aprendizagem. A partir de exemplos de trabalhos de
criancas de quatro e cinco anos no dominio da matematica e do desenvolvimento da
alfabetizacdo, a pesquisa procura destacar como a alfabetizacdo em lingua materna e em
matematica estdo entrelacados na educacéo pre-escolar. Por fim, a autora traz reflexdes sobre
a importancia do ambiente de aprendizagem, o papel do curriculo e o papel do professor no
processo de aprendizagem.

Os estudos referenciados convergem na dimensdo tematica ao buscar estabelecer
relacdo com a abordagem de no¢bes matematicas de quantidade na Educacéo Infantil, foco
deste estudo, porém, com excecdo da dissertacdo de Naila Fernanda Matielo Cavalcante,
defendida em 2015 na Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar, nenhum deles se
prop0s a explorar tal recorte temético.

Como se observou, os cinco trabalhos se relacionam com a tematica central da nossa

pesquisa. As pesquisas sdo de abordagem qualitativa, bibliografica e de campo, utilizando ou
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a etnografia, o estudo de caso, o Processo-Pessoa-Contexto-Tempo (PPCT), entre outros.
Dentre estas, apenas uma se relaciona com a nocdo de quantidade na educacdo infantil, o que
corrobora e justifica a relevancia de nossa pesquisa.

Por fim, com base na revisdo de literatura concluimos que sdo necessarias novas
pesquisas que tratem das formas de expressar a no¢do de quantidade na primeira infancia
devido a importancia dessa nogdo para a apropriacdo do conceito de nimero na Educagéo
Infantil. Também é uma forma de valorizar a participacdo e o protagonismo da crianga no seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Apos definido o recorte tematico, a pesquisa se dedicou ao seguinte problema: Quais
formas de expressar a nocdo de quantidade sdo mobilizadas por criancas da pré-escola a
partir de atividades baseadas na Abordagem de Reggio Emilia?

Para corroborar com esse estudo e com as inquietagcdes acerca da problematica que
envolve a temadtica, a investigacdo foi guiada pelo seguinte objetivo geral: investigar os
recursos e estratégias para expressar a nogao de quantidade utilizadas por criancas em
idade pré-escolar a partir de atividades baseadas na Abordagem de Reggio Emilia.

Tendo em vista este interesse, 0 percurso da investigacdo desdobrou-se nos seguintes
objetivos especificos:

a) Evidenciar como as criancas da pré-escola expressam a noc¢do de quantidade;

b) Identificar diferentes estratégias para expressar a no¢do de quantidade usadas
pelas criancas na atividade desenvolvida;

c) Explicitar as estratégias para expressar a nocdo de quantidade utilizadas pelas
criancas por meio da verbalizagdo ou na realizacdo de atividades que envolvem a nocéo de
guantidade.

A partir dos objetivos estabelecidos, a pesquisa foi desenvolvida atendendo todos os
aspectos metodoldgicos e éticos, cuja sistematizagdo culminou nesta dissertacao.

Além disso, atraves dessa sintese, a pesquisa foi constituida e pensada visando ampliar
e promover debates sobre essa tematica, além de basear o estudo na Investigacdo Baseada em
Design (IBD), como forma de oportunizar para as criancas da Educacdo Infantil a
mobilizacdo de distintas estratégias e recursos para expressar quantidade. A IBD, segundo
Cobb et al. (2003 apud CARVALHO; PONTE, 2016), caracteriza uma metodologia de
investigagdo favoravel a compreensdo de “ecologias de aprendizagem”. De acordo com esses

autores
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[...] a ecologia de aprendizagem é um sistema complexo de interacdes que envolve
multiplos elementos de diferentes tipos e niveis, incluindo as tarefas que os alunos
resolvem, o discurso que é encorajado na sala de aula, as normas de participacéo
estabelecidas, as ferramentas e materiais usados e as relacbes que se estabelecem
entre estes elementos (COBB et al., 2003 apud CARVALHO; PONTE, 2016, p.
340).

Desta forma, este trabalho se justifica por haver poucas pesquisas, principalmente na
area da Educacdo Infantil, com foco nas nog¢bes de quantidade, o que se encaminha para a
abertura de mais investigacdes sobre o tema em questéo, a fim de ampliar a discusséo e
expandir as pesquisas usando a IBD como metodologia de investigacdo. Além disso,
consideramos que a concretizacdo de uma investigacdo com foco na nocdo de quantidade por
criancas da Educacédo Infantil, apoiada na Abordagem de Reggio Emilia e na IBD, pode
contribuir para compreendermos aspectos que interferem na constru¢cdo de conceitos
matematicos por criancas pequenas. Da mesma forma, esse contexto de interacdo e
comunicacdo pode fornecer as criancas estimulos e experiéncias com 0s numeros gque 0S
levem a superar o déficit de experiéncias e aprendizagens relativas a matematica (VAN DE
WALLE, 2009).

Por fim, nos dirigimos para a se¢do seguinte, na qual apresentamos a organizagao

desta dissertacéo.

1.3 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Esta dissertacdo esta estruturada em quatro capitulos, dos quais este primeiro fornece
ao leitor um panorama do estudo. No Capitulo Il, intitulado A Abordagem de Reggio Emilia
para a educacao de criancas, realizamos uma contextualizac&o historica da Educacéo Infantil
no Norte da Italia, visando explicitar a filosofia e a pratica pedagdgica emergente do cenario
social e politico que fazem a cidade italiana Reggio Emilia ser mundialmente conhecida como
cidade educadora de primeira infancia.

No Capitulo IlI, intitulado Caminhos da pesquisa: aspectos metodoldgicos,
apresentamos os delineamentos metodologicos da investigacao, isto €, a trajetoria da pesquisa,
esclarecendo as etapas, os procedimentos, as técnicas e métodos utilizados. Assim, nos
baseamos nos pressupostos da Investigacdo Baseada em Design (IBD) e utilizando das notas
de campo, gravacdo em 4audio das conversas e interacdes com as criancas (roda e

individualizadas) e fichas de trabalhos das criangas como instrumentos de constituicdo de
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dados. Por fim, explicitamos o processo de andlise dos dados, em consondncia com 0s
principios da analise de contetido de Laurence Bardin.

Por fim, no Capitulo IV realizamos a Anélise dos Dados, primeiramente trazendo um
balanco geral das atividades, apresentando a estrutura da IBD e o modo como essa
metodologia foi conduzida e realizada com as criangas, evidenciando e discutindo as formas
de expressar a nocdo de quantidade. Posteriormente, fazemos a descricdo do processo
analitico e as categorias evidenciadas, seguido da interpretacdo e discussao das categorias e
concluindo com os achados da pesquisa. Ao final apresentamos as consideracdes finais e as
referéncias que embasaram este trabalho.

No que diz respeito ao Produto, respeitando o carater do Mestrado Profissional em
Educacao, através da IBD e da Abordagem de Reggio Emilia, elaboramos uma proposta de
intervencgdo para a Educacao Infantil constituida de trés tarefas, a partir da qual exploramos a
noc¢do de quantidade de criancas pequenas por meio de diferentes estratégias e recursos para
expressar tais quantidades. Esta proposta de intervencdo pode servir de subsidio para as

proposicdes, tanto para o grupo de criancas investigado como para toda a instituicdo escolar.
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2 A ABORDAGEM DE REGGIO EMILIA PARA A EDUCACAO DE
CRIANCAS

Esta cidade possui ndo apenas as escolas mais bonitas.
Ela é a cidade mais bonita em questdes de infancia.
Loris Malaguzzi

Nesta secdo realizamos uma contextualizacdo historica da Educacdo Infantil no Norte
da Itdlia, buscando compreender a filosofia e a pratica pedagdgica emergente do cenario
social e politico de uma experiéncia que se tornou reconhecida como Abordagem de Reggio
Emilia na Educacéo Infantil, e que fazem a cidade® italiana Reggio Emilia ser mundialmente
conhecida como cidade educadora de primeira infancia.

Por que razéo as Escolas de Educacdo Infantil de Reggio Emilia ganharam visibilidade
internacional na area da educacdo? Compreenderemos que, no inicio desta caminhada, 0s
educadores da cidade de Reggio Emilia, a partir de Loris Malaguzzi, sentiram a necessidade
de reexaminar suas praticas pedagogicas e, principalmente, o0 modo de “olhar’ para as
criancas. Este modo de “olhar” a crianga assume o sentido de “aprender a escutar, a ver, a
observar e a interpretar as a¢0es, 0s pensamentos, as légicas interrogativas e construtivas das
criancas”, o qual “nos permite aprender a arte de estar e conversar com elas, entender quais
processos e procedimentos escolhem para ganhar afeto e conhecimentos” (PROJECT ZERO,
2014, p. 14). Essa nova perspectiva de educar a crianga solicitava do professor uma prética
pedagogica diferenciada e, também, uma escola concebida como “um lugar em que todos
pudessem aprender a seu tempo e a seu modo, uma escola de todos e para todos” (PONZIO;

PACHECO, 2018, p. 11).

2.1 UM POUCO DE HISTORIA: A EDUCACAO INFANTIL E A MOBILIZACAO DE
UMA COMUNIDADE

A cidade de Reggio Emilia, situada na regido Emilia Romagna no norte da Italia e
constituida de aproximadamente 170 mil habitantes, ganhou reconhecimento ao redor do
mundo por desenvolver um modelo diferenciado de educacdo da crianga. Este modelo,

denominado abordagem Reggio Emilia, tornou-se mundialmente reconhecido e aclamado

& Cidade ao qual Loris Malaguzzi inicia seu trabalho como professor de Educacéo Infantil.
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como uma das melhores propostas de educacdo para criangas pequenas. A abordagem ou
experiéncia de Reggio Emilia ganhou destaque no cenario mundial da Educacdo Infantil na
década de 1990 ao ser difundida para as populacdes ocidentais por pesquisadores norte-
americanos.

Reggio constitui um agrupamento de 33 escolas municipais para criangas com idades
que vdo de poucos meses de vida até seis anos, mantidas pelas autoridades italianas locais.
Essas escolas tém por premissa “o desenvolvimento intelectual das criangas por meio de um
foco sistematico sobre a representacdo simbolica” (EDWARDS; GANDINI; FORMAN,
1999, p. 21).

A experiéncia pedagogica de Reggio Emilia pode ser apresentada como um
experimento pedagdgico que envolveu toda uma comunidade. A filosofia e a préatica
pedagdgica da Abordagem ou Experiéncia de Reggio Emilia surgem no contexto p6s Segunda
Guerra Mundial, momento este em que Malaguzzi avalia a necessidade de rever as praticas e
principalmente o olhar para as criancas pequenas. Mas, isto sO seria possivel mediante a
reestruturacdo de algumas bases relativas a educacdo da primeira infancia: (a) auxilio das
familias em uma parceria essencial para o processo de ensino e aprendizagem; (b) aprender
enguanto se ensina, e, a mais importante, (c) que “as coisas relativas as criangas ¢ para as
criangas somente sdo aprendidas através das proprias criangas” (MALAGUZZI, 1999, p. 61).

Neste sentido, acreditamos que a contextualizacdo historica da Educacdo Infantil na
Italia, principalmente em Reggio Emilia, mesmo que de forma breve, seja significante para
esclarecer importantes caracteristicas desta abordagem com relacdo ao ambiente, valorizacdo
da inféncia, curriculo e concepgdes filosoficas em que se desenvolve a experiéncia da
educacéo da primeira infancia nesta cidade a partir de 1945.

O sistema educacional publico na Italia sempre esteve muito ligado a Igreja Catdlica.
De acordo com Edwards, Gandini e Forman (1999, p. 30), “historicamente, a educacao
precoce na Italia tem sido uma presa da emaranhada teia de relagBes entre a Igreja e o
Estado”. O rompimento do dominio da Igreja Catolica sobre a educagdo da primeira infancia
na Italia s6 comeca apds o fim da Segunda Guerra Mundial.

Por volta de 1820 surgiram, no nordeste e centro da Italia, as primeiras instituicGes de
caridade para criancas que seriam, posteriormente, pioneiras dos programas de educacao
publica no pais. A preocupacdo dessas instituicdes era com 0s pobres e tinham por intengao
diminuir a criminalidade e melhorar a qualidade de vida do povo, contribuindo para formar
cidaddos mais qualificados. E, assim, ja no final daquele século, comecam a existir

preocupacdes na elaboracdo de programas financiados por setores publicos e privados para
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criangas pequenas. Em 1831 foram criadas instituigbes que se tornaram precursoras dos dois
principais programas de educacao publica para a primeira infancia oferecida atualmente na
Italia: os centros para a primeira infancia (Asili Nido®) atendendo bebés dos quatro meses aos
trés anos de idade, e as escolas pré-primarias (Scuole dell * Infanzia), destinadas as criancas de
trés até seis anos de idade. Muitas das creches criadas para atender aos filhos de maes
trabalhadoras eram financiadas pelos donos de industrias, sendo que algumas funcionavam
dentro das proprias fabricas.

Apos a unificacdo do Estado Italiano, que ocorreu na segunda metade do século XIX,
essas instituicbes continuaram a se desenvolver, embora com algumas dificuldades
financeiras. O apoio advindo de fundos publicos chegou apenas no final do século. A
desvinculacdo dessas instituicdes da concepcdo de instituicdo de auxilio e de caridade
concretizou-se apenas mediante a aprovagdo da lei nacional de “Protegdo e Assisténcia a
infdncia”, que preconizava um modelo de escola voltado a prevencédo e assisténcia. Esta lei
beneficiou a Organizagdo Nacional para a Maternidade e Infancia (ONMI) em 1925. A ONMI
implementou, nos centros infantis, um modelo educacional médico-sanitario, com foco no
cuidado e alinhados a politica de crescimento populacional.

No inicio do século XX a Italia tornava-se industrializada, de modo que no periodo de
1904 a 1913 a educagdo na primeira infancia se fortaleceu mediante a criacdo de escolas de
treinamento para professores de criangas pequenas, assim como devido & implantacdo do
método de Maria Montessori na primeira Casa das Criancas (Casa dei Bambini). No entanto,
0 Ministério da Educacéo Italiano ndo acompanhou diretamente o crescimento da educacao
pré-primaria e, enquanto a iniciativa permanecia restrita ao setor privado, acabou sendo
majoritariamente controlada pela Igreja Catolica.

Além disso, em 1922, por intervencdo do regime fascista, 0 método Montessoriano foi
destituido das escolas de criancas em detrimento de reformas escolares compativeis com o
monopdlio da Igreja Catolica. Na década seguinte, 1930, cerca de 60% das escolas pré-
primarias italianas eram geridas por ordens religiosas (EDWARDS; GANDINI; FORMAN,
1999, p. 31-32).

Devido a longa interferéncia do Fascismo, da diminui¢do da interferéncia da Igreja
Catolica sobre a educacgéo das criancas e do crescente controle assumindo pelo governo estatal
apo6s a Segunda Guerra mundial, 1945-1946, as popula¢BGes das cidades, organizadas em

coletivos e espontaneamente mobilizadas, tomaram iniciativas para construir escolas que, em

[ . . . .
Nido em italiano quer dizer “ninho”.
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principio, seriam coordenadas pelos pais das criancas que as frequentavam. Foi neste cenério
que surgiu a primeira escola no vilarejo de Villa Cella, distante algumas milhas da cidade de
Reggio Emilia.

Os recursos financeiros para a construgdo da primeira escola foram angariados por
meio da venda dos espdlios da guerra (tanques, caminhdes e cavalos deixados pelos alemaes
em retirada apos a intervencdo dos Estados Unidos, que deu por terminada a Segunda
Guerra), bem como por meio do recolhimento e reaproveitamento de tijolos e vigas dos
destrocos de casas bombardeadas (MALAGUZZI, 1999). Com estes recursos, 0s residentes
locais decidiram construir e fazer funcionar uma escola para criangas pequenas. Loris
Malaguzzi (1920-1994), jovem pedagogo a época, ouviu falar da iniciativa e seguiu, de
bicicleta, até a referida escola para melhor conhecer a proposta. Imediatamente aderiu a
proposta e juntou-se ao grupo, tornando-se professor da escola. Um aprofundamento da
consolidacdo desta iniciativa, e a intensa participacdo de Malaguzzi, que se torna
historicamente reconhecido como precursor das experiéncias pedagdgicas de Reggio Emilia.

Posterior a isso, a partir de 1950, iniciou-se na Itdlia um movimento de
conscientizacdo da urgéncia de se promover uma educagdo precoce de qualidade, que foi
liderado por pais e educadores. Além disso, esse periodo foi marcado por um crescimento nos
nascimentos, fendmeno este que expandiu as vagas para professores e, simultaneamente, este
campo profissional abriu-se para as mulheres'®. Por fim, os trabalhos de educadores
progressistas, tais como Celestin Freinet e John Dewey, recém-traduzidos a época, chegavam
a Itélia e traziam consigo novas perspectivas para a educacao.

Em 1951, emergiu o Movimento de Educagdo Cooperativa (MCE), organizado por
professores locais, entre eles Malaguzzi, e liderados pelo educador Bruno Ciari, que
objetivava aplicar as técnicas de Freinet. Partilhando de concep¢bes educacionais similares,
ajudando a formular muitas de suas ideias, ndo so tedricas, mas também sobre o aspecto fisico

da educacéo, o grupo acreditava que:

[...] a educagdo deveria liberar a energia e as capacidades infantis e promover o
desenvolvimento harmonioso da crianga como um todo, em todas as areas —
comunicativa, social, afetiva e também em relacdo ao pensamento critico e
cientifico. Ciari incitava os educadores para que desenvolvessem relacionamentos
com as familias e encorajassem comités participativos de professores, pais e

10" A partir da segunda metade do século X1X, a profissio docente passou a ser marcada por ambiguidades, fixa-
se neste periodo um conjunto de elementos para valorizagcdo do professor. Reforca-se a feminizacdo do
professorado, introduzindo um novo dilema entre as imagens masculinas e femininas da profissdo e a
emergéncia de uma identidade profissional (NOVOA, 1999).
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cidaddos. Argumentava que deveria haver dois, ao invés de um professor em cada
sala de aula, e que a equipe deveria trabalhar em conjunto, sem hierarquia. Ele
acreditava que as criangas deveriam ser agrupadas por idade, durante uma parte do
dia, mas mesclar-se livremente durante outra parte, e desejava limitar 0 nimero de
criangas por sala de aula a 20 (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999, p. 33).

Durante as décadas de 1960 e 1970 multiplicaram-se 0s movimentos sociais exigindo
o fim da discriminacdo e da seletividade por classe social no sistema educacional de escolas.
O movimento de mulheres trabalhadoras feministas e 0 movimento estudantil impuseram suas
exigéncias através de inimeros protestos exigindo por melhores servi¢os sociais, escolas e
cuidados infantis (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999).

Desde entdo, o sistema de Educacéo Infantil italiano segue se aperfeicoando e a regido
de Emilia Romagna continua sendo uma das mais inovadoras, mas muitas outras regides
estabeleceram sistemas de educacdo municipal de primeira infancia de alta qualidade, como a
Toscana, a Lombardia, o Trentino, o Piedmont, o Veneto e a Liguria. Mas, a “caracteristica
que distinguiu a cidade de Reggio Emilia ao longo dos ultimos anos foi seu continuo e alto
investimento e envolvimento na educacdo para criancas de 3 a 6 anos, mesmo enquanto
atendia ao grupo de 0 a 3” (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999, p. 34).

Desta forma, compreendemos o desenvolvimento daquilo que veio a ser conhecido e
consolidado mundialmente como Abordagem de Reggio Emilia na educagdo da primeira
infancia. Na perspectiva desta abordagem, a concepc¢édo filosofica, pedagogica, curricular e
organizacional e sua adaptabilidade na escola democrética, suas relacfes entre as criancas e
familia pressupdem continuo e alto investimento. Entretanto, parece ser o envolvimento dos
adultos (educadores, pais, profissionais e comunidade) com as criangas pequenas que fazem
com que a cidade de Reggio Emilia apresente um sistema municipal de educacdo para a
primeira infancia que vem sendo referenciado e recebendo reconhecimento internacional. Para
Gardner (1999, p. X),

O sistema de Reggio pode ser descrito sucintamente da seguinte maneira: ele € uma
colecdo de escolas para criancas pequenas, nas quais o potencial intelectual,
emocional, social e moral de cada crianca € cuidadosamente cultivado e orientado
[...] a comunidade de Reggio, mais do que a filosofia ou 0 método, é a conquista
central de Malaguzzi. Em nenhum outro local do mundo existe tamanha relacdo
harmoniosa e simbi6tica entre a filosofia progressiva de uma escola e suas praticas.

Portanto, a Abordagem de Reggio Emilia é resultado da construcdo histdrica de uma
escola secular, nascida num pequeno vilarejo, que primeiramente é proposta e concretizada

pelos pais e pela comunidade e que somente mais tarde é assumida pelo Estado. Um modelo
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de educacéo para a primeira infancia que tem Loris Malaguzzi como idealizador, precursor,
atuante e defensor de uma pedagogia que propde respeitar e promover na crianga as suas Cem
linguagens. Esta Abordagem amplia-se por toda a regido de Romagna, centralizando sua
estrutura de difusdo de teorias para o0 mundo a partir da cidade de Reggio Emilia, cuja
proposta educacional concretiza-se em um conjunto de escolas para criangas pequenas, nas
quais o potencial emocional, social e moral de cada crianga é cuidadosamente cultivado e
orientado. Consequentemente sd0 estas caracteristicas que conheceremos mais

detalhadamente a partir de agora.

2.2 LORIS MALAGUZZI: PRINCIPIOS E ASPECTOS DA ABORDAGEM DE REGGIO
EMILIA

Para um maior entendimento sobre como se desenvolveu a Educacdo Infantil na
cidade de Reggio Emilia até chegar ao grau de exceléncia reconhecida mundialmente,
necessitamos contar de forma paralela a histéria de Loris Malaguzzi, o responsavel por
idealizar e consolidar uma nova perspectiva de educagdo das criancas para a cidade.

Loris Malaguzzi nasceu em Corregio (Italia), em 23 de fevereiro de 1920, e formou-se
em Pedagogia na Universidade de Urbino, Italia. Na juventude, durante a guerra na Italia,
Malaguzzi dava aulas na escola fundamental em Sologno (1939-1941) e nas escolas de ensino
médio e fundamental em Reggio Emilia (1942-1947).

Sua historia e seu papel na experiéncia da Educacdo Infantil no norte da Italia iniciam
na primavera de 1945, seis dias ap6s o término da Segunda Guerra Mundial, quando ouviu
que em um pequeno vilarejo denominado Villa Cella, préximo a cidade de Reggio Emilia
onde residia e lecionava, as pessoas haviam decidido construir e operar uma escola para
criancas pequenas. Malaguzzi logo se apresentou como professor e, imediatamente, foi
convidado a trabalhar com a equipe que estava a frente desse projeto. Para angariar recursos,
uns poucos caminhdes, cavalos e um tanque de guerra foram vendidos para juntar dinheiro
para comecar a construcdo. Utilizando areia do rio e tijolos das construcfes arrasadas pela
guerra, trabalhando a noite e nos domingos, homens, mulheres e jovens ergueram a escola.
Em seguida, outras escolas para criancas foram sendo criadas de modo similar na periferia e
nos bairros mais pobres da cidade (MALAGUZZI, 1999, p. 59-60).

ApoOs sete anos ensinando em uma dessas escolas, Malaguzzi decidiu ampliar

teoricamente seus horizontes acerca daquilo que o intrigava nas relagbes de ensino e
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aprendizagem que conhecia até entdo. Assim, decidiu afastar-se das atividades na escola em
que trabalhava e mudou-se para Roma para cursar Psicologia.

Quando retornou para Reggio Emilia em 1950, formado também como psicélogo,
fundou, com recursos disponibilizados pela cidade, um centro de salde mental para criangas
com dificuldades na escola. E assim iniciou uma dupla jornada profissional: trabalhando de
manha neste centro e a tarde e a noite nas escolas operadas pelos pais. Em face dessas
experiéncias profissionais, Malaguzzi observou que os professores das escolas operadas pelos
pais possuiam uma motivacdo excepcional embora fossem muito diferentes uns dos outros,
mas seus pensamentos eram amplos e receptivos e sua energia inesgotavel. Entretanto,
problemas distintos se apresentavam nessas vivéncias, tais como a dificuldade de conciliacdo
da lingua padrdo italiana e o dialeto local, a subnutricdo das criancas e a propria formacao
prévia dos professores, 0s quais apresentavam percursos formativos distintos, ja que haviam
estudado em instituicdes catdlicas ou em outros colégios privados (MALAGUZZI, 1999).

Ao narrar essa experiéncia, Malaguzzi (1999, p. 61) conta que:

Juntei-me a esses professores e comecei a trabalhar com as criangas ensinando-lhes
enquanto nés mesmos aprendiamos. Logo percebemos que muitas delas tinham
problemas de salde e estavam subnutridas. Pedimos ajuda aos pais, mas descobrir
um modo como pudéssemos cooperar efetivamente revelou ser a tarefa mais dificil —
ndo pela falta de determinacdo, mas pela falta de experiéncia. Estdvamos rompendo
com os padrdes tradicionais. [...] Utilizamos todos 0s nossos recursos — o que nao foi
dificil. Mais dificil foi a tarefa de aumentar nossos recursos. E mais dificil ainda foi
predizer como usa-los com as criangas. Informamos as mées que nés, exatamente
como as criancas, tinhamos muito que aprender. Um pensamento simples e
confortador veio em meu auxilio: que as coisas relativas as criangas e para as
criangas somente sdo aprendidas através das préprias criancas.

Portanto, no ambito dessa experiéncia firmaram-se 0s principios orientadores que
embasaram as primeiras escolas municipais italianas, construidas no ano de 1963. Assim, na
década de 1960, surgiu na Italia uma nova consciéncia envolvendo a educacdo das criancas
pequenas. Segundo Malaguzzi, este movimento surgiu ap6s 20 anos de isolamento dos
estudos das ciéncias sociais em decorréncia da interferéncia do fascismo. Nas décadas de
1950 e 1960, Malaguzzi — que era um leitor ativo, com agucada curiosidade e
aprofundamento nas teorias de Piaget, Vygotsky e Dewey, as quais ainda ndo haviam sido
traduzidas na Italia — participava de seminarios em Genebra e de grupos de discussdes entre
eles o grupo liderado por Piaget. Na Italia, Malaguzzi mantinha discussGes com pedagogos
reconhecidos, tais como Maria Montessori, as Irmas Agazzi, Bruno Ciari e todo 0 movimento

ativista de educagdo da época.
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Os trabalhos de John Dewey, Henri Wallon, Edward Chaparéde, Ovide Decroly,
Anton Makarenko, Lev Vygostky e, posteriormente, também Erik Erikson e Urie
Bronfenbrenner tornaram-se conhecidos. Além disso, estdvamos lendo The New
Education, por Pierre Bovet e Adolf Ferriere, e apresentando sobre as técnicas de
ensino de Celestine Freinet na Franca, sobre o experimento educacional progressista
da Dalton School de Nova lorque, e sobre as pesquisas de Piaget e colegas em
Genebra (MALAGUZZI, 1999, p. 69).

Além destas influéncias teoricas, Malaguzzi referencia, em seu relato, outros autores
que influenciaram o surgimento e a consolidacdo da Abordagem Reggiana da Educacgédo
Infantil, a exemplo de Wilfred Carr, David Shaffer, Howard Gardner e mais aqueles que
trabalham na érea das neurociéncias (MALAGUZZI, 1999).

A época, quando Loris Malaguzzi iniciou seu trabalho com Educac&o Infantil no Norte
da Italia, havia um cenario politico favoravel, marcado pelos movimentos estudantis,
feministas e sindicatos lutavam pela educacdo como pratica dos governos de esquerda. Em
1968 e 1971 foram sancionadas leis que entendiam a frequéncia a pré-escola e a creche como
direito (FARIA, 2007).

Alinhado a ideologia subjacente a esses movimentos, Loris Malaguzzi deu inicio a
elaboracdo de uma pedagogia que se preocupava em manter um didlogo constante entre teoria
e pratica. Entendendo a defesa da educacdo também como luta politica, passou a atuar
diretamente na gestdo como secretario de educagdo de Reggio Emilia. Loris entdo concretizou
a construcao do seu modelo de educacédo da primeira infancia.

Loris Malaguzzi morreu em 1994, deixando como legado a concep¢do de crianca
possuidora de Cem linguagens e consolidando um sistema municipal de educacdo para as
criancas de 0 a 6 anos, que se tornou referéncia para 0 mundo quando falamos em Educagdo
Infantil, modelo este que continua evoluindo. Assim, concretizou aquilo que muitos avaliam
ser na educacdo um dos maiores desafios: aliar teoria e pratica. Malaguzzi, consequentemente

Diferencia-se de outros pensadores classicos das pedagogias da infancia, de um lado
por sua atuacdo na administragdo publica (ele foi secretdrio de educacdo do
municipio de Reggio Emilia no norte da Italia) e, de outro, por ter uma escassa
produgdo escrita sobre seus inimeros avangos conceituais na formulagdo e na
implementacdo de politicas, praticas pedagdgicas e formacdo de professores e

profissionais que atuam na area da educacdo infantil puablica mantendo uma
permanente conexdo entre teoria e préatica (FARIA, 2007, p. 279).

Segundo Hoyuelos (2011), esta conexao entre teoria e pratica e a sua escolha em nédo
escrever grandes obras pedagogicas ou escrever algo definitivo, vinha de sua necessidade de
estar sempre ajustando a teoria e seus escritos para que sempre estivessem conectados a

atualidade social e politica sobre o que ele queria criticamente intervir, com o objetivo de que
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a escola fosse mais efetiva, sobretudo, com os direitos e as necessidades da infancia e de sua
cultura peculiar.

A filosofia Malaguzziana continua se expandindo pelo mundo, representada pelos
educadores que seguem sua proposta pedagdgica com as criangas disseminada na abordagem
Reggio Emilia:

Jamais se chega a um estagio em que os educadores de Reggio dizem: ‘Agora esta
pronto, ndo vamos mais pensar em mudangas. [...] Exatamente assim, o trabalho
educacional em Reggio Emilia nunca se torna fixo e rotineiro, visto que esta sempre
sendo reexaminado e experimentado. Por esse motivo, os educadores de Reggio se
recusam a usar o termo modelo quando falam sobre sua abordagem, optando por
‘nosso projeto’ ou ‘nossa experiéncia’ (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016,
p. 30-31).

Assim, Malaguzzi, por toda a sua construcédo e legado, tornou-se promotor de uma
filosofia da educacdo inovadora, criativa, capaz de valorizar as potencialidades que surgem
das diferentes cem linguagens das criangas. Ele revolucionou o conceito de infancia como
“pré-pessoa”, apenas como um Vvir a ser adulto; coloca a crianga como protagonista em um
mundo adultocéntrico (FARIA, 2007).

Esta mudanca paradigmatica somente é possivel se compreendermos um dos pontos
principais da filosofia da experiéncia italiana com a Educagao Infantil: a crianga como um ser
potente, rica, participante ativa na construgéo de sua aprendizagem (MALAGUZZI, 1999).

Para aprofundarmos essa concepcdo de infancia e a filosofia de Reggio Emilia,
abordamos a seguir, 0s aspectos mais significativos e as praticas pedagogicas na educacao da
primeira infancia nas escolas do Municipio de Reggio Emilia e nas demais cidades que
compdem a Regido da Emilia Romagna, no norte da Italia.

2.3 REGGIO EMILIA: IMAGEM DE CRIANCA, AESCUTA E AS CEM LINGUAGENS

A criancga é sujeito de aprendizagem e de direito, porém, quando refletimos sobre o
lugar social da infancia em nossa heranca historica de uma pedagogia com base na
transmissdo de conhecimento: “As criangas devem ser vistas, mas nao ouvidas. [...] Esse
principio emigrou da esfera da educacao familiar inglesa para a esfera publica dos sistemas
educacionais ocidentais, tendo ressonancia na politica educativa e na vida escolar”
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p. 13).
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N&o € a crianga sugerida em teorias do desenvolvimento, que a consideram como um
sujeito “que vai ser”, como alguém que ainda estd se preparando para a vida futura, que
necessita mais de protecdo e cuidados do que de atribuicdo de significados e conhecimentos.
E uma crianca rica, pois dispde de saberes, produz e ndo apenas consome cultura, tem ideias,
experiéncias e linguagens, que as utiliza para se expressar. Em Reggio, a imagem da crianca

refere-se a

[...] uma imagem baseada na compreensdo de que todas as criangas sdo inteligentes,
0 que quer dizer que todas as criancas atribuem significado ao mundo, num processo
constante de construcdo de conhecimento, identidade e valores. Seguindo essa
construcdo social, luta-se para mostrar as potencialidades de cada crianga e para dar
a cada uma delas o direito democratico de ser escutada e de ser reconhecida como
cidada na comunidade. Essa foi uma mensagem muito forte, uma provocacao, posto
gue as criancas pequenas e suas vidas ndo costumam figurar sempre no discurso
publico; e quando o fazem, sdo prontamente desvalorizadas e marginalizadas como
as “pobres”, “frageis” ou “inocentes” criangas, das quais se fala em termos de uma
situacdo de deficit, imaturidade, fragilidade ou impoténcia (DAHLBERG; MOSS,
2012, p. 39-40).

Adotar essa imagem da crianca rica, insistindo na ideia de que todas as criangas séo
competentes e inteligentes, € uma postura profundamente politica: ndo apenas para insistir
num acordo melhor para as criancas, mas também para olha-las de uma perspectiva diferente.
As politicas de infancia de Reggio Emilia desafiaram esses discursos e as concepg¢des de
crianca.

Nesta construcdo da crianca rica, a aprendizagem ndo é um ato cognitivo
individualizado na cabeca da crianga. A aprendizagem ocorre de forma cooperativa e
comunicativa, na qual as criangas constroem conhecimento, d&o significado ao mundo, junto
com os adultos e com outras criangas. Por isso, a crianca pequena precisa ser levada a sério,
precisa ser desenvolvida em suas potencialidades. Competente e ativa, ela tem ideias e
experiéncias que merecem serem ouvidas, questionadas e desafiadas.

A crianca é entendida e reconhecida como sendo parte da sociedade. Além disso, a
crianca ndo somente esta incluida, mas também estd em relacionamento ativo com o contexto
social e o mundo. O envolvimento ativo das criangas com 0 mundo, e a necessidade de os
adultos levarem a sério esse envolvimento, € ilustrado nas escolas de Reggio Emilia quando
as criangas passam a ocupar o papel central no processo de ensino e aprendizagem. Como
afirma Edwards (1999, p. 160), “as criangas, como entendidas em Reggio, sdo protagonistas
ativas e competentes que buscam a realizacdo através do dialogo e da interagdo com outros,
na vida coletiva das salas de aulas, da comunidade e da cultura, com os professores servindo

como guias”.



35

A crianca ndo é mais pensada apenas como objeto de estudo, mas também como um
sujeito de direitos, rico de potenciais, ativo, construtivo, competente, dotado de cem
linguagens, como propde Loris Malaguzzi (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016).
Nessa perspectiva pedagdgica, as criancas sdo reconhecidas como construtores do saber e
seus processos de construcdo de conhecimento sdo observados, documentos, conhecidos e
tornados visiveis (RINALDI, 2012).

Em sinergia com essa perspectiva, os professores de Reggio Emilia tém o
compromisso de escutar e consultar as criancas para posteriormente pensar, desenvolver e
praticar o curriculo nos ambientes pré-escolares. Como afirmam Kinney e Wharton (2009, p.
21), “as criangas t€ém o direito de serem ouvidas e tém coisas importantes para dizer € nos
contar, mas, como adultos, precisamos de capacidade para entender as mensagens que as
criangas nos transmitem.” Devido a isso, as criancas tém sua confian¢ga aumentada e tornam-
se mais capazes de se envolver nas consultas e nos processos democraticos de maneira
individual e tendem a apresentar suas proprias opinides em vez de repetir a resposta dada pela
crianca proxima delas.

As criangas mostram que tém voz e, acima de tudo, que sabem escutar e que também
querem ser ouvidas. As criancas escutam a vida em todas as suas formas e cores, e escutam 0s
outros; as criangas sdo as maiores ouvintes da realidade que as cercam, elas possuem o tempo
de escutar, tempo esse que os adultos ndo tém, ou ndo querem ter (RINALDI, 2012).

Escuta é emocdo, é sensibilidade aos padrdes que nos conectam aos outros. A escuta,
portanto, como metafora para a abertura, é a sensibilidade de ouvir e ser ouvido. Escuta que
tira o individuo do anonimato, que o legitima, da visibilidade, como principio de qualquer
relacdo de aprendizado. Escuta-se as cem, as mil linguagens que usamos para nos comunicar
(RINALDI, 2012).

Em Reggio Emilia o termo linguagem refere-se “aos diversos modos da crianga (do
ser humano) de representar, comunicar e expressar 0 pensamento por meio de diversas midias
e sistemas simbolicos; as linguagens, portanto, s8o as mdltiplas fontes/géneses do
conhecimento” (VECCHI, 2017, p. 33).

Segundo Vecchi (2017), cada linguagem apresenta uma gramatica e especificidade
propria, bem como estrutura preparada para comunicacdo. Ao preconizar, pela perspectiva
Reggiana, que a crianga apresenta e fala cem linguagens, estamos considerando as muitas
possibilidades comunicativas que o ser humano apresenta como heranga genética. Para tanto,
sdo necessarios processos de aprendizagem por meio dos quais distintas linguagens podem

interagir entre si. A pedagogia que Loris Malaguzzi buscava era “uma pedagogia sensivel as
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linguagens poéticas que ndo estd engessada em formulas preconcebidas” (VECCHI, 2017, p.
87).

Grande parte da especificidade da Abordagem de Reggio Emilia esta na constatacao
de Malaguzzi de que os fenbmenos e experiéncias relativas as criangas somente séo
aprendidas através das proprias criangas. Para que as criangas possam exteriorizar aquilo que
tém de potencial enquanto alguém que ja pode nos ensinar alguma coisa, é necessario Ihes dar
todas as condicdes para que possam expressar as suas diferentes linguagens (as suas cem
linguagens). E é neste sentido que as escolas de Reggio nasceram e se consolidaram
diferentes.

Por fim, a crianca é produtora de cultura, valores e direitos, competente na
aprendizagem e comunicacao, em centenas de linguagens. As criangas sdo pesquisadoras,
procuram entender significados, e nds, enquanto adultos, precisamos perceber e entender o
que elas querem nos dizer, mesmo quando ainda ndo desenvolveram a fala. Portanto, a crianca
é protagonista do seu desenvolvimento, que tenta descobrir e entender as relacfes, conexdes e
respostas, elaborando suas proprias hipoteses e envolvendo outras criancas em suas

investigacdes.

2.4 O ESPACO COMO ELEMENTO ESSENCIAL DA ABORDAGEM REGGIANA E O
PAPEL DO ATELIE

Em Reggio, o ambiente é considerado como o “terceiro educador”. Frequentemente
observam o modo pelo qual os varios materiais € 0 ambiente influenciam nos processos de
aprendizagem. As escolas de Reggio Emilia sdo vistas como lugares privilegiados, onde as
vozes das criancas encontram escuta, sdo respeitadas e compartilhadas com toda a
comunidade. As escolas se baseiam em uma rede de relagbes, onde a cultura pode se
reproduzir e desenvolver. S8o ambientes voltados a descoberta, a pesquisa e fundamentais
para a compreensdo dos conhecimentos adquiridos.

A experiéncia de Reggio sempre se manteve muito atenta ao tema dos espagos e, hum
plano mais geral, aos ambientes na educacdo. A organizacdo dos ambientes e materiais é
fundamental, tal como declarou Malaguzzi (1999, p. 73): “[...] nossas paredes falam e
documentam”. O espaco, assim concebido, precisa favorecer a interacdo social, a exploracéo e
a aprendizagem, bem como exibir mensagens educacionais e estimulos para a experiéncia

interativa e a aprendizagem.
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Segundo Gandini (1999, p. 150), “o espago reflete a cultura das pessoas que nele
vivem de muitas formas e em um exame cuidadoso, revela até mesmo camadas distintas dessa
influéncia cultural.” Desta forma, sdo elementos essenciais da cultura italiana o cuidado
especial com a aparéncia do ambiente e o desenho dos espagos, que favorece a interagdo
social. O espaco precisa garantir o bem estar de cada uma e do grupo como um todo.

Para Malaguzzi (1999) deve-se pensar em uma escola para criangas como um
organismo vivo, um local de vidas e relacionamentos compartilhados entre adultos e criancas.
Os ambientes devem ser passiveis de transformacdo, buscando estabelecer um sentido de

familiaridade, pertencimento e prazer estético.

[...] os espacos internos e externos precisam refletir a natureza da abordagem, dando
alta prioridade, entre outras coisas, & aprendizagem independente das criangas, a sua
criatividade, a aprendizagem em grupo e individual, as suas competéncias e a
necessidade de reflexdo. O ambiente é considerado o terceiro educador (KINNEY;
WHARTON, 2009, p. 33-34).

Neste sentido, a decisdo de Loris Malaguzzi de inserir em cada escola da infancia um
atelié, no final dos anos 1960, introduziu uma mudanca revolucionaria na educacdo das
criancas, porque levou para dentro do ambiente escolar e dos processos de aprendizagem um
novo olhar em relagdo aos habitos e organizacdo do ambiente.

Na experiéncia Reggiana, o atelié é descrito como:

[...] um espaco adicional dentro da escola, onde é possivel explorar com nossas
maos e nossas mentes, onde podemos refinar nossa visao através da préatica das artes
visuais, trabalhar em projetos ligados a atividades planejadas em sala de aula,
explorar e combinar ferramentas, técnicas e materiais novos com outros bem-
conhecidos (MALAGUZZI, 1999 apud GANDINI, 1999, p. 152).

A dimensdo organizacional e estética do atelié encontra, pelo viés do trabalho de
Malaguzzi, especialmente no que diz respeito as linguagens visuais, pela propria natureza,
sensiveis e proximas a todas as outras linguagens poéticas, uma importante e tangivel
expressao em olhares, ouvidos, mdos que sabem, ao mesmo tempo, construir e emocionar. O
atelié convida as criangas e os adultos a experimentar, a provocar, a procurar e a brincar.
Nesta perspectiva, as vivéncias das criancas, suas descobertas sdo concretizadas em um
ambiente coletivo, interativo e alegre de educacdo. As criancas e 0s professores sdo
estimulados a gostar da escola.

O ambiente funciona como uma conexao entre o tempo e 0 espaco
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Um ambiente é um sistema vivo, em transformagdo. Mais do que o espaco fisico,
inclui 0 modo como o tempo é estruturado e 0s papéis que devemos exercer,
condicionando 0 modo como nos sentimos, pensamos € nos comportamos, e
afetando dramaticamente a qualidade de nossas vidas. O ambiente funciona contra
ou a nosso favor, enquanto conduzimos nossas vidas (GREENMAN, 1988, p.5 apud
GANDINI, 1999, p. 156).

O ambiente é visto como um espaco que educa a crianca e, desta forma, precisa ser
flexivel; passar por uma modificacdo frequente pelas criancas e pelos professores a fim de
permanecerem atualizando as necessidades de serem protagonistas na construcdo de seu
conhecimento. Neste sentido, a escola é impregnada de luz, de variedade, de alegria. Cada
escola concretiza 0 modo pelo qual professores, pais e criancas trabalham e brincam juntos;
cria um espaco Unico, que reflete suas vidas pessoais, a historia de suas escolas e as muitas

diferencas culturais.

Valorizamos o0 espago devido a seu poder de organizar, de promover
relacionamentos agradaveis entre pessoas de diferentes idades, de criar um ambiente
atraente, de oferecer mudancas, de promover escolhas e atividades, e ao seu
potencial para iniciar toda a espécie de aprendizagem social, afetiva e cognitiva.
Tudo isso contribui para uma sensacdo de bem-estar e seguranca nas criancas.
Também pensamos que 0 espago deve ser uma espécie de aquario que espalhe as
ideias, os valores, as atitudes e a cultura das pessoas que vivem nele (MALAGUZZI,
1984 apud GANDINI, 1999, p. 157).

Caracterizando a escola como um local para a aprendizagem e valorizacdo das
experiéncias por meio da relacdo entre diversos atores, “tentamos promover as relacdes € a
colaboragdo em grupo, bem como enaltecer as identidades individuais e o espaco pessoal.
Tentamos estimular a investigagdo e o intercambio, a cooperagdo ¢ o conflito” (RINALDI,
2002, p. 79).

Até aqui fizemos uma breve trajetdria histérica e pedagdgica da Abordagem de Reggio
Emilia na Educacdo Infantil no norte da Itdlia e o desenvolvimento de seus éxitos
educacionais ao redor do mundo, bem como explicitamos as bases que fundamentaram a
filosofia e as praticas educacionais de seu precursor Loris Malaguzzi. Desta analise
elencamos, entre outros, 0S pontos cruciais para uma compreensdo dessa abordagem e as
categorias que estruturam estas praticas: (a) a importancia da documentacdo pedagogica; (b)
0s tempos da infancia e tempos de aprendizagem; e (c) a participacdo dos pais e da
comunidade naquilo que os educadores de Reggio Emilia defendem e compreendem como

relacdo de civilidade e democracia.
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25 A CRIANCA E O NUMERO: UM OLHAR PELA PERSPECTIVA DE REGGIO
EMILIA

O conceito de nimero, segundo Piaget e Szeminska (1975 apud BURGO, 2007), é
desenvolvido por meio de relagdes que sdo estabelecidas entre a crianca e 0 meio. Essas
relacBes sdo: classificacdo, inclusdo, seriacdo, correspondéncia e conservacdo. Deste modo,
entende-se que essas relacBes serdo adquiridas por etapas, e € necessario que a crianga as
internalize para chegar a construcdo do conceito de nimero. Assim, entender como ocorrem
as exploragdes das criangas na apropriacdo desse conceito a partir de contextos que geram
curiosidade e, ao mesmo tempo, que promovam a capacidade reflexiva, a construcdo de
conexdes entre experiéncias, palavras, conceitos, nos possibilita evidenciar os elementos
pensados/discutidos sobre a linguagem matematica. Esta compreensao inspirou diversas aces
e eventos dedicados ao processo de desenvolvimento de no¢des matematicas na educacao da
primeira infancia, dos quais alguns influenciaram a constituicéo da abordagem Reggio Emilia.

O primeiro deles, em 1963, foi um seminario italo-tchecoeslovaco que abordou o jogo
infantil, ano em que ocorreu o processo de municipalizacdo das escolas estatais de Educacédo
Infantil em Reggio Emilia. Em 1965, Loris Malaguzzi, juntamente com Sergio Masini, viajou
para a Suica, onde teve a oportunidade de conhecer, na Universidade de Genebra, os trabalhos
piagetianos em escolas de Educagdo Infantil. Encantado com o resultado pratico das
experiéncias la mostradas, Malaguzzi resolveu, entdo, levar para Reggio Emilia algumas

dessas ideias piagetianas.

[...] a importéncia da observacdo a crianca; a atencdo para 0s objetos concretos e
para os materiais; a atencéo as relagdes que as criangas estabelecem com o aprender;
a importancia do agir concreto e o cuidado com o ambiente (HOYUELQOS, 2004, p.
57).

A partir destas experiéncias, Malaguzzi idealizou materiais para promover objetivos
I6gico-matematicos, considerando que os conceitos de nimero e medida surgem na crianga a
partir das suas experiéncias cotidianas. Ainda em 1965 Malaguzzi organizou um seminario

voltado para a l6gica matematica da crianca, em que discutiu aspectos diversos como:

[...] as operagOes mentais (classificacdo, seriacdo e numeracao); as operacoes légicas
e as interconexdes e reafirmacfes sobre 0 pensamento concreto; as caracteristicas da
‘classe’ e as dificuldades encontradas pela crianga na sua compreensdo; o conceito
de inclusdo; da dificuldade em determinar a extensdo de uma classe; o significado
gue assume 0 ato de indicar com um ndimero a construgdo de uma classe; a operacdo
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l6gica da equivaléncia; a correspondéncia biunivoca; a passagem da correspondéncia
serial a numérica; a reversibilidade do pensamento; como a acdo alimenta o
pensamento; os jogos de potencial 16gico; a questéo da conservagdo e a relagéo entre
0 todo e as partes (HOYUELOS, 2004, p. 59).

Além deste seminario, outro fato relevante para a caminhada pedagogica de Reggio
Emilia foi o projeto “Um salto a distancia”, desenvolvido no ano de 1984 na escola municipal
Diana, que resultou no aprofundamento da interpretagido de situagdes matematicas como “[...]
unidades de medida, do metro, de como as criancas enfrentam o tema do ndmero e de como
interpretam os sinais € os simbolos que aparecem em diferentes instrumentos de medida”
(HOYUELOQS, 2004, p. 135).

Na perspectiva Reggiana, o processo de contar ndo € exclusivo de um estagio da vida,
mas um “dominio especifico” que depende das situagdes em que a crianca se encontra na
necessidade/desejo de realiza-la. Depende muito do que se conta, das estratégias usadas, das
representacfes construidas, dos significados e das maneiras de contar experimentadas naquele
momento (REGGIO CHILDREN, 2020)*. A competéncia simbélica desenvolve-se a partir
de recursos e processos distintos, tais como 0s gestos, precursores da palavra; o indicar como
precursor do nome; a brincadeira de esconder e mostrar o rosto, precursoras da percepcao e da
descoberta; o alinhamento de objetos, precursor da ordinalidade e da cardinalidade (REGGIO
CHILDREN, 2020)*.

Os procedimentos de contar, como 0s do escrever e, antes mesmo do falar, enquanto se
tornam instrumentos para conhecer o mundo, sdo para as criangas objeto de conhecimento,
pois enquanto enumeram verbalmente, enquanto experimentam as primeiras intera¢cbes com a
contagem, usando os dedos ou alinhando objetos, enquanto colocam a mesa para ajudar 0s
pais, enquanto representam graficamente quantidades etc., as criangas ativam processos que
sdo processos de descricdo da experiéncia para si e para 0os outros (REGGIO CHILDREN,
2020)"%. Para Linder, Powers-Costello e Stegelin (2011), a abordagem de Reggio Emilia
oportuniza experiéncias matematicas significativas e adequadas ao desenvolvimento das
criancas, favorecendo a construcdo de conceitos matematicos diversos, tais como o conceito

de ndmero.

! REGGIO CHILDREN, As 100 linguagens — As criangas e 0s nimeros (Webinar realizado pela Reggio
Children, Reggio Emilia, Itélia, 2020).

' Ibidem.

3 Ibidem.
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3 CAMINHOS DA PESQUISA: ASPECTOS METODOLOGICOS

Quando me vem uma ideia, eu penso,
guardo cinco minutos no meu coracao,
depois a construo e ndo é mais uma ideia.
Francesco, 4 anos

O presente capitulo apresenta os delineamentos metodologicos que guiaram a
investigacdo. Explicitamos a abordagem e natureza da pesquisa, 0 contexto da pesquisa, 0S
procedimentos e instrumentos de constituicdo de dados (notas de campo, gravacdo em audio
das conversas e interacbes com as criancas - roda e individualizadas, fichas de trabalho das

criancas), assim como as etapas do processo de analise do material empirico da investigacao.

3.1 ABORDAGEM DA PESQUISA

A pesquisa € um processo de investigacdo, mapeamento dos caminhos a serem
seguidos, que pressupfe levantamento de informacdes, de fatos, da exploragéo e utilizagao
dos métodos na constituicdo de dados. Neste sentido, a pesquisa ndo apresenta respostas
fechadas aos questionamentos, “toda pesquisa produz conhecimentos afirmativos e provoca
mais questdes para aprofundamento posterior” (MINAYO, 1994, p. 27).

Para Gamboa (2013), a pesquisa € um processo sistematico que se assemelha na busca
por algo a partir de sinais ou pistas, sendo uma forma de elaborar respostas concretas e
metodicas para as investigacdes sobre a realidade. O homem, em sua busca por conhecimento,

conhece a realidade vivida e pode agir sobre os fatos, pois

O conhecimento € o resultado de um processo historico que supde necessariamente
formas progressivas de educacdo, evolucdo e desenvolvimento, abrangendo sempre
e em todas as circunstancias, biopsicossociais do homem elementos basicos que o
definem como sujeito (BARROS, 2007, p. 38).

Desta forma, este trabalho dissertativo orientou-se pelo problema: Quais formas de
expressar a nocdo de quantidade sdo mobilizadas por criancas da pré-escola a partir de
atividades baseadas na Abordagem de Reggio Emilia?

Para organizar um conjunto de acBes metodolégicas com vistas a perseguir esse

problema, delineamos como objetivo geral da pesquisa: investigar 0s recursos e estratégias
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para expressar a no¢do de quantidade utilizados por criancas em idade pré-escolar a partir
de atividades baseadas na Abordagem de Reggio Emilia.

Desse modo, a investigacdo realizada, cujos procedimentos metodoldgicos sao
descritos nesse capitulo, constitui-se como pesquisa qualitativa, pois ela apresenta como
caracteristicas iminentes a busca da compreensdo ao invés da explicacdo ou descri¢cdo do
fendmeno examinado (a nocdo de quantidade por criancas da Educacgdo Infantil). Segundo
Bogdan e Biklen (1982 apud LUDKE; ANDRE, 1986), a pesquisa qualitativa apresenta cinco

caracteristicas basicas nessa categoria de estudo:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. [...] 2. Os dados coletados s&o
predominantemente descritivos. [...] 3. A preocupacdo com 0 processo € muito
maior do que com o produto. [...] 4. O significado que as pessoas dao as coisas e a
sua vida sdo focos de atencdo especial pelo pesquisador. [...] 5. A anélise dos dados
tende a seguir um processo indutivo. (BOGDAN; BIKLEN, 1982 apud LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 11-12).

Nesta perspectiva, o pesquisador precisa estar imerso em seu contexto de investigacao,
coletando e descrevendo os dados, preocupando-se com a problematica que transpassara o
método investigativo, dando atencdo as perspectivas dos participantes. A preocupacdo do
pesquisador estd voltada ndo em comprovar hipoGteses, mas em buscar evidéncias que
sustentem suas definicdes (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11-13).

Assim, nossa pesquisa vai ao encontro dessas percep¢des no que se refere ao conceito
de pesquisa qualitativa e suas principais caracteristicas, aspecto este que nos aproximou de
um procedimento de investigacdo voltado a pesquisa em sala de aula: a Investigacdo Baseada
em Design (IBD).

A IBD tem origem nas “ciéncias da aprendizagem”, com enfoque na aprendizagem
dos alunos, na producdo de novos curriculos, materiais educativos, mudancas no sistema
educativo, no ensino realizado pelos professores ou em suas formagdes. Assim, a Investigacao
Baseada em Design “assume que o conhecimento ndo se localiza nas pessoas consideradas
como individuos, mas antes constitui um processo que envolve a pessoa que conhece, 0
contexto em causa ¢ a atividade em que a esta participa” (BARAB; SQUIRE, 2004 apud
PONTE et al., 2016, p. 77).

Segundo Cobb, Jackson e Dunlop (2016 apud PONTE et al., 2016), a IBD se

caracteriza de acordo com cinco aspectos fundamentais:
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1. Incide sobre os problemas que se colocam aos profissionais (professores ou
formadores) no seu trabalho de ensino, procurando promover a aprendizagem dos
alunos ou de formagio de professores; 2. E baseada em intervencdes, para
transformar processos que ocorrem no mundo real; 3. Tem simultaneamente uma
forte orientacdo tedrica e pragmaética; 4. Envolve testar e, se necessario, rever ou
rejeitar conjeturas sobre os processos de aprendizagem dos participantes e 0s meios
de os promover; 5. Dada a sua preocupagdo teorica, visa a generalidade (COBB;
JACKSON; DUNLOP, 2016 apud PONTE et al., 2016, p. 77-78).

Esse tipo de abordagem é muito utilizado por investigadores que tém por objetivo
principal encontrar solu¢des adequadas, praticaveis e proficuas para os problemas educativos.
A IBD representa uma maior sofisticacdo em relacdo a outros formatos de intervencdo usados
na educacdo, como a investigacdo-acdo e as experiéncias de ensino. Em Portugal, a IBD vem
sendo amplamente utilizada em teses de doutorado que abordam o0s processos de ensino e
aprendizagem no &mbito da educacdo matematica (PONTE et al., 2016).

Ademais, a IBD ¢ “muito atrativa para investigadores com uma forte orientacéo
tedrica, pois se apoia necessariamente no conhecimento aprofundado das teorias existentes”
(GRAVEMEIJER, 2004 apud PONTE et al., 2016, p. 78). Um dos aspectos mais relevantes
da IBD é a importancia que essa abordagem atribui sobre a teoria por sua consideravel base
de apoio e, especialmente, como um objetivo a alcancar.

Outro aspecto importante na Investigacdo Baseada em Design é sua contribuicdo para
ultrapassar a enorme abertura que perdura entre a teoria e a pratica educacional. Nessa
abordagem, “o conhecimento cientifico é baseado na sabedoria profissional a0 mesmo tempo
em que fornece heuristicas que podem reforgar a sabedoria da pratica” (GRAVEMEIER,;
COBB, 2006, p. 46 apud PONTE et al., 2016, p. 80). Em suma, trata-se de uma forma de
investigacdo adequada para abordar as caracteristicas das instituicdes educativas, focando
aspectos especificos das praticas de sala de aula.

Na IBD, a investigaco é orientada para a producéo de novas teorias'* e ndo para testes
de teorias ja existentes e 0 papel dos participantes nessa investigacdo também se diferencia,
pois 0s mesmos sdo concebidos como co-participantes, enquanto os professores sdo engajados
na investigacdo dispondo de autonomia para promover a pratica. Desta forma, entende-se que
a teoria educacional precisa ser acessivel a todos aqueles que utilizarem os produtos e
processos desenvolvidos (PONTE et al., 2016).

A Investigacdo Baseada em Design aparece como um procedimento norteador das

acoes metodoldgicas que sdo desenvolvidas no processo de intervencdo de sala de aula, pois

4 Vale ressaltar que as teorias aqui assumidas evidenciam algumas compreensdes sobre o desenvolvimento da
noc¢do de quantidade na Educacdo Infantil, ndo se tratando de uma nova teoria.
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esse modelo de pesquisa assume “a unido entre a pesquisa e o desenvolvimento de praticas
educativas em contextos reais de aprendizagem” (SOARES; PIGATTO; BISOGNIN, 2019, p.
301).

Baseando-se na IBD como procedimento de pesquisa, de acordo com Matta, Silva e
Boaventura (2014, apud SOARES; PIGATTO; BISOGNIN, 2019), as pesquisas baseadas na

IBD se desenvolvem:

[...] com foco no desenvolvimento de aplicagfes e na busca de solugdes praticas e
inovadoras para os graves problemas da educacdo, podendo para isso usar tanto
procedimentos quantitativos quanto qualitativos, e, de fato, ndo encontrando mais
sentido em separar estas duas formas e nem em investir demasiado nesta diferenca,
sendo em aplicar na medida do necessario, na direcao do foco da pesquisa (MATTA,;
SILVA e BOAVENTURA, 2014, apud SOARES; PIGATTO; BISOGNIN, 2019, p.
302).

Desta maneira, a IBD oportuniza a articulacdo entre aspectos tedricos da pesquisa em
educacdo com a préatica educacional, pois utiliza a metodologia focada no produto, elemento
central da pesquisa e pode propor melhorias com os resultados dela advindos.

A IBD, por ser um procedimento de carater intervencionista, promove a articulacao
entre teoria e pratica, buscando sempre contribui¢cGes de ambas, pois muitas vezes a teoria ndo
é suficiente para resolver problemas relacionados a prética.

Segundo Kneubil e Pietrocola (2017, p. 3):

Os principios de design estdo associados a uma dimenséo tedrica do conhecimento e
podem ter diferentes status. Para uma intervencdo educacional, por exemplo, pode-
se tomar como principio aspectos de uma teoria de aprendizagem cognitivista ou
ainda premissas epistemologias sobre o conteido a ser aprendido e desenvolver um
material ou um curriculo para ser aplicado num ambiente escolar para reforcar, testar
ou tirar algum resultado desses principios. [...]. Para qualquer area do conhecimento,
a metodologia fornece ferramentas para gerenciar o desenvolvimento/design de um
produto, aplicavel numa situacdo real. Assim, essa metodologia possui interfaces
com ambas as dimensdes: a tedrica e a pratica (Grifo dos autores).

Portanto, a Investigagdo Baseada em Design supde uma analise sobre o processo tanto
guanto sobre o produto, ou seja, para se produzir um produto, precisa-se aprender sobre seu
processo produzindo conhecimento. Sendo assim, a IBD considera a necessidade de
intervencBes no contexto da pratica no sentido de produzir conhecimentos ou compreensdes
sobre fendbmenos, tais como a aprendizagem dos alunos, que podem ser utilizados na escola.
Teoria e pratica se entrelagam para a definicdo de formas inovadoras no processo de

aprendizagem e desenvolvimento das criancas.
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3.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

A instituicdo, contexto dessa pesquisa, nomeadamente Escola Municipal de Ensino
Fundamental Othelo Rosa (EMEF), existe hd 60 anos e estd localizada em Erechim-RS,
municipio este onde iniciei e estou exercendo a docéncia. Erechim-RS™ é uma cidade situada
0 norte do estado do Rio Grande do Sul, sendo considerada a segunda cidade mais populosa
do norte do estado, com uma populacdo de 105 mil habitantes segundo dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2019. Sua fundacdo ocorreu em 30 de abril de
1918. Colonizada por imigrantes de diversas nacionalidades, sendo as mais expressivas, as de
origem polonesa, italiana, alema e judaica.

A Secretaria Municipal de Educacdo — SMED ¢é a responsavel pela gestdo e
funcionamento das instituicdes municipais de ensino, sendo que ha& unidades escolares
localizadas tanto na sede do municipio quanto na zona rural.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Othelo Rosa (EMEF), contexto de nossa
investigacdo, localiza-se no bairro Presidente Vargas, no municipio de Erechim-RS. A
escolha por essa instituicdo deu-se pelo fato da pesquisadora atuar como docente efetiva ha
nove anos na referida escola, o que também vem ao encontro do carater do Mestrado
Profissional (PPGPE) que curso. Por ja ter conhecimento da realidade, do espaco, das criangas
e dos profissionais que ali atuam, esta proximidade facilitou a realizagc&o da pesquisa.

A instituicdo EMEF atende desde a Educacdo Infantil até os Anos Finais do Ensino
Fundamental, em uma estrutura constituida de dois prédios. O prédio da Educacdo Infantil,
espaco fisico onde a pesquisa foi desenvolvida, atende aproximadamente duzentas criangas,
divididos nos niveis de Bercéario | e Bercério II; Maternal | e Maternal Il; e Pré Ae Pré B. A
equipe escolar conta com vinte professoras na Educacdo Infantil com formacdo em
Pedagogia. A referida unidade escolar conta também com a atuacdo de uma vice-diretora e de
uma coordenadora pedagdgica. A equipe profissional em exercicio na referida escola inclui
trés cozinheiras, trés auxiliares de limpeza e uma educadora assistente.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, a escola tem por filosofia

Proporcionar ao estudante, condicfes para desenvolver suas potencialidades a fim de
crescer intelectual e espiritualmente, mostrando sua importancia na comunidade, na
vida, na sociedade, no trabalho, na preservacdo do meio ambiente, na compreensdo

> Os dados foram retirados da pégina oficial da Prefeitura Municipal de Erechim — RS. Disponivel em:
https://www.pmerechim.rs.gov.br/. Acesso em: 20. jul.2020.
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dos direitos e deveres dos seres, conscientizando e respeitando as diferencas
(ERECHIM, 2019, p. 7).

A pesquisa foi desenvolvida com criangas da pré-escola na faixa etaria de 4 a 6 anos.
A escolha da turma deu-se por meio de convite por parte da pesquisadora ao grupo de
professoras da pré-escola da referida escola, na qual foram realizadas atividades planejadas
para a Investigacdo Baseada em Design, focando a nogéo de quantidade.

As atividades propostas, de carater exploratorio, foram realizadas em trés dias letivos,
com duracdo aproximada de uma hora e meia em cada intervencdo. As atividades foram
conduzidas na sala de aula de aula, onde as criangas se envolveram em situagdes educativas
desafiadoras sobre a nocdo de quantidade. A pesquisa aconteceu no retorno as aulas
presenciais, no periodo de pandemia, seguindo as orientacdes do Protocolo de
Biosseguranca™ (COVID 19), as atividades foram desenvolvidas mantendo as medidas de

seguranca e prevencao, bem como o distanciamento social das criancas.

3.3 AS QUESTOES ETICAS DA PESQUISA

Consideramos oportuno trazer uma breve nota acerca da pesquisa com criangas e 0S
aspectos éticos da pesquisa. A presenca da crianca em pesquisas nao é novidade nas
comunidades cientificas, de modo que ela “faz parte das pesquisas cientificas hd muito tempo,
principalmente na condicdo de objeto a ser observado, medido, descrito, analisado e
interpretado” (CAMPOS, 2008, p. 35).

Pesquisar com criancas implica uma postura que considera a importancia e a
necessidade de ouvir as multiplas vozes que constroem o contexto estudado e que envolvem o
objeto de investigacdo em foco. Além disso, no caso de nossa investigacdo, implica
reconhecer as criangas como participantes do processo educativo e como sujeitos que tém
algo a dizer, e algo importante para dizer.

Como falar em “crianga capaz”, ou “crianga competente”, ou “crianga sujeito de
direitos” (MALAGUZZI, 1999) se simplesmente ignoramos o que t€ém a nos dizer enquanto
principais interessados e principais agentes do processo educativo desenvolvido na escola?

Em relacdo a isso, € possivel constatar que:

1o Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/centrais-de-conteudo/campanhas-

1/coronavirus/CARTILHAPROTOCOLODEBIOSSEGURANAR101.pdf/view. Acesso em: 10. jan.2021.
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Ja se busca “ouvir” as criangas a partir dos contextos educativos da creche ou da pré-
escola, estudam-se variacBes de sua voz, o seu ponto de vista [...]. Nestes casos,
procuram-se utilizar metodologias que respeitem as manifestagdes infantis [...]. Ndo
obstante esta tonica, estas préprias metodologias, especialmente as ndo
convencionais que melhor podem adequar-se ao estudo da crian¢a, ndo tém sido
objeto de discussdo entre os pesquisadores [...] se a crianga vista pelas pesquisas
ganha contornos que definem sua heterogeneidade, isto ainda néo é suficiente para
que ela ganhe voz e seja ouvida pelo pesquisador (ROCHA, 1999, p.95 apud
MARTINS FILHO, 2011, p. 83).

Procuramos inicialmente nos aproximarmos das criancas participantes dessa pesquisa,
de uma maneira a construir vinculos e participar de suas rotinas. Posteriormente, realizamos
conversas buscando esclarecer como aconteceria a pesquisa e tendo como principal
preocupacao: garantir que participariam da pesquisa apenas as criancas que realmente
quisessem participar; tratando-se de um convite, e ndo de uma obrigacao.

Tendo o cuidado com as questdes éticas do trabalho, elaboramos termos de
consentimentos para a direcdo da escola, para 0s responsaveis pelas criancas e para as
préprias criancas. Todos os procedimentos envolvendo a produgdo de dados foram
previamente acordados e planejados com o0s participantes da pesquisa. Além disso,
entregamos 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e solicitamos, junto a
instituicdo de ensino e a Secretaria Municipal de Educacdo — SMED, a autorizacdo para a
realizacdo da pesquisa.

Os participantes estavam cientes de que poderiam se retirar da pesquisa a qualquer
momento, caso ndo se sentissem confortaveis no decorrer das atividades. A pesquisa foi
submetida a0 Comité de Etica CAAE da Universidade Federal da Fronteira Sul, processo n°
43150821.2.0000.5564, e aprovada em 26/04/2021, sob n°® 4.671.731. Neste sentido, a
investigacdo seguiu 0s protocolos de pesquisa com seres humanos, em cumprimento a
determinacdo da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP.

Com relacdo a autorizagdo dos responsaveis pelas criangas participantes da pesquisa,
uma das necessidades foi pensar nas questdes voltadas ao anonimato ou autoria das criangas
gue se encontram na turma a ser observada. Ao considerarmos as criangas como participantes
da pesquisa, faz-se necessario que estas se reconhecam dentro do processo investigativo,
porém, devido ao pequeno namero de instituicGes municipais, as peculiaridades que envolvem
a organizacdo da pesquisa, meu envolvimento enquanto professora e pesquisadora da
instituicdo escolhida, faz-se necessario a ndo divulgacdo do nome das criancas e das
professoras, pois poderia comprometer a pesquisa, na qual a identidade dos participantes

poderia ser revelada. Neste sentido, esclarecemos que no processo de analise foram adotados
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nome ficticios para identificar as falas ou as atividades realizadas pelas criancas na
intervencdo de sala de aula.

Diante dessa breve contextualizacdo é possivel perceber que sdo muitos os aspectos
que envolvem as criancas participantes da pesquisa. Considerar as criangas e suas vozes
implica a construgcdo de estratégias que possibilitem, de fato, sua participacdo. Implica,
sobretudo, uma postura ética no respeito a crianca como pessoa, reconhecendo-a como

produtora de conhecimento e sujeito do processo investigativo.

3.4 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE CONSTITUICAO DE DADOS

A constituicdo de dados deu-se a partir de trés técnicas de constituicdo: (a) notas de
campo; (b) gravacdo em 4audio das conversas e interacbes com as criancas (roda e
individualizadas); (c) fichas de trabalho das criangas.

Nas notas de campo, concebidas como “relato escrito daquilo que o investigador ouve,
V&, experiéncia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo
qualitativo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 150). Ainda, segundo os autores, as notas de
campo auxiliam o investigador em cada estudo a construir um diério pessoal e acompanhar o
desenvolvimento do seu projeto de pesquisa, visualizando assim, como os dados recolhidos na
investigacao foi afetado pelo investigador ou como o mesmo foi influenciado pelos dados.

As notas de campo baseiam-se em uma técnica de observacdo, em face da qual séo
registrados, pelo pesquisador, os episddios marcantes que aconteceram durante a observacao.
Esses registros sdo realizados de forma objetiva, buscando relatar o episddio que estd
acontecendo, sua contextualizacdo, caracteristicas, 0s sujeitos envolvidos, entre outros. Nessa
perspectiva, € muito importante o planejamento sobre o que se quer observar e, a partir disso,
delimitar quais s@o 0s aspectos que devem ser observados, tendo consciéncia dos registros que
precisam ser inseridos nas notas de campo.

Bogdan e Biklen (1982 apud LUDKE; ANDRE, 1986) especificam esta técnica
propondo algumas sugestdes que podem guiar as observagoes e registros das notas de campo.
Essas observacbes podem ser caracterizadas como reflexivas ou descritivas, sendo as
descritivas: “1. Descri¢do dos sujeitos; [...] 2. Reconstrugdo de dialogos; [...] 3. Descrigdo de
locais; [...] 4. Descrigdo de eventos especiais; [...] 5. Descrigdo das atividades”, e as
observagdes reflexivas como: “1. Reflexdes analiticas; [...] 2. Reflexdes metodologicas; [...] 3.

Dilemas éticos e conflitos; [...] 4. Mudancas na perspectiva do observador; [...] 5.
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Esclarecimentos necessarios” (BOGDAN; BIKLEN 1982 apud LUDKE; ANDRE, 1986, p.
30-31). Assim, os registros das notas de campo devem corroborar ao objetivo da pesquisa sem
se desviar do objeto de estudo e interesse investigativo, pois a preocupagao ¢ de “captar uma
imagem por palavras do local, pessoas, agdes e conversas observadas” (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 152).

No segundo momento foram realizadas conversas em roda e individualizadas com as
criancas, gravadas em audio e, posteriormente, transcritas e textualizadas. Lidke e André
(1986, p. 26) recomendam a entrevista (bem como a observagdo) como um método importante
para o desenvolvimento da pesquisa e enfatizam que este procedimento de recolha possui “um
lugar privilegiado nas novas abordagens de pesquisa educacional”.

Flick (2009, p. 106-107), por sua vez, ressalta que a “entrevista ¢ um dos métodos
predominantes na pesquisa qualitativa”, sendo possivel realizar diferentes tipos de entrevistas
e, em meio as diversas formas, elas podem ser realizadas de forma individual (com o
participante), ou em grupo, “com algumas pessoas ao mesmo tempo, mas baseada em
perguntas a serem respondidas (diferente de um grupo focal)”. Neste caso, a entrevista nesta
pesquisa, constituiu-se em uma conversa orientada com as criancas.

Ainda segundo o autor, o foco da pesquisa com entrevistas:

[...] estd (em sua maioria) na experiéncia individual do participante, que ¢é
considerada relevante para se entender a experiéncia das pessoas em uma situacéo
semelhante; [...] Em entrevistas, pode-se abordar perguntas sobre experiéncias
pessoais e producdo de sentido com questdes pessoais ou mais gerais; [...] Para
entrevistas, a amostragem é orientada a encontrar as pessoas certas - as que tornaram
a experiéncia relevante para o estudo, [...] Os entrevistados também devem ser
capazes de refletir sobre sua experiéncia, verbalizar essa reflexdo e estarem prontos
para passar mais tempo sendo entrevistados; [...] A partir das entrevistas, podem-se
esperar varias formas de generalizagdo. A primeira é a generalizagdo interna, em que
se pode supor, em certa medida, que as declaracGes feitas na situagdo da entrevista
podem ser generalizadas ao que o entrevistado acha e diz em outras situacdes.
Dependendo do método de amostragem que foi utilizado, também se pode tentar
generalizar os resultados a pessoas em situagdes semelhantes a dos entrevistados;
[...] Nesse contexto, o consentimento informado deve ser uma obrigacdo em todos 0s
estudos, [...] Outra questdo é a confidencialidade - como o pesquisador cuida para
gue o anonimato do entrevistado seja mantido ao longo do processo de pesquisa e
nas publicagdes (FLICK, 2009, p. 107-112).

Portanto, é possivel concluir que essa técnica de constituicdo de dados, além de ser
uma das principais e mais conhecidas em pesquisa qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986) é
adequada ao nosso objetivo de pesquisa, permitindo um dialogo com outras técnicas de coleta
de dados (como o questionario, a observacéo, etc.), o conhecimento aprofundado sobre o(s)

entrevistado(s) e 0 acesso imediato a informacéao desejada.
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Na conversa individualizada com as criangas, foi realizada a selecdo daquelas que
manifestaram o desejo, para conversar com a pesquisadora sobre as atividades desenvolvidas.
Nessa entrevista dialogada apresentamos para as criancas algumas quantidades e solicitamos
que elas realizassem estimativas dessas quantidades e explicassem suas conclusdes

No terceiro e ultimo momento da IBD, foi realizada uma conversa sobre as fichas de
trabalho®’ das criancas, etapa esta em que as criancas foram convidadas a conversar sobre
como desenvolveram cada uma das atividades planejadas. Essa conversa foi gravada em audio
e depois transcrita e textualizada, de modo a compor o material empirico deste estudo.

Em sintese, orientadas pelos principios da IBD, planejamos uma intervencao para ser
desenvolvida com criangas da Educacéo Infantil, focando no desenvolvimento de nogdes de
guantidade, exploracdo e comparacdo de procedimentos de contagem, bem como o

reconhecimento da sequéncia numérica convencional.

3.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DO MATERIAL EMPIRICO

O processo de analise de dados, por sua vez, foi realizado em consonancia com 0s
principios da analise de contetido de Laurence Bardin.

Segundo Bardin (2016), a andlise de contedtdo é um conjunto de instrumentos
metodoldgicos que se aplicam a discursos extremamente diversificados, visando revelar os
conteddos implicitos no material coletado por meio da deducdo e da inferéncia. Assim, a
analise de conteudo consiste em um conjunto de técnicas de exploracdo de material empirico,
que tem por objetivo identificar os principais conceitos, ou temas abordados ou ideias
intrinsecas neste material.

Bardin (2016) indica que a utilizacdo da andlise de conteldo pressupde trés fases
fundamentais, pré-analise; exploracdo do material e tratamento dos resultados obtidos; e,
interpretacgao.

A primeira fase, a pré-analise, pode ser relacionada como uma fase de organizacdo.
Nela determina-se um esquema de trabalho que deve ser preciso, com procedimentos bem
definidos, embora flexiveis, permitindo novos procedimentos no decorrer da analise. Essa
primeira fase, segundo Bardin (2016, p. 126-128), possui trés missdes: “a escolha dos
documentos a serem submetidos a analise, a formulacdo das hipoteses e dos objetivos e a

elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacdo final”. Normalmente, segundo a

7 Fichas de trabalhos aqui descritas se referem as atividades pedagdgicas realizadas pelas criangas.
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autora, envolve uma leitura ‘‘flutuante”, ou seja, estabelece um primeiro contato com os
documentos que serdo submetidos a analise.

Na segunda fase, a exploracdo do material, consiste na definicdo das unidades de
registro que serdo utilizadas pelo pesquisador. A exploragdo do material baseia-se na
construcdo de operacgdes de codificacdo, considerando-se os recortes dos textos em unidades
de registros, a definicéo de regras de contagem e a classificagdo e agregacao das informagdes
em categorias simbolicas ou tematicas.

A terceira fase do processo de analise do conteldo € denominada tratamento dos
resultados obtidos e interpretagdo. Fundamentado nos resultados brutos, o pesquisador
procurard torna-los significativos e validos. Esta interpretacdo deverd ir além do contetdo
manifesto dos documentos, pois interessa ao pesquisador o contedo oculto, o sentido que se
encontra por tras do imediatamente apreendido.

Essas trés fases representam a primeira etapa da analise do contetdo que consiste em
constituir e organizar o material de trabalho, auxiliando o pesquisador a definir e classificar as
unidades de sentido e, assim, descobrir novas significacbes no caminho a ser trilhado.

A segunda etapa denominada descri¢do analitica elucida o processo de constituicdo
que o corpus do trabalho é submetido, mediante a um estudo aprofundado dos procedimentos
de codificagdo, classificacéo e categorizagdo do material. Segundo Bardin (2016, p. 131),
“esta fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente em operacdes de codificagdo,
decomposicdo ou enumeracdo, em funcédo de regras previamente formuladas”. Na codificagao,
ocorre a transformacao dos dados brutos do texto, transformacdes estas que compreende trés
escolhas: o recorte, que incide na escolha das unidades de registro (palavra, tema,
personagem, documento...) e do contexto; a enumeragdo que consiste na escolha das regras de
contagem (presenca, frequéncia, intensidade, direcdo, ordem e co-ocorréncia); e a
classificacdo e agregacdo que trata da escolha das categorias, que de acordo com a autora,
necessitam possuir as qualidades de homogeneidade, pertinéncia, exclusdo mutua,
objetividade e fidelidade (BARDIN, 2016).

A terceira e Gltima etapa do método de Bardin (2016) é a interpretacdo inferencial,
que se configura pela interpretacdo das informacdes em maior intensidade. Conforme Bardin
(2016), durante esse processo devem ser considerados os elementos que compdem a
comunicagdo com 0 emissor, 0 receptor e a mensagem, levando em conta a suposi¢éo de que
a mensagem manifesta e representa o emissor e também pode fornecer informacdes relativas

ao receptor ou ao publico.
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A interpretacdo dos dados exige que se revisitem os marcos tedricos, pertinentes a
investigacao, pois sdo eles que ddao o embasamento e significancia para o estudo. Por meio
dos resultados brutos, o pesquisador procura torna-los significativos e validos. Assim, a
relacdo entre os dados obtidos e a fundamentacéo tedrica é que da sentido a interpretacéo.

Ressaltamos, entretanto, que o processo de analise de conteudo desenvolvido nesta
dissertacdo baseou-se fundamentalmente em procedimentos qualitativos, priorizando a
valorizacdo dos aspectos manifestados pelas criancas acerca da nogdo de quantidade. Em
sintese, para o propdsito da nossa investigacdo nao nos interessava a quantificacdo relativa a
frequéncia com que certos termos ou conceitos apareciam no material empirico, ou a
quantificacdo de elementos associados as categorias de anélise.

Por fim, compreende-se que os dados que serdo produzidos, organizados e analisados,
configuram-se num contexto caracteristico de uma proposta de intervencdo, numa perspectiva

colaborativa entre a pesquisadora, a professora da turma e as criancas.
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4 ANALISE DE DADOS

“Em um passado distante,

antes de inventarem os nUmeros e numerais,

COMO Sera que as pessoas expressavam as quantidades? ”
(A origem dos nimeros, 2010)

Nesta secdo da dissertacdo realizamos a andlise dos dados baseada nos principios da
analise de contetdo de Laurence Bardin. Primeiramente realizamos a pré-analise dos
documentos e materiais que constituiram o material empirico da investigacdo. Posteriormente,
realizamos a exploracdo do material, bem como o tratamento dos resultados obtidos e
interpretagdo. Por fim, desenvolvida a interpretacdo inferencial das categorias, que se
configura pela interpretacdo das informagdes em maior intensidade, cotejando-as com a
teoria.

4.1 BALANCO GERAL DA IBD

Apresentaremos nessa sec¢do as tarefas que foram desenvolvidas e que nortearam o
planejamento da intervencdo IBD realizada com as criancas da Educacdo Infantil.
Posteriormente, analisamos cada uma das atividades, a fim de compreender as nogdes de
quantidade percebidas pelas criangas, bem como as formas de expressar quantidades e a
linguagem matematica desenvolvida por elas ao comunicarem suas ideias matematicas.

As atividades foram formuladas de modo a fomentar, potencializar nas criangas as
nocBes matematicas relacionadas a quantidade. Ha de se considerar que todos os materiais
utilizados nas propostas sdo considerados simples, pois a maioria deles faz parte da propria
rotina das criangas e presentes no espago escolar, tais como tampinhas, dados e palitos.
Alguns materiais foram selecionados para que pudéssemos desafiar as criancas, justamente
pelo fato de ser novidade, ou seja, eram objetos que as criangas ainda ndo tinham tido contato
antes, a exemplo do tabuleiro e as magds em madeira.

No quadro 3 abaixo descrevemos, de maneira sucinta, as trés tarefas propostas para as
criancas e explicitamos os objetivos a serem alcancados a partir delas.
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Quadro 3 - Tarefas propostas

Titulo

Objetivo

Tarefa

Ponto de 6nibus

Desenvolver as nogbes de
quantidade e  explorar
procedimentos de contagem.

Cada jogador escolhe a cor de uma das
colunas no tabuleiro e posiciona/coloca
em frente a ela seu “Onibus”. O primeiro
a jogar lancara o dado. O numero
sorteado no dado indica a quantidade de
palitos que seré colocada dentro da caixa,
ou seja, indica a quantidade de
passageiros que entrou no 6nibus naquele
ponto. Em seguida, o préximo jogador
lanca 0 dado. Da mesma forma que o
primeiro jogador, ele colocard na sua
caixa (no seu “Onibus”) a quantidade de
palitos indicada pelo sorteio do dado. E
assim, todos os demais participantes,
cada um na sua vez, fardo as suas jogadas
repetindo sempre 0 mesmo processo. A
cada rodada, cada um dos jogadores
avanca seu Onibus uma casa na coluna
escolhida do tabuleiro. O jogo termina
quando todos os participantes chegam,
com o 6nibus, ao final do trajeto (ponto
final). O vencedor serd aquele jogador
que chegar ao final com o maior numero
de passageiros.

A galinha do | Reconhecer a sequéncia | Cada crianga, na sua vez, joga o dado.
vizinho numérica convencional, | Em seguida, vai até a cesta dos ovos e
contagem e a exploragdo e | retira a quantidade indicada no
comparacdo das nocdes de | lancamento no dado. Ao final de duas
quantidade. rodadas, vence quem tiver colocado mais
0V0S em sua cesta.
Colheita da | Trabalhar nocoes de | Cada jogador na sua vez devera jogar o
maca quantidade dado. O numero que cair no dado é a

quantidade de macds que 0 mesmo
deverad colher do tabuleiro. Ao final de
duas rodadas, vence quem colher mais
magcas.

Fonte: Elaborado pela autora.

As trés tarefas, que constituiram a IBD, foram analisadas de acordo com as formas, as

estratégias usadas pelas criangas para expressar quantidades. Essas atividades envolvem

contagem, notacdo e escritas numéricas e as operacfes matematica, as quais Sdo
compreendidas e materializadas no RCNEI (BRASIL, 1998, p. 219-220):
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Utilizacdo da contagem oral nas brincadeiras e em situagdes nas quais as criangas
reconhegam sua necessidade; Utilizagdo de nocGes simples de calculo mental como
ferramenta para resolver problemas; Comunica¢do de quantidades, utilizando a
linguagem oral, a notagdo numérica e/ou registros ndo convencionais; Identificacao
da posicdo de um objeto ou nimero numa série explicitando a nogdo de sucessor e
antecessor; Identificagdo dos nGmeros nos diferentes contextos em que se
encontram; Comparag&o de escritas numéricas, identificando algumas regularidades.

Mediante o objetivo de mobilizar e evidenciar as estratégias e recursos para expressar
as no¢Oes de guantidade manifestadas por criancas em idade pré-escolar nos baseamos na
Investigagdo Baseada em Design (IBD), que consiste em uma abordagem que “permite
introduzir na prética em sala de aula que decorrem de combinar e recombinar elementos da
investigacdo, no sentido de promover uma abordagem Util e efetiva no contexto especifico em
que a investigacao se desenvolve” (WOOD; BERRY, 2003 apud MATA-PEREIRA; PONTE,
2018, p. 787).

Orientadas pelos principios da IBD, planejamos uma intervencao de sala de aula, que
foi desenvolvida com criangas da Educacao Infantil, a qual se constituiu no contexto da
pesquisa. A intervencdo foi estruturada em trés tarefas, que foram desenvolvidas em trés
momentos (dias) diferentes. Sao elas: (1) Ponto de 6nibus, (2) A galinha do vizinho e (3) A
colheita da magé.

A primeira tarefa, denominada Ponto de 6nibus, visava oportunizar para as criancas
explorar e expressar a nogdo de quantidade a partir de procedimentos realizados em sala de
aula. Em um primeiro momento, a professora pesquisadora convidou as criangas para realizar
a atividade. Mediante aceitacao das criangas, realizamos uma roda de conversa sobre 0 uso de
transporte publico da cidade, em face da qual fizemos algumas problematizagdes referentes ao
meio de transporte dnibus® (quem ja andou de dnibus, para que serve um Onibus, entre outras
questdes).

ApoOs a conversa inicial sobre o uso de 6nibus e sobre as caracteristicas desse meio de
transporte, a professora apresentou as criangas um tabuleiro, colocando-o no centro da roda
para que todos pudessem observa-lo. Foi explicado que o tabuleiro é dividido em cinco

colunas, sendo cada coluna de uma cor diferente e dividida em sete casas (Fotografia 1).

¥ VVide apéndice 1.
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Fotografia 1 - Ponto de 0nibus

PONTO DE ONIRUS

OEEEEET
ST T TTT

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Apobs explicar as etapas do tabuleiro, a professora apresentou as criangas as pegas
principais do jogo, que eram sugeridos como protdtipos em miniatura de O6nibus,
representadas por caixas de fosforo. A professora explicou-lhes que os 6nibus eram
representados pelas caixas de fosforos e os passageiros eram representados pelos palitos de
fésforo. Cada jogador pbde escolher a cor de uma das colunas no tabuleiro e
posicionou/colocou em frente a ela seu “Onibus”. As criancas decidiram, por sorteio, quem
seria a primeira ou primeiro competidor a jogar. O primeiro a jogar langou o dado, de modo
que o namero sorteado no dado indicava a quantidade de palitos que seria colocada dentro da
caixa. Ou seja, 0 numero sorteado indicava a quantidade de passageiros que entrava no 6nibus
naquele ponto. E assim, todos os demais participantes, cada um na sua vez, realizaram suas
jogadas, repetindo o processo.

A continuacdo da atividade se deu mediante o avanco nas rodadas conforme cada um
dos jogadores avancava seu 0nibus no percurso (coluna/cor) escolhido, movendo-se casa por
casa na coluna correspondente do tabuleiro. Durante as jogadas foram realizados
guestionamentos sobre a quantidade de passageiros que cada Onibus transportava naquele
momento, quantas rodadas faltavam para o fim do jogo e quem estava ganhando naquela
rodada.

Antes de iniciar o0 jogo, as criancas receberam uma folha de papel que apresentava
uma tabela, na qual eram convidadas a registrar, de diferentes maneiras (podiam fazer riscos,

bolinhas, rabiscar algum simbolo...), as quantidades de passageiros indicadas no dado em cada
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lancamento. Apds a realizacdo do registro das quantidades, as criangas foram convidadas para
uma conversa sobre a tarefa desenvolvida.

Nesta tarefa identificamos algumas estratégias interessantes para expressar a no¢ao de
quantidade, sobretudo por aquelas criancas que ainda ndo dominavam processo de contagem
ou a escrita numérica, principalmente a partir da quarta casa do tabuleiro, na qual a
quantidade de palitos (passageiros) passava de dez. Por outro lado, a ansiedade das criangas
em realizar as atividades com uma professora “nova” acabou por provocar um pouco de
agitacdo na turma, dificultando o registro escrito. Assim, consideramos a expressdo de
quantidades por meio da oralidade foi melhor na primeira atividade, pois a linguagem oral é
mais usada pelas criancas do que o registro escrito ou pictorico.

A segunda tarefa, A galinha do vizinho, realizada na segunda sessdo da intervencao
IBD, buscava explorar a sequéncia numeérica a partir da contagem, bem como a exploracdo e a
comparacao das nogles de quantidade. Esta tarefa foi realizada em sala de aula, de modo que
primeiramente a professora pesquisadora convidou as criangas a formarem uma roda e
explicou que a atividade comecgaria com a declamagao da cantiga “A galinha do vizinho” Ye
a cada numero declamado, as criancas deveriam pular. E quando a contagem alcancava a
quantidade dez, ao dizerem “bota dez”, todas as criangas deveriam se agachar.

Posteriormente, a professora pesquisadora mostrou o tabuleiro do jogo e explicou
como jogar. O tabuleiro se constituia de uma cesta cheia de tampas (que representavam 0s
ovos), com uma galinha de papel colocada ao centro, e um dado. Cada crianca, na sua vez,
jogava o dado e, de acordo com o namero sorteado pelo dado, dirigia-se até a cesta dos ovos e
retirava a quantidade indicada pelo dado. A brincadeira terminou ao final de duas rodadas,

sendo vencedora a crianga que acumulou mais ovos na cesta (Fotografia 2).

' Vide apéndice 2.
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Fotografia 2 - A galinha do vizinho

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

A professora pesquisadora, apos a realizacdo do jogo, entregou uma folha de papel as
criancas e solicitou que desenhassem a galinha e a quantidade de ovos que ela botou. Ap6s o
desenho, promovemos uma conversa com a turma sobre a tarefa realizada, questionando as
criancas sobre os desenhos feitos, sobre as quantidades expressadas, sobre as estratégias
usadas e as conclusdes a que chegaram. No contexto desse didlogo, a professora estimulou as
criangas a verbalizarem suas estratégias e conclusdes, assim como as desafiou a expressar a
nogdo de quantidade a partir da comparacdo entre as quantidades de ovos colhidos pelos
colegas ao final do jogo.

A partir desta tarefa as criancas exploraram e fizeram conjecturas sobre a quantidade
de ovos acumulada pelos colegas ao longo das jogadas, recorrendo a estratégias distintas para
quantificar a colheita de ovos. Ressaltamos que a quantificacdo por meio de registro era
apenas uma sugestdo para as criangas, Visto que nesta etapa do seu desenvolvimento este
aspecto ndo deve ser central. A tarefa ocorreu conforme o esperado e as criangas mostraram-
se muito participativas.

A Ultima tarefa, intitulada Colheita da maga, foi realizada na terceira sessdo da IBD e
objetivava explorar a nocdo de quantidade e partir de diferentes estratégias de comunicagdo
(gestos, contagem, escritas numeéricas...). Primeiramente, a professora pesquisadora
apresentou o tabuleiro do jogo para as criancas, que se constituia de um painel de madeira em

formato de arvore e um conjunto de pegas (em formato de magd). Em seguida, a professora
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explicou a dindmica do jogo, esclarecendo que uma crianga por vez deveria jogar o dado e,
também, que o numero sorteado pelo dado indicava quantidade de macds a ser retirada
(colhida) do tabuleiro. Ao final de duas rodadas, a crianca que colheu mais macas era a
vencedora. A imagem abaixo detalha as caracteristicas do tabuleiro, assim como a

distribuicdo das “magas” que deveriam ser colhidas.

Fotografia 3 - Colheita da maca

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Apbs finalizarmos as duas rodadas de jogo, realizamos uma conversa® com a turma
referente a tarefa, questionando as criancas sobre as quantidades colhidas e suas conclusdes.
A partir da comparacdo entre as quantidades colhidas, as criancas foram desafiadas a fazer
estimativas sobre as quantidades, a indicar quem colheu mais macas, quantas magés foram
colhidas, quem colheu menos macés e, também, se houve criangas que colheram a mesma
quantidade de macés e, quantas foram.

Para conclusdo da atividade, entregamos para cada crianga uma folha com o desenho
de uma arvore que trazia a indica¢do de uma quantidade, representada por nimeros de 1 a 10.
Cada crianca recebeu o desenho com uma quantidade diferente. O nimero indicado no
desenho definia a quantidade de magas que cada crianca deveria desenhar na arvore.

20 \/ide apéndice 3.
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Essa terceira tarefa ocorreu conforme planejado. As criangas demonstraram
entusiasmo em participar do jogo, principalmente por ter uma arvore e do tamanho delas na
sala de aula. Algumas criancas demonstraram dificuldades em desenhar a quantidade de
macés que estava sendo solicitada, porque ndo conseguiam definir precisamente a quantidade
de macas que correspondia ao simbolo numérico indicado no tronco da arvore. No momento
da conversa individual com as criangas, elas explicaram prontamente as suas estratégias e
conclus6es sobre as quantidades expressadas.

Na proxima secdo do capitulo, nos dedicamos a analisar os dados, explicitando o
processo de constituicdo das categorias de analise. Procuramos também evidenciar o0s
recursos, estratégias e conclusdes das criancas sobre as no¢des de quantidade manifestadas

nas falas a partir dos jogos e brincadeiras que realizaram em sala de aula.

4.2 DESCRICAO DO PROCESSO ANALITICO E AS CATEGORIAS EVIDENCIADAS

Buscamos evidenciar no material empirico do estudo, constituido por meio de notas de
campo, gravacdo em audio das conversas e interagdes com as criancas (roda e
individualizadas) e fichas de trabalho das criangas, aspectos que caracterizavam a nogéo de
quantidade mobilizada/apresentadas pelas criangas a partir das atividades, visando responder a
problematica deste estudo, que versa sobre: Quais formas de expressar a nogdo de quantidade
sdo mobilizadas por criancas da pré-escola a partir de atividades baseadas na Abordagem de
Reggio Emilia? Esta questdo foi sistematizada no seguinte objetivo geral: investigar o0s
recursos e estratégias para expressar a no¢ao de quantidade utilizados por criancas em
idade pré-escolar a partir de atividades baseadas na Abordagem de Reggio Emilia.

O processo de constituicdo das categorias de analise seguiu a perspectiva de Bardin
(2016). Iniciamos com a organizacdo das notas de campo e da gravacdo em audio das
conversas e interagdes com as criancas, seguida da leitura flutuante e selecéo de fragmentos
desse material. Identificamos, no material empirico do estudo, estratégias e recursos distintos
usados pelas criancas para expressar a no¢do de quantidade. Esses aspectos foram organizados
de acordo com a proximidade entre eles, constituindo as trés categorias de andlise da

pesquisa: Estimativa; Contagem; e Escrita numérica.
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Quadro 4 - Selecéo de fragmentos da categoria Estimativa

Atividade 1

Atividade 2

Atividade 3

Professora: E o 06nibus, ele
carrega uma pessoa s, ou carrega
varias [pessoas]?

Criancas: Vérias

P: Quantas pessoas serd que ele
carrega?

André: Um montdo [mostrando
com os dedos]

P: Um monte? Serd que mais do
que dez?

Eduardo: [Mostrando com os
dedos a quantidade]

P: Quanto é assim? [Mostrando
com o0s dedos a mesma
quantidade]

Eduardo: Um montéo

P: E cinco?

Eduardo: E

P: E no Onibus do André?
Quantas pessoas tinham no teu
onibus?

André: [Mostrando quatro com
0s dedos]

P: Eram quatro?

André: Um monte

P: Quanto vocé registrou aqui na
tua folha? VVocé lembra?

André: [Faz que ndo com a
cabeca]

P: Seis

P: O Emanuel esta mostrando
Emanuel: [Mostrando seis dedos
apos contar os palitos um a um]

Diego: [Joga o dado]

P: Quanto deu? Que nimero é?
Diego: Seis

André: lgual o meu

Diego: [Olha para a professora e
solicita ajuda na contagem]

P: Um, dois, trés, quatro, cinco,
seis... [A professora auxiliou na
contagem. Diego retirou 0s
palitos um a um para colocar no
Onibus]. Entdo coloca teus
passageiros no énibus.

P: Qual foi a galinha que colocou mais
ovos?

Diego: A minha

P: A sua galinha colocou quantos ovos
Diego?

Diego: Um monte

P: Quanto?

Diego: [Mostrando apenas o desenho
sem falar a quantidade]

P: Quantos ovos a galinha colocou?
Diego: Um, dois, oito, seis, quatro, oito,
nove, dez, onze, seis, oito, nove, dez,
quatro, cinco, oito, nove, dez
[Contando todos os ovos desenhados]
P: Quantos ovos?

Diego: [Retorna a contagem]

P: E quanto da isso? Vocé contou, mas
eu quero saber a quantidade.

Diego: Quatro

Diego: Joga o dado

Emanuel: Trés

P: Trés? Como é o trés, me mostrem
com o dedo?

C: [Mostram trés dedos]

P: Entdo, quantos ovos 0 Diego tem que
pegar?

Emanuel: Trés

P: Vai la Diego, pega trés ovos

Diego: Um, dois, trés, quatro

P: Diego pegou trés?

Eduardo: [Mostra quatro dedos]

P: Olhem quantos ele pegou

Emanuel: Pegou quatro

P: Isso pegou quatro, entdo vocé vai ter
que devolver quantos?

Diego: [Devolve duas tampinhas pra
cesta]

P: Ndo, uma s6 [Diego pega de volta
uma tampinha]. Agora conta pra ver se
vocé tem trés ovos

Diego: Um, dois, trés

P: Agora, vamos para a segunda rodada
Eduardo: [Joga o dado]

P: Quanto deu?

Eduardo: Sete

P: André, quantas macas

vocé desenhou na sua
arvore?

André:  [Ficou apenas
apontando com o dedo as
macas]

P: Quanto é?

André: [Mostrando cinco
dedos]

P: Cinco

André: E

P: E por que vocé desenhou
cinco macgas?

André: Porque eu peguei

P: Por que vocé pegou?
André: Sim

P: E vocé acha que cinco
macas é bastante?

André: Sim

P: Por que é bastante?
André: Porque eu sei

P: E como a gente pode ter
certeza que aqui nessa
arvore tem cinco magas?
André: Porque eu sei

P: Se eu tirar duas macés
daqui, vocé tem cinco
magcas e eu tirar duas magas,
com quantas magds vocé
fica?

André: [Mostrando quatro
dedos]

P: Quanto € isso?

André: E cinco

P: Eduardo, quantas macas
vocé desenhou na tua
arvore?

Eduardo: Um, dez, cinco

P: Quantas? Mostra com 0s
dedos

Eduardo: [Mostrando cinco
dedo]

P: Por que vocé desenhou
cinco macas?

Eduardo: Porque sim

P: E vocé acha que cinco é
bastante maca?
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P: Entdo Eduardo, abre teu dnibus
para colocar 0s passageiros. Pega
cinco passageiros

Eduardo: [Pega um punhado
apenas para se livrar da tarefa]
P: N&o, um por vez. Um, dois
[Devolve os palitos, pegando um
por vez conforme contagem da
professora]

Eduardo: Trés, quatro [Fala sem
pegar nenhum palito]

P: Trés, quatro, cinco [Termina
de pegar os palitos que faltam,
apos a professora contar]. Agora
fecha teu Onibus e registra na
folha guantos passageiros
subiram no énibus.

André: [Joga o dado]

P: Que nlimero é esse?

André: Quatro,quatro [Aponta
para todas as bolinhas do dado
contando quatro]

P: Um, dois, trés, quatro, cinco,
seis [A professora auxilia na
contagem apontando para cada
bolinha do dado]

P: Abre teu onibus e coloca seis
passageiros. Um, dois, trés,
quatro, cinco, seis [Necessitou de
auxilio na contagem dos palitos]
P: Seis passageiros, fecha o
onibus e anota 14 na folha quantos
passageiros vocé pegou

P: Quantos André?

André: Seis

P: Nao é sete. Conta as bolinhas, um,
dois, trés. [Professora auxilia na
contagem das bolinhas do dado,
Eduardo ia indicando com o dedo
bolinha por bolinha]. Entéo vocé vai ter
gue pegar trés ovos

Diego: Eu desenhei quarenta ovos

P: Vocé desenhou quarenta ovos?
Diego: [Afirma com a cabega]

P: Quantos ovos vocé desenhou?
[Apontando para os ovos desenhados
pelo Diego na folha]

Diego: [Apenas apontando um por um
0s ovos com o dedo na folha]

P: E quanto é isso?

Diego: [Nao soube dizer]

P: E vocé Eduardo, quantos ovos vocé
desenhou? Conta pra mim

Eduardo: Um, trés, essa é a galinha.
Um, trés, nove, cinco, sete

P: Quanto?

Eduardo: Um, trés, nove, cinco, seis,
cinco, seis, cinco e nove

P: Isso tudo da quantos ovos?

Eduardo: [N&o soube dizer]

P: Agora olhem aqui no quadro, vamos
escrever 0s homes de voceés.

P: Eduardo mostra pra mim quantos
0VO0s VOCE pegou nessa rodada

Eduardo: [Mostra um dedo]

P: Diego, quantos ovos Vocé pegou?
Diego: [Mostrando todas as tampinhas]
P: Me mostra com os dedos

Diego: [Mostrando com as maos trés
dedos]

P: André quantos vocé pegou? Me
mostra com o0s dedos

André: [Mostrando quatro dedos]

P: Olha |4 para o Emanuel quantos
dedos

Emanuel: [Mostrando seis dedos]

P: Emanuel, quantos vocé pegou?
Emanuel: Trés

P: Olha para o quadro, o Eduardo tem
um, o Diego tem trés, o André tem seis
e 0 Emanuel tem trés. Quem recolheu
mais ovos?

Emanuel: Diego

P: Nao, o Diego tem trés

Eduardo: [Confirma com a
cabeca]

P: Por que é bastante?
Eduardo: Porque sim

P: E como podemos ter
certeza que tém cinco macas
nessa arvore?

Eduardo: Porque ndo cabe
muita maca

P: E se eu tirar duas macés
para comer, quantas magas
vai ficar? Vocé tem cinco
macas, eu tirei duas magés
da arvore para comer,
quantas macds Vvocé vai
ficar? Mostra com os dedos
Eduardo: [Mostrando cinco
dedos]

P: Isso € quanto?

Eduardo: Cinco
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Eduardo: Foi o André

P: O André, porque ele tem seis. E

guem recolheu menos ovos?
Eduardo: Eu

P: Eduardo, muito bem. O Eduardo
pegou s6 um. Teve alguém que pegou a

mesma quantidade de ovos?
André: Nao
P: Sim, o Diego e 0 Emanuel

Fonte: Elaborado pela autora.

As estratégias utilizadas pelas criancas, agrupadas nesta categoria, se destacam pelo

esforco que fizeram para estimar e expressar as quantidades exploradas em cada uma das

atividades da IBD ou para mostrar o que elas estavam entendendo por quantidade. Os rabiscos

mais longos e mais curtos, as garatujas, o esboco pictorico de muitos objetos quando afirmam

que aquela quantidade é “um montdo”, caracterizam, na perspectiva da nossa analise, as

estimativas da nocao de quantidade desenvolvidas e manifestadas pelas criancas.

4.2.2 Contagem

Quadro 5 - Selecéo de fragmentos da categoria Contagem

Atividade 1 Atividade 2 Atividade 3
P: Vamos para a segunda rodada? | André: [Joga o dado] P: Diego, guantas macds vocé
Eduardo joga o dado P: Quanto? desenhou na sua arvore? Conta
P: Quanto deu? Emanuel: Seis pra mim

Eduardo: Quatro

P: Quanto?

Eduardo: Quatro

P: Sera? Um, dois, trés, quatro,
cinco [Professora auxilia na
contagem das bolinhas do dado,
Eduardo ia indicando com o dedo
bolinha por bolinha]. Como é o
namero cinco, mostra pra mim?
Eduardo: Mostrando cinco com
o0s dedos

P: Como a gente sabe qual 6nibus
tem mais e qual Onibus tem
menos?

André: Eu tenho mais

Eloisa: Contando

P: Isso, contando. A Eloisa vai
comecar a contar

Eloisa: 1, 2, 3,4,5, 6, 7,8, 9, 10,

P: Me mostrem com os dedos como
€ 0 seis

Emanuel: [Mostrando seis dedos]
Eduardo: [Mostrando cinco dedos]
P: Olhem |4 para o Emanuel como é
seis

P: André, pega seis ovos.

André: [Pega varias tampinhas ao
mesmo tempo]

P: Vocé tem que contar [André
devolve todas as tampinhas que
pegou e pega uma tampinha por
vez]. Conta quantos ovos tem ai
André: Um, dois, trés, quatro

P: Faltam quantos ovos?

Emanuel: Dois
P: Mais dois
André: [Pega
tampinhas]

P: Muito bem.

mais duas

Diego: Um, dois, trés, quatro,
cinco

P: Cinco magas?
Diego:  [Confirma
cabeca]

P: E por que vocé desenhou
cinco macas?

Diego: Porque era pra desenhar
P: E onde estava dito que era pra
desenhar cinco magés?

Diego: [Aponta para o caule]

P: E vocé acha que cinco macas
é bastante?

Diego: [Nega com a cabeca]

P: Nao? Por que?

Diego: [N&o soube responder]
P: Cinco é mais ou menos que
dez?

Diego: Menos

P: E como podemos ter certeza
que nessa &rvore tem cinco

com a
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11,12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19
P:19

Diego: Agora é a minha vez

P: Entéo, vai la Diego

Diego: [Diego pegou varios
palitos de uma vez] Tenho um
montdo

P: E quanto d& tudo isso? Quanto
é esse montdo?

Diego: Néo sei

P: Vamos contar?

Todos juntos [em coro]: 1, 2, 3, 4,
56,7, 8,09, 10, 11, 12, 13, 14,
15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23,
24, 25, 26, 27, 28

P: Emanuel, sua vez

Emanuel: 1, 2, 3, 4,5, 6, 7, 8, 9,
10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18,
19, 20, 21, 22, 23, 24.

P: Sua vez, André

André: [Pega todos os palitos de
umavez] 7, 8.

P: Vamos ajudar André a contar:
1,2,3,4,56,7,8,9,10, 11, 12,
13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21,
22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30,
31, 32, 33.

P: Eduardo, sua vez

Eduardo: [Apenas aponta para 0s
palitos, necessitando de auxilio
para realizar a contagem]

P: Vamos contar? Vai l&

Todos juntos [em coro]: 1, 2, 3, 4,
5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14 15,
16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24,
25, 26, 27, 28, 29, 30.

P: Quem ganhou?

Emanuel: André

P: Muito bem, vamos para 0
quadro.

P. Eduardo, quantos ovos vocé
pegou dessa vez?

Eduardo: [Mostra trés dedos]

P: Trés

P: E vocé Diego, quantos ovos?
Diego: [Mostra quatro dedos]
Emanuel: Quatro

P: André, quantos?

André: [Mostra quatro dedos]
Eduardo: Um [Se referindo que o
André pegou um ovo e ndo trés
como ele havia mostrado com 0s
dedos]

P: E vocé Eduardo, guantos ovos
vocé desenhou? Conta pra mim
Eduardo: Um, trés, essa é a
galinha. Um, trés, nove, cinco, sete
P: Quanto?

Eduardo: Um, trés, nove, cinco,
seis, cinco, seis, cinco e nove

P: Isso tudo da quantos ovos?
Eduardo: [N&o soube dizer]

macas? Como vocé sabe gue tem
cinco macas?

Diego: Porque sim

P: Vocé tem cinco magds, se eu
tirar duas de vocé, com quantas
magcas vocé vai ficar?

Diego: [Mostrando dois dedos]

P: Eduardo, quantas macas vocé
desenhou na tua arvore?
Eduardo: Um, dez, cinco

P: Quantas? Mostra com o0s
dedos
Eduardo:
dedos]
P: Por que vocé desenhou cinco
macas?

Eduardo: Porque sim

P. E vocé acha que cinco é
bastante maca?

Eduardo: [Confirma com a
cabeca]

P: Por que é bastante?

Eduardo: Porque sim

P: E como podemos ter certeza
que tém cinco macgds nessa
arvore?

Eduardo: Porque ndo cabe muita
maca

P: E se eu tirar duas magcds para
comer, quantas macas vai ficar?
Vocé tem cinco magas, eu tirei
duas macds da é&rvore para
comer, quantas macas vocé vai
ficar? Mostra com os dedos
Eduardo: [Mostrando cinco
dedos]

P: Isso é quanto?

Eduardo: Cinco

[Mostrando  cinco

Fonte: Elaborado pela autora.

As estratégias utilizadas pelas criangas para expressar a no¢do de quantidade em cada

uma das atividades, especialmente quando eram desafiadas a comparar quantidades e a

formular alguma conclusdo relativa as quantidades em estudo, evidenciam a familiarizacédo

com o processo de contagem. As criancas, de forma geral, apoiam-se na contagem para fazer

comparagOes e determinar quantidades, aspecto este que sugere que elas estdo familiarizadas

com atividades, tais como jogos e brincadeiras, que exploram esse processo.
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Quadro 6 - Selecdo de fragmentos da categoria Escrita numérica

Atividade 1

Atividade 2

Atividade 3

P: Eu quero saber uma coisa... A
gente pode usar nossos dedos
para mostrar a quantidade de
passageiros do  onibus do
Emanuel?

C: [Todos respondem sim]

P: Quantos passageiros tinham no
Onibus do Emanuel?

Emanuel: Um

P: Entdo me mostra com o dedo
Emanuel: [Mostrando apenas um
dedo]

Emanuel: Terminei

P: Ja terminou? Vocé fez a
galinha com quantos ovos?
Emanuel: Com seis

P: Com seis?

Emanuel: [Confirma com a
cabeca]

P: Muito bem

P: Emanuel, quantas macés vocé
desenhou na sua arvore?
Emanuel: Dez

P: E por que vocé desenhou essa
quantidade de magas?

Emanuel: Porque tinha

P: Tinha aonde?

Emanuel: [Mostra o nimero no
caule da &rvore]

P: Tinha no caule. E vocé acha
gue dez macas sao bastante?
Emanuel: Sim

P: Por que vocé acha que é
bastante?

Emanuel: Porque é dez

P: E como a gente pode ter
certeza que essa arvore tem dez
macas? Como vocé sabe que
tem dez macés?

Emanuel: Contando

P: E nessa arvore, se vocé tirar
duas macgds e me der, quantas
magcas vai ter?

Emanuel: Oito

P: Eloisa, quantas macas vocé
desenhou na sua arvore?

Eloisa: Uma, duas, trés, quatro,
cinco, seis, sete, oito, nove

P. Nove? E por que vocé
desenhou nove?

Eloisa: A profe mandou

P. A profe mandou? Sé por
iss0?
Eloisa:
cabeca]
P. E vocé acha que nove é
bastante macas?

Eloisa: Eu acho que sim

P: Por que vocé acha que sim?
Eloisa: N&o sei

P: Mas vocé acha que ¢
bastante?

Eloisa: Sim

P: Nove é mais ou menos que
cinco?

Eloisa: E mais

P: E como podemos ter certeza

[Confirma com a
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gue tem nove macds na arvore?
O que fazemos para ter certeza
qgue tem nove magds? Como
vocé sabia me dizer que tinha
nove magas?

Eloisa: Uma, duas, trés, quatro,
cinco, seis, sete, oito, nove
[Comeca a contar novamente as
macas]

P: E o que vocé acabou de fazer
para ter certeza que tinha nove?
Vocé contou as magas?

Eloisa: Sim

P: Entdo vocé tinha certeza que
tinham nove macds porque elas
foram contadas?

Eloisa: Sim

P: Vocé tem nove macas e se eu
te der mais uma macd, com
guantas magas voceé vai ficar?
Eloisa: Dez

Fonte: Elaborado pela autora.

Relativamente aos aspectos relacionados ao processo de escrita de numeros,
observamos que algumas criancas, especialmente Emanuel e Eloisa, j& haviam desenvolvido a
escrita numérica, conforme sugerem os registros produzidos por eles no decorrer da IBD e as
interacbes e conclusdes nas rodas de conversa e conversa individual com a professora.
Consideramos, sobre isso, que 0s contextos e experiéncias vivenciadas pelas criancas na
Educacao Infantil Ihes oportunizaram desenvolver no¢des matematicas, tais como a nocéo de
quantidade, assim como estratégias e recursos para expressar quantidades, como estimativas,

contagem e escrita numeérica.

4.3 INTERPRETACAO E DISCUSSAO DAS CATEGORIAS

Nesta secéo discutimos, pelas lentes da teoria que embasa esse trabalho, cada uma das
categorias evidenciadas no processo de analise, produzindo novas compreensées mediante a
explicitacdo das relacdes entre os aspectos que se revelaram. Além disso, buscamos contribuir
com as discussdes sobre a maneira pela qual esses aspectos (categorias) se relacionam e

contribuem para a assimilacdo do conceito de nimero por criancas em idade pré-escolar.
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4.3.1 Estimativa

A primeira categoria de analise refere-se a estimativa, que compreende a uma
expressdo de quantidade que pode ser manifestada por meio de simbolos escritos ou
representacfes pictoricas primitivas ou mais desenvolvidas. Neste sentido, a analise do
material empirico evidenciou que algumas criancas, mesmo ndo conseguindo realizar a
contagem ordenada das quantidades em discussdo nas tarefas ou expressa-las por meio da
escrita do nimero, conseguem compreender, representar e expressar essas quantidades de
diferentes formas, especialmente quando tém a possibilidade de interagir com objetos,
comparar quantidades e comunicar suas hipoteses e conclusoes.

A apropriacdo das no¢bes matematicas e de nimero ndo se restringe a fases especificas
de desenvolvimento da crianga ou etapa escolar, de modo que antes de ingressar na escola a
crianca desenvolve as primeiras nocdes matematicas na medida em que é exposta a
brincadeiras, jogos e experiéncias relacionadas a contagem, nimeros, comparagdes, medidas,
ordenamento, classificacéo, controle e registro do tempo e quantidades. A partir de atividades
tais como a comparacdo das dimensdes de objetos, das brincadeiras, histérias infantis e
cantigas, as criancas desenvolvem estratégias para expressar tais nogoes, sobretudo a nogéo de
quantidade a partir de estimativas.

Segundo Nunes e Bryant (1997, p. 17), “a matematica ¢ uma matéria escolar, porém
no que tange as criancas ela é também uma parte importante das suas vidas cotidianas.”
Segundo esses autores, desde muito cedo as criangas adquirem nog¢des matematicas a medida
gue entram em contato, observam e manuseiam objetos. Nesta perspectiva, as estimativas
realizadas pelas criancas para quantidades estdo associadas as suas hipoteses e experiéncias
com a comparacao de quantidades, influenciando a sua compreensao do sentido de nimero e
das ideias relacionadas a eles (CORSO, 2008). A compreensdo de quantidade e das formas de
expressa-la sdo desenvolvidas pela crianca mediante o seu envolvimento em situacdes que a
estimulem a explorar quantidades, fazendo estimativas e formulando conclusoes.

Portanto, o0 desenvolvimento dessas nog¢Ges matematicas € influenciando
especialmente pela dindmica do ambiente, da dinamica da sala de aula de das atividades que
sdo propostas pelo professor, o qual assume o papel de proporcionar esse contexto,
potencializar as interacGes, fomentar a comunicacao, instigar e guiar as descobertas da crianga
e ouvi-la. Ou seja, 0 desenvolvimento das no¢Ges matematicas na Educacdo Infantil ocorre a
partir de jogos e brincadeiras, mediado e potencializado pelas interagcdes entre as criancas e

entre as criancas e os adultos (NUNES; BRYANT, 1997), conforme sinalizam os resultados



68

da IBD que nos permitiu analisar as maneiras pelas quais as criangas exprimem a nogao de
quantidade.

Em sintese, tanto as interacfes espontaneas vivenciadas pelas criangas quanto as
interacOes resultantes das atividades propostas pelo professor constituem-se em oportunidades
para o desenvolvimento da nocdo de quantidade e, por conseguinte, de nimero. E estes
aspectos contribuem para o desenvolvimento do senso numérico, o qual se reflete em diversas
nocBes matematicas, tais como a habilidade de quantificar, reconhecer erros, de fazer
comparacdes e de compreender o que 0s numeros significam (CORSO; DORNELES, 2010).

O senso numérico pode ser desenvolvido simultaneamente ao desenvolvimento da
no¢do de quantidade mediante experiéncias com contagem, conhecimentos de nimero,
estimativa e calculo mental. Este aspecto foi evidenciado na analise das representacdes das
criancas acerca das quantidades exploradas nas atividades da IBD e, especialmente, no ambito
das conversas coletiva e individual que realizamos apds cada atividade, conforme ilustra o

recorte seguinte:

P: Qual foi a galinha que colocou mais ovos?

Diego: A minha

P: A sua galinha colocou quantos ovos Diego?

Diego: Um monte

P: Quanto?

Diego: [Mostrando apenas o desenho sem falar a quantidade]

P: Quantos ovos a galinha colocou?

Diego: Um, dois, oito, seis, quatro, oito, nove, dez, onze, seis, oito, nove, dez,
guatro, cinco, oito, nove, dez [Contando todos os ovos desenhados] (Transcricdo da
conversa com as criancas, atividade 2).

Ao ser questionado sobre quantos ovos foram botados pela sua galinha, Diego
enfatizou que a galinha dele havia colocado “um monte”. A estimativa apresentada por Diego
sobre a quantidade de ovos que a galinha havia botado, verbalizada na frase “um monte”, ¢
corroborada pela representacdo pictorica por ele realizada, na qual desenhou varios ‘ovos’ em
torno da galinha, assim como pelo processo de recitar ‘um nome (nome de nimero)’ para
cada ‘ovo’ que ele apontava no desenho. Mesmo que tenha repetido alguns ‘nomes dos
numeros’ recitados, Diego recitou um nome para cada um dos dezoito  ‘ovos’ desenhados,
estabelecendo a relagdo um para um. Este aspecto sugere que a crianga esta desenvolvendo a
relacdo entre quantidade e nimero, relagdes essas que sdo manifestadas nas suas estimativas.
A figura 1 refere-se ao registro relativo a quantidade de ovos colocados pela galinha, que

permitiu ao aluno Diego explicar suas estimativas.
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Figura 1 - Registro do Diego — “A galinha”

Fonte: llustracdo de Diego — 4 anos e 6 meses (Arquivo pessoal da autora).

A estimativa foi apresentada por André para informar a quantidade de passageiros que
haviam sido transportados em seu Onibus. Ao final da primeira rodada da tarefa “Ponto de

onibus”, conforme trecho em destaque, André procurou expressar sua conclusgo:

P: E no 6nibus do André? Quantas pessoas tinham no teu dnibus?

André: [Mostrando quatro com os dedos]

P: Eram quatro?

André: Um monte

P: Quanto vocé registrou aqui na tua folha? VVocé lembra?

André: [Faz que ndo com a cabeca] (Transcricdo da conversa com as criancas,
atividade 1).

André, ao usar a expressio ‘um monte’ para indicar a quantidade de passageiros
transportados na brincadeira do dnibus, procura expressar tal quantidade indicando-a com os
dedos (quatro dedos), estimando que trata-se de muitos passageiros. As estimativas de André
sobre a quantidade de passageiros que tomaram lugar no 6nibus em cada uma das jogadas
foram evidenciadas na sua folha de registro.
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Figura 2 - Registro do André — “Ponto de 6nibus"

JOGO: PONTO DE ONIBUS 7 Wi

j 1* JOGADA \/\/\/‘/\,\/\/\/—\/\/\Jt ’ ‘
NM\N\/\/\/\/ \
\é\\W\M\f\N\‘\ M
WA\ N
BV

Fonte: llustracdo de André — 5 anos (Arquivo pessoal da autora).

Na primeira jogada André expressou a quantidade de passageiros transportados

fazendo uma garatuja (risco) mais longa, indicando que varios passageiros tomaram lugar no

onibus, ou seja, indicou que a quantidade sorteada pelo dado correspondia a muitos

passageiros. Os recursos e estratégias mobilizados por André para expressar a quantidade de

passageiros sugere que ele estd desenvolvendo a capacidade de quantificar, estimando

quantidades e expressando-as por meio de “simbolos” distintos, tais como um risco mais

longo ou mais curto. Esta € uma primeira etapa no processo de codificacdo de quantidades por

meio de simbolos, na qual cada quantidade corresponde a um simbolo pictérico diferente.

Esses “codigos” pictoricos serviram para André expressar quantidades, as quais revelam que

ele sabe estimar quando é pouco, quando é muito ou quando € mais ou menos. Esse aspecto

sugere que André esta desenvolvendo a nocao de quantidades e estratégias para expressa-las.
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A estimativa sempre se refere a uma quantidade, um valor, uma medida, seja ela
numérica ou ndo, como é o caso exemplificado no trecho da conversa com o Diego, que esta
em processo de reconhecimento dos numeros e das diferentes situacdes em que a escrita de
nimeros ou a nocdo de quantidade se faz presente. Atividades que favorecam o
desenvolvimento desses aspectos sdo muito importantes para o desenvolvimento de criancas
na fase pré-escolar. O importante € que elas ndo figuem constrangidas em seu processo de
desenvolvimento dessas nocdes e que sejam estimuladas a ampliar essas no¢des em distintas
situacdes.

Neste sentido, consideramos que a Investigagdo Baseada em Design contribuiu para o
desenvolvimento da nogdo de quantidade na medida em que as criangas puderam explorar
quantidades em diferentes tarefas, compara-las, criar hipotese e expressa-las por meio de
estimativas. A IBD potencializou a comunicagéo entre as criancas e entre a professora e as
criangas, ao mesmo tempo em que favoreceu diferentes formas de expressar as estimativas
das criancas, (verbais, gestuais ou pictéricas/desenho). O contexto de didlogo, promovido por
meio da IBD, potencializou as estratégias usadas para expressar quantidades. A 1BD
oportunizou as criangas fazerem comparacdes e, a partir das comparacdes, fazer estimativas
sobre quantidade. Essas estimativas foram expressas por meio das garatujas, de forma
numeérica, gestual e, sobretudo, verbalizadas.

As atividades planejadas para a IBD permitiram que as criangas comunicassem as suas
ideias, pois buscavam propiciar a crianga explorar, comparar e estimar quantidades, assim
como compreender como a crianga desenvolve a nocao de quantidade, como manifesta suas
estimativas e representa quantidades. Esse aspecto corrobora a compreenséo de Kamii (2012),
para a qual “[...] o nimero é construido por cada crianga a partir de todos os tipos de relagdes
que ela cria entre os objetos” (KAMIIL, 2012, p. 16) e vem ao encontro da Abordagem de
Reggio Emilia, pois a0 mesmo tempo em que a crianga comunica seus entendimentos e tem
liberdade para isso, ela explora diferentes tipos de comunicacdo, desenvolvendo as cem
linguagens, conforme sugere a abordagem Reggiana.

Segundo Malaguzzi (apud HOYUELOS, 2021), o desenvolvimento das nocgbes
matematicas na crianca ocorre por meio da iniciacdo a matematica, pois acredita que, a
matematica desenvolve o pensamento Idgico da crianca, fornece uma experiéncia pessoal
Unica, oferece objetividade, amplia o pensamento, valoriza a constru¢cdo de simbolos,

hipoteses e pensamento.
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4.3.2 Contagem

A contagem, de acordo com o RCNEI (1998), é realizada pela crianca de diferentes
formas e com um significado que se modifica conforme desenvolvem a compreensdo de
numero e de acordo com o contexto. Neste sentido, esta categoria constituiu-se por meio dos
processos de contagem realizados pelas criangcas no momento das atividades.

As criangas sdo estimuladas a contar objetos nos mais variados ambientes, seja na
escola, em suas casas, na pracinha: “Quantas bonecas vocé tem? Vamos contar?” ou ainda
“Vamos subir as escadas? Quantos degraus ttm? VVamos contar? 1, 2, 3...”.

Segundo Golbert (2002), uma das primeiras formas de interacdo da crianca com o
conceito de nimero é por meio da contagem, a qual pode ser “apresentada como uma rotina
convencional antes que as criangas compreendam plenamente seu significado” (GOLBERT,
2002, p. 12).

Embora familiarizadas com a contagem em suas brincadeiras cotidianas, muitas
criancas ainda estdo em construcdo desse processo. A abordagem de Reggio Emilia sugere
que o desenvolvimento das nogdes matematicas na educacdo infantil deve partir das vivéncias
das criancas, pois sdo construidos nas interagdes que fazem no seu meio social e cultural.
Assim, a instituicdo de educacdo infantil assume o papel de dar prosseguimento a essas
nocbes e conceitos, aproximando o0s conhecimentos espontaneos dos conhecimentos
cientificos, promovendo a apropriacao e a elaboracdo matematica (ROSSO, 2000).

Muitas criancas chegam a Educacdo Infantil contando conjuntos de dez elementos ou
mais. Outras criancas, por falta de estimulos e experiéncias com 0s numeros podem necessitar
de mais praticas e atividades para desenvolver-se (VAN DE WALLE, 2009). No ambito da
IBD que realizamos com criancas da pré-escola, verificamos que a contagem é uma estratégia
de comunicagdo matematica bastante presente nas suas brincadeiras cotidianas, na literatura e
nas musicas infantis e atividades pré-escolares. O recorte abaixo, referente a roda de conversa
realizada pela professora sobre a atividade do Onibus, indica que a contagem € um processo

familiar para as criangas desse grupo.

P: Como a gente sabe qual dnibus tem mais e qual dnibus tem menos?
André: Eu tenho mais

Eloisa: Contando

P: Isso, contando. A Eloisa vai comecar a contar

Eloisa: 1, 2, 3,4,5,6,7,8,9,10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19

P: 19

Diego: Agora é a minha vez

P: Entdo, vai la Diego
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Diego: [Diego pegou varios palitos de uma vez] Tenho um montéo

P: E quanto d& tudo isso? Quanto é esse montéo?

Diego: Néo sei

P: Vamos contar?

Todos juntos [em coro]: 1, 2, 3,4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19,
20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28

P: Emanuel, sua vez

Emanuel: 1, 2, 3,4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23,
24.

P: Sua vez, André

André: [Pega todos os palitos de uma vez] 7, 8.

P: Vamos ajudar André a contar: 1, 2, 3, 4,5, 6,7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16,
17,18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33.

P: Eduardo, sua vez

Eduardo: [Apenas aponta para os palitos, necessitando de auxilio para realizar a
contagem]

P: Vamos contar? Vai la

Todos juntos [em coro]: 1, 2, 3,4,5, 6,7, 8,9, 10, 11, 12, 13, 14 15, 16, 17, 18, 19,
20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30.

P: Quem ganhou?

Emanuel: André (Transcricdo da conversa com as criangas, atividade 1).

Embora Diego e André ndo desenvolveram plenamente o processo de contagem, eles
conseguiram indicar as quantidades solicitadas na tarefa mediante o dialogo e a intervencéo
da professora. Apds recolher todos os palitos transportados em seu 6nibus, enchendo a méo,
André concluiu que eram muitos passageiros. Ao ser desafiado a expressar a quantidade de
passageiros verbalizando um ‘numero’, André verbalizou dois nimeros: ‘sete’ e ‘oito’. O fato
de ter recitado nomes de numeros maiores do que cinco sinaliza que ele esta se apropriando
da contagem ordenada. Além disso, ele estd desenvolvendo a compreensao de que os “nomes
dos niimeros” sete e oito VEm depois do numero cinco, pois na atividade anterior ele indicou a
quantidade quatro mostrando quatro dedos da mao. Por altimo, consideramos que o fato de
André ter dito em voz alta apenas 0s numeros correspondentes aos dois Gltimos palitos
contados (7 e 8) sugere que ele pode ter contado mentalmente, verbalizando apenas os ultimos
ndmeros para comunicar que estava terminando a contagem e informando o total de
passageiros. Desse modo, a partir das suas hipoteses, justificativas e recursos usados para
indicar a quantidade de passageiros, André concluiu que era o 6nibus havia transportado um
“montao” de passageiros.

A partir das falas das criangas compreendemos como elas lidam com nogdes
matematicas, como realizam contagens e, sobretudo, como indicam quantidades a partir da
estratégia de contagem. A IBD constitui-se em contexto de interacdo e comunicagdo em que
as criancas foram desafiadas a expressar quantidades recorrendo a diferentes formas, dentre as
quais a contagem. E nessas situacdes verificamos que as criancas envolviam-se com o desafio

apresentado para cada um dos colegas, realizando a contagem das quantidades coletivamente.
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Contar € algo importante para as criangas. E por meio da contagem que as criangas
exploram as relacdes entre 0s nimeros. Mais do que um processo matematico, as criangas
necessitam entender o processo da contagem e aprender a representar nimeros contando, bem
como entender os usos dos numeros (NUNES; BRYANT, 1997) e como sdo nomeados.

A contagem é um elemento importante para a apropriacdo da no¢do de quantidade e do
conceito de ndmero. Em nossa investigacdo observamos que uma das criancas ndo havia
desenvolvido a nocdo de nimero como sendo a expressdao de uma determinada quantidade, de
modo que a contagem para ele consistia apenas no processo de recitar palavras (a forma
verbalizada dos numeros) de forma aleatéria, sem associa-los com quantidades sequenciadas

de forma progressiva (crescente).

P: E vocé Eduardo, quantos ovos vocé desenhou? Conta para mim

Eduardo: Um, trés, essa é a galinha. Um, trés, nove, cinco, sete

P: Quanto?

Eduardo: Um, trés, nove, cinco, seis, cinco, seis, cinco e nove

P: Isso tudo d& quantos ovos?

Eduardo: [N&o soube dizer] (Transcricdo da conversa com as criancas, atividade 2).

A partir da contagem referente a quantidade de ovos desenhados, conforme mostra a
figura abaixo, consideramos que Eduardo estd em processo de desenvolvimento da contagem
de forma verbalizada, algumas vezes esquecendo (omitindo) alguns ndmeros ou repetindo
duas ou mais vezes outros. Embora Eduardo nédo realizou a contagem ordenadamente, ele esta
desenvolvendo a nogdo de numero na medida em que ao apontar para cada um dos “ovos”

desenhados no papel ele verbalizava um nome (nimero) diferente.
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Figura 3 - Registro do Eduardo — “A galinha”

<

Fonte: llustracdo de Eduardo — 4 anos e 8 meses (Arquivo pessoal da autora).

Embora algumas pessoas assegurem que quando a crianga inicia o processo de
contagem de objetos é sinal de que ela j& se apropriou do conceito de numero, isso nao é
verdade, pois muitas vezes as criangas recitam “nomes de nimeros” de forma aleatdria sem
estabelecer uma relacdo com a sua ordenacdo. Segundo Kamii (2012), “o numero [...], ¢ uma
sintese de dois tipos de relacBes que a crianca estabelece entre os objetos [...], uma é a ordem
¢ a outra a inclusdo hierarquica” (KAMII, 2012, p. 21).

A crianga adquire essa nogdo de ordem quando € capaz de contar 0s objetos sem saltar
ou repetir o mesmo namero, e faz isso independente de como esses objetos estdo dispostos,
isto é, ela organiza os objetos mentalmente na medida em que realiza a contagem. Neste
sentido, a IBD oportunizou esse processo de contagem, na medida em que puderam organizar
0s objetos de forma fisica e, a seguir, mediante processos mentais proprios, organizaram essas
guantidades, contaram e as expressaram.

Enganam-se aqueles que entendem o processo de contar como uma tarefa simples e
facil. Para que as criangas realizem a contagem é necessario promover diversas conexoes,
como por exemplo: saber 0 nome do nimero, o total dos objetos contados e entender que cada
objeto deve ser contando uma Unica vez, e entender que o Ultimo elemento da série numérica
contada indica todos os objetos contados (NUNES; BRYANT, 1997). O recorte a seguir

destaca esse aspecto:
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P: Diego, quantas magas vocé desenhou na sua arvore? Conta pra mim

Diego: Um, dois, trés, quatro, cinco

P: Cinco magas?

Diego: [Confirma com a cabeca]

P: E por que vocé desenhou cinco magas?

Diego: Porque era pra desenhar

P: E onde estava dito que era pra desenhar cinco magas?

Diego: [Aponta para o caule]

P: E vocé acha que cinco magds é bastante?

Diego: [Nega com a cabeca]

P: N&o? Por que?

Diego: [N&o soube responder]

P: Cinco € mais ou menos que dez?

Diego: Menos

P: E como podemos ter certeza que nessa arvore tem cinco magas? Como vocé sabe
que tem cinco magas?

Diego: Porque sim

P: Vocé tem cinco macs, se eu tirar duas de vocé, com quantas magds vocé vai
ficar?

Diego: [Mostrando dois dedos] (Transcri¢cdo da conversa com as criangas, atividade
3).

Na transcri¢do da roda de conversa realizada sobre a atividade da colheita de magas,
compreendemos que Diego realiza a contagem de acordo com o nimero indicado no caule da
arvore. Ao ser questionado sobre a estratégia adotada, ele recorreu a contagem, porém essa
contagem nao expressa, precisamente, a quantidade de macas desenhadas na arvore, conforme

podemos observar na figura abaixo.
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Figura 4 - Registro do Diego — “A arvore”

Fonte: llustracdo de Diego — 4 anos e 6 meses (Arquivo pessoal da autora).

Esse aspecto foi observado na conversa com Eduardo ao final da dltima tarefa,
conforme trecho em destaque:

P: Eduardo, quantas magas vocé desenhou na tua arvore?

Eduardo: Um, dez, cinco

P: Quantas? Mostra com os dedos

Eduardo: [Mostrando cinco dedos]

P: Por que vocé desenhou cinco magas?

Eduardo: Porque sim

P: E vocé acha que cinco é bastante maga?

Eduardo: [Confirma com a cabeca]

P: Por que é bastante?

Eduardo: Porque sim

P: E como podemos ter certeza que tém cinco magas nessa arvore?

Eduardo: Porque ndo cabe muita maca

P: E se eu tirar duas macds para comer, quantas macés vai ficar? Vocé tem cinco
magcds, eu tirei duas macds da arvore para comer, quantas macds vocé vai ficar?
Mostra com os dedos

Eduardo: [Mostrando cinco dedos]

P: Isso é quanto?

Eduardo: Cinco (Transcrigdo da conversa com as criangas, atividade 3).

Embora a contagem seja importante nesse processo, a apropriacdo do conceito de
namero é bem mais ampla do que saber contar. Para contar, antes de qualquer coisa, é
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necessario que a crianga tenha desenvolvido os cinco principios de contagem especificados
por Gelman e Gallistel (1978): correspondéncia um a um (ou termo a termo), ordem
constante/ordem estavel, cardinalidade, abstracdo e irrelevancia de ordem — que as criancas
vao constituindo de forma gradual, na medida em que passam a ter contato com situagdes
matematicas na sala de aula e principalmente em seus cotidianos.

Eduardo, ao desenhar a quantidade de macés na sua arvore, conforme nos mostra a

figura abaixo, considera que sete macas € bastante.

Figura 5 - Registro do Eduardo — “A arvore”

Fonte: llustracdo de Eduardo — 4 anos e 8 meses (Arquivo pessoal da autora).

Os aspectos destacados nos excertos sugerem que as atividades propostas para
desenvolver nogBes matematicas na Educacgéo Infantil precisam reconhecer que “[...] a crianga
deve ser vista como alguém que tem idéias préprias, sentimentos, vontades, que esta inserida
numa cultura, que pode aprender matematica e que precisa ter possibilidades de desenvolver
suas diferentes competéncias cognitivas” (SMOLE; DINIZ, CANDIDO, 2000, p. 9).

Consideramos, portanto, que a IBD contribuiu para o desenvolvimento da nogéo de
quantidade e de formas de expressa-la na fase pré-escolar a partir da contagem, pois as
criancas foram oportunizadas da realizar contagens, refazer contagens, formular hipoteses,
fazer comparacGes entre quantidades e a partir das comparagbes puderam indicar as
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quantidades solicitadas nas tarefas. Os processos de contagem foram expressos de forma
escrita e, sobretudo, verbalizados.

Desta forma, ao ampliar as no¢des de nimero e quantidade, a crianca desenvolve sua
compreensdo de modo que consegue realizar contagens de quantidades distintas e de
estabelecer compara¢Ges mais complexas entre quantidades. Essas estratégias de contagem
“passam a ser usadas na medida em que os padrfes de contagem véo sendo compreendidos
pela crianca” (MACHADO, 2010, p. 26). As nog¢des numéricas das criancas S&o
desenvolvidas por meio da contagem, das diferentes estratégias de contagem, da compreensao
dos padrdes de contagem. E essas, por sua vez, pressupdem o desenvolvimento de nocGes
previas tais com a classificacdo, seriagdo, principios de contagem, que constituem a base para
nocdes e conceitos abordados posteriormente (NUNES; BRYANT, 1997).

A partir das atividades realizadas com as criancas e da exploracdo da contagem para
expressar quantidades, a Abordagem de Reggio Emilia e a IBD contribuiram para o
desenvolvimento da nogdo de quantidade e de formas para expressa-la, pois deram espaco
para a crianca ser protagonista de suas aprendizagens, de criar suas hipoteses, testar essas
conjecturas e expressar distintas no¢Ges matematicas. Da mesma forma, a autonomia, a
socializacdo, os estimulos a proposicao de diferentes formas de expressar quantidades e a
comunicacdo das suas compreensfes sobre quantidades constituiram um ambiente
potencialmente favoravel ao desenvolvimento das criangas, das suas cem linguagens,
especialmente no que diz respeito a linguagem matematica. De acordo com Corso (2008), as
criancas tém muitas oportunidades de desenvolver no¢Ges matematicas, pois [...] se deparam
com a nocgdo de quantidade no mundo fisico, com a contagem de nimeros no mundo social, e
com ideias matematicas no mundo da literatura” (CORSO, 2008, p. 57).

Por fim, A IBD combinada com a Abordagem de Reggio Emilia, potencializou a
Pedagogia do ouvir (Pedagogia dell’Ascolta), promovendo a escuta da crianga,
principalmente na construcdo de suas hipdteses e modos de expressar nogdes matematicas.
Esse aspecto é enfatizado por Malaguzzi (1999) ao preconizar a necessidade de o professor
considerar as diferentes linguagens infantis (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999).

4.3.3 Escrita numérica

A linguagem matematica é uma das tantas linguagens que a escola cumpre o papel de

ajudar a ampliar, especialmente no desenvolvimento das criangas pequenas. Como afirma



80

Nunes (2011, p. 5), em uma reportagem para a Revista Patio: “A pré-escola € um lugar ideal
para explorar as conclus@es a que podemos chegar quando usamos numeros para representar
quantidades”. Diante disso, essa secdo busca explicitar e discutir as escritas numéricas
manifestadas pelas criangas.

Mais do que ensinar a contar na pré-escola, é preciso promover situacdes que
potencializem o desenvolvimento da escrita humérica no ambito da constru¢do da nocéo de
quantidade. Tais situacBes pressupdem um ambiente de aprendizagem que propicie as
criancas para fazer seus ensaios sobre ideias e no¢cdes matematicas.

Barbosa (2007) argumenta sobre a construgcdo de conceitos numéricos na crianga e
enfatiza a possibilidade de ocorréncia, durante a construcdo do processo de contar, da
internalizacdo dos conceitos numeéricos e dos procedimentos de contagem “mesmo quando a
crianca sabe que as palavras ‘dois’ e ‘trés’ estdo relacionadas a numerais, leva um tempo para
ela entender o valor cardinal desta quantidade e mais um tempo para usar a sequéncia
numérica para responder perguntas sobre a quantidade [...]” (BARBOSA, 2007, p. 189).

Proceder a escrita numérica € um processo consciente das criancas que esta associado

ao desenvolvimento do senso numérico. O recorte abaixo faz aluséo a esse aspecto.

P: Emanuel, quantas macas vocé desenhou na sua arvore?

Emanuel: Dez

P: E por que vocé desenhou essa quantidade de macas?

Emanuel: Porque tinha

P: Tinha aonde?

Emanuel: [Mostra o nimero no caule da arvore]

P: Tinha no caule. E vocé acha que dez macas sdo bastante?

Emanuel: Sim

P: Por que vocé acha que é bastante?

Emanuel: Porque é dez

P: E como a gente pode ter certeza que essa arvore tem dez magds? Como voceé sabe
gue tem dez magas?

Emanuel: Contando

P: E nessa arvore, se voce tirar duas macas e me der, quantas macgas vai ter?
Emanuel: Oito (Transcri¢do da conversa com as criangas, atividade 3).

Para expressar a quantidade de macas, Emanuel apresenta a escrita do nimero dez.
Assim, apds recorrer ao processo de contagem para ‘mostrar’ a professora que havia dez

macas desenhadas na arvore, sugere que ja consegue estabelecer a relacdo entre quantidade e

o0 simbolos (niUmeros) que 0s representam.



81

Figura 6 - Registro do Emanuel — “A arvore”

Fonte: llustracdo de Emanuel — 6 anos (Arquivo pessoal da autora).

Na atividade da ‘Colheita de Macas’ Emanuel registra suas escritas numéricas para
expressar quantidades, produz e interpreta registros de quantidades de forma pictérica e
simbolica. O registro feito por Emanuel é de suma importancia, pois € por meio do registro
que a crianca retoma mentalmente a atividade desenvolvida e as relagBes que conseguiu
estabelecer entre uma quantidade e a sua escrita numérica. Neste sentido, de acordo com
Brizuela (2006, p. 27):

A aprendizagem dos niimeros escritos por parte da crianca envolve aprender nao
apenas os elementos isolados do sistema, mas também, simultaneamente, aprender
sobre o sistema em si e as regras que 0 governam. Por exemplo, as criancas
aprendem gue 0 nosso sistema numérico escrito é constituido por um ndmero finito
de elementos — dez algarismos, do zero ao nove — e que esses algarismo sdo
combinados de maneiras infinitas para compor os diferentes nimeros. Elas também
precisam aprender sobre as regras que governam o sistema, por exemplo, sobre a
base dez e o valor posicional, entre outras coisas.

Para tanto, as tarefas propostas pelo professor precisam oportunizar e estimular as

criangas e externalizar suas estratégias, hipoteses e conclusdes. Assim, o professor precisa
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promover um contexto de aprendizagem a partir do qual as criangas sejam estimuladas
explicar e justificar seu raciocinio, que suas ideais sejam valorizadas e percebam que resolver
“um problema é td0 importante quanto obter sua solugdo” (SMOLE; DINIZ; CANDIDO,
2000, p. 12).

A escrita numérica € muito importante na construcdo do conceito de numero pela
crianga, podendo complementada de forma oral, através de desenho, gestual, usando os dedos
ou mdo. Neste sentido, ao final da tarefa 2, solicitamos que as criangas fizessem seus
registros, desenhando uma galinha e a quantidade de ovos colhidos na brincadeira. Emanuel

realizou a tarefa da seguinte forma.

Figura 7 - Registro do Emanuel — “A galinha”

Fonte: llustracdo de Emanuel — 6 anos (Arquivo pessoal da autora).

Emanuel: Terminei

P: Ja terminou? Vocé fez a galinha com quantos ovos?

Emanuel: Com seis

P: Com seis?

Emanuel: [Confirma com a cabega]

P: Muito bem (Transcri¢do da conversa com as criangas, atividade 3).

Ao solicitarmos a uma crianca para dizer o que fez e por que, para verbalizar esses
processos e procedimentos que adotou, relatando suas reflexdes, estamos permitindo que ela
comunique suas hipéteses e conclusbes, amplie sua comunicacdo, elabore novas ideias e
expresse suas conclusdes. Neste processo, 0s desenhos (ou registros pictdricos) sdo
importantes, pois eles podem contribuir para a compreensdo das no¢des matematicas, além de
revelar o raciocinio percorrido pela crianca ao estabelecer relagbes matematicas. Assim, a
Investigacdo Baseada em Design contribuiu para o desenvolvimento da nogdo de quantidade,
pois oportunizou a crianga explorar e expressar quantidades, estabelecer relagbes entre

quantidades e representagdes sistematizando-as por meio de escritas numéricas. Ou seja,
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contribuiu para o desenvolvimento de no¢es matematicas por propiciar para as criangas um
contexto para explorar, descrever, representar, modificar e/ou ampliar representacdes, explicar
representacdes e/ou conclusdes, formular hipdteses e, em nivel mais elevado, generalizar ou
abstrair resultados (HENRIQUES, 2010).

Ainda, de acordo com a IBD e indo ao encontro da Abordagem de Reggio Emilia, o
professor precisa proporcionar o contato com as tarefas, num ambiente acolhedor, no qual as
criancas possam sentir-se participes do processo. Para isso, a crianca precisa ser reconhecida
como sujeito pensante, com ideias proprias, opinides, capaz de aprender matematica e que
tem direito a vivenciar atividades significativas. Hoyelos (2004) concorda com Malaguzzi
(1999) quando afirma que ndo é uma imposicdo as criangas ou um exercicio artificial
trabalhar com numeros e quantidades na Educacao Infantil, pois essas exploracGes pertencem

espontaneamente a experiéncia de viver, brincar, negociar e pensar das criancas.

4.4 SINTESE DOS ACHADOS DA PESQUISA

A Investigacdo Baseada em Design combinada com a Abordagem de Reggio Emilia
potencializou um ambiente de desenvolvimento em que as criancas foram oportunizadas a
expressar nogcOes de quantidade por meio da estimativa, pois permitiu a comunicagdo entre
elas e com a professora. Da mesma forma, potencializou as no¢6es de quantidade por meio da
contagem, mediante diferentes situacOes e usos do processo de contar, levando as criangas a
criar suas hipoteses e formular conclusées. Por fim, potencializou as noc¢des de quantidade por
meio das escritas numeéricas, pois oportunizou as criancas a explorar quantidades e expressa-
las numericamente.

Ao final, essas duas perspectivas, a IBD combinada com a Abordagem de Reggio
Emilia, contribuiram para o desenvolvimento da no¢do de quantidade nas criancas em fase
pré-escolar porque favoreceram as diferentes linguagens. Foi possivel rever e repensar
algumas coisas no decorrer do desenvolvimento das atividades e tinha-se essa autonomia para

fazer alteracdes, bem como fomentar a autonomia das criangas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa aqui sistematizada foi orientada pelo objetivo de investigar os recursos e
estratégias para expressar as nog¢des de quantidade manifestadas por criancas em idade pre-
escolar mediante a participacdo em atividades exploratdrias na perspectiva da abordagem
Reggio Emilia.

A partir deste objetivo foram tragcados alguns caminhos para a pesquisa, iniciando com
um processo de revisao de literatura realizada mediante o levantamento de teses e dissertagdes
disponibilizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) e na
Plataforma ERIC (Education Resources Information Center), e esbogadas algumas
consideragdes sobre os achados.

Na sequéncia, realizamos uma contextualizacdo historica da Educacdo Infantil no
Norte da Italia a fim de compreender a filosofia e a pratica pedagdgica emergente do cenario
social e politico e que fazem a cidade italiana de Reggio Emilia ser mundialmente conhecida
como cidade educadora de primeira infancia.

Posteriormente, estabelecemos a trajetdria da pesquisa, esclarecendo as etapas, 0s
procedimentos, as técnicas e métodos utilizados. Assim, baseamo-nos nos pressupostos da
Investigacdo Baseada em Design (IBD) e utilizando das notas de campo, gravacdo em audio
das conversas e interagGes com as criancas (roda e individualizadas) e fichas de trabalhos das
criancas como procedimentos e instrumentos de constituicdo de dados. Por fim, explicitamos
0 processo de andlise dos dados, em consonancia com os principios da analise de contetido de
Laurence Bardin.

Consciente de que algumas coisas podem ser modificadas no decorrer da caminhada, a
pesquisa configurou-se como um desafio enquanto mestranda, pela mudanca de projeto de
pesquisa e o trabalho com a IBD, por ser uma abordagem nova e pouca conhecida pela
pesquisadora. A pandemia de COVID-19 também foi um desafio, pois nos fez confrontar com
uma nova realidade, em face da qual tivemos que nos reinventar e aprender um novo jeito de
nos relacionarmos com 0s outros, com as criangas e, consequentemente, de fazer pesquisas, o
que acabou incorrendo em atrasos e trazendo novos desafios nesse processo.

Como resultado, esta pesquisa aponta trés questdes levando em consideracao 0s seus
objetivos e as respectivas questdes de investigacdo: (a) Estimativa; (b) Contagem; e (c)

Escrita numérica.
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Estimativa: Na analise dos dados destacam-se como aspecto significativo os esfor¢os
das criancas para expressarem quantidades ou mostrarem o que elas entendem por quantidade
e a variedade de formas de expressa-las, seja pelos seus rabiscos (mais longos e mais curtos),
pelas garatujas ou esbogo pictérico de muitos objetos. Por meio da IBD, as criangas puderam
refletir sobre as tarefas propostas, pois esta abordagem (IBD) pressupde comunicagdo entre
todos, engajados em uma tarefa dindmica e interativa. Consideramos que se a investigacao
tivesse sido realizada no contexto de uma atividade convencional (mais fechada), nédo
teriamos esses momentos de dialogo, discussdo e, principalmente, para evidenciar a
estimativa como forma de expressar quantidades. A IBD aproxima-se da Abordagem de
Reggio Emilia, pois oportuniza as criangas comunicarem suas hipdteses e explorar as suas
cem linguagens, dentre elas a linguagem matematica.

Contagem: A analise de dados evidenciou a familiaridade com o processo de
contagem como estratégia utilizada pelas criancas para expressar as nog6es de quantidade. Ao
criarmos um contexto para a crianga jogar, fazer compara¢es, comunicar suas ideias por
meio de desenho, verbal ou escrita os processos de contagem de quantidades, estamos
oportunizando-a desenvolver nocbes e estratégias matematicas importantes para o Seu
desenvolvimento, construindo seus proprios padrdes de contagem. A IBD, juntamente com a
Abordagem Reggio Emilia, deu espaco para as criancas serem protagonistas de suas
aprendizagens, pois tiveram liberdade de explorar diferentes formas de contar e situagdes de
contagem. A IBD favoreceu a autonomia e a socializacao criancas, o estimulo a proposicao de
diferentes formas de expressar quantidades e a comunicacdo de suas compreensdes sobre
quantidades, enquanto a Abordagem de Reggio Emilia evidenciou a escuta, especialmente no
que diz respeito a linguagem matematica.

Escrita numérica: Nesta Ultima categoria apresentamos 0s processos de escrita de
numero em desenvolvimento por duas criancas, Emanuel e Eloisa, as quais revelaram ter
desenvolvido diversas no¢Bes matematicas, bem como a ideia de nimero (na sua forma
escrita) para expressar as quantidades. Foi por meio da IBD e indo ao encontro da Abordagem
de Reggio Emilia que a professora pesquisadora proporcionou um ambiente acolhedor para
esse contato com as tarefas propostas e desta forma as criangas tornaram-se participantes do
processo. A Abordagem de Reggio Emilia enfatiza o reconhecimento da crianga como um
sujeito pensante, que possui ideias proprias, sentimentos e que é capaz de aprender e que tem
o direito a vivenciar propostas significativas que promovam as suas cem linguagens.

A pesquisa sobre as estratégias de expressao da no¢do de quantidade pelas criangas no

contexto de uma IBD, concebida como possibilidade e produzirmos novas compreensdes
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sobre o objeto de investigagdo, contribuiu para as situacdes de interagdo, em funcdo de
propiciar um ambiente acolhedor, permitir a escuta das criangas no decorrer da realizacdo das
tarefas, em face das quais pudemos perceber indicativos de representacdes da nocdo de
quantidade por meio da estimativa, contagem e escrita numérica. As tarefas exploradas na
IBD favoreceram o desenvolvimento da nogdo de quantidade por criancas da pré-escola na
medida em que tiveram a oportunidade de explorar diferentes estratégias e formas de
expressar quantidades. Além disso, A IBD propiciou a escuta, socializacdo, autonomia e o
protagonismo infantil, bem como a discussdo, replanejamento e organizacdo das tarefas
seguintes pelo professor.

Ao assumirmos a IBD baseada na Abordagem de Reggio Emilia como uma
possibilidade de desenvolver no¢cdes matematicas na educacgdo infantil, nos deparamos com
alguns desafios relacionados ao aprofundamento teorico e a realizacdo da IBD. Assim, no
decorrer deste trabalho, o conhecimento adquirido contribuiu para o meu crescimento pessoal
e profissional, pois me permitiu desenvolver saberes relacionados ao desenvolvimento de
criancas em diade pré-escolar e sobre a importancia de dar-lhes voz. Durante as tarefas e ao
final de cada tarefa pode-se fazer uma reflexdo sobre o que deu certo, 0 que precisou ser
reformulado para a tarefa do dia seguinte e sobre a dinamizacao da IBD de modo geral.

A possibilidade de realizar esta pesquisa oportunizou o processo de conhecimento,
deixou clara a vontade expressa nas criangas em adquirirem melhores chances para o
desenvolvimento de suas linguagens, principalmente da matematica. Deixamos, portanto,
caminhos para novas pesquisas e esperamos que este trabalho contribua com esse debate,
colaborando e auxiliando novas pesquisas na area, visando potencializar o desenvolvimento
de no¢des matematicas na Educagéo Infantil.

Relativamente ao Produto, pré-requisito do mestrado profissional, apresentamos uma
proposta de IBD como produto. Ao compartilharmos as tarefas baseadas na Abordagem de
Reggio Emilia e tendo a IBD como ambiente de aprendizagem e investigagdo, buscamos
ilustrar como esse contexto possibilita que a crianca desenvolva suas linguagens e vivencie
diferentes experiéncias na interacdo e aprendizagem com o outro. Além disso, essa
experiéncia aponta a possibilidade de mudancas nos processos educativos na Educacédo
Infantil, distanciando-se de experiéncias escolares antecipatdrias e descontextualizadas. Sendo
assim, esperamos que essa proposta ndo seja compreendida como uma receita pronta para ser
posta em préatica, ao contréario, que possa auxiliar o trabalho de todos nds professores da
Educacao Infantil, provocando-nos novos questionamentos e motivando novas praticas para

desenvolvimento de nocdes matematicas.
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APENDICES

Apéndice 1

PRIMEIRA ATIVIDADE DA IBD

PONTO DE ONIBUS
Questdes antes do jogo:
e Quem aqui ja andou de 6nibus?
e Andar de 6nibus é bom ou ruim? Por qué?
e Um 6nibus pode levar uma pessoa apenas ou mais de uma pessoa? Por qué?
e Expliqguem para a professora como ¢ que um Onibus “trabalha” (explicar para eles que o

trabalho do 6nibus € pegar as pessoas em um lugar (ponto) e deixar em outro).

Muito bem, agora vamos brincar de motorista de dnibus. Cada um vai ter um 6nibus. E nds
vamos poder transportar nossos passageiros de um lugar para outro. Neste momento a
professora apresentard as pecas do jogo (tabuleiro, caixas e os palitos) e explicara como se

joga.

Material: Tabuleiro, dado, caixas retangulares pequenas de papel (podem ser de embalagens
de fosforo descartadas ou caixas confeccionadas com sulfite - cada caixa representard o
onibus de cada um dos jogadores, palitos de fésforo - os palitos representardo os passageiros).

O tabuleiro, dividido em cinco colunas, sendo cada coluna de uma cor diferente,

dividida em sete casas, conforme ilustra a imagem a seguir.
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Fotografia 1 - Ponto de 0nibus

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Desenvolvimento:

1 — Cada jogador escolhe a cor de uma das colunas no tabuleiro e posiciona/coloca em frente
a ela seu “Onibus”. Os jogadores decidem, por sorteio ou por indicagdo, quem serd o primeiro
a jogar.

2 — O primeiro a jogar lancara o dado. O numero sorteado no dado indica a quantidade de
palitos que serd colocada dentro da caixa, ou seja, indica a quantidade de passageiros que
entrou no 6nibus naquele ponto.

3 — Em seguida, o proximo jogador lanca o dado. Da mesma forma que o primeiro jogador,
ele colocard na sua caixa (no seu “Onibus”) a quantidade de palitos indicada pelo sorteio do
dado. E assim, todos os demais participantes, cada um na sua vez, fardo as suas jogadas
repetindo sempre 0 mesmo processo.

4 — A cada rodada, cada um dos jogadores avanga seu dnibus uma casa na coluna escolhida do
tabuleiro.

5 — O jogo termina quando todos os participantes chegam, com o 6nibus, ao final do trajeto
(ponto final). O vencedor sera aquele jogador que chegar ao final com o maior nimero de

passageiros.

Questionamentos: (12 jogada)

e Podemos usar os dedos para mostrar a quantidade de passageiros do “Onibus” de fulano
(falar o nome da crianga)? E do sicrano (falar nome)?

e Como podemos fazer para saber quem estad com mais passageiros dentro do seu 6nibus?

e Quem estd com mais passageiros em seu 6nibus?
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e Quais 6nibus estdo com a mesma quantidade de passageiros?
¢ Qual 6nibus esta com menos passageiros?
e Por gque o 0nibus de fulano (dizer o nome) esta mais cheio do que outros?

e Por gque 0 dnibus de sicrano (dizer o nome) esta mais vazio?

Questionamentos: (42 jogada)

e Quantas jogadas faltam para cada jogador?

e Quantos passageiros o énibus verde ja pegou? E o dnibus vermelho?
e Quem pegou mais passageiro, o dnibus vermelho ou o azul?

e Quem estd ganhando?

Questionamentos finais: (ao final do jogo)

e Algum 6nibus chegou vazio ao ponto final?

e Algum 6nibus chegou lotado ao ponto final?

e Quem estd com mais passageiros em seu 6nibus?

e Quais Onibus estdo com a mesma quantidade de passageiros?

e Qual dnibus estd com menos passageiros?

e Por que o0 dnibus de fulano (dizer o nome) esta mais cheio do que outros?

e Por que o0 dnibus de sicrano (dizer o nome) esta mais vazio?

Registro:

Sera entregue uma folha de papel contendo uma tabela onde as criancas poderéo
marcar 0s pontos correspondentes ao nimero que saiu no dado, de diferentes maneiras. Apds
0 registro, serdo realizadas as seguintes problematizacdes:
¢ Em que jogada vocé conseguiu mais pontos?

e Quem conseguiu pegar mais passageiros na 22 jogada?

e Quem fez menos pontos na 12 jogada?

e Houve empate de pontos em alguma jogada?

e Quem ganhou o jogo? Por qué?

e Quem ficou em segundo lugar? E em terceiro? Por qué?

e Alguém ndo fez pontos em alguma jogada? Por que isso ndo aconteceu com nenhum
jogador?

e Qual é a maior quantidade de passageiros que um jogador pode levar em uma jogada?
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Apéndice 2
SEGUNDA ATIVIDADE DA IBD

A GALINHA DO VIZINHO

“A galinha do vizinho, bota ovo amarelinho.
Bota 1,
Bota 2,
Bota 3,
Bota 4,
Bota 5,
Bota 6,
Bota 7,
Bota 8,
Bota 9,

Bota 10”.

Material: Galinha (papel, E.V.A. ou pelucia), dado, bolinhas coloridas e/ou tampinhas (elas
representardo 0s 0vos) e uma cesta.

Desenvolvimento: Cada crianga, na sua vez, joga o dado. Em seguida, vai até a cesta dos
ovos (conforme ilustra a imagem abaixo) e retira a quantidade indicada no langamento no

dado. Ao final de duas rodadas, vence quem tiver colocado mais ovos em sua cesta.

Fotografia 2 - A galinha do vizinho

Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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Registro:
Em uma folha de papel, solicitar as criangas que desenhem a galinha e a quantidade de

ovos que ela botou.

Questionamentos:

e Alguém desenhou uma galinha que tenha botado dois ovos? E trés?
e Como podemos contar a quantidade de ovos de cada galinha?

¢ Qual a galinha que botou mais ovos?

¢ Qual galinha botou menos ovos?

e Quais galinhas botaram a mesma quantidade de ovos?

e Mostrem, com os dedos, a quantidade de ovos que a galinha do seu desenho botou?
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Apéndice 3
TERCEIRA ATIVIDADE DA IBD

COLHEITA DA MACA

Material: Tabuleiro (conforme ilustra a imagem abaixo), macas e um dado

Fotografia 3 - Colheita da Maca

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Desenvolvimento: Cada jogador, na sua vez, devera jogar o dado. O nimero que cair no dado
é a quantidade de macds que o mesmo devera colher do tabuleiro. Ao final de duas rodadas,

vence quem colher mais magés.

Questionamentos:
e Quem conseguiu colher mais magas? Quantas?
e Quem colheu menos magés? E quantas foram?

e Alguém colheu 0 mesmo nimero de magéds? Quem foi? E quantas foram?
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Registro:
Em uma folha de papel, contendo uma arvore desenhada e com uma quantidade (1 a

10) em seu caule, solicitar as criancas que desenhem a quantidade de macds indicada.

Questionamentos finais:
Conversa com cada crianga sobre a quantidade representada em seu desenho:
¢ Quantas macés vocé desenhou? Por que vocé desenhou essa quantidade de magas?
¢ VVocé acha que X (repetir a quantidade dita pela crianga) é bastante maca? Por qué?
e Como a gente pode ter certeza que nessa arvore tem X (repetir a quantidade dita pela
crianga) macéas?
e Se vocé tirar duas macds da arvore e der para seu amiguinho fulano, quem vai ter mais
magcas?

e Podem-se fazer outras questfes ainda.
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Apéndice 4
ROTEIRO DE CONVERSA/ENTREVISTA COM AS CRIANCAS

A professora pesquisadora conversara individualmente com cada uma das criangas que
participou das atividades sobre os desenhos elaborados, procurando leva-las a explicar as

quantidades representadas.

A professora iniciard com as seguintes questdes:
1. O que vocé desenhou aqui?
2. Quem séo os personagens do seu desenho?
3. Quantos xxx (se referir ao personagem do desenho) vocé desenhou?
4. Como vocé sabe quantos xxx (se referir ao personagem do desenho) tem aqui?

5. Vocé pode me explicar melhor?
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Apéndice 5

ROTEIRO DE OBSERVACOES (GUIA PARA PRODUZIR NOTAS DE CAMPO)

1. Aspectos fisicos

- Observacéo da dimenséo espacial da sala de referéncia

2. Aturma
- Total de criancas (meninas/meninos)
- Organizacdo da turma

- NUmero de criangas ingressantes no ano

3. Organizacéo do trabalho
- Como as criangas se envolveram nas atividades?
- As criangas conseguiram compreender a proposta da atividade?
- A forma de apresenta-las foi clara?
- O que conseguiram fazer?
- Quais as dificuldades mais recorrentes?

- Que coisas chegaram a descobrir e a fazer que nédo estavam previstas?
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Apéndice 6
DOCUMENTOS DO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL — UFFS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO - PPGPE

CARTA DE ACEITE - PESQUISA DE MESTRADO

Linha de Pesquisa: Processos Pedagdgicos, Politicas e Gestdo Educacional.

Temética de Pesquisa: A nocdo de quantidade manifestada por criangas da pré-escola a
partir de atividades baseadas na Abordagem de Reggio Emilia

Mestranda: Indiana Picolo Vial

indivial@yahoo.com.br — (54) 9 9936-9398

Orientadora: Profé. Dr2. Adriana Richit

Previsdo do término da pesquisa (defesa publica): agosto de 2021

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

A Escola , do

Municipio de , hos termos dos

principios éticos no tratamento de dados em pesquisa social empirica, aceita participar desta
Pesquisa de Mestrado Profissional em Educacdo (UFFS Campus Erechim). Reafirma-se o fim
estritamente académico desta atividade, resultando em dissertacéo e posterior divulgacdo em
livros, artigos e eventos cientificos. Por outro lado, reafirma-se que, se autorizado, apenas o
nome da Escola, bem como do Municipio, serdo utilizados nos trabalhos referidos,

resguardando-se 0 nome e a imagem das pessoas da comunidade escolar.

Erechim,

Assinatura e Carimbo do representante da Secretaria Municipal de Educacéo

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL — UFFS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO — PPGPE

DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DA INSTITUICAO
ENVOLVIDA

Linha de Pesquisa: Processos Pedagdgicos, Politicas e Gestdo Educacional.

Temética de Pesquisa: A nogdo de quantidade manifestada por criancas da pré-escola a partir
de atividades baseadas na Abordagem de Reggio Emilia

Mestranda: Indiana Picolo Vial

indivial@yahoo.com.br — (54) 9 9936-9398

Orientadora: Profé. Dr2, Adriana Richit

Previsdo do término da pesquisa (defesa publica): agosto de 2021

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtencdo de parecer do Comité de Etica em

Pesquisa envolvendo Seres Humanos, , a

representante legal da Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Erechim — RS,
envolvida no projeto de pesquisa intitulado A nocéo de quantidade manifestada por criancas da
pré-escola a partir de atividades baseadas na Abordagem de Reggio Emilia declara estar ciente
e de acordo com seu desenvolvimento nos termos propostos, salientando que os pesquisadores
deveréo cumprir os termos do Estatuto da Crianca e do Adolescente e as demais legislagoes
vigentes. Reafirma-se o fim estritamente académico desta atividade, resultando em dissertacdo
e posterior divulgacdo em livros, artigos e eventos cientificos. Por outro lado, reafirma-se que,
se autorizado, apenas 0 nome da Secretaria, bem como do Municipio, serdo utilizados nos
trabalhos referidos, resguardando-se o nome e a imagem das pessoas da comunidade escolar.

Erechim,

Assinatura e Carimbo do representante da Secretaria Municipal de Educacéo

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, , idade: anos, Endereco:

, responsavel pela crianca

, na qualidade de

, fui esclarecido(a) sobre o trabalho de pesquisa

intitulado: A nocdo de quantidade manifestada por criancas da pré-escola a partir de
atividades baseadas na Abordagem de Reggio Emilia, CAAE n° 43150821.2.0000.5564,
aprovada em 26/04/2021 pelo CEP/UFFS e/ou CONEP, sob n°® 4.671.731 a ser desenvolvida
por Indiana Picolo Vial, discente do Programa de Mestrado Profissional em Educagdo —
PPGPE, da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus Erechim, sob orientacao
da Professora Dr? Adriana Richit.

Estou ciente que o objetivo do estudo é investigar os recursos e estratégias de
representacdo das nogOes de quantidade manifestadas por criancas em idade pré-escolar
mediante a participacdo em atividades exploratorias na perspectiva da abordagem Reggio
Emilia. Desse modo, a pesquisa sera desenvolvida na sala de aula por meio de notas de
campo, gravacdo em audio das conversas e interagfes com as criangas e fichas de trabalho das
criangas.

Os pesquisadores fardo o possivel para que sua presenca nao afete a rotina da turma e
combinardo com os professores as medidas a serem tomadas para prevenir alteracbes no
comportamento das criangas. Da mesma forma, se compromete a respeitar as normas
higiénicas da instituicdo quando entrarem nas suas dependéncias, para evitar riscos a salde
das criangas.

Os possiveis riscos ao participante da pesquisa sdo: (A) possibilidade de
constrangimento a0  responder as  entrevistas ou nas atividades; (B)
desconforto/constrangimento durante gravacGes de audio; (C) vergonha; (D) cansago ao
responder as perguntas; (E) quebra de sigilo/anonimato; (F) COVID-19. Para minimizar a
possibilidade de ocorréncia dos riscos identificados serdo adotadas as seguintes medidas: (A)
garantir o acesso aos resultados; (B) Minimizar desconfortos, garantindo local reservado e
liberdade para ndo responder as entrevistas ou participar das atividades; (C) estar atento aos

sinais verbais e ndo verbais de desconforto; (D) garantir a ndo violagdo e a integridade dos
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documentos (danos fisicos, copias, rasuras); (E) assegurar a confidencialidade e a privacidade,
a protecdo da imagem, garantindo a ndo utilizacdo das informacgdes em prejuizo das pessoas;
(F) o pesquisador e a instituicdo devem assumir a responsabilidade de dar assisténcia integral
as complicagdes e danos decorrentes dos riscos previstos; (G) garantir que a pesquisa sera
suspensa imediatamente ao perceber algum risco ou dano a saude do sujeito participante da
pesquisa, consequente a mesma, nao previsto no termo de consentimento; (H) seguir todos 0s
protocolos de biosseguranca em rela¢do ao COVID-109.

Os beneficios da pesquisa ao participante e/ou a comunidade séo: (A) possibilidade de
gerar conhecimento e melhorar a pratica profissional; (B) novos conhecimentos adquiridos em
relacdo a matematica; (C) novas pesquisas na area da matematica; (C) melhor desempenho
das criancas em sala de aula.

Por ser este estudo de carater puramente cientifico, os resultados serdo utilizados
somente como dados da pesquisa, e 0 nhome das familias, criancas e professoras envolvidas
nédo serdo divulgados.

Estou ciente que, se em qualquer momento me sentir desconfortavel com a realizacédo
da pesquisa poderei retirar este consentimento sem qualquer prejuizo para mim ou para a
crianca. Fui esclarecido(a) também que, no momento em que eu desejar de maiores
informacges sobre esta pesquisa, mesmo apds sua publicacdo, poderei obté-las entrando em

contato com o(a) académico(a), nos seguintes telefones e/ou endereco:

Contato profissional com a pesquisadora responsavel:

Tel: (54) 9 9936-9398

e-mail: indivial@yahoo.com.br

Endereco para correspondéncia: Avenida Addo Welquer, 856 — Centro
CEP: 99740-000 — Baréo de Cotegipe — Rio Grande do Sul - Brasil

Sendo a participacdo de todas as criangas totalmente voluntaria, estou ciente de que
ndo terei direito a remuneracdo. Também fui esclarecida(o) de que, se tiver alguma duvida,
questionamento, ou reclamacéo, poderei me comunicar com o Comité de Etica em Pesquisa
da UFFS, utilizando o seguinte contato: Comité de Etica em Pesquisa da UFFS, Rodovia SC
484 Km 02, Fronteira Sul, CEP 89815-899 Chapecd - Santa Catarina — Brasil. Fone (49)
2049-3745. E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br.

Por estar de acordo com a participacdo da crianca pela qual sou responsavel, assino

este termo em duas vias, sendo que uma ficard em meu poder e a outra serd entregue aos
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pesquisadores.

Autorizo a participacdo da crianca pela qual sou responsavel

Erechim, de de 202

Nome completo do (a) responsavel:

Parentesco ou justificativa p/ guarda:

Assinatura:

Os pesquisadores, abaixo-assinados, se comprometem a tomar os cuidados e a respeitar as

condicdes estipuladas neste termo.

Adriana Richit Indiana Picolo Vial
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TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “A nogdo de
quantidade manifestada por criancas da pré-escola a partir de atividades baseadas na
Abordagem de Reggio Emilia”, CAAE n° 43150821.2.0000.5564, aprovada em 26/04/2021
pelo CEP/UFFS e/ou CONEP, sob n® 4.671.731 sob a responsabilidade da pesquisadora
Indiana Picolo Vial e sob orientacéo da Professora Dr? Adriana Richit.

Nesta pesquisa nos estamos buscando investigar 0s recursos e estratégias de
representacdo das noc¢des de quantidade manifestadas por criancas em idade pré-escolar
mediante a participacdo em atividades exploratdrias na perspectiva da abordagem Reggio
Emilia.

Vocé participara de atividades na sala de aula e todas suas falas serdo gravadas por
audio, notas de campo — que é um caderno onde a pesquisadora escreve tudo que vocé fala
sobre as quantidades — e por conversas individuais e conversas com todos os colegas sobre as
atividades realizadas.

Em nenhum momento vocé serd identificado, isso quer dizer que, seu nome nao
aparecera na pesquisa, vamos usar nomes ficticios. Os resultados da pesquisa serdo
publicados e, ainda assim, a sua identidade sera preservada. Os resultados estardo a sua
disposicao quando finalizada.

Vocé ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

Este estudo apresenta risco minimo, desta forma, os pesquisadores fardo o possivel
para que sua presenca nao afete a rotina da turma e combinardo com os professores as
medidas a serem tomadas para prevenir alteracbes no comportamento das crian¢as. Da mesma
forma, se compromete a respeitar as normas higiénicas da instituicdo quando entrarem nas
suas dependéncias, para evitar riscos a saude das criangas.

Os possiveis riscos ao participante da pesquisa sdo: (A) possibilidade de
constrangimento a0  responder as  entrevistas ou nas atividades; (B)
desconforto/constrangimento durante gravacfes de audio; (C) vergonha; (D) cansaco ao
responder as perguntas; (E) quebra de sigilo/anonimato; (F) COVID-19. Para minimizar a
possibilidade de ocorréncia dos riscos identificados serdo adotadas as seguintes medidas: (A)
garantir o acesso aos resultados; (B) Minimizar desconfortos, garantindo local reservado e

liberdade para ndo responder as entrevistas ou participar das atividades; (C) estar atento aos
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sinais verbais e ndo verbais de desconforto; (D) garantir a ndo violacdo e a integridade dos
documentos (danos fisicos, copias, rasuras); (E) assegurar a confidencialidade e a privacidade,
a protecdo da imagem, garantindo a ndo utilizacdo das informacgdes em prejuizo das pessoas;
(F) o pesquisador e a instituicdo devem assumir a responsabilidade de dar assisténcia integral
as complicagdes e danos decorrentes dos riscos previstos; (G) garantir que a pesquisa sera
suspensa imediatamente ao perceber algum risco ou dano a salde do sujeito participante da
pesquisa, consequente a mesma, ndo previsto no termo de consentimento; (H) seguir todos 0s
protocolos de biosseguranca em relacdo ao COVID-109.

Os beneficios da pesquisa ao participante e/ou a comunidade séo: (A) possibilidade de
gerar conhecimento e melhorar a prética profissional; (B) novos conhecimentos adquiridos em
relacdo a matematica; (C) novas pesquisas na area da matematica; (C) melhor desempenho
das criangas em sala de aula.

Mesmo seu responsavel legal tendo consentido na sua participacdo na pesquisa, vocé
ndo é obrigado a participar desta atividade se ndo desejar. Vocé é livre para deixar de
participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coacéo.

Uma via original deste Termo de Esclarecimento ficara com vocé.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato nos seguintes

enderecos:

Contato profissional com a pesquisadora responsavel:

Tel: (54) 9 9936-9398

e-mail: indivial@yahoo.com.br

Endereco para correspondéncia: Avenida Addo Welquer, 856 — Centro
CEP: 99740-000 — Baréo de Cotegipe — Rio Grande do Sul - Brasil

Podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-
Humanos — Comité de Etica em Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul,
CEP 89815-899 Chapec6 - Santa Catarina — Brasil. Fone (49) 2049-3745. E-mail:
cep.uffs@uffs.edu.br.

Eu, , fui informado (a) dos

objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei
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que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e 0 meu responsavel podera
modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu
responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Receberei uma

via deste termo assentimento.

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apos ter sido devidamente

esclarecido. Por meio de um desenho, declaro que concordo em participar das atividades.

Assinatura do (a) menor

Adriana Richit Indiana Picolo Vial

Erechim, de de 202

Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:
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Fone: (49) 2049-3745.

E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br.

Endereco: Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul
CEP: 89815-899 Chapec6 - Santa Catarina — Brasil.

PESQUISADORA RESPONSAVEL : INDIANA P1COLO VIAL

Fone: (54) 9 9936-9398

E-mail: indivial@yahoo.com.br

Endereco: Avenida Addo Welquer, 856 — Centro

CEP: 99740-000 — Baréo de Cotegipe — Rio Grande do Sul - Brasil



