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RESUMO

O trabalho tem como objetivo principal demonstrar se depois de sete anos da
implantagédo da Lei 11.645/ 2008 os alunos das escolas analisados possuem uma
imagem idealizada dos povos indigenas. E de como esses povos foram deixados de
lado na constru¢do de uma narrativa de “identidade nacional”’, para que dessa forma
compreendéssemos a razao para o surgimento da Lei citada. A metodologia utilizada foi
uma revisao bibliogréfica referente ao assunto e a aplicacdo de dois questionarios em
duas escolas publicas. Ap6s o termino do trabalho percebemos que a Lei 11.645/ 2008
foi uma resposta do governo aos varios movimentos indigenas e que nesse periodo de

sete anos ela ainda nao foi capaz de cumprir o seu papel.

Palavras Chave: Lei 11.645/ 2008; Indigenas; Representagéo; Alunos.
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1. INTRODUCAO

A ideia de trabalhar com as representa¢cfes dos alunos da rede publica de ensino
acerca dos indigenas surgiu a partir de uma conversa informal com o Professor Mairon
durante uma aula. Naquela conversa indagavamos se em uma regido com tanto conflito
pela terra entre indigenas e colonos, a lei que criava a obrigatoriedade da histéria
indigena teria eficacia. Passados alguns anos da obrigatoriedade de insercao curricular
da questédo indigena, como estariam as representacdes dos indigenas entre os alunos?
A vontade normativa do Estado teria capacidade neste espaco de sete anos de se
tornar concreta? O assunto ficou delimitado acerca das representacdes que os alunos
possuem em relagdo aos indios em Erechim/ RS. Essa ideia de representacdo sera
amparada pelo historiador francés Roger Chartier.

A partir do conceito de representacdes, de Roger Chartier, nos propusemos a
pensar em um modo de conseguir vislumbrar um pouco do pensamento local sobre os
indigenas. Para tanto, elaboramos dois questionarios que aplicamos nas escolas a fim
de nos aproximarmos destas representacfes culturais acerca do indigena. Com a
pesquisa feita nos deparamos com a necessidade de explicitar historicamente o lugar
ocupado pelo indigena na histéria do Brasil e também no ensino de histéria do Brasil,
com o objetivo de compreender as razGes para o surgimento de uma lei que torna
obrigatoria o ensino da historia e cultura indigena nas escolas.

O trabalho ficou estruturado com dois capitulos e seus respectivos subitens: No
primeiro aponto em linhas gerais a trajetoria histérica de exclusdo dos indigenas no
Brasil; a estereotipizacdo dos povos indigenas no ensino de Historia e como foram
deixados de lado na construgao de uma narrativa de “identidade nacional” no ensino de
histéria.

No mesmo capitulo trato dos conflitos existentes entre agricultores e indigenas
na regido do Alto Uruguai e de como Erechim, cidade desta regido do estado do Rio
Grande do Sul construiu para si uma identidade étnica ligada aos imigrantes em

oposicao a identidade indigena.



O segundo capitulo é voltado para o periodo da Redemocratizagéo, ocorrida nos
anos 1980 e as mudancas provocadas no ensino de historia que deixaram de lado o
culto da nacdo e abriram espaco para novos sujeitos histéricos, entre eles, os
indigenas. Depois desses apontamentos analiso a Lei 11.645/ 2008 que obriga o ensino
de histéria dos povos indigenas nas escolas publicas e privadas do Brasil, como
também suas origens e as leis anteriores.

Para finalizar analiso dois tipos de questionarios aplicados em duas escolas
publicas localizadas no municipio de Erechim/ RS, para alunos do ensino médio do
primeiro e terceiros anos. Esses questionarios tem o objetivo de avaliar se a imagem
que os alunos possuem dos indios é cercada por estereétipos ou nao, pelo fato de
Erechim ter essa identidade ligada aos imigrantes.

A parte inicial do trabalho permite através de uma reviséo bibliografica situar o
leitor de que realidade estamos tratanto, e de que forma se construiu essa imagem
negativa que vemos e ouvimos sobre as populagdes indigenas.

A revisao bibliogréfica evidencia como a histéria dos povos indigenas no Brasil
foi marginalizada em discursos e narrativas nacionais e que a partir de um determinado
periodo, devido a sua luta politica e social por direitos, passaram a ganhar voz e ter
parte de suas reivindicacdes atendidas, inclusive ao pressionar pela criacdo de uma lei
que obriga o estudo de sua histéria de forma critica. Por essa razdo os questionarios
foram aplicados, para que pudéssemos perceber se depois de sete anos da
implantacdo da Lei 11.645/ 2008 os alunos mudaram sua forma de enxergar 0s
indigenas, historicamente representados como inferiores.

De acordo com o filésofo aleméao Axel Honneth, o grau de aceitacéo social de um
grupo ou individuo varia de acordo com as tradicdes da sociedade que faz parte.
Quando se rotula um grupo como sendo inferior, ou se 0s seus costumes S&o
ridicularizados o restante da sociedade ndo legitima os seus valores como formas de
contribuicdo social. Historicamente, tem sido esta a tdnica dos povos indigenas no

Brasil, pois ao serem inferiorizados, consequentemente sao marginalizados.

A “honra”, a “dignidade”, ou, para usarmos uma palavra moderna, o “status” de
uma pessoa, corresponde ao grau de aceitacdo social, dentro do horizonte de
tradicdes culturais de uma dada sociedade, dos métodos de auto-realizagao



escolhidos pela pessoa. Caso a hierarquia de valores sociais seja estruturada
de modo a imprimir um roétulo de inferioridade e deficiéncia sobre suas
conviccdes e estilos de vida, essa pessoa é impedida de atribuir valor social as
suas habilidades."

Teria tido a Lei n. 11.645 alguma eficacia no combate a esse mecanismo de
alijamento social derivada da inferiorizacdo dos povos indigenas na regidao de Erechim,
ou a vontade normativa do estado ainda esbarra em um preconceito bastante arraigado

em uma identidade cultural eurocéntrica?

Y HONNETH, 1992, p. 191.



2. 0S POVOS INDIGENAS NA HISTORIA DO BRASIL

2.1 Os povos indigenas na Historia do Brasil e suas estereotipizacdes

Juntamente com o africano escravizado, o indio autoctone brasileiro, foi quem

mais sofreu com a colonizacdo européia. O indio no contato com os colonizadores

perdeu parte de sua populacédo, extensao territorial, sua diversidade cultural e sua

autonomia politica, foi obrigado a fazer parte de um Estado estranho a seus costumes.

Para Manuela Carneiro da Cunha, “Ao chegarem as costas brasileiras, os

navegadores pensaram que haviam atingido o paraiso terreal: uma regido de eterna

primavera, onde se vivia comumente por mais de cem anos em perpétua inocéncia.”

Quando os europeus chegaram no que hoje conhecemos como Ameérica, esse

espaco ja estava ocupado por outros povos, na historiografia existe certa controvérsia

em relacdo a migragcdo das Américas.

Segundo Meltzer:

Sabe-se que entre de uns 35 mil a cerca de uns 12 mil anos atras, uma
glaciagéo teria, por intervalos, feito o mar descer a uns 50 m abaixo do nivel
atual. A faixa de terra chamada Beringia teria assim aflorado em varios
momentos deste periodo e permitido a passagem a pé da Asia para a América.
Em outros momentos, como no intervalo entre 15 mil e 19 mil anos atras, o
excesso de frio teria provocado a coalescéncia de geleiras ao norte da América
do Norte, impedindo a passagem de homens. Sobre o periodo anterior a 35 mil
anos, nada se sabe. De 12 mil anos para c4, uma temperatura mais amena
teria interposto o mar entre os dois continentes. Em vista disso, é
tradicionalmente aceita a hipétese de uma migragéo terrestre vinda do nordeste
da Asia e se espraiando de norte a sul pelo continente americano, que poderia
ter ocorrido entre 14 mil e 12 mil anos atrds. No entanto, hd também
possibilidades de entrada maritima no continente, pelo estreito de Bering: se é
verdade que a Australia foi alcancada ha uns 50 mil anos por homens que,
vindos da Asia, atravessaram uns 60 km de mar, nada impediria que outros
viessem para a América, por navegacao costeira’

21989, p. 474 apud CUNHA, 1992, p. 10

¥ CUNHA, 1992, p. 10.



N&o se sabe muito sobre a histéria indigena, nem as cifras exatas da populagéo.
De acordo com Rosenblat (1954:316) seriam 1 milhdo de habitantes autéctones para o
Brasil como um todo, ja Denevan (1976: 230), por sua vez, avalia em 6,8 milhdes a
populacao aborigine da Amazonia, Brasil central e costa nordeste. As estimativas da
populacéo aborigine em 1492 ainda s&o assunto de grande controvérsia.*

No ano de 1492 com a chegada dos “descobridores” a posse do territério se deu
de forma simbdlica, a cada lugar davam um nome, dessa maneira, nomeando a terra se
tomou posse dela. Esse contato entre indigenas e europeus causou muitas mortes
entre os povos indigenas. As epidemias sdo tidas como o principal agente da
mortandade indigena, a barreira epidemiolégica era favoravel aos europeus na
Ameérica. Aqui os indios morriam de variola, sarampo, coqueluche, catapora, tifo,
difteria, gripe, peste bubbnica e malaria. S6 a falta de imunidade, devido ao seu
isolamento, ndo explica a mortandade. Os microorganismos incidiram em um mundo

socialmente ordenado, a alta densidade dos aldeamentos favoreceu as epidemias.

Mas ndo foram sé o0s microorganismos 0s responsaveis pela catastrofe
demografica da América. O exacerbamento da guerra indigena provocado pela
sede de escravos, as guerras de conquista e de apresamento em que 0s indios
de aldeia eram alistados contra os indios ditos hostis, as grandes fomes que
tradicionalmente acompanhavam as guerras, a desestruturacdo social, a fuga
para novas regifes das quais se desconheciam os recursos ou se tinha de
enfrentar os habitantes (vide, por exemplo, Franchetto e Wright), a exploracdo
do trabalho indigena, tudo isto pesou decisivamente na dizimagéo dos indios.®

Os primeiros anos de convivio entre indigenas e portugueses foram disputados e
intensos. No inicio do relacionamento econémico a troca era feita através do escambo
(troca de mercadoria sem moeda), espelhos, facas, machados eram trocados
principalmente por pau-brasil. Mais adiante quando o Brasil se tornou uma col6nia com
grande producdo de aclUcar a mao-de-obra indigena acontecia por meio da
escravidao.

Para Mércio Pereira Gomes:

* Dados disponiveis em: CUNHA, 1992, p. 14.
® CUNHA, 1992, p. 13-14.
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O regimento de recomendacdes que El Rey Dom Joéo e outorgou a Tomé de
Sousa’ para organizar o poder colonial no Brasil contém as primeiras instrucdes
sobre como os indios deveriam ser tratados. Expressdées como “paz’,
“conversao a fé catdlica” e “bom tratamento” ditam o sentido mais amplo, de
carater moral e religioso, que deveria orientar essas relacbes, tal como os
reinos catélicos se expressavam por deferéncia a Igreja Catélica e também por
suas consciéncias, por suposto.®

Nenhum governador-geral do Brasil se sentiu impedido de atacar os povos
indigenas. As relacdes de contato eram vistas como de dominacdo ou submisséo, onde
uma cultura se impunha sobre a outra, anulando-a, por esse ponto de vista os indios
eram vistos ou como escravos aliados ou como submissos e aculturados. Esse
dualismo tem grande responsabilidade na visdo hostilizada empregada aos indios ao
longo do processo histarico.

Na regido do Amazonas, 0s povos indigenas viviam em aglomerados de casas e
aldeias, j& no primeiro século de colonizagdo eles foram dizimados. Nos sertdes
brasileiros 0os povos viviam mais espalhados, em aldeias autbnomas, dependentes da

caca e da coleta para sua sobrevivéncia.’

Portanto, equilibrando-se entre as exigéncias cristds (mais medievais do que
modernas) e as necessidades politico - econdmicas da coloniza¢do, Portugal
realizou sua politica indigenista ao longo de trés séculos. O que legitimou toda
essa politica foi a aplicacao do instrumento juridico-militar da “guerra justa”, que
podigl ser tanto defensiva quanto ofensiva, para proteger interesses ou amplia-
los.

Aqueles que tinham interesses no projeto colonial, possuiam certas davidas em
relacdo a humanidade dos indigenas. O ritual de canibalismo dos tupinamba era mal
visto pelos europeus, esse ritual era uma das justificativas para a desconfianca da falta
de alma dos indigenas. Todos 0s costumes contrarios aos dos europeus eram
considerados como motivos para maldizer os povos indigenas.

Segundo Maria Regina Celestino de Almeida:

® Rei de Portugal.
" Tomé de Sousa foi 0 primeiro governador-geral do Brasil.
® GOMES, 2006, p. 425.
° Entre os anos de 1654 e 1720 aconteceu o que a historiografia chamou de “Guerra dos Barbaros”, a
Poior e mais longa guerra de exterminio ocorrida no Brasil.
GOMES, 2006, p. 426.
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Sem compreender bem as razdes culturais dos indios e sem perceber o forte
impacto de suas proprias acgbes traicoeiras sobre as instaveis relacdes dos
indios, os europeus, com freqiiéncia os descreviam como traidores e
inconstantes.™

12, tinha como ministro

Na metade do século XVIII, o reinado de D. José
Marqués de Pombal, foi nesse periodo que a politica indigenista** tomou uma direcéo
mais radical, o objetivo era modernizar o estado portugués e suas coldnias. No ano de
1751 Pombal foi nomeado governador -geral do estado do Maranhdo e Gréo Para, a
principal mudanca ocorrida foi a expulsdo dos jesuitas e das demais ordens religiosas
nas aldeias indigenas. Dessa maneira se pretendia que os indigenas aprendessem com
liderancas ndo indigenas as normas da vida portuguesa, se tornando civilizados, para
se tornarem subordinados do rei.

A politica pombalina permaneceu até 1798, a carta régia que a revogou foi
assinada pelo Regente D. Jodo e afirmou que a politica falhou em seus propésitos de
tornar os indios vassalos livres. Os indios foram declarados 6rfaos, sem protecéo, ela
também deu o direito de recrutar indios desocupados, para trabalhar em atividades de
interesse publico.

As decisfGes tomadas pelos portugueses sempre visou o lucro e a expansao, 0s
indigenas que eram considerados empecilhos para isso, sofreram as consequéncias.
“Entre 1808 e 1811, o regente lancou uma série de cartas régias que permitiam a
qualquer pessoa criar uma bandeira ou bando de assaltantes para atacar determinados
povos indigenas que estariam ameacando a expans&o luso-brasileira”™*.

No decorrer do século XIX as vilas indigenas foram perdendo sua liberdade
politico-cultural, algumas tiveram suas terras tomadas e outras foram disseminando

com a expansdao das cidades.

A duplicidade da heranca lusitana deu prosseguimento por todo o periodo
imperial. Logo no seu inicio, José Bonifacio, o grande estadista da
Independéncia do Brasil, que pensou a nagdo como um projeto que incluisse
brancos, negros e indios, apresentou a Assembléia Constituinte, em 1823, uma

! ALMEIDA, 2010, p. 47.

2 Rei de Portugal.

'* Entende-se por politica indigenista toda agéo politica voltada para os indios.
“ GOMES, 2006, p. 429.
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proposta para que o Império criasse uma politica indi%anista propria, com algum
sentido de respeito as pessoas e as terras indigenas.

Em 1824 a Constituicdo outorgada por D. Pedro I1'®, ndo previu nada sobre o

assunto. As assembléias provinciais legislavam sem instrucdes superiores.

Em 1831, a Regéncia'’ promulgou uma lei em que declarava todos os indios
livres, inclusive aqueles que haviam sido tomados como escravos pelas cartas
régias de D. Jodo. Foi mantida a condi¢do juridica de orfandade para o indio
em geral, no reconhecimento de que os indios ndo podiam ser cidadaos plenos,
por serem ingénuos, voliveis e manipulaveis. Seus tutores seriam
preferencialmente os juizes de 6rfaos, ou, na sua falta, juizes das comarcas
onde houvesse aldeias indigenas. As provincias foram dadas recomendacées
genéricas sobre os indios, dando-lhes autonomia no trato direto.™®

Ao longo do século XIX, porém, desenvolve-se um movimento indianista, iniciado

em 1838, logo apds a criacao do Instituto Histérico, Geografico e Etnogréafico Brasileiro,

e a promulgacdo da maioridade penal de D. Pedro Il. O auge literario do movimento

ocorreu com Goncalves Dias e José de Alencar, esses autores defendiam a importancia

do indio na formacédo cultural do Brasil. Além de discutir o indio como diferencial da

nova nacdo, o movimento contribuiu para que em 1845 fosse criada uma politica

indigenista, que prevaleceu pelo resto do periodo monarquico.

.. a politica indigenista do Império teve uma feicdo dupla, tanto laica quanto
religiosa. As diretorias parciais podiam ser dirigidas tanto por homeados dos
presidentes de provincia quanto por missionarios, por recomendac¢éo da ordem.
O lema que veio a caracterizar toda a politica indigenista imperial se resume ao
bindbmio “catequese e civilizagdo”, o que indica a busca de um equilibrio entre
estado e cristianismo, os motores tradicionais da disputa sobre os indios.®

Os indios durante o periodo imperial ndo se deram bem, desde a década de

1830 varios presidentes de provincia extinguiram por decreto as aldeias, o pretexto

para isso era que os indigenas ja se misturavam com o resto da populacao.

> GOMES, 2006, p. 430.

D, Pedro | foi o primeiro Imperador do Brasil.
ale) periodo Regencial aconteceu no Brasil entre os anos de 1831 e 1840, nesse espaco de tempo o
Brasil foi governado por Regentes.

'® GOMES, 2006, p. 431.
Y GOMES, 2006, p. 431.
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Na segunda metade do século XIX, aconteceu o que se denomina o triunfo do
evolucionismo, predominando a idéia de que algumas sociedades permaneceram na
estaca zero da evolucdo. Foi neste periodo que as sociedades sem Estado na teoria
ocidental se tornaram “primitivas”. Essa teoria ao considerar os povos sem Estado néo
evoluidos ajuda a disseminar a idéia de que os povos indigenas eram inferiores se
comparados com o modo ocidental de organizagéo da sociedade, sem levar em conta e

valorizar a maneira como 0s indios viviam e se organizavam.

A cultura dos chamados “povos primitivos”, vista como pura e imutavel, era
objeto de investigacdo dos antropologos preocupados em compreendé-la em
suas caracteristicas originais e auténticas. Processos histéricos de mudanga
por eles vividos ndo eram valorizados por pesquisadores interessados em
desvendar a logica e o funcionamento da cultura entendida de forma
essencialista, isto é, como fixa, estavel e mutavel.”’

No final do periodo Regencial e durante o Segundo Reinado foram construidos
discursos que acabaram criando uma memoria oficial para a nacdo. A tarefa de
organizar os documentos ficou para o Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB),
junto com o Arquivo Publico do Império, o Colégio Imperial Pedro Il, a academia
Imperial de Belas Artes e o museu Nacional, dando a Monarquia uma nova narrativa

histérica. Renilson Rosa Ribeiro escreve a cerca da fundacao do IHGB:

Fundado por um grupo de intelectuais e politicos, as 11 horas da manha do dia
21 de outubro de 1838, na capital imperial, sob o patrocinio da Sociedade da
Industria Nacional (SAIN), o IHGB, conhecido como a “casa da memdria
nacional”’, tinha a missdo de “colligir, methodizar, publicar ou archivar’ os
documentos necessérios para a escrita da histéria do Brasil-nacdo. Dentro dos
seus Estatutos havia a previsdo também de cuidar das questfes relacionadas
ao ensino da histéria, da ramificacdo do grémio por todas as provincias do
Império e da correspondéncia com sociedades estrangeiras do género
(EXTRACTOS, 1839, p. 18).**

A tarefa de construir a memaria nacional ficou a cargo do conego Januario da
Cunha Barboza (1780-1846) e do marechal Raimundo José da Cunha Mattos (1776-

1839), inspirados no modelo Institut Historique de Paris.

20 ALMEIDA, 2010, p. 15.
! RIBEIRO, 2011, p. 88.
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Os intelectuais e politicos que compunham o grémio acreditavam que o Brasil
era uma nacao jovem, que nasceu em 1822 com a Proclamacéo da Independéncia pelo
principe regente D. Pedro e herdou a cultura da patria portuguesa. Esse pensamento
reflete como a cultura indigena era desprezada em relacdo a européia.

O IHGB pretendia escrever uma historia Unica e neutra, mas, selecionava 0s
fatos e os documentos. Ele se tornou um espaco de producdo de memorias, foi

importantissimo para a historiografia e como contribuicdo académica.

Na busca obsessiva de uma identidade brasileira, 0 grémio adotou um duplo
movimento: de um lado seus membros procuraram aqueles elementos que
aproximassem o Brasil independente das demais nagbes civilizadas
(européias), de outro demarcaram as caracteristicas singulares do pais com a
finalidade de diferencia-lo dos conjuntos dos outros povos — a definicdo da cor
local. Em sintese, os letrados do IHGB tentavam desenhar um tipo ideal
nacional — o ser brasileiro.?

Francisco Adolfo de Varnhagen (1816-1878), conhecido como o visconde de
Porto Seguro, ganhou destaque como historiador paulista. Nasceu no interior de S&o
Paulo, mas, estudou na Europa em Portugal, teve contato com a histéria e a literatura.
No ano de 1840 Varnhagen volta para o Brasil e pede o reconhecimento de sua
nacionalidade, devido aos seus estudos, foi reconhecido como socio do IHGB. Ele
escreveu a Historia Geral do Brazil em dois volumes nos anos de 1854 e 1857. O autor
se colocou em defesa da matriz européia, como se Portugal fosse um modelo de
civilizacdo a ser seguido, e a histéria do Brasil fosse a continuidade da metropole.

Essa condicdo que liga o Brasil a metropole e coloca os povos indigenas como
de lado ou descontextualizados fica evidente nessas palavras: “O nascimento do Brasil
estava umbilicalmente ligado a sua mae-patria portuguesa, a sua metrépole. Os indios,

como parte da flora e fauna da nova terra, apareceriam somente na oitava se¢éo.”*

Em sua obra Varnhagen fez uma proposta cronologica, os indigenas soé
aparecem na oitava secdo. Embora acreditasse que estivesse realmente
descrevendo o passado nacional, como de fato aconteceu, Varnhagen estava

2 RIBEIRO, 2011, p.90.
» RIBEIRO, 2011, p.92.
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inventando-o, discursivamente, czam base no arranjo das fontes e na concepcao
almejada de histéria e de nagéo.

Varnhagen construiu a idéia de Estado -Nacdo para dar sentido ao passado
glorioso que precisava ser aceito pelos cidadaos, a identificacdo nacional, sua
prioridade era a consolidagdo da nag&o, o povo nao tinha papel principal, aquilo que
ameaca o padrdo unitario € mal visto, como é o caso dos indigenas que nao se
submetem a lei do Estado. Ele almejava que a sua escrita ndo fosse importante
somente naquele momento, mas para a preservacdo da memoéria da monarquia, da
soberania. Segundo Varnhagen indigenas, negros e estrangeiros possuiam atributos
negativos, pois, ndo se enquadravam ao mundo dos brancos e civilizados, eles eram
considerados ameacas a colonizagdo considerada necessaria para a emergéncia da
nacdo. Era como se negros e indios fossem uma ameaca constante para a nacao e

para os colonizadores portugueses.

Desde a Historia do Brasil de Francisco Adolfo Varnhagen (1854) até um
momento bastante avancado do século XX, os indios, grosso modo, vinham
desempenhando papéis muito secundarios, agindo sempre em funcdo dos
interesses alheios. Pareciam estar no Brasil a disposi¢cdo dos europeus, que se
serviam deles conforme seus interesses. Teriam sido Uteis para determinadas
atividades e inlteis para outras, aliados ou inimigos, bons ou maus, sempre de
acordo com os objetivos dos colonizadores. Além disso, em geral, apareciam
na histéria como indios apenas no momento de confronto, isto €, quando
pegavam em armas e lutavam contra 0s inimigos.25

A obra de Francisco Varnhagen inspirou de modo significativo a historiografia
brasileira, ao construir eixos narrativos que passaram para a posteridade. A forca da
narrativa construida por Varnhagen se tornou um legado inclusive para o ensino de
histéria do Brasil. Sua obra se tornou referéncia dentro do Colégio Pedro Il e ecos de
sua obra podem ser encontrados em relevantes manuais escolares de historia do Brasil
escritos ao longo do século XIX e XX. Neles, o lugar do indigena seguia sendo o
mesmo, as margens da histéria, como entraves do desenvolvimento, da civilizagéo,
identificados ao ambiente da natureza, passivos e inferiorizados diante da forca

civilizadora do branco.

** RIBEIRO, 2011, p 96.
® ALMEIDA, 2010, p. 13.



16

2.2 O lugar ocupado pelos povos indigenas no Ensino de Histéria

Atualmente, qual Histéria estamos contando sobre o nosso passado? O ensino
de Historia tem ocupado espaco nesse saber? A escola do modo em que a
conhecemos tem se esfor¢cado para desconstruir os mitos de fundagéo construidos por
Varnhagen e outros estudiosos? O lugar do indigena na histéria ensinada foi
modificado?

Michel Foucault traz uma concepcao do significado da escola moderna. Para ele
a escola moderna € recente em termos histéricos, nasceu no século XVIII, com um
formato de controle e disciplina. Ela é uma instituicdo disciplinar, que esta relacionada
com a sujeicdo e ndo com a autonomia. Michel Foucault em seu livro Vigiar e punir
apontou que tanto os corpos como os conhecimentos a serem ensinados passavam por
uma disciplinarizagcdo que consistia em uma operagdo historica de classificacéo,
organizagdo, depuragdo e censura dos conhecimentos. A escola disciplinar néo
diferenciava corpo e conhecimento, moralizava ambos, tendo como objetivo o sujeito
sujeitado.?®

Segundo a concepcdo de Foucault da escola moderna a educacao servia para
um projeto de emancipacdo em que a ordem social era diretriz basica para o progresso.
As pessoas docilizadas seriam aptas para obedecer e preparadas fisicamente para
deixar sua energia na producdo do capitalismo industrial. A historia como disciplina
escolar moderna nasce para glorificar o estado -nagcédo, as narrativas exaltavam os
mitos de fundacdo e os homens considerados herdis pelos seus feitos.

Stuart Hall escreve sobre o significado de nagéo:

Segue-se que uma nagao ndo é somente uma identidade politica, mas algo que
produz significados — um sistema de representacdo cultural. As pessoas nao
sdo apenas cidadaos legais de uma nacdo; elas participam da idéia da nagdo
como a representada em sua cultura nacional. Uma nag&do é uma comunidade
simbdlica e é isto que explica o seu ‘poder de gerar um senso de identidade e
fidelidade.”’

% FEOUCAULT, 2001.
2" HALL, 1998, p. 13.
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Se pensarmos a nagdo como produtora de significados e representacdes e
relacionarmos com a 0s escritos de Varnhagen podemos notar que os povos indigenas
ficaram de fora dessa comunidade, ja que ndo se enquadravam naquilo que era
considerado cidadao civilizado.

Durante o periodo imperial houve grande esfor¢o por parte dos legisladores em
uniformizar o ensino para toda a nacdo. Ao longo do século XX, as reformas
educacionais especialmente no periodo da ditadura de Getulio Vargas, nos curriculos e
livros didaticos se tornaram instrumentos reguladores da historia escolar, cujo objetivo
central era a construgdo de suditos da patria. No Brasil o desenvolvimento de uma
educacdo de massas sO se configurou plenamente a partir da década de 1930. O
manual didatico centralizado tornou-se parte de uma estratégia no estabelecimento da
identidade nacional. A consonancia entre a proposta curricular do Estado e a
materializac@o de seu propdsito no livro didatico, apontam para a vontade normativa do
estado de educar para seus fins. Com o mesmo manual distribuido em todo o Brasil era
mais facil de acompanhar o que estava sendo ensinado aos alunos e de disseminar
ideias que deveriam ser aceitas pela nacao.

A Comissao Nacional do livro Didatico, criada em 1938, fiscalizava de que forma
estava sendo construida a moral nacional através dos manuais escolares vistos como
seus instrumentos. As intervencdes das autoridades do Estado, mesmo que em
diferentes contextos politicos, foram baseadas em acdes bem definidas, desde normas
para a confeccdo dos livros, a escolha do autor, seus contetdos e até os critérios para
a adocao do livro escolar.

Os livros e os curriculos ainda sdo vistos como mecanismos eficientes na
formacdo de discursos capazes de mobilizar pensamentos. Uma evidencia desse
argumento sdo as reivindicacdes de movimentos da sociedade civil organizada que no
Brasil passaram a reivindicar espaco nas paginas dos livros didaticos. A partir da
metade do século XX, a escola mudou seus rumos deixando de construir suditos para
formar criticos. Essa transformacdo evidenciou uma transformacdo estrutural do
capitalismo no primeiro — mundo ocidental. No Brasil, a ditadura militar prorrogou a
sobrevivéncia da historia escolar de cunho nacionalista.

Segundo Christian Laville:
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Nos paises ocidentais, o fim da Segunda Guerra Mundial foi o0 marco de uma
etapa importante. O resultado da guerra foi percebido como a vitéria da
democracia, uma democracia cujo principio ndo se discutia mais a partir de
entdo, mas que precisava agora funcionar bem, ou seja, com a participacéo dos
cidadaos, como manda o principio democratico. A idéia de cidadao participante
comecou a substituir a de cidadao-sudito. O ensino da histéria ndo deixou de
ganhar com isso. Ao contrario, viu a funcdo de educacdo para a cidadania
democratica substituir uma funcao anterior de instrucdo nacional. Grosso modo,
dali em diante era preciso tornar 0s jovens capazes de participar
democraticamente da sociedade e desenvolver neles as capacidades
intelectuais e afetivas necessarias para tal. Os conteldos fatuais passavam a
ser menos determinados de antemdo, menos exclusivos, abrindo-se a
variedade e ao relativo. Contudo, o mais importante € que, como o
desenvolvimento das capacidades se da com a pratica, a pedagogia da histéria
passava de uma pedagogia centrada no ensino para uma pedagogia centrada
nas aprendizagens dos alunos. Todos os paises ocidentais parecem ter
percorrido esse caminho, e também é o que ocorre com muitos outros paises
espalhados pelos cinco continentes.?®

A escola vista como uma instituicdo e a Histéria como disciplina teria a funcéo de
criar as condi¢cdes para que uma determinada coletividade se identificasse com uma
patria e com valores positivos compartilhados.

Charles Taylor, afirma que a busca por reconhecimento baseadas na cultura,
comuns em sociedades multiculturais contemporaneas, mostram um problema
normativo que ndo pode ser resolvido pelo reconhecimento igualitario da dignidade,
limite normativo da democracia liberal moderna: esse liberalismo ndo enxerga a
diferenca. De outro lado, a politica da diferenca busca o reconhecimento e a
preservacao das identidades Unicas.

O reconhecimento visto como uma forma positiva deve ser um produto concreto
das pessoas na politica, ndo um valor da especulacéo teorica. Determinar teoricamente
€ contradizer e negar os principios de liberdade e igualdade democratica. A teoria pode
ser usada como aliada para resistir as formas de desrespeito.

Ao ser representado como o0 avesso do europeu o indigena era estigmatizado e
compunha a identidade nacional por meio do pitoresco, exoético, o que de outro modo
significa, ndo ser europeu o suficiente. Em retratos do Brasil, Paulo Prado retomava nas
primeiras metades do século XX, o que a literatura racista do XIX consagrara. Para
refletir sobre essa idéia vejamos um trecho do livro “Retrato do Brasil: ensaio sobre a

tristeza brasileira”:

8 LAVILLE, 1999, p. 126.
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A seducdo da terra aliava-se no aventureiro a afoiteza da adolescéncia. Para
homens que vinham da Europa policiada, o ardor dos temperamentos, a
amoralidade dos costumes, a auséncia do pudor civilizado — e toda a continua
tumescéncia voluptuosa da natureza virgem — eram um convite a vida solta e
infrene em que tudo era permitido. O indigena, por seu turno, era um animal
lascivo, vivendo sem nenhum constrangimento de seus desejos carnais.”

A identidade nacional brasileira sempre esteve atrelada ao dilema das trés racas:
europeu, indio e negro. Nossas narrativas historicas normalmente celebram os mitos de
origem nacional, enaltecendo o “descobrimento” do Brasil em 1500, e as identidades
dominantes (colonizac&o portuguesa) e tratando das identidades dominadas (negros e
indios) como exoaticas.

Mesmo a nossa formacéo historica e cultural sendo mestica, 0 que enxergamos
nos primeiros livros escolares da Historia da Pétria sdo herois brancos, o indigena
integrado a natureza e o africano escravizado. Outro exemplo classico é a TV Brasileira,
o indice de personagens, apresentadores ou reporteres negros ou indios € muito baixo
se compararmos a realidade nacional.

A questdo indigena era um dilema, pois considerado inferior e adjetivado
negativamente era representado sempre como problema, ou quando exaltado era
estereotipado valorizando sua valentia, coragem, afetividade, mas, nunca o
considerando um protagonista historico. Quando a mesticagem era celebrada, era no
sentido do embranquecimento negro ou indigena. Negros e indios contribuiam para,

nunca eram o Brasil. Esse € o sentido da obra de Varnhagem que permanece.

A régua de medida de Varnhagen era pautada pelo posicionamento que cada
um assumia em relagdo a coloniza¢@o portuguesa no Brasil. Sujeitos virtuosos
ou ndo, todos habitavam o universo da sua obra. Indigenas, negros e
estrangeiros, anotados pelo visconde de Porto Seguro como detentores
de atributos negativos, apresentavam esse julgamento porque eram
contrarios ao mundo civilizado branco, cristdo (catdlico) e europeu. Eles
seriam uma ameagca a viabilidade da colonizagéo, processo necessario para a
emergéncia da nacdo independente. Anuncia-los, ainda que de forma marginal,
na sua narrativa era uma forma de ressaltar a grandiosidade dos desafios
enfrentados pelos colonizadores vitoriosos.*

» PRADO, 1962, p. 24.
% RIBEIRO, 2011, p. 100.
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Com isso a historia escolar vai reproduzir essas percep¢des e colocar indios e
negros como contribui¢cdes. Eles tinham locais especificos nos livros didaticos, seja na
oitava secdo de Varnhagem ou nos capitulos sobre o descobrimento, ou as missfées
jesuiticas. O indigena reage o tempo todo a acdo do branco e do colonizador, nunca
age. Ele ndo é protagonista da historia, esteve nas suas margens, assim como nas
margens dos livros didaticos.

Esta ideia de atribuir caracteristicas negativas a indigenas estava concebida pela
intelectualidade brasileira, admitindo que a modernidade estava nos europeus “puros”,
e Nao Nos mesticos.

No discurso curricular as tematicas da raca estdo vinculadas entre
conhecimento, identidade e poder. No Brasil, as narrativas historicas tratam dos indios
€ negros como exoéticos e exaltam os portugueses, assim como o ano de 1500
celebrado como o ano do “descobrimento”. O livro didatico esta carregado da heranga
colonial.

Para Tomaz Tadeu da Silva a tematica da raca e etnia.

. hdo é simplesmente um tema transversal, ela é uma questdo central de
conhecimento, poder e identidade. O conhecimento sobre raga e etnia
incorporado no curriculo ndo pode ser separado daquilo que as criancas e 0s
jovens se tornardo como seres sociais.

Ao analisar o livro didatico devemos levar em conta as reproducdes e as
criacoes, os desenhos e 0s textos sdo objetos articulados pelos usuérios do livro. Os
livros didaticos de Histéria, através de suas narrativas constituem um discurso didatico
gue em muitos casos esta cheio de racismo e preconceito, uma maneira de analisa-lo
seria desconstruir suas narrativas, procurando proporcionalizar o espaco para cada
grupo identitario, descrevendo de todos as peculiaridades e os limites.

Para Eunicia Barros Barcelos Fernandes:

A maior parte da populagédo brasileira continua falando “indio” no singular,
assim como compreende que sO sdo indios aqueles que vivem nas matas, em
idilica sintonia com a natureza, e rejeita a possibilidade de indios se manterem
como tais vivendo entre ndo indios. Para o exercicio da cidadania, tais
pressupostos sao fatais, pois a homogeneidade é simplificadora e a

%L SILVA, 2001, p. 102.
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proximidade a natureza animaliza. Quando os grupos indigenas sao
confrontados por sua alteridade acabam identificados como inferiores em
relacdo ao “nés” de quem fala e, desse modo, onde se espera igualdade,
hierarq3uzias sdo construidas; onde se espera participacdo, uma incapacidade é
criada.

A diferenca deve ser tratada como uma questéo historica e politica, sem rotulos,

e sem a memoragdo da pureza da raga. Os manuais escolares deveriam ser

enfrentados através de teorias sociais que questionam a construcao social da raca.

Através das sugestdes de Tomaz Tadeu da Silva, o racismo deve ser

compreendido ao conceito de representacdo. Nas praticas escolares o racismo € uma

‘imagem verdadeira” da identidade considerada inferior. A histéria pode ter o poder de

libertar, mas também, de aprisionar, fabricando dominios de identidade.

Para Celia Marinho de Azevedo:

O racismo ndo deriva da raca, ou melhor, da existéncia objetiva da racga, seja
em termos bioldgicos ou culturais. O racismo se constituiu historicamente em
diferentes contextos sociais do mundo moderno, sistematizando-se como uma
pratica discursiva & medida em que as teorias raciais cientificas impuseram a
nocdo de raca como VERDADE. Este processo de racializagdo das pessoas
que compdem uma dada sociedade alcanga pleno sucesso sobretudo quando
conta COEE o apoio formal do Estado na constru¢do de uma ordem social racial
explicita.

2.3 Os indigenas naregido Norte do Rio Grande do Sul

A regidao Norte do Rio Grande do Sul, tem vivenciado muitos conflitos entre

agricultores e indigenas, varios deles se devem aos pedidos de demarcacéo das terras

indigenas.

Segundo Joao Carlos Tedesco e Henrique Kujava:

...0s conflitos no norte do Rio Grande do Sul, possuem duas especificidades
relevantes, a primeira delas refere-se ao fato do estado rio-grandense ter,
durante o século XX, desenvolvido uma politica contraditéria de definicéo,

%2 FEERNANDES, 2009, p. 285-286.
% AZEVEDO, 2004, p. 31-32.



22

em momentos diferentes, das mesmas areas, ora para indigenas e ora para
agricultores provocando processos de (des)territorializacédo e reterritorializacao
forcada, tanto de indigenas, quanto de agricultores; a segunda especificidade é
que os atuais conflitos ocorrem em locais densamente povoados por
agricultores familiares, que chegaram nesta regido motivados por uma politica
de colonizacéo nas primeiras décadas do século XX, portanto sédo proprietarios
e vivem nelas centenariamente. Na pratica, o conflito coloca, de um lado,
indigenas demandando a recuperacdo de terras consideradas por eles de
ocupacgdo tradicional (imemorial) e, de outro, agricultores familiares que por
diversas geracdes vivem e construiram seu modus vivendi neste territorio..>

Os conflitos atuais possuem raizes historicas, neles podemos considerar trés
sujeitos envolvidos: Estado, Agricultores e Indigenas. A regido norte do Rio Grande do
Sul recebeu imigrantes com descendéncia italiana de forma mais significativa apos a
Proclamacdo da Republica, no inicio do século XX. A regido que foi ocupada nao
estava vazia, nela viviam povos indigenas, principalmente os Kaingang. Com a

chegada dos imigrantes aconteceu uma mudanca na configuracdo dos territorios.

E possivel, didaticamente, identificarmos, durante o século XX, trés momentos
onde o processo de reconfiguracdo territorial ganha contornos formais
induzindo, ou consolidando reterritorializacbes forcadas de agricultores e
indigenas: nas primeiras décadas do século XX, quando se consolida as
politicas de aldeamento e se desenvolve o projeto de colonizacdo; a
segunda, entre as décadas de 1940-60, quando se reduz as Aareas
indigenas demarcadas destinando-as para a criacdo de reservas florestais e
para loteamento vendido para agricultores e, por fim, apds a Constituicdo de
1988 e a reconfiguracdo do direito indigena sobre as terras tradicionalmente
ocupadas, quando, nessa Ultima ocorre a retomada das terras indigenas
historicamente demarcadas no inicio do século XX.*

Os Kaingang estavam estabelecidos no territério que vai de Sdo Paulo até o
norte Gaucho. Em 1808 e 1809, as Cartas Regias davam direito aos portugueses de
perseguir, matar e escravizar os indigenas que ndo aceitavam a politica da Coroa
Portuguesa.

Na metade do século XIX o governo imperial desenvolveu a¢des junto com 0s
missionarios jesuitas, promoveram aldeamentos, construiram estradas e tiraram 0s

indigenas da mata fazendo com que aceitassem a politica de aldeamento.

% TEDESCO; KUJAWA, 2015, p. 1.
** TEDESCO; KUJAWA, 2015, p. 2-3.
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Os mecanismos utilizados para atingir o objetivo do aldeamento sdo muito
parecidos aos de outras regifes e momentos da historia brasileira. Junto com o
trabalho missionario, foi muito utilizado as disputas internas entre caciques e
liderancas indigenas, atraindo com parcos beneficios aos que aceitassem o
aldeamento pacificamente, muitas vezes acirramento dos conflitos entre
grupos indigenas tornava o aldeamento a Unica possibilidade de
sobrevivéncia dos lideres fragilizados. ...Concretamente, o Império conseguiu,
gradativamente, atingir o objetivo de retirar os kaingang da mata, através da
violéncia e/ou da fragilizacdo das suas condigdes de vida constituindo
diversas aldeias, entre elas destacam-se Nonoai, Pontdo, Campo do Meio,
Caseros (Santa Isabel), Cacique Doble, Agua Santa (Carreteiro) e Ligeiro.36

O governo gaucho com a Proclamacdo da Republica acentua a politica de
garantia das areas indigenas motivada pelos ideais positivistas, que tinha como objetivo
proteger fraternalmente os “selvagens”, facilitando o projeto de colonizagao das regides
florestais, fragmentando as propriedades privadas e a venda das terras devolutas do
Estado.

A ocupacdo no norte do Rio Grande do Sul por ndo indigenas, aconteceu de
duas maneiras. Uma se deu devido a rota do tropeirismo (XVIII e XIX), em Lagoa
Vermelha e Vacaria, o crescimento da mineracdo no século XVIIl, fez com que
crescesse a procura por muares e bovinos, criando a necessidade de novos acessos ao
sul da Colbnia, onde eram criados esses animais em grandes quantidades. Com a
circulacdo das tropas aconteceu o estabelecimento de curais e pousos, depois disso
estancias de criacdo, por causa de interesses econdbmicos essas terras comecaram a
ser reivindicadas por particulares e doadas em forma de sesmarias (esse sistema
perdurou até 1850) pela Coroa Portuguesa e depois pelo Império Brasileiro.

A outra foi com o processo de ocupacao minifundiaria através da colonizacéo
publica e privada, no final do século XIX e inicio do XX. A colonizacao foi intensificada
através da divisao das propriedades que foram legitimadas através do direito de posse
vindas das sesmarias, ou da apropriacdo das terras, de propriedade do Estado, que
loteou e vendeu para os colonos, como exemplo podemos citar a Colonia Erechim a
partir de 1910.

A politica de aldeamento e demarcacédo dos toldos indigenas e a demarcacéo,
loteamento e venda das terras consideradas devolutas, portanto, do Estado,

% TEDESCO; KUJAWA, 2015, p. 4.
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constitui a formalizacdo do espaco a ser ocupado por colonos e indios
promovendo a territorializagdo dos primeiros e a reterritorializagdo dos
segundos na medida em que demarca os Toldos; esse processo, ainda que
possa ter servido de garantia de preservacdo de uma determinada area,
também representou a reducao do espaco ocupado, a seu modo,
anteriormente.*’

A Constituicdo de 1934, atribuiu a Unido responsabilidade sobre as areas
indigenas, essa decisédo foi mantida nas Constituicdes de 1937 e 1945, desse modo o
governo do Estado teve a tarefa de administrar as terras retiradas. O Estado do Rio
Grande do Sul motivado pela légica integracionista e pela idéia de que as populacdes
indigenas estavam diminuindo e iriam desaparecer ou se integrar ao restante da
sociedade, adotou medidas administrativas, que resultaram na redugao ou extingao das

areas indigenas.

Este ato do Governo do estado provoca uma nova reestruturacéo das terras
indigenas e, assim como no ato de demarcag¢do no periodo de 1910-18,
estabelece quais séo as terras destinadas para indigenas e para agricultores,
neste momento, de forma explicita, favorecendo os interesses destes tltimos.

Nos anos 1960 no governo Brizola aconteceu a desterritorializacdo dos
agricultores e a reterritorializacdo indigena. Com a Constituicdo de 1988, houve
indenizacdo aos agricultores e o retorno dos povos indigenas que comprovaram ser

descendentes dos que habitavam os locais antes da extingdo das reservas.

Em 1991, a Unido realiza a redemarcacao das Terras Indigenas no Rio Grande
do Sul e inicia, através da FUNAI, ajuizar, junto ao Supremo Tribunal
Federal, ac¢bes de inconstitucionalidade buscando anular todos os atos
gue, entre as décadas de 1940-60 efetivaram a reducdo das terras
indigenas demarcadas. O Estado, por sua vez, constitui pelo Decreto 37.118
de 30/12/1996, um Grupo de Trabalho para fazer levantamento das terras
indigenas que tinham sido colonizadas irregularmente e apontar a situagao
especifica de cada uma e possiveis solugbes. Apos longo periodo de debates e
tensGes sociais foram restituidos os limites originadrios das 11 &reas
demarcadas no inicio do século XX, restando um imenso problema
econdmico para o Estado para indenizar o conjunto de agricultores e,
obviamente, um custo muito grande para as familias que compraram as

¥ TEDESCO; KUJAWA, 2015, p. 6.
* TEDESCO; KUJAWA, 2015, p. 8.
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terras do Estado e, apés algumas décadas, viram-se obrigadas a se
retirarem.*

Em um contexto de redemocratizacdo e de movimentos sociais bem organizados
a Constituicdo de 1988, trouxe dois artigos especificos sobre as questdes relacionadas
aos indigenas, o artigo 231 e o 232, reconhecendo os direitos culturais desses povos,
essa conquista é fruto de décadas de reivindicacdes. Esses direitos expressos na
Constituicado fez com que os indigenas no RS questionassem a legitimidade das areas

historicamente demarcadas.

A grande problemética evidenciada a partir dos anos 2000 se expressa
pela constituicho de dezenas de acampamentos indigenas, fora das
atuais reservas, localizados em espacos que, segundo 0s mesmos, houve
num periodo histérico, em geral, entre meados do século XIX e meados do
XX, a constituicdo de comunidades indigenas. Esses conflitos, somados aos
gue de dentro das atuais reservas demandam ampliagédo de area (em geral, de
areas reduzidas e/ou extintas por governos entre os anos de 1940 até o inicio
dos anos 60), ddo o tom dos conflitos agrarios entre agricultores e indigenas
por varias partes do Brasil, em particular no Norte do Rio Grande do Sul.*

Os conflitos entre agricultores e indigenas no norte do Rio Grande do Sul,
possuem discursos que buscam caracterizar o local do acampamento como uma area
de ocupacéo tradicional.

Os povos indigenas argumentam que a propriedade da terra € fundamental para
a reproducdo de sua cultura. Eles também justificam que existem registros da memoria
material e imaterial nos territérios demandados como em cemitérios, arvores
centenarias, narrativas de ancestrais, etc. No discurso dos povos indigenas os

agricultores foram favorecidos por sua agricultura ser considerada mais moderna.

Os argumentos centrais que embasam a luta indigena giram em torno das
acbes que, segundo eles, produziram o esbulho (expulsdo pela forca) e
expropriacdo, em alguns periodos histéricos, em geral, por a¢gbes do estado,
através de suas politicas de terra e de colonizacdo, ou por sujeitos sociais
ligados a economia pastoril, & colonizacdo privada e a industria extrativista. Os
indios kaingang, em maior nimero nos conflitos, defendem a sua existéncia
imemorial no Norte do estado. Desse modo, 0s mesmos entendem serem
contemplados pelo direito a tradicionalidade de ocupacdo, defendem e

¥ TEDESCO; KUJAWA, 2015, p. 9.
“° TEDESCO; KUJAWA, 2015, p. 10.
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justificam a necessidade do reequilibrio ecossistémico através da
agriglultura tradicional, sementes tradicionais, mananciais de &gua, florestas
etc.

Os agricultores dizem que ndo existem evidéncias historicas, relatos orais,

documentacédo, que mostrem a presenca indigena na regido. Argumentam também que

parte dos acampamentos indigenas sdo frutos de conflitos indigenas no interior das

reservas, dizem que essa situacdo poderia ser resolvida pela esfera publica, sem

produzir injusticas. Os agricultores enfatizam também que sua producéo é de alimentos,

provenientes da agricultura familiar, e que esses alimentos sdo importantes para o pais,

alegam que se a propriedade da terra for dos indigenas eles néo o farao.

Como a situacdo dos agricultores encontra-se na defensiva, ou seja, como
agrupamento que luta para defender o que na atualidade (para muitos, mais do
que centenaria) € seu e esta sendo colocado em xeque, 0s argumentos
centrais giram em torno da temporalidade longa, legal e legitima na
aquisicdo da terra e da necessidade da mesma para a reproducédo cultural,
econdmica e social. Os mesmos também dao énfase ao fato de serem sujeitos
de direitos, pois houve a legitimagdo, em ambientes legais, para a aquisicido da
terra. Os agricultores atestam a ndo presenca indigena no periodo da
colonizagdo ou em fases posteriores quando da aquisicdo das terras;
defendem que os indios que, em algum periodo histérico, tenha vivido na
regido, foram aldeados através da normatizacdo da esfera pl]blica.42

Nos dois lados existem estudos técnicos e processos administrativos. Essa luta

coloca no cenério horizontes politicos, sociais e juridicos, a questdo deve ser vista em

suas raizes historicas, mas levando em consideracdo o que vem acontecendo

atualmente, ndo desmerecendo os discursos nem dos indigenas nem dos agricultores.

Os atuais conflitos sociais entre indigenas e agricultores estao inseridos num
contexto de crise e indefinicdo de politicas indigenistas pela esfera publica, de
grande tensao e conflito no interior das reservas indigenas, de alto valor e
importancia social, cultural e econdmica da terra para os dois grupos, da forte
densidade demogréfica tanto no interior das reservas, quanto na ocupacdo e
apropriagdo da terra, em geral, por agricultores familiares (os quais, em
alguns casos, ndo passam da média fundiaria de 16 ha), de presenca
também histérica da constituicdo das familias, comunidades e sociabilidades
entre os agricultores, do fato de que a Unido ndo assume, numa eventual
desapropriacdo, a indenizacdo das terras para os agricultores; somam-se a

“I TEDESCO; KUJAWA, 2015, p. 10-11.
“2 TEDESCO; KUJAWA, 2015, p. 11-12.
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isso 0s inumeros decretos e portarias na esfera federal, os quais se
revelam, até entdo, pouco eficazes e que acabam colaborando ainda mais para
0 alongamento dos processos administrativos, disputas judiciais, aumentando,
com isso, ainda mais as tensées sociais.*

E nessa regido que se situa a cidade de Erechim ao norte do Rio Grande do Sul,
no Alto Uruguai gaucho. O nome Erechim, de origem Kaingang, significa "Campo
Pequeno", provavelmente porque os campos eram cercados por florestas. Inicialmente,
chamado de Paiol Grande e depois, sucessivamente de Boa Vista, Boa Vista de
Erechim, José Bonifacio e finalmente Erechim. Erechim surgiu & margem da estrada de
ferro, que ligava o Rio Grande do Sul a S&o Paulo. Colonizada basicamente por
imigrantes de origem polonesa, italiana e alem&d, o povoado formou-se em 1908 a
margem e arredores da estrada de ferro. Foi neste ano que 36 pioneiros, entre
imigrantes europeus e outros vindos das terras velhas (Caxias do Sul), vieram pela
estrada de ferro e habitaram o lugar, que logo tornou-se um Distrito de Passo Fundo.
Com o crescimento do povoado e de sua economia — agricultura, pecudria, comeércio e
servicos, 0 municipio de Erechim foi criado no ano de 1918, através do Decreto n°
2343, de 30 de abril, assinado por Borges de Medeiros, entdo governador do Estado do
RS.*

** TEDESCO; KUJAWA, 2015, p. 13.
4 http://www.pmerechim.rs.gov.br/pagina/130/municipio.
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3. ABUSCA DOS POVOS INDIGENAS POR RECONHECIMENTO

3.1 Os indigenas e a Lei 11.645/2008

As Leis sdo resultado de interesses de diferentes grupos, sua producdo é
resultado de vérias negociacdes, através delas podemos pensar a realidade social, a
politica e a educacdo em um determinado contexto e momento histérico. Nesse caso
em especifico nos interessa a Lei 10.639/2003 e 11.645/2008, em particular a questao
indigena abordada. Antes de adentrar em seus conteudos é importante verificar os

acontecimentos que antecederam sua promulgagéo.

A politica assimilacionista para os indios, iniciada com as reformas pombalinas
em meados do século XVIII, tiveram continuidade no Império brasileiro e
também na Republica. Ainda que diferentes legislacfes garantissem as terras
coletivas e alguns outros cuidados especiais para os indios enquanto eles nao
fossem considerados civilizados, a proposta de promover a integracdo e
extingALéi-Ios como grupos diferenciados iria se manter até a Constituicdo de
1988.

Os movimentos sociais e indigenas do século XX, contrariaram as previsées
académicas de que os indios iriam desaparecer. Conforme dados, no Brasil vivem hoje,
pelo menos, 241 povos indigenas, falantes de 180 linguas, uma populacéo crescente,
que os dados do IBGE (2000) indicam ser de 734.131 mil pessoas.*®

Depois de 450 anos as populacbes indigenas pararam de cair
demograficamente, entre 1955 e 1965, elas passaram a crescer, 0 primeiro motivo &
que depois de todos esses anos as populacdes indigenas foram capazes de criar
antigenos contra as doencas trazidas pelos colonizadores, como sarampo, varicela,
catapora, etc. O segundo motivo foi a diminuicdo na transmissao dessas doencgas,
gracas as vacinas realizadas pelo setor publico. Mesmo néo tdo perceptivel apos a

Segunda Guerra Mundial o sentimento de superioridade perdeu espaco no Ocidente.

> ALMEIDA, 2010, p. 18.
“ Censo demografico realizado pelo IBGE e publicado em 2000. Disponivel em: www.cimi.org.br
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Apés as atrocidades cometidas durante esse periodo comecaram a ser pensados
valores como os direitos humanos, o antirracismo e as liberdades individuais.

Para Christian Laville, o fim da Segunda Guerra Mundial, representou um marco
para os paises Ocidentais. A partir daquele momento a democracia foi vista como
vitoriosa, 0s cidadaos precisavam participar, para que a democracia de fato
acontecesse como deveria. O fantasma do holocausto impds uma agenda democratica.
Na percepcao de muitos intelectuais, a historia escolar nacionalista havia contribuido
para a constituicdo de suditos da patria aptos a doutrinacdo de massa do pensamento
fascista. O antidoto politico da doutrinacéio nacionalista era a democracia *’

Ao longo da histéria os povos indigenas foram capazes de reelaborar suas
culturas, e também suas identidades. Os indmeros povos que habitavam a América
tornaram-se todos indios na classificacdo dos europeus. Esta identidade genérica foi

aceita pelos indios como condi¢do que lhe garante alguns direitos juridicos.

O caminho para a consolidacdo da cidadania para os indios € ainda longo e
aspero, mas ndo irreal. A garantia de suas terras, a consolidacdo de seu
crescimento demogréfico, a integragdo social e a participacdo politica ao Brasil,
com autonomia cultural, e ainda o fortalecimento de suas economias sdo
estagios a serem vencidos, passa a passo e concomitantemente.*®

Segundo Silva (1999), Moreira e Silva (2006) e Carvalho (2004) os estudos
culturais e 0s movimentos sociais para as mudancas nos curriculos escolares no Brasil
tiveram inicio nas duas primeiras décadas do século XX, ganhando mais significado nos
anos 1940.

Nos anos 1960, esse movimento ganhou forca com grupos feministas, o0s
esquerdistas e 0s movimentos sociais da educacédo, tendo como principal incentivador o
educador Paulo Freire, as discussdes eram voltadas para o campo do curriculo.

No Brasil devido a Ditadura Militar, entre os anos de 1960 a 1980, houve um
prolongamento da histéria escolar que glorificava o Estado- Nagdo voltada para o
fortalecimento da identidade nacional. Nao houveram muitas narrativas que fossem

além disso, o Estado controlava aquilo que era escrito e s6 o conteddo que era

“" LAVILLE, 1999, p. 126.
8 GOMES, 2006, p. 441,
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considerado de acordo com os ideais daquele momento eram publicados. A partir de
1980 com o fim da Ditadura Militar e a emergéncia da chamada Redemocratizagao
outras narrativas comegaram a ser construidas.

Conforme Mairon Escorsi Valério:

No campo académico, por sua vez, os anos 1980 assistiu a um “bom” da
historiografia brasileira que se esforgou para construir narrativas historicas que
estivessem para além da histéria do estado-nacdo acompanhando uma
tendéncia de deslocar o olhar para os excluidos da histéria, ou em outra
linguagem, os subalternos ou ainda dominados. Deste modo, uma série de
novos sujeitos coletivos apareceram: as classes populares, os negros, 0s
indigenas, as mulheres, os camponeses, etc. Apesar do ganho democratico
proporcionado por essa pulverizagdo legitima da histéria, cada uma dessas
fatias que de certa forma correspondiam a setores organizados da sociedade
civil passaram a reivindicar territorio nos curriculos e nos manuais escolares.”

Em 1980 a historiografia brasileira se esforgcou para construir narrativas que
fossem além da exaltacdo do Estado-Nacdo, procurando dar voz para O0sS
marginalizados: mulheres, negros, indigenas, camponeses, etc. A narrativa anterior era
criticada por ndo dar lugar as diferencas. Em contrapartida, no &mbito escolar a histéria
nacionalista de celebracdo do estado passou a ser contestada.

Para Circe Maria Bittencourt os anos 1980:

Podemos caracterizar os anos 80 como tempos do repensar. (...) Repensamos
e criticamos os diversos aspectos que envolvem a educacao, a histéria e seu
ensino: desde a politica educacional, a escola, os alunos, os professores, 0s
pressupostos, os métodos, as fontes e os temas. Desse movimento surgiram
outras proposicdes de ensino em contra-posicdo a chamada historia “oficial”
dominante em nossas escolas.>

Os curriculos e livros didaticos eram entendidos como legitimos representantes
da ideologia do Estado. Muitos professores, procurando fugir destes instrumentos
normativos, buscaram metodologias de ensino-aprendizagem com o0 uso de
documentos histéricos, jornais, revistas, entre outros constituindo assim uma
possibilidade de fugir ao modelo de ensino baseado no livro didatico. Os

questionamentos também apontavam na direcdo de considerar os alunos como seres

9 VALERIO, 2015, p. 7-8, no prelo.
* BITTENCOURT, 1998, p. 36.
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ativos no processo. A prépria percepcdo muda, alunos sdo vistos como potenciais
cidadéos ativos de uma democracia que estaria por vir, divergindo da concepg¢éo de um
aluno passivo, pronto a obedecer a um estado autoritario.

Segundo Maria Cristina Bohn Martins:

Embora de uma forma um tanto esquematica e arbitraria, podemos
distinguir ... que, enquanto a historiografia dita “tradicional” havia
desconsiderado a presenca indigena na histéria das Américas (esta
presenga se fazia apenas até o momento da “conquista”), o movimento
intelectual dos anos 80, procurando adotar uma postura mais critica,
pretendeu incorporar os “povos sem histéria” nas narrativas sobre o devir
das sociedades americanas. >

As narrativas que vinham sendo pensadas a partir de 1980 mostram que aqueles
considerados vitimas do processo histérico estavam lutando por espaco e direitos na

sociedade, nao ficaram parados, mas, foram em busca de seus ideais.

De vitimas passivas ou selvagens rebeldes que, uma vez vencidos, ndo
movimentavam a historia, diferentes grupos étnicos da América passam
(...) a figurar como agentes sociais que, diante da violéncia, ndo se
limitaram ao imobilismo ou a rebeldia. Impulsionados por interesses
proprios e visando a sobrevivéncia diante das mais variadas situagdes
cadticas e desestruturadoras, movimentaram-se em diferentes dire¢des,
buscando multiplas estratégias que incluiam rearticulagbes culturais e
identitdrias continuamente transformadas na interacdo com outros grupos
étnicos e sociais.*

Na infancia e na adolescéncia recebemos informacdes e construimos
concepc¢des que vao formar a maneira como enxergamos o outro, em suas diferencas e
peculiaridades. Os discursos gque ouvimos e lemos em relacdo aos povos indigenas
contribuem com a maneira como 0s enxergamos, se eles vem carregados de
estereOtipos e preconceitos é essa imagem que carregamos.

Para Antonio Carlos Souza Lima, os discursos:

(...) orientam a percepcdo, e permitem a reproducdo, de um certo
universo imaginario em que o0s indigenas permanecem CcOmMO pPOVOS
ausentes, imutaveis, dotados de esséncias a-historicas e objeto de

> MARTINS, 2009, p. 162.
°2 ALMEIDA, 2007, p. 1-2.
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preconceito: nunca saem dos primeiros capitulos dos livros didaticos; sao,
vaga e genericamente, referidos como um dos componentes do povo e da
nacionalidade brasileira, algumas vezes tidos como vitimas de uma terrivel
“injustica histérica”, os verdadeiros senhores da terra. Nao surgem enquanto
atores histéricos concretos, dotados de trajeto préprio, participantes de
guerras pelo controle de espacos geograficos especificos, inimigos, mas
também muitas vezes aliados, beneficiarios e instrumentos  dos
conquistadores, presentes até hoje em tudo o que se passa em muitas regides
do Brasil. Incapazes de se reelaborarem, eternos portadores de alguns
mesmos “tragos” que dariam a especificidade do Brasil, nele se diluiriam
logo apds a chegada do colonizador.>®

O século XX foi marcado por acdes e movimentos dos povos indigenas. No ano
de 1910 com a intencdo de mediar a relacdo entre o capital e os povos indigenas, foi
criado o Servico de Protecdo aos indios e Localizacdo de Trabalhadores Nacionais,
orgao subordinado ao Ministério da Agricultura, com a missédo de desenvolver trabalhos
de acompanhamento e amparo aos povos indigenas brasileiros, em especial no sul do
pais. A criacdo desse servico significou uma grande mudanca no modo de pensar e
tratar a problematica indigena no Brasil, adequando-a a logica de cidadania burguesa
gue vinha se fortalecendo desde a Proclamacédo da Republica em 1889.

O objetivo do SPI era estabelecer um dialogo entre as frentes de expanséao
capitalista e os povos indigenas, atuando em questdes como a viabilizacdo da
ocupacdo econdmica de territorios. Para o capitalismo brasileiro da época as areas
indigenas representavam um obstaculo ao seu desenvolvimento. O érgéo teria a funcéo
de transformar os indios em cidaddos do século XX no menor prazo de tempo possivel.
O SPI, apesar de seus objetivos reducionistas, inaugura uma nova postura na politica
indigenista, mais respeitosa e preocupada com os destinos dos povos contatados.

Em meados da década de 1960 o SPI € extinto e em seu lugar é criada a
Fundac&o Nacional do indio, que tera o papel de apressar e acelerar essa integracio
do indigena a economia do mercado. O SPI ndo respondia as questfes que estavam
surgindo como o ingresso do capital internacional no mercado brasileiro imposto através
do Regime Militar, que financiavam projetos de integracdo econdmica, devido também a
lutas localizadas que estavam se ampliando para projetos maiores de resisténcia.

No Brasil a década de 1970 € marcada pelas Assembléias Indigenas. Entre

estes encontros se destacam a | Assembléia de Lideres Indigenas em Diamantino/ MT

%3 LIMA, 1995, p. 408.
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de 17 a 19 de abril de 1974, que contou com a participacdo de 16 liderancas indigenas.
A este encontro seguiu-se a Il Assembléia Indigena no Alto Tapajos/ AM, de 13 a 16 de
maio de 1975, convocada pelos proprios indigenas, que reuniu 33 liderancas e diversos
povos, cujas principais reivindicagcbes foram: a luta pela terra, participacdo na
elaboracdo das diversas politicas indigenistas oficiais e a necessidade de unido entre
diferentes povos indigenas. As reunides e assembléias multiplicam-se e pouco a pouco
os indigenas, por meio de suas liderancas e representantes, vao desvendando a
verdadeira situacdo de seus povos frente ao Estado brasileiro e seu desenvolvimento
capitalista.

Em 1980 é fundada a Unido das Nacbes Indigenas, sob os auspicios de
antropologos e indigenistas reunidos no 1° Seminario de Estudos Indigenistas do Mato
Grosso do Sul. Porém, devido a imensa extensao territorial do pais e a diversidade dos
povos indigenas, a UNI se mostrou com sérias dificuldades em articular um movimento
de representacao nacional e, a partir de metade dos anos 1980, o movimento indigena
volta-se novamente para a criacdo e consolidacdo de organizagdes locais e regionais.

Entretanto, devido a necessidade de uma articulacdo que respondesse
nacionalmente pelos povos indigenas, em 1992, é criado o CAPOIB (Conselho de
Articulacdo dos Povos Indigenas do Brasil), com sede em Brasilia. A grande maioria
destas entidades indigenas mescla formas organizativas ndo-indias com as formas
tradicionais de organizacao.

Uma Constituicdo é um conjunto de Leis que regulam e organizam o
funcionamento do Estado. No Brasil, desde a Constituicdo de 1934, todas as
constituicbes seguintes, até a presente, de 1988, abordam os indios de um modo
positivo, reconhecendo suas culturas e seus territorios. A Constituicdo de 1988 abriu
um espaco para os indigenas que buscavam a retomada dos direitos a terra, educacgao
diferenciada e a saude. Além de serem considerados cidaddos plenos, tém direitos
especificos, comunitarios, e respaldado do ministério Publico. A Constituicdo de 1988
faz referéncia explicita aos indios, como sujeitos de direitos, intensificando o respeito

aos seus direitos basicos e incluindo-os nos processos de participacdo popular.>

> André Oliver, um dos coordenadores do Curso de Direito da Unisinos em entrevista ao IHU Online.
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Art. 210. Serédo fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagéo basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais.

§ 2° O ensino fundamental regular ser4d ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem.

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e
acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacédo e a
difus@o das manifestacdes culturais.

§ 1°. O Estado protegera as manifestacdes das culturas populares,
indigenas e afrobrasileiras, e das de outros grupos participantes do
processo civilizatério nacional.

Art. 231. Sao reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes,
linguas, crencas e tradicGes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, comgetindo a unido demarca-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens.’

Através dessa Lei 0 governo reconheceu a diversidade étnica garantindo o direito

a diferenca, a educacdo diferenciada, onde inclua a valorizagcdo das suas praticas

socioculturais, religiosas e a preservacao das linguas originarias de cada povo.

Em 20 de dezembro de 1996 a Lei 9.394, conhecida como a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacédo (LDB) determinou no paragrafo 4° do artigo 26, que “o ensino de

Historia do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para

a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e

européia”.

Conforme Rosangela Tendério de Carvalho:

No que diz respeito ao sistema educacional brasileiro nota-se na LDB uma
sinalizacdo para a implementagdo do artigo constitucional citado
anteriormente. E com mais énfase ainda percebemos nos PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais), uma proposta inicial de trabalho com
a tematica “Pluralidade Cultural” que deveria abordar temas transversais
contemplando os estudos das diversidades culturais existentes nas
diferentes regides do pais.*®

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relagbes

étnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

% http://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/91972/constituicao-da-republica-federativa-do-brasil-

1988#par-2--art-210.

°® CARVALHO, 2004, p. 34-36.
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As formas de discriminagdo de qualquer natureza ndo tém o seu hascedouro na
escola, porém o racismo, as desigualdades e discriminagbes correntes na
sociedade perpassam por ali. Para que as instituicdes de ensino desempenhem
a contento o papel de educar, é necessario que se constituam em espaco
democratico de producdo e divulgacdo de conhecimentos e de posturas que
visam a uma sociedade justa.

No ano de 2003, o governo através da Lei n® 10.639, tornou obrigatério o ensino

de Historia da Cultura Africana nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio.

Essa decisdo vem de encontro a luta de negros por longas décadas, ela responde em

parte as reivindicagdes por eles solicitadas.

Art. 26 — A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 12 — O Conteudo programéatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileirae o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 22 — Os Conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”.*®

A obrigatoriedade do ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira nas escolas

do pais pode ser considerado um comeco no que se refere ao conhecimento da histéria

tanto da Africa como dos negros no Brasil.

Somente em 2008 o governo altera a legislacdo revogando a Lei 10.639/03 pela

Lei n°® 11.645 em 10 de marco, acrescentando o ensino da histéria das populacdes

indigenas.

Texto da Lei nUmero 11.645/ 2008.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O contetudo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da

72005, p. 14.

%8 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm
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Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria brasileira.
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo.”

Adriane Costa da Silva, faz uma reflexdo sobre a Lei 11.645/2008:

A lei 11.645/ 2008 ndo é uma dadiva das elites aos grupos étnicos do Brasil,
mas sim uma reivindicacdo e conquista dos movimentos politicos pelos direitos
indigenas e afrodescendentes. E uma das estratégias de combate ao
preconceito e a exclusdo desses grupos, o que evidencia as conexdes entre
curriculo e multiculturalismo. Professores e pesquisadores indigenas, assim
como mestres e mestras dos saberes que faz parte das tradi¢cdes culturais
desses grupos, reivindicam ndo apenas o acréscimo de informacgBes sobre
histéria e cultura indigena nos curriculos, mas também a participagéo ativa na
producdo e difusdo desses conhecimentos. Assim, ndo se trata de
simplesmente afirmar a diferencga e a diversidade e sim de questiona-las, o que
nao pode prescindir de uma perspectiva histdrica.®

Entretanto, uma Lei por si s6 ndo garante a valorizacdo da pluralidade étnico-
cultural ela deve vir acompanhada de condicbes humanas e materiais para que
efetivamente seja cumprida.

A Lei 11.645/08 é importante para os alunos afrodescentes e indigenas que
estdo dentro das escolas, e que muitas vezes ndo se reconhecem nem reconhecem
sua histdria nos assuntos abordados se sintam incluidos socialmente e como parte
atuante da histéria. Ela traz para dentro do ambiente escolar questdes que antes eram
ignoradas (silenciadas). Entretanto quando tratadas detalhadamente observamos
algumas controvérsias.

A Lei transcrita trata da tematica indigena de forma superficial, no que diz
respeito aos niveis de ensino no qual serdo estudados os conteudos, ja que nao faz
mencao de quais niveis a tematica deve ser trabalhada. No 8§ 1° os povos citados foram
e continuam sendo pensados apenas como vitimas em lutas, ou seja, meras vitimas do
processo histérico no qual estdo inseridos esquecendo as formas de mobilizacdes e

interacdes dos povos indigenas e dos negros na Histéria do Brasil.

* http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111645.htm
% SILVA, 2010, p. 92.
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A afirmacéo “formacéo da populacdo brasileira” evidencia a idéia de que negros
e indios sdo vistos como elementos apenas formadores na composi¢do da sociedade
brasileira. Sugerindo que esses povos sO estiveram presentes na formacao,
reafirmando a idéia de que ficaram presos ao passado, e la devem permanecer. Outra
consideracao a ser feita é que esta ideia apresenta certa similaridade com a metafora
de Varhagem que destaca a formacéo do povo brasileiro como um rio onde o elemento
negro e o indigena sao apenas afluentes que desaguam no rio principal da civilizacao
identificado ao elemento branco. Assim, negros e indigenas apenas contribuem com a
formagéo da populagdo a partir do momento em que suas caracteristicas singulares
desaparecem no todo miscigenado e “embranquecido”.

No § 2° indica que os conteudos citados “serdo ministrados no ambito de todo
curriculo escolar em especial nas areas de educacéao artistica e de literatura e historia
brasileira”. Atribuindo mais responsabilidade a determinadas areas, correndo o risco de
permanecer com uma abordagem restrita, € ndo no ambito de todo o curriculo como
pretendido.

Na Educacdo Artistica a tentativa de contemplar a cultura afro-brasileira e
indigena na maioria das vezes € feita com simbolos e representacdes, enfatiza-se as
dancas, musica e ritos, culinarias e artefatos decorativos. O problema € que a cultura
afro-brasileira e indigena néo se restringe apenas a estas representacoes.

Na Literatura a abordagem em varios momentos € realizada por varios autores
de forma preconceituosa, utilizam termos como “remanescentes, caboclos”,
“aculturagao, cruzamento”. Isso acaba aumentando o preconceito dos alunos e das
pessoas que léem esses termos, ndao contribuindo em nada com o desejo de acabar
com o preconceito.

Tratando-se da Histéria do Brasil, especificamente na abordagem dos povos
indigenas, sdo poucos os professores que tratam esses conteldos de forma critica,
mesmo porque sua formacdo nao permite tais reflexdes. Para que um contetudo seja
refletido e aprofundado de maneira adequada os docentes devem estar preparados
com leituras condizentes e cursos de extensdo e formag&o continuada aos que estao
inseridos na rede de ensino & mais tempo e que nao tiveram formacao para abordar os

conteudos que possibilitem abordar a tematica de maneira clara.
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Outra questdo preocupante € a carga horaria da disciplina de Histéria na
Educacédo Basica no Brasil. Os poucos periodos semanais de aula fazem com que as
discussbes muitas vezes se tornem superficiais e descontextualizadas. A Historia deve
ser ensinada através de uma perspectiva multicultural, promovendo um processo de
ensino-aprendizagem comprometido com um olhar critico sobre a diversidade da
experiéncia humana.

Em muitos livros didaticos os indigenas aparecem como povos de cultura comum
entre si, como se todos se comportassem igualmente. Os subsidios didaticos precisam
ser analisados e questionados, para isso, 0os docentes devem estabelecer momentos de
estudos e discussfes sobre o contetudo, sem que haja prejuizo para o cumprimento dos
dias letivos.

Segundo Norma Telles:

... quando se menciona algum elemento de outra cultura, cita-se algo exético
em relacdo a norma dominante, sem a especificagdo do contexto includente.
Isso é feito de molde a horrorizar ou causar repulsa nas pessoas que,
idealmente, se convencem da necessidade de pér um fim ao que ocorria.®*

Uma proposta curricular pode ser considerada o norte que o professor deve
seguir, mas ele precisa dispor de uma boa formacéo para que as suas abordagens nao
se transformem em informacdes soltas, também é necessario instrumentos e materiais
gue favorecam o processo de ensino-aprendizagem.

Nas formacdes continuadas de docentes seria interessante e muito proveitoso a
presenca de indigenas, mas, ela ndo deve ocorrer de forma folclérica, mas sim no
ambito de participacdo nas discussdes e debates, dessa forma, os professores
poderiam repassar para os alunos como se deu esse contato e quais as opinides que
os indigenas possuem em relacdo ao mundo.

E necesséario a abordagem que discuta as relacdes interculturais, vinculadas as
relacdes interpessoais dos individuos no processo de convivéncia familiar e social
inerente a todo e qualquer grupo humano.

Discutir a inclusdo da diversidade cultural no curriculo é antes de tudo

reconhecer as especificidades inerentes a determinados grupos sociais. Tomar ciéncia

' TELLES, 1987, p. 86.
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da complexidade em se constituir um curriculo democrético o qual viabilize espacos que
favorecam o encontro e a convivéncia, o respeito e o didlogo entre os diferentes atores
sociopoliticos, oportunizando igualmente o acesso e a socializacdo dos multiplos
saberes.

A Lei n® 11.645/2008 vem seguida de uma pergunta: porque uma lei para obrigar
0 estudo da historia e da cultura dos povos indigenas?

Conforme Derval Gramacho: “Falar sobre indios no Brasil & referir uma
diversidade de povos, ocupantes primevos da terra, que aqui se encontravam ha
dezenas de séculos, e que hoje ndo correspondem ao imaginario dos nao indios sobre
o que é ser indio. “©

Nestor Garcia Canclini (2007), pensador que tem se ocupado, entre outros, com
o tema da interculturalidade, diz que os indigenas sao hoje os povos mais preparados
para o dialogo intercultural. Os povos amerindios construiram conhecimentos
histéricos, conheceram ao menos uma lingua nacional para estabelecer o didlogo com
outras sociedades, transitam entre saberes tradicionais e modernos, lidam com
economias de mercado e mantém valores préprios da economia da reciprocidade. Na
concepcao do autor interculturalidade ndo é so se dispor ao dialogo com o outro, mas é
lancar mao de conhecimentos e saberes desse outro que permitam estabelecer e
qualificar o didlogo. Como uma sociedade, um povo constitui um patriménio cultural que
compreende o conjunto dos bens materiais e imateriais constituidos historicamente e
qgue se referem as identidades e as memoarias coletivas do grupo, o patriménio para a
interculturalidade se refere aos bens materiais e imateriais que historicamente o grupo
constituiu para dialogar com outras culturas.

Os conteudos referentes aos povos indigenas abordados na escola é um esforco
para conhecé-los, afirmando uma presenca que supere a invisibilidade histérica que se
estende até o presente. No contato com outros povos os indigenas sdo postos a prova
guanto as suas identidades étnicas, as sociedades nao-indigenas na maioria das vezes
nao compreendem que a dindmica cultural é prépria de todas as sociedades, e é essa
dindmica que faz com que incorporem elementos da cultura ocidental, e isso nédo

significa que deixaram de se identificar como indigenas.

2 GRAMACHO, 2010, p. 85.
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A revisdo da legislacdo, no entanto, ndo significa que a cultura indigena é
reconhecida como o conjunto de tradicdes e praticas autoctones. O indio
continua a ser excluido, o povo posto a margem da sociedade brasileira por ndo
ter, ainda, no entendimento dos legisladores, a capacidade e habilidade de
conviver socialmente conforme as regras dos nédo indios, ou seja, ndo esta apto
a assimilar e adotar o nivel de “civilizagao do pais”.®®

Considerar os povos indigenas como construtores da sua propria histéria é
importante para que sua cultura seja aceita e respeitada. A Lei discutida pode ser vista
como uma espécie de recomeco, buscada pelo Estado brasileiro pelo tempo que esses
povos foram vistos a margem da sociedade.

A Lei 11.645/2008 surge nesse contexto em que os povos indigenas buscam
autoafirmacao e lutam pela vinculacdo de imagens mais condizentes com as suas
realidades. No contato com outras sociedades os indigenas ndo estdo perdendo sua

cultura, mas refazendo-a constantemente.

3. 2 Andlise dos questionarios aplicados

O breve apanhado sobre a colonizacdo e os conflitos da regido Norte do Rio
Grande do Sul, evidenciam uma situacao que divide opinides e que gera discursos na
maioria das vezes de preconceito em relacédo aos indigenas (foco da discusséo). E é a
ideia, a imagem, a representacdo, que as pessoas possuem acerca dos indigenas, aqui
especificamente os alunos, que vai nortear o restante do trabalho.

Como ja foi mencionado Erechim, esta localizado no Norte do Estado, e vivencia
esses conflitos quase que diariamente. Para mostrar a ideia que os alunos possuem em
relacdo aos indigenas foram aplicados dois tipos de questionarios, um deles consiste
em uma folha de oficio com a palavra INDIO em sua parte central, e dez retangulos em
branco, a proposta € que os alunos leiam a palavra indio e em seguida escrevam

palavras que associem a essas pessoas. A segunda atividade tem a imagem de dois

® GRAMACHO, 2010, p. 81.
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indigenas no centro da folha, uma é do indigena em um pequeno barco de madeira, em
um rio pescando com arco e flecha, com seu rosto e corpo pintados e praticamente sem
roupa. A outra imagem é também de um indigena, mas, vestido de beca no momento
de sua formatura. As duas imagens vem seguidas de uma pergunta: Qual dessas
figuras (pessoas) podem ser consideradas indio por vocé? Por qué?®*

Os questionarios foram aplicados em duas escolas publicas do municipio de
Erechim. Houve um contato anterior com a dire¢cdo das escolas, onde foi explicado o
motivo da aplicacdo, prontamente as duas aceitaram, em seguida foi combinado o dia,
uma observacdo a ser feita é que os alunos ndo sabiam que iam responder aos
questiondarios, pois, gostariamos que eles respondessem de forma sincera e
espontanea o que foi proposto. As escolas escolhidas foram: Escola Estadual de
Ensino Médio Professor Jodo Germano Imlau, localizada na parte central do municipio;
e a Escola Estadual de Ensino Médio Irany Jaime Farina, localizada em um bairro de
periferia. A escolha dessas duas escolas ndo aconteceu de forma aleatoria, foi devido a
sua localizacdo, o objetivo € demonstrar se a imagem que 0s alunos possuem dos
indigenas muda de acordo com o lugar onde moram, ou de acordo com a sua condi¢ao
econOmica.

Os dois questionario foram aplicados para alunos do Ensino Médio, em cada
escola duas turmas responderam, sendo uma do primeiro ano e a outra do terceiro ano.
Totalizando quatro turmas. A escolha pelo Ensino Médio também néo aconteceu de
forma aleatéria, foi baseada na concepc¢do de que os alunos por estarem cursando o
segundo grau, sdo mais velhos e possuem uma caminhada escolar maior, tendo suas
opiniBes mais maduras, nessa escolha também foi levada em consideracdo que esses
alunos estédo saindo da escola basica, estdo concluindo uma etapa da sua vida e que
sdo cidadaos formadores de opinides e atuantes na sociedade, vao constituir familias,
ingressar no mercado de trabalho (alguns ja fazem parte), adentrar em um curso
técnico ou de nivel superior, dessa maneira a imagem que foi construida dos povos
indigenas até esse momento dificilmente vai ser mudada.

O conceito de representacao para definir o conjunto de ideias, conceitos e

percepcdes que os alunos demonstraram ter em relacdo aos indigenas se refere ao

® Os guestionarios aplicados estéo ilustrados na parte dos Anexos.
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utilizado pelo historiador francés Roger Chartier. Este autor trabalha com o conceito de
representacdo como um instrumento tedrico-metodoldgico, pois, segundo ele, a luta
entre grupos ou individuos séo estruturadas a partir de relacdes externas que existem
independente da consciéncia. As representacfes sao expressas atraves de discursos,
cujos sentidos podem mudar, alterar ou permanecer, jA& que sdo construidos
historicamente e determinados pelas relagbes de poder e pelos interesses de grupos
sociais. As leituras dos discursos feitas pelos sujeitos e sua posterior producdo de
sentido sdo determinadas por processos e condicdes. Chartier considera o mundo

como uma representacgéo, elas sdo construidas e impostas a sociedade.

As representagbes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagndstico fundado na razdo, sdo sempre determinadas
pelos interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, 0 necessério
relacionamento dos discursos proferidos com a posicdo de quem os utiliza.

As percepgdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem
estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma
autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar um projeto
reformador ou a justificar, para os préprios individuos, as suas escolhas e
condutas. Por isso esta investigacdo sobre as representacdes supde-nas como
estando sempre colocadas num campo de concorréncias e de competicdes
cujos desafios se enunciam em termos de poder e dominagdo. As lutas de
representacdes tém tanta importdncia como as lutas econdmicas para
compreender 0s mecanismos pelos quais um grupo imp&e, ou tenta impor, a
sua concepc¢do do mundo social, os valores que sdo seus, e 0 seu dominio.
Ocupar-se dos conflitos de classificacdes ou de delimitagdes ndo €, portanto,
afastar-se do social — como julgou uma histéria de vistas demasiado curtas - ,
muito pelo contrario, consiste em localizar os pontos de afrontamento tanto
mais decisivos quanto menos imediatamente materiais. 65

Assim, como propde Chartier, as representacdes culturais que significam o
mundo e as relacfes sociais se enunciam em termos de poder e dominagdo. Sem
davida que a representacéo do indigena de modo negativo, pejorativo, inferiorizado séo
fatores de legitimacdo de sua exclusdo, da perda de suas terras, da marginalizacao
social, do desprezo por sua cultura e segregacao. A lei imposta pelo governo federal
tem como objetivo a transformacdo dessas representagcdes, como mecanismo de
modificacdo de um conjunto de representacdes inferiorizantes do indigena. Numa
regido com conflito de terras entre colonos e indigenas como a do Alto Uruguai, numa

cidade como Erechim, orgulhosa de sua colonizacdo europeia, a lei nestes anos de

% CHARTIER, 2002, p. 17.
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vigéncia tem sido eficaz em seu propédsito? Quais representacées do indigena
predominam nas escolas?

Para responder a estas questdes e perceber essas representacdes, foram
elaborados dois questionarios.

Na primeira atividade proposta entre os primeiros e 0s terceiros anos, nas duas
escolas, houveram 68 questionarios respondidos, a opinido dos alunos ndo mudou de
acordo com o ano que frequientavam, nem de acordo com a escola, demonstrando que
o lugar onde moram e estudam néo foi um fator diferencial, por isso, as respostas serao
analisadas juntas. A idade dos alunos variou entre 14 e 18 anos.

As palavras que mais apareceram em ordem foram: Cacadores (36), Cultura
(27), Danca (24) Flecha (20), Artesanato (14), Pagé (13), Preguicosos (11), Invasores
(10), Pesca (9), Nativos (8).

Ao atribuir caracteristicas como cacadores, que se utilizam de arco e flecha, fica
nitido a percepgdo dos alunos de uma cultura que consideram diferente da sua. Essa
idéia de que os povos indigenas utilizam instrumentos de trabalho milenar, muitas
vezes é incentivada pelos livros que eles tem acesso, através das imagens, e pelos
professores que na tentativa de fazer uma aula mais ludica mostram esses objetos sem
a devida explicacdo. Entretanto, esse tipo de abordagem acaba sempre folclorizando o
indigena, compreendido como exatico.

Para Terezinha Silva de Oliveira:

A preocupacédo docente em enriquecer a aula e tornar mais facil e real a teoria
tem sido um campo no qual discretamente a supremacia social e cultural
€ estabelecida. Além disso, a escola freqlentemente se utiliza de artefatos
culturais de “outras” culturas para acentuar, frisar, a “diferenga”. Assim, ao
utilizar utensilios da cultura indigena para tornar concreta a pratica pedagdgica,
a escola transp0e o significado de instrumentos de trabalho e praticas culturais
mostrando-as como instrumentos lidicos, decorativos e, as vezes,
Iudopedagégicos, além de marca-los como pertencentes a uma cultura
“exotica”.”®

E relevante destacar que essas palavras — cacador, flecha, pescador — apontam
para a interpretacdo do indigena como um ser em estado de natureza, como se fosse

parte dela, reforcando determinada idealizacdo do indigena como ser ahistorico. Além

® OLIVEIRA, 2003, p. 31.
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disso, pode-se inferir que a ideia de caca e pesca € atribuida como elementos
caracteristicos de povos primitivos.

No que se refere a ideia de que os indigenas sdo preguicosos percebe-se com
clareza a inferiorizacdo. Ha neste item uma completa incompreensdo da cultura
indigena e do modo como este trabalha e promove o seu sustento. Estes alunos néo
conseguem conceber a possibilidade de que os indigenas sejam diferentes
culturalmente deles no modo de conceber o trabalho. A concepcéao utilitarista-capitalista
acerca do homem é tdo naturalizada que qualquer coisa que se apresente fora do
entendimento de que o trabalho em funcdo da producédo continua e ininterrupta que visa
o acumulo do capital ndo sé ndo é compreendido, como também é estigmatizado.

O conceito de invasores possivelmente relaciona-se a essas disputas que séo
vivenciadas na regido e pela falta de informacdes histéricas precisas. Trata-se de uma
inversdo cronoldgica bastante interessante, como se o indigena fosse o recém-chegado
na regiao e o colono estivesse assentado ha mais tempo, pois quem invade, sé invade
algo que é de alguém primordialmente. Por serem alunos do ensino médio ndo ha
nenhuma possibilidade de nunca terem tido contato com conteudos historicos acerca do
processo de ocupacgéao portuguesa do Brasil e, por conseguinte, a informacao acerca da
grande presenca indigena no territério que hoje é Brasil. Também se pode inferir acerca
do apagamento da memodria branca local da presenca indigena na regido do Alto
Uruguai. A celebracdo da presenca étnica europeia € uma constante em detrimento de
um seletivo esquecimento da presenca indigena. Além disso, aponta para mais um
adjetivo negativo, pois o invasor é um violador das leis, trata-se de alguém que nao
respeita a garantia legal da sacralidade da propriedade privada. O invasor também é
sempre um ser violento, pois apela para a forca.

Ao mesmo tempo o conceito de nativos leva na dire¢cdo oposta ao adjetivo acima
exposto, pois atesta que este povo € natural do territério, ou seja, que viviam aqui antes
da chegada dos Europeus. Podemos estabelecer dois raciocinios em relacdo a essa
atribuicdo: os povos indigenas que viviam aqui a 500 anos atrds ndo possuem as
mesmas caracteristicas dos indigenas atualmente — dai os alunos nao considerarem 0s
indigenas da atualidade como legitimos herdeiros historicos daqueles do periodo

colonial — ; outra questédo € que o tema da chegada dos europeus e a relacédo deles
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com esses povos nativos muitas vezes é ainda abordado na escola como o
“descobrimento” do Brasil. Assim temos uma diferenga: europeu néo invade, descobre,
engquanto o indigena sim é o invasor. Tudo isso traz implicacées no entendimento da
Historia do Brasil.

De acordo com Antonio Hohlfeldt:

O conceito de “descoberta” nos coloca diante de duas concepgdes da historia:
uma, que faz com que toda histéria anterior a 1500 ndo exista; a outra, uma
nocao bastante mais vaga, que se apresenta como incorporacdo de entidades
geograficas a Europa. Esse procedimento assegura, entdo, a continuidade da
histéria européia, mas nega a existéncia e a autonomia de grande parte da
humanidade.®’

No que se refere ao artesanato e a danca como caracteristicas marcantes dos
povos indigenas, a questdo do exotismo retorna combinado com um reducionismo das
tradicbes e costumes desses povos. Novamente o indigena esta representado como
um objeto, tipificado a partir de elementos exoticos, contribuindo para uma imagem
caricata do indigena.

Além destas palavras citadas, que apareceram em maior quantidade, tiveram
outras que nao se repetiram em grande quantidade mas que ajudam na nossa reflexao:
mata, nudez, violentos, rituais, tribo, macumba, relaxados.

Veja que neste conjunto de palavras novamente aparecem aguelas ligadas a
percepcao idealizada do indigena como ser natural ahistorico; caso de nudez e mata.
Povoa este imaginario a ideia do indigena como selvagem, ser sem civilizacédo, que vive
em harmonia com o mundo natural, mas que quando comparado ao branco estd em
condicdo de inferioridade.

Os termos violentos e relaxados sao atributos comportamentais pejorativos,
negativos, depreciadores dos indigenas. Novamente o termo violento remete a ideia de
irracionalismo, forca, agressividade; tudo isso em oposicéo ao branco, dotado de razao,
capaz de subjugar seus impulsos. Violéncia e incivilidade, neste caso também sao
conceitos aproximados. Ja relaxados significa neste contexto descuidado, ndo ordeiro,
nao disciplinado. O termo remete a uma aparéncia descuidada, a ideia de falta de

higiene ou até mesmo auséncia de interesse pelas coisas. De todo modo, também se

" HOHLFELDT, 1987, p. 83.
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trata de uma caracteristica negativa em oposicdo assimétrica comparativa ao branco
compreendido como asseado, cuidadoso, elegante, interessado, dedicado.

Termos como rituais € macumba representam um estranhamento da prética
religiosa indigena. O termo ritual identifica a vontade de se referir a religiosidade, mas
ao mesmo tempo seu profundo desconhecimento. Ja o termo macumba relaciona as
praticas religiosas indigenas com préticas de religides afro-brasileiras. Em suma, ambos
0s termos ressaltam a diferenca nas praticas religiosas, um estranhamento e um
desconhecimento das mesmas.

Esse conjunto de palavras obtidas pelas repostas ao questionario evidencia a
permanéncia de uma imagem negativa dos alunos em relacéo aos indigenas. Além da
inferiorizacdo e depreciacdo constata-se um profundo desconhecimento da cultura
indigena, de seus valores, modo de vida, praticas religiosas, etc.

O segundo questionério foi respondido por 63 alunos entre as duas escolas.
Essa atividade propunha que os alunos respondessem a seguinte pergunta: Qual
dessas figuras (pessoas) podem ser considerados indio por vocé? Por qué? O
questionario trazia duas imagens de indios em situagcbes completamente diferentes,
uma é de um indigena em um pequeno barco de madeira, em um rio pescando com
arco e flecha, com seu rosto e corpo pintados e praticamente sem roupa. A outra
imagem é também de um indigena, mas, vestido de beca no momento de sua
formatura.

Dos 63 questionarios respondidos, 32 alunos interpretaram que as duas figuras
apresentadas podem ser consideradas indios, 31 alunos que somente o indigena da
primeira figura, aquele que aparece pintado e no barco. Ou seja, cerca de cinquenta por
cento dos alunos conceberam a ideia de que o indio possa frequentar uma
universidade, mas nenhum deles deixou de associar a imagem do indio que possuem
com a idealizada do indigena como homem em estado natural. Nenhum aluno
respondeu que somente a imagem dois poderia ser considerada indio, a que ele estava
se formando.

Explicagcédo dos alunos ao considerar que as duas imagens eram de indios.

“As duas imagens representam o indio, a diferenga, porém, é de que na primeira

imagem o indio esta representado de uma maneira historica/ cultural. Ja na segunda
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imagem é mais contemporaneo, considerando que os indios estdo cada vez mais
inseridos na sociedade atual”

“As duas figuras sédo consideradas indios.

1° figura — Desde pequenos aprendemos a visualizar a imagem do indio como
ela é: Desenhos pelo corpo, cacadores, etc...

2° figura — Quando pensamos em indio pensamos somente na caga, mas hoje
em dia podemos ver indios como grandes advogados entre outras profissdes”

“As duas por que os indios tem capacidade de cacar e pescar como podem ser
mais civilizados”

“‘Bem as duas pois na 1° figura mostra um indio cagando e na 2° um indio se
formando, isso € mais pela fisionomia como: nariz largo, pele morena.”

Explicacdo dos alunos considerando somente a primeira imagem.

“1° porque ele estd em um barco cagando comida para eles se alimentarem.”

‘A primeira figura porque quando estudei sobre indios nunca falaram sobre
indios diferentes dos da primeira figura.”

“1° imagem porque ele anda peladao e usa aquele corte de cabelo de indio e ta
pescando com arco e flecha.”

“‘Apenas na primeira, pois na segunda ele ndo esta cultivando as tradi¢gdes.”

Os alunos demonstraram através desse questiondrio que possuem a idéia de
que o “verdadeiro” indio é aquele que vive na mata, e quando ele aparece em outro
contexto acontece um estranhamento como se ele estivesse abandonando suas
origens, e por isso deixando de ser indio.

E interessante observar que uma das respostas aponta para o fato de que os
indigenas foram representados na escola sempre como homens em estado de
natureza. Essa resposta nos leva a indagacdo acerca do quanto a propria escola
propicia a construcdo dessas representacfes acerca do indigena. Essa questdo nos
coloca frente a frente com o questionamento acerca da eficacia da lei que pelo menos
por ora nao tem feito sentir seus efeitos.

Esses discursos produzidos acerca dos povos indigenas, nos remete a ideia de
representacao elaborada por Roger Chartier. Essa idéia de que os indigenas néo sao

civilizados, atualmente n&o cultivam suas tradicbes, andam nus e se alimentam
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somente da caca e da pesca, foi uma construcdo histérica, ndo sdo idéias
naturalizadas. E importante salientar que essas opinides segundo Chartier s&o
construidas pelas relacdes de poder a favor de interesses de grupos sociais.

Nas respostas também percebemos que os alunos atribuem a imagem que
possuem ao fato de desde pequenos visualizaremos povos indigenas dessa maneira,
tanto pela midia como dentro das escolas.

Observando o contexto de conflitos regional que os povos indigenas estédo
inseridos e os dois questionarios respondidos pelos alunos fica evidente que aquela
imagem cercada de mitos em relacdo aos indios, atribuindo adjetivos como o de
coragem e de for¢ca, muda quando se aproximam do restante da sociedade lutando por
igualdade de direitos, se transformam em violentos, vagabundos, relaxados e

aproveitadores.

Enquanto distante no tempo e no espaco, o indio pode ser mitificado: ele é leal e
corajoso, a crian¢a indigena vive sempre feliz, e, de modo geral, todos os indios
vivem em harmoniosa igualdade, numa vida idilica e paradisiaca. Porém, basta o
indio aproximar-se do branco, pretendendo igualdade ou semelhanga, ou o
branco necessitar de seu territério, na expansdo das frentes agrarias, e eis o
indio transformado m caboclo ridiculo, risivel e ignorante, sempre pronto para ser
enganado pelo colono ladino.?®

® HOHLFELDT, 1987, p 97-98.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O periodo de Redemocratizacdo vivido pelo Brasil reflete dentro das escolas,
com a insercdo de novos temas que movimentaram os curriculos e a educacdo. A
inclusdo de um novo conteudo no curriculo, no entanto, ndo significa necessariamente
que este seja trabalhado pelo professor, e se for trabalhado ndo existem garantias de
que ele sera abordado de modo a desconstruir estereotipos e preconceitos. Mesmo se
ele for abordado de forma adequada o processo de aprendizagem depende de uma
série de questdes trazidas pelo aluno e deve se levar em consideracdo que cada
individuo tem uma capacidade diferente de absorcao e ressignificacdo do ensinado. Por
esses motivos essas mudancas e as suas consequéncias devem ser analisadas de
forma profunda e critica e ndo superficialmente.

A Lei 11.645/08, descrita e analisada, veio como uma resposta do governo aos
varios movimentos dos diversos povos indigenas durante décadas no Brasil. Neste
sentido, ela ndo deve ser vista como um “presente” que esses povos receberam, mas
sim como uma conquista.

Enquanto cidadaos o nosso papel é fazer com que a Lei ndo se transforme em
letras mortas, mas que ela seja capaz de criar uma condi¢cdo para que a sociedade
deixe para traz esses preconceitos e compreenda de forma positiva a pluralidade
existente no Brasil.

Quando tratamos a pureza da raca como algo engrandecedor, esquecendo que
isso foi uma construcao histérica a favor de grupos que detinham o poder, levamos
adiante a idéia de superioridade de racas e conseqientemente a inferioridade de
determinados grupos sociais.

ApoOs a aplicacao e analise dos questionarios ficou evidente que os alunos das
escolas analisados tem uma opinido em relacdo aos indigenas rodeada de
preconceitos. Percebemos dessa maneira que a Lei por si s6 ainda nao foi capaz de
cumprir seu papel devido também as questbes apontadas pelo trabalho anteriormente.
Essa constatacdo nos coloca diante de outro dilema: até que ponto a escola ainda pode

ser considerada um meio eficaz de transformacao social? Quais os seus limites diante
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da forca da midia ou mesmo de uma cultura local com uma identidade eurocéntrica
arraigada onde a memoéria da colonizagcdo europeia € lembrada e celebrada
cotidianamente e a memoaria indigena apagada, silenciada e sufocada? Uma formacao
continuada seria importante para melhor preparar os professores diante da tematica?
Caso a eficacia de sustentar a inclusdo de determinados conteudos especificas possa
ser questionada, a estratégia dos movimentos sociais indigenas de reivindicar paginas
no curriculo e conteudos especificos teria se mostrado uma visdo que superestimou a
capacidade da escola de mobilizar mentes e coracdes?

Mas essas séo questdes para outros trabalhos...
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ANEXO A

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL (UFFS)
CAMPUS ERECHIM
RIO GRANDE DO SUL

CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA
Prezado (a) aluno (a) da Escola Estadual de Ensino Médio Irany Jaime Farina.
Necessito de sua atencao para o preenchimento desta pesquisa, que tem como objetivo

analisar quais as concepc¢des que os alunos tem em relagao ao indio.

Série: Idade:

INDIO
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ANEXO B

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL (UFFS)
CAMPUS ERECHIM
RIO GRANDE DO SUL

CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA
Prezado (a) aluno (a) da Escola Estadual de Ensino Médio Professor Jodo Germano
Imlau.
Necessito de sua atencao para o preenchimento desta pesquisa, que tem como objetivo
analisar quais as concepcdes que os alunos tem em relacdo ao indio.

Série: Idade:

INDIO
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ANEXO C

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL (UFFS)
CAMPUS ERECHIM
RIO GRANDE DO SUL

CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA
Prezado (a) aluno (a) da Escola Estadual de Ensino Médio Irany Jaime Farina.

Necessito de sua atencao para o preenchimento desta pesquisa, que tem como objetivo
analisar quais as concepc¢des que os alunos tem em relagao ao indio.

Série: Idade:

Qual dessas figuras (pessoas) podem ser considerados indio por vocé? Por que?
Resposta:



58

ANEXO D

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL (UFFS)
CAMPUS ERECHIM
RIO GRANDE DO SUL

CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA

Prezado (a) aluno (a) da Escola Estadual de Ensino Médio Professor Jodo Germano

Imlau.
Necessito de sua atencao para o preenchimento desta pesquisa, que tem como objetivo

analisar quais as concepc¢des que os alunos tem em relacdo ao indio.

Série: Idade:

Qual dessas figuras (pessoas) podem ser considerados indio por vocé? Por que?
Resposta:



