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RESUMO

A Educacdo Ambiental possui uma grande diversidade de teorias e praticas e inUmeras
sdo as percepcOes sobre ela permitindo que diferentes préaticas educativas sejam
desenvolvidas em diferentes espagos, apresentando valores, interesses e concepgoes
variadas. Este estudo tem como objetivo geral caracterizar percepgdes e praticas docentes
em relacdo a Educacdo Ambiental Escolar, e objetivos especificos: (a) caracterizar os
sujeitos da pesquisa e sua relagdo com o campo de estudo; (b) identificar a forma como
0s sujeitos percebem e se percebem no meio ambiente; (c) apresentar um diagnostico a
partir da analise de dados. Trata-se de uma pesquisa descritiva, de abordagem qualitativa,
na perspectiva da pesquisa de campo, sendo os professores 0s sujeitos participantes. O
levantamento de dados foi por meio de questionarios aplicados aos professores das
diferentes areas de atuagdo do Ensino Fundamental Anos Finais de uma escola publica
situada no municipio de Ipiranga do Sul - RS. A anélise dos dados foi realizada com base
na literatura especializada abordada no referencial tedrico e, optou-se pela técnica de
“Analise de Conteudo” defendida por Laurence Bardin (2016). A partir de um inventario
das informac0es coletadas nos questionarios, organizou-se a “categoriza¢do” das escritas
dos participantes considerando as percepcbes dos professores sobre a educacgdo
ambiental. Os resultados da pesquisa apontam de modo geral, a falta de uma formacéo
direcionada aos professores sobre como utilizar os problemas locais ou como inserir as
questdes ambientais nos diferentes contetdos distribuidos no curriculo, dificultando ainda
mais a efetivacdo da educacdo ambiental como uma atividade presente na préatica
pedagdgica. Podemos evidenciar através da pesquisa realizada que existem desafios no
Ensino Fundamental Anos Finais quanto a Educacdo Ambiental e se faz necessario
articulacdo de acOes educativas, condi¢des adequadas e capacita¢des aos educadores para
que possam trabalhar temas e atividades de educacdo ambiental, de maneira que
possibilite a conscientizagdo dos alunos e desenvolva a criticidade, gerando novos
conceitos e valores sobre a natureza, contribuindo para a preservacdo do meio ambiente.
Por fim, percebeu-se a necessidade de proporcionar a esses professores momentos de
formagéo continuada, em que tal formacéo seja significativa para os mesmos, voltando-

0s & insercdo da tematica ambiental na préatica pedagdgica.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Escolar. Percepcdo Ambiental. Praticas Docentes.



ABSTRACT

Environmental education has a wide variety of theories and practices and many are the
perceptions about it, allowing that different educational practices are developed in
different spaces, showing values, interests and varied conceptions. The general objective
of this study is to characterize the perceptions and teachers’ practices regarding school
environmental education and specific objectives; (a) to characterize the individuals of the
research and their relation with the field of study; (b) to identify the way they perceive
the environment and perceive themselves in it; (c) to present a diagnosis through the data
analysis. It is a descriptive research with qualitative approach in the perspective of the
field research having the teachers as the participating individuals. The data collection was
done through questionnaires applied to teachers working in different areas of a public
elementary school, in Ipiranga do Sul- RS. The data analysis was done based on the
specialized literature presented in the theoretical referential and the content analysis
technique, which is defended by Laurence Barding (2016), was chosen. Using an
information inventory from the questionnaires, the categorization of the participants
writing was organized considering the teachers’ perceptions about the environmental
education. The research results point out; in general, the lack of teachers’ specific
formation about how to use local problems or how to insert the environmental issues in
different contents distributed in the curriculum making even more difficult the application
of environmental education as a present activity in the pedagogical practice. We can point
out through this research that there are challenges in the Elementary School- final years
regarding the environmental education. It is necessary the articulation of educational
actions, proper conditions and teachers’ training to work topics and to develop
environmental education activities to enable the awareness of students and to develop
their criticism, generating new concepts and values about the nature and contributing for
the environment’s conservation. In conclusion, it was noticed the need to provide
moments of continuing formation for these teachers, in which such formation become
significant and call their attention to the insertion of the environmental theme in the

pedagogical practice.

Key words: School environmental education. Environmental perception. Teachers’

practices.



ACT
BDTD
BNCC
CEP

CNPJ
CNPq
CORSAN
CONAMA
CONSEME/
AMAU
DNUEDS

EA
EJA
IBGE
IBICT
IES
MA
MEC
MMA
ODM
ODS
OMS
ONGs
ONU
PCNs
PIEA
PNEA
PNMA
PNUMA

LISTA DE SIGLAS

Admitidos em Carater Temporario

Banco Digital de Teses e Dissertacdes

Base Nacional Comum Curricular

Comité de Etica em Pesquisa

Cadastro Nacional da Pessoa Juridica

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolédgico
Companhia Riograndense de Saneamento

Conselho Nacional do Meio Ambiente

Conselho dos Secretarios Municipais de Educacao da Associacdo dos
Municipios do Alto Uruguai

Década das Nacdes Unidas da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel - Conselho Nacional do Meio Ambiente

Educacdo Ambiental

Educacao de Jovens e Adultos

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Instituto Brasileiro de Informacdes em Ciéncias e Tecnologia
InstituicGes de Ensino Superior

Meio Ambiente

Ministério da Educacgéo

Ministério do Meio Ambiente

Obijetivos do Milénio

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

Organizacdo Mundial da Saude

OrganizacOes Nao Governamentais

Organizacdo das NacOes Unidas

Pardmetros Curriculares Nacionais

Programa Internacional de Educagdo Ambiental

Politica Nacional de Educacdo Ambiental

Politica Nacional de Meio Ambiente

Programa das NagOes Unidas para o Meio Ambiente



PPGPE
ProNEA
SECAD
SEMA
TCLE
UFFS
UNESCO
URI

Programa de Pds-Graduacéo Profissional em Educacgéo

Programa Nacional de Educagdo Ambiental

Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
Secretaria Especial do Meio Ambiente

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Federal da Fronteira Sul

Organizagdo das Nac6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e Cultura

Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missdes



Figura 1

Figura 2
Figura 3

Figura 4

Grafico 1
Gréfico 2
Gréfico 3
Grafico 4
Grafico 5
Gréfico 6
Gréfico 7
Grafico 8

Grafico 9

Gréfico 10
Gréfico 11

Grafico 12
Grafico 13

LISTA DE ILUSTRACOES

Etapas de Analise de Conteudo fundamentada por Laurence Bardin

(2016) .t 55
Bibliografia Anotada, EXempPlo ..........cccooiiiiiiiiiccee e 59
Bibliografia Sistematizada, eXemplo .........ccooeiiiiiiiinciie 59

Vocé jarealizou algum curso de formagéo ou extensdo especifica em

Educagdo AmDIENtal? ... 89
NUMero de teses € diSSErtaGhes. ........covuerveeeererieerese e 63
Distribuicdo teses/dissertacdes por ano de publicacao ..............c......... 64

Distribuicdo teses/dissertacdes por modalidade de Ensino Superior .. 65

Distribuicéo de teses/dissertagdes por IES .........ccccoovveveiinencicnenn, 65
Distribuigdes teses/dissertagdes por Regido Brasileira ....................... 66
Distribuicdes teses/dissertagdes por estado ...........ccceeveerveiieireriesnnnn 67
Motivacao para o trabalho de Educacdo Ambiental naescola............. 73

Na sua opinido, o professor estd preparado para ser um educador
1001 0] 1< 1 - LSS 75
Vocé teria dificuldade em trabalhar a teméatica Meio Ambiente de
maneira interdisCiplinar? ...........cccoooveii e 82
Problemas ambientais citado pelos doCentes ...........cccccevvvereicriennnn 83
Na escola, nos ultimos cinco anos foi desenvolvido algum tipo de
projeto de Educacdo Ambiental? ..........ccccocovveveiieie e 85
Ultimo projeto de Educacdo Ambiental que o docente participou ....... 85
Interesse pessoal, interesse da escola, interesse do aluno segundo os

PrOTESSOIES ....vviiieie et ettt et e te et e e saaeneenraenneeneens 87



Quadro 1

Quadro 2
Quadro 3
Quadro 4
Quadro 5
Quadro 6
Quadro 7
Quadro 8
Quadro 9

Quadro 10

LISTA DE QUADROS

Histérico dos principais eventos da Educacdo Ambiental

INTEINACIONAIS ....veveeieeie ettt nbe e 25
Historico da Educagdo Ambiental no Brasil ..o 26
Objetivos do Mil&nio (ODM) .......cccevieiieiiiieie e 31
Obijetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) ...........cccccevvvenee. 32
Titulos das pesquisas analisadas, segundo BNTD .........cccccocevevniennnn. 58
Instrumentos metodolégicos utilizados nas teses e dissertagdes ......... 63
Eixos tematicos e objetivos da analise de dados ............ccccccvevvevirenee 68
O que vocé entende por Educacdo Ambiental? ...........c..cceoveieiinenen, 70

Relatos dos participantes em relacdo ao professor estar ou nao
preparado para ser um educador ambiental ............ccccooevieiiieieiienenn, 75
Acdes propositivas que contribuem na qualificacdo do professor na

area da Educacdo Ambiental .............cccooviiiiiiiiic e 93



LISTA DE TABELAS

Tabelal Citagdes dos professores, segundo tipologia de Sauvé (1997) .............. 80
Tabela 2 Notas atribuidas sob olhar dos docentes em relagdo ao interesse pessoal,

...... 87
Tabela3 Em tempos de pandemia e aulas remotas, como vocé trabalhou a

interesse da escola e interesse do aluno sobre a Educagcdao Ambiental

questdo ambiental relacionada as questfes da pandemia? ....................... 89



2.1
2.2

3.1
3.2
3.3
3.4
3.5
3.6

5.1
5.2
5.3
5.4

SUMARIO

1 CONSIDERAGCOES INICIAIS ..., 15
EDUCACAO AMBIENTAL E EQUCA(;AO ............................................. 23
BREVE HISTORIA DA EDUCAGCAO AMBIENTAL ..o, 25
PERCEPCAO AMBIENTAL: O EDUCADOR AMBIENTAL E A

ESCOLA e ettt ens 38
A PESQUISA: IDEALIZANDO O CAMINHO .......cooiiiiniiiiiiis 47
QUANTO A ABORDAGEM: PESQUISA QUALITATIVA ..o 47
QUANTO AOS PROCEDIMENTOS: PESQUISA DE CAMPO............ccoon. 48
CARACTERIZACAO DO UNIVERSO DAPESQUISA ..o 51
CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DAPESQUISA ..o 52
PROCEDIMENTOS ETICOS ..ot 52
COLETA E ANALISE DE DADOS ......oooviveieieceeteeeeeeee st enesssenenisnnes 53
O ESTADO DO CONHECIMENTO: O QUE DIZEM AS PESQUISAS

SOBRE A RELACAO DOCENTE E EDUCACAO AMBIENTAL ......... 57
ANALISE E DISCUSSOES .........ccooommviiinrriiiinnnnsiissnsiissssssissssssessneee 68
CARACTERIZAGCAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA ................. 68
A PERCEPCAO DO DOCENTE SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL ... 70
APERCEPCAO DO DOCENTE SOBRE O MEIO AMBIENTE .................. 78
ENVOLVIMENTO E INTERESSE A EDUCACAO AMBIENTAL .......... 84
PROPOSTA FINAL: UMA CONTRIBUICAO AO DEBATE .................. 91
CONSIDEBA(;C)ES FINAIS: UM OLHAR DO EDUCADOR PARA A

EDUCACAO AMBIENTAL ..coooiiee ettt 94
REFERENCIAS ......ooiiiieieiete ettt 97
APENDICE A - Declaragéo de Ciéncia e Concordancia da Instituicéo

ENVOIVIAR ... 103
APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ................. 104
APENDICE C - Questionario aplicado aos doCentes ...............cccccveeerenens. 107

ANEXO A - Parecer de Aprovagcao do Projeto pelo Comité de Etica em
TS0 [ - USRS 110






15

1 CONSIDERACOES INICIAIS

A Educacdo é um dos fatores mais importantes no desenvolvimento de uma
sociedade, pois, € através da educacdo que um pais atinge melhores desempenhos em
todos os setores, como salde, tecnologia, renda, empregos, entre outros, e,
principalmente, no que se refere a qualidade de vida para a populagdo. Além dos limites
de uma educacéo formal, a educacao abrange aquilo que se aprende também no convivio
social, produz conhecimento e, assim, todas as esferas de um pais se desenvolve.

Quando paramos para pensar a educacao, percebemos que ao longo da histéria da
educacao brasileira varias modificagdes foram acontecendo no planejamento educacional
e, continuam nos dias de hoje. Dessa forma, vemos claramente a necessidade de investir
em pesquisas e praticas educativas que ressaltem o quanto uma educacdo de qualidade
faz pelo individuo e pela sociedade. E nos professores, somos os mediadores desse
processo, nossos alunos e alunas terdo participacdo direta nas acfes da sociedade.

Nessa perspectiva, em que a educacdo promove tantos beneficios, entre eles, a
qualidade de vida, podemos afirmar que a Educacdo Ambiental (EA) tém importante
papel nessa construcdo de pensamento que reside na atuacdo consciente dos cidadaos.

A Educacdo Ambiental possui uma grande diversidade de teorias e praticas e
inimeras sdo as percepcdes sobre EA, permitindo que diferentes praticas educativas
sejam desenvolvidas em diferentes espacos, apresentando valores, interesses e
concepcdes variadas.

Nesse sentido, o presente trabalho constitui-se em pesquisa desenvolvida junto ao
Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) —
Campus Erechim, vinculado a linha de pesquisa “Pesquisa em Educagdo N&o-formal:
Préticas Politico-Sociais”. Apresentando como tema central a “Educa¢do Ambiental”, no
ambito escolar, tendo como objetivo compreender a percepcédo de professores em relagédo
ao tema.

A fim de justificar a escolha deste tema “Educa¢do Ambiental” retomo o percurso
vivenciado ao longo da minha® trajetoria pessoal, académica e profissional, onde o
interesse em estudar e compreender as questdes ligadas ao campo educacional, sobretudo

aquelas que circunscrevem a Educacdo Ambiental sempre tiveram presente.

L A primeira pessoa do singular sera usada apenas nesta parte do texto, onde se faz referéncia a motivagéo
da pesquisadora para escolha do tema. Optamos por utilizar a primeira pessoa do plural no restante do texto
por considera-lo uma produgdo conjunta de orientanda e orientadora.
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Cresci dentro da escola ajudando minha mae que desempenhava a funcdo de
servente na escola do meio rural em que eu estudava. Ela me incentivava a ser professora
e sempre estavamos envolvidas com atividades relacionadas ao meio ambiente. Sempre
separdvamos o lixo em minha casa, sendo a grande parte reaproveitado, e isso, ficou téo
consolidado em mim que nao descarto uma folha de oficio sem antes ter usado os dois
lados. Esses sdo alguns de tantos exemplos que poderia mencionar.

Ao cursar Ciéncias Biologicas, concluida em 2005, participei de projeto de
iniciacédo cientifica com bolsa financiada pelo CNPq na area da Educacdo Ambiental (EA)
desenvolvido no Laboratério de Educacdo Ambiental da Universidade Regional
Integrada do Alto Uruguai e das Missdes (URI). Essa experiéncia foi muito significativa
na construcdo da minha identidade pessoal e sua repercussdo em minha pratica como
educadora. Nesse caminho, aliada aos estudos sobre o tema e a experiéncia profissional,
0 interesse pela tematica tornou-se mais intenso levando ao ingresso de um curso de
Especializagdo em Educacdo Ambiental.

A chegada da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) na minha regido me
permitiu realizar o sonho de frequentar um programa de mestrado, que possibilitou
ampliar meu conhecimento e contribuir com estudos sobre a temética ambiental.

A expressdo “Educa¢do Ambiental” surge no Brasil a partir das décadas de 70 e
80, como um campo diverso, formado por um conjunto de agdes nacionais e
internacionais que movimentaram a acdo da sociedade civil através de movimentos
sociais e das ONGs, e iniciativas de escolas e educadores inspirados por essa motivacdo
renovadora. A partir de entdo, ocorrem varios acontecimentos que se solidificaram, como
a Conferéncia de Estocolmo em 1972, a Conferéncia Rio-92 em 1992 que estabeleceu um
importante plano de acdo para o século XXI, a Agenda 21, visando a sustentabilidade da
vida na terra (DIAS, 2016).

A Educacdo Ambiental tornou-se lei em 1999, a Lei N° 9.795/99 em seu art.1°
define educag@o ambiental como sendo o processo pelo qual o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
a conservagdo do meio ambiente, essencial & qualidade de vida e & sustentabilidade
(BRASIL, 1999).

Segundo a Lei acima citada, o ser humano € um agente transformador responsavel
pela sustentabilidade e qualidade de vida e ndo um mero expectador. Dessa maneira, a
EA torna-se importante em todo o processo educativo, formal e ndo-formal. Com a Lei
N°9.795/99, o meio ambiente passou a ser um tema transversal obrigatorio dos curriculos
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escolares, pensado para ser abordado de forma interdisciplinar e continua.

Considerando minha caminhada como educadora na area das Ciéncias da
Natureza, esta pesquisa discorre “Educagdo Ambiental Escolar”. A Educacdo Ambiental
no ambiente escolar contribui para a formacgédo de valores, capacidade critica, ensino e
aprendizagem sobre questdes socioambientais, visto que desde cedo as criangas aprendem
a lidar com o desenvolvimento sustentavel, que é entendido segundo (BRASIL, 2012)
como o desenvolvimento capaz de suprir as necessidades da geragdo atual, sem
comprometer a capacidade de atender as necessidades das futuras geracfes. Nota-se que
a escola exerce papel central na execucdo de praticas socioambientais, praticas
pedagogicas reflexivas capazes de educar para a cidadania, capazes de mudar
mentalidades e de atitudes na relacdo entre as pessoas e com o0 ambiente.

Quanto a escolha da Escola para desenvolver a pesquisa, se deu por ser 0 espaco
que me construi profissionalmente. Conhego a maioria dos alunos, o seu contexto familiar
e tenho uma boa relagdo com os colegas professores que confiaram em socializar seus
desafios comigo. O projeto nasce da realidade da escola, das préticas, da insisténcia e da
certeza de que a Educacdo Ambiental é parte integrante do curriculo escolar, mas que vai
além, que é uma necessidade, um desafio a ser construido. Este estudo contribuird com o
fortalecimento da Educacdo Ambiental nesse espaco escolar.

A minha motivacdo pela tematica também se da no espaco escolar privado. Em
2008 no cargo de professora de Ciéncias da Natureza iniciei minha atuacdo na instituicdo
de ensino da rede privada UNIDEAU, na cidade de Getulio Vargas - RS, e, sempre
incentivou as atividades de EA e na qual, continuo atuando como professora até hoje.

Pensando na educagdo ambiental escolar e nos atores envolvidos para promover
acOes de conscientizacdo e de preservacdo do meio ambiente, optou-se como sujeito dessa
pesquisa, o professor.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal de Ensino Fundamental Dom
Jodo Becker localizada no municipio de Ipiranga do Sul - RS, e 0s sujeitos da pesquisa
sdo onze professores que atuam no Ensino Fundamental Anos Finais, de diferentes
componentes curriculares.

O professor tem um papel fundamental nesse processo transformador, desde que
ele, também seja um agente que acredite que esse processo € permanente, que esse
professor se veja como parte integrante do meio ambiente e sinta-se responsavel enquanto

cidadéo, enquanto humano de dialogar com os saberes e teorias, visando desenvolver no
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educando a consciéncia sobre os problemas ambientais e ndo apenas disseminar
informacdes. Ou seja, como esse professor percebe, entende a EA.

Nesse sentido, o que se pretende, no &mbito dessa pesquisa, é discutir a percep¢do
em relacdo a Educacdo Ambiental de professores dos Anos Finais de uma escola publica
do municipio de Ipiranga do Sul - RS.

Sob esse foco, Amante (2001) define percepgdo como sendo um ato, ou efeito, ou
a faculdade de perceber, adquirir conhecimento a partir de algo por meio dos sentidos,
compreender e ouvir. A percep¢do ambiental abrange a compreensédo das inter-relagdes
entre 0 meio ambiente e os individuos, ou seja, como a sociedade percebe o0 seu meio
circundante, expressando suas opinides, expectativas e propondo linhas de condutas.

As questdes ambientais vém conseguindo relativa repercussdo na sociedade
moderna. A fragilidade dos ambientes naturais coloca em jogo a sobrevivéncia humana.
Mas eu continuo me perguntando, onde estdo as pessoas que deveriam zelar pelo maior
patrimbnio que existe? Até quando seremos reféns de planejamentos e acles
governamentais e ndo-governamentais fragmentadas que nao respeitam os principios do
verdadeiro desenvolvimento sustentavel? A pesquisa reflete a imensa preocupacdo dos
estudos frente as questdes ambientais que vém ocorrendo nas Ultimas décadas. Outrossim,
a maneira como esta sendo abordado esse tema aos educandos.

Essas inquietagdes me motivam a buscar informagdes e conhecimento, desde o
ano de 2011 passei a ser integrante do Coletivo Educador? do Alto Uruguai Gatcho
liderado pela URI - Campus de Erechim com a parceria de entidades da regido
(Companhia Riograndense de Saneamento (CORSAN), EMATER ASCAR/RS, 15%
Coordenadoria Regional de Educacdo, Conselho dos Secretarios Municipais de Educacédo
da Associacdo dos Municipios do Alto Uruguai (CONSEME/AMAU), Comité de
Gerenciamento da Bacia Hidrografica Apuaélnhandava e 3° Batalhdo Ambiental da
Brigada Militar — 2° Pelotdo Ambiental) e através de projetos e conferéncias locais,
municipais, regionais, estaduais e nacional, a escola a qual estd se desenvolvendo a
pesquisa, foi premiada pelo projeto “Guarda-Chuva Inteligente” e passou a ser uma das
50 Escolas Sustentaveis do Brasil. Ainda, em 2021 continuo fazendo parte do Coletivo

Educador do Alto Uruguai Gaucho.

2 Convém ressaltar que o referido projeto esta vinculado a uma politica publica da Diretoria de Educagdo
Ambiental (DEA) do Ministério do Meio Ambiente (MMA). Um Coletivo Educador €é constituido por um
conjunto de representantes de instituicdes que atuam em processos formativos e que se aproximam no
sentido de possibilitar uma formagéo permanente, participativa e continuada em Educagdo Ambiental.
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Importante dizer, que encaro essa pesquisa com o interesse pessoal de aprofundar
e ampliar meu conhecimento e também, como uma atitude social, ou seja, assumir minha
responsabilidade enquanto cidadd, pois a acdo individual e coletiva contribui para a
formacdo de uma rede social onde € realizada a efetiva luta por melhores condi¢cbes
ambientais.  Dessa maneira, esta pesquisa € de grande relevancia social, pois as
degradacfes do meio ambiente sdo uma preocupacdo global, e isso torna latente a
necessidade de se implementar mudancas comportamentais na sociedade.

E ainda de relevancia académica, pois contribuird para as pesquisas que se
preocupam com o atual estado do meio ambiente e da capacitacdo de professores,
apresentando proposi¢des para possiveis avangos nesta dimensdo da educacao.

Nesta perspectiva, também se apresenta como fator importante a percepgdo e
maturacao dos atores educativos em relacdo as questdes e causas ambientais.

Discutir a percepcdo do professor relacionado as questdes ambientais, levando em
consideracdo que a escola tem obrigacdo de abordar esse tema nas diferentes areas do
conhecimento, mesmo que, na maioria das vezes, a tematica de EA fica restrita aos
componentes curriculares de Geografia e Ciéncias da Natureza, trata-se de uma
responsabilidade coletiva, onde cada um deve fazer a sua parte e contribuir de forma ativa
e efetiva com a sustentabilidade.

De acordo com Guimarées (2007) o uso da EA como ferramenta de promocéo da
sustentabilidade por meio de um novo saber, pensar e agir ndo € utilizado de forma
contundente nos diferentes niveis de ensino, consequentemente, um dos principais
alicerces da crise ambiental esta relacionado com a crise de percepg¢do da sociedade.

Pode-se dizer que 0s questionamentos iniciais, baseados na atualidade, apontam
muitos problemas e a crise ambiental € um deles, marcada por uma degradacao
socioambiental, tem sido relacionada a fragilidade dos valores do ser humano, ao longo
da historia (MORALES, 2009).

Essa problematica adentra o universo escolar, tornando-se importante haver o
debate acerca das questdes ambientais, pois percebem-se cada vez mais as consequéncias
danosas causadas ao meio ambiente pela acdo irrefletida das pessoas motivadas pelo
modo de producdo dominante. A necessidade de estabelecer uma relacdo harmoniosa
entre a sociedade e a natureza chegou também a escola, iniciativas visando proporcionar
aos estudantes a compreensdo de que acdes integradas, pensando no bem comum, é

possivel construir um ambiente saudavel com qualidade de vida (GUIMARAES, 2007).
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Para tanto, parte-se da seguinte problematizacédo: qual a percepcao docente em
relacdo a Educacdo Ambiental?

Com base nesse problema de pesquisa e partindo do pressuposto de que conhecer
e compreender a forma como os professores percebem a Educacdo Ambiental é premissa
fundamental para o desenvolvimento de estratégias e acGes de formacdo que possam
colaborar com suas préaticas pedagdgicas.

Apo6s um longo exercicio de reflexdo, no decorrer do préprio curso de pos-
graduacdo e principalmente da vivéncia profissional na escola, no didlogo com os pares,
com os autores que abordam as tematicas que envolvem esse estudo, as indagacGes foram
norteando os objetivos tracados.

Ao tentar responder a questdo problematizadora, o objetivo central, que permeia
essa pesquisa €: caracterizar percepgdes e praticas docentes em relagdo a Educacédo
Ambiental Escolar.

A busca de respostas envolveu os seguintes objetivos especificos: a) Caracterizar
0s sujeitos da pesquisa e sua relacdo com o campo de estudo; b) Identificar a forma como
0S sujeitos percebem e se percebem no meio ambiente; ¢) Apresentar um diagnostico a
partir da analise de dados.

Para dar conta dos propdsitos da pesquisa, recorremos aos autores que,
reconhecidamente contribuem na area da Educacdo Ambiental: Carvalho (2006),
Guimardes (1995), Loureiro (2004), Layrargues (2010), Reigota (1997) entre outros
importantes pesquisadores que discutem as questdes da Educacdo Ambiental, trazendo
valiosas contribuicdes nos conceitos e fundamentos da Educagdo Ambiental numa
perspectiva critica e dialdgica.

A abordagem do Referencial Tedrico é o0 da “Educag@o” como caminho para o
entendimento da Educacdo Ambiental e Percepcdo Ambiental, iniciando-se pelo conceito
de educagdo ambiental e seu desenvolvimento histérico cultural. Procura-se discorrer um
pouco sobre a Educacdo Ambiental na sociedade atual, inclusive no contexto da pandemia
do novo Coronavirus. Em seguida, apresenta-se 0s conceitos de Percep¢do Ambiental, e
ainda, a importancia da Educagdo Ambiental no ambiente escolar.

Esta dissertacdo, ap0s a secdo introdutoria, foi estruturada em sete capitulos. O
primeiro capitulo, corresponde as “Consideragdes Iniciais” do trabalho, onde sé&o
apresentadas as motivacdes e justificativa da pesquisa, a metodologia, a problematizagéo

que norteard o estudo e objetivos.
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No segundo capitulo, intitulado “Educacdo Ambiental e Educacdo”, apresenta
embasamento tedrico que norteou a pesquisa, ou seja, faz-se uma breve retrospectiva de
documentos e eventos relacionados a EA Global e Brasileira, enfatizando a Educagéo
Ambiental no atual contexto social, o qual mensura os Objetivos do Milénio (ODMs) e
0s Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) que constituem uma ambiciosa lista
de tarefas para todas as pessoas, em todas as partes, a serem cumpridas até o ano de 2030.
Nesse mesmo capitulo, apresenta-se elementos conceituais situando o leitor sobre as
concepcdes de meio ambiente e educacdo ambiental e, discorre-se a Educacdo Ambiental
na Escola, trazendo para a discussdo a importancia social que a escola possui, bem como,
0s documentos orientadores, como, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e, a
Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

No terceiro capitulo, “A Pesquisa: idealizando o caminho” apresenta 0 caminho
através do qual construimos a presente investigacdo. Nesse caminho, explanamos o
universo onde se da a pesquisa e 0s sujeitos participantes, método, procedimentos
metodoldgicos, coleta e analise de dados.

No quarto capitulo, denominado “O Estado do Conhecimento: o que dizem as
pesquisas sobre a relagdo Docente e Educagdo Ambiental” apresenta as principaiS
producdes académicas cientificas realizadas no Brasil sobre a Educacdo Ambiental. A
andlise se deu a partir das contribuicdes de (Morosini; Nascimento, 2015) de uma leitura
flutuante, a qual é entendida como um primeiro contato com os documentos que serdo
submetidos a andlise, a escolha deles, a formulacdo das hipéteses e objetivos, a elaboracédo
dos indicadores que orientardo a interpretacdo e a preparacdo formal do material
(BARDIN, 2011), para construcdo da bibliografia anotada, sistematizada e categorizada.
Nesse capitulo sera apresentado metodologias adotadas, regides e instituicbes de ensino
que se destacam nas pesquisas referente a temética e a aproximacao dessas pesquisas com
0 tema em discusséo.

O quinto capitulo, “Analise e Discussfes” voltado ao cumprimento dos dois
primeiros objetivos especificos da pesquisa. Primeiro, elaboramos um panorama das
caracteristicas dos sujeitos e sua relagdo com o campo de estudo. Para atender o segundo
objetivo especifico desta pesquisa, destacamos as categorias de analise e suas dimensoes,
criadas para nortear e organizar o estudo, com base nos aspectos apontados pelos
participantes da pesquisa, agrupando-os em trés categorias: a percep¢do do docente sobre
a Educacdo Ambiental, a percepcdo docente sobre o Meio Ambiente e 0
desenvolvimento/pratica interesse a Educacdo Ambiental.
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Em seguida, o sexto capitulo refere-se ao produto final da pesquisa “ Proposta Final:
uma contribui¢do ao debate” e por fim, o Gltimo topico, abrange as consideracdes finais
sobre este estudo, intitulado “Consideracdes Finais: um olhar do educador para a
Educacdo Ambiental”. Sabedores da impossibilidade de esgotar o tema ou de propor
solucdes definitivas para a questdo ambiental, buscamos sintetizar dados imperativos que
emergiram ao longo da pesquisa, tecer algumas reflexdes e apresentar algumas possibilidades
para enfrentamento institucional, atendendo, assim, ao terceiro objetivo especifico do estudo.

Esperamos, assim, poder contribuir para a compreensdo dos aspectos que
envolvem a educacdo ambiental, fornecendo aos professores da escola em que se realizou
a pesquisa subsidios que possam, de alguma forma, colaborar com a criacdo de medidas
que auxiliem em suas préaticas pedagogicas a sustentabilidade. Como veremos mais
adiante, o levantamento bibliogréafico realizado nesse estudo mostra que a Educacédo
Ambiental tem uma historia, um caminho formativo e principalmente um olhar atento aos

desafios que o proprio ser humano ainda precisa educar-se, cuidar, respeitar a natureza.
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2 EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO

A Educacdo Ambiental poder ser entendida como uma praxis educativa que
possibilite construir uma praxis socioambiental, ampliando o foco do sistema educacional
para relacionar as acGes culturais do ambiente e relacionar estas acdes dentro da area da
educacdo. Por isso, € importante compreendermos 0s seus processos histéricos de
diferenciacdo dos campos sociais e de seu desenvolvimento no interior da sociedade, para
assim, podermos compreender a acdo presente e a construcéo futura.

Nas ultimas décadas acompanhamos um conjunto de transformacdes sociais,
politicas, econbémicas e culturais, as quais impactaram diretamente e indiretamente na
Educacao.

Segundo Saviani (1991) estudos das raizes historicas da educacao contemporanea
nos mostra a estreita relacdo entre a mesma e a consciéncia que o homem tem de si
mesmo, consciéncia esta que se modifica de época para época, de lugar para lugar, de
acordo com um modelo ideal de homem e de sociedade.

Para elucidar esse contexto, apresento primeiramente a concepcao de educacao.

Segundo o Ministério da Educacdo (MEC), a educagdo que ocorre nos sistemas
tradicionais, como a escola, ¢ considerada “Educacdo Formal” e as iniciativas
organizadas de aprendizagem que acontecem fora dos sistemas de ensino, é considerada
“Educag¢do ndo Formal” (BRASIL, 2001). Ressalta-se que este estudo foi desenvolvido
no espaco de educacao formal, na escola.

Para Branddo (1985) ndo existe um modelo para se educar, ndo existe uma tnica
maneira. A educacdo ocorre a partir do momento em que se observa, entende, imita e se
aprende, e este processo ndo ocorre somente dentro de uma sala de aula, onde existe um
professor, formado para educar. Em todos os povos, em todas as classes, a aprendizagem
esta presente, de varias maneiras.

De forma ampla, podemos definir educacdo como o meio fundamental para que
os habitos, costumes, comportamentos e valores de uma sociedade sejam transferidos de
geracdo em geracao, de acordo com a evolugédo da coletividade como um todo. Assim, a
educacdo também envolve uma sensibilizacdo cultural e de comportamento, onde as
novas geracOes adquirem as formas de se estar na vida das geracdes anteriores.

E é facil se perceber isso no nosso dia-a-dia. E sO parar e observar nossos
filhos, sobrinhos, vizinhos. As criangas estdo aprendendo coisas novas todo o tempo.

Aprendem uma musica, uma historinha ou algum comportamento. Aprendem com
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o0 coleguinha, com o avd, com um desenho animado. E n6s também aprendemos coisas
novas todos os dias. E isso, ndo € nada além do que Branddo afirma, isso é a
educacéo: fendmeno que ocorre em todos os locais, em todas as esferas da sociedade, de
muitas maneiras. Ela € um dominio de ideias e praticas regidas pelas diferencas entre as
diversas realidades. Educacdo se da também pelo exemplo.

A perspectiva de escrita de Branddo (1985) que a educacdo ocorre em todos 0s
aspectos (escola, sociedade, familia, etc.) € um movimento universalizado nos diversos
ambitos das relacdes socias, na educacgdo informal. Concordamos com essa proposicao,
porém, salientamos a importancia do conhecimento cientifico, da escola, dos professores
e professoras, justamente pela obrigatoriedade do Estado em fornecer educacdo gratuita
e de qualidade.

Para Gandin (1995) a educacéo formal escolar € indispensavel para que as pessoas
consigam se inserir numa sociedade e viver de acordo com a regras dessa sociedade, pois
é na escola, com a intermediacdo do professor, possibilita a formacdo da pessoa, o
desenvolvimento da ciéncia e o dominio da técnica. Ou seja, a ciéncia é 0 meio
indispensavel para compreender a realidade, a técnica € utilizada para transformar essa
realidade, visando o bem-estar.

Nesse sentido, é entendido aqui, que a educacdo escolar democratiza 0s
conhecimentos e, é na escola que se adquire conhecimentos cientificos que formam a
capacidade de pensar criticamente os problemas e desafios postos pela realidade social.

Assim, a partir de autores, como Carvalho (2006), Guimardes (1995), Loureiro
(2004), Pereira (2020), Boff (1999) que discutem as questdes da Educacdo Ambiental,
numa perspectiva critica e dialdgica, entre outros, vem trazendo valiosas contribuicoes
nos conceitos e fundamentos da educacdo ambiental.

Segundo Guimaraes (1995) a Educacdo Ambiental sustenta uma recente discusséo
sobre as questdes ambientais e transformacg6es de conhecimentos, valores e atitudes que
devem ser seguidos diante de uma nova realidade e, portanto, esta, constitui uma
importante dimensao que necessita ser incluida no processo educacional.

Com o passar do tempo aEducacdo Ambiental foi ganhando espaco nas
Conferéncias Internacionais e Nacionais de Meio Ambiente. Dai por diante comegou a
ser divulgado de maneira bem lenta informacGes referentes a tematica. Diante do
reconhecimento mundial da complexidade crescente dos problemas que afetam o meio

ambiente, a expressdo Educacdo Ambiental impregnou o ideério pedagogico e politico.
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Desde os tempos mais remotos se pratica a Educacdo Ambiental, mas somente por

volta da década de 70 que surge o termo Educacdo Ambiental.

2.1 BREVE HISTORIA DA EDUCACAO AMBIENTAL

Inicialmente, é importante destacar que a Educacdo Ambiental surgiu e se

desenvolveu a partir da necessidade de discutir graves problemas ambientais que

decorrentes de uma producdo capitalista fizeram com que as pessoas fossem perdendo a

nocao de sua integragdo com o meio ambiente (GUIMARAES, 1995).

A Educacdo Ambiental € um caminho que vem sendo construido e impulsionado

por movimento ambientalistas do mundo inteiro, inclusive, no Brasil, promovendo uma

série de eventos ao longo do tempo, que resultaram em importantes documentos e de

extrema relevancia para compreender os esforcos da humanidade, em busca do

desenvolvimento sustentavel e da compreensdo da educacdo ambiental, conforme

mostram 0s quadros a seguir:

Quadro 1- Histdrico dos principais eventos da Educacdo Ambiental Internacionais.

ANO/LOCAL EVENTO DOCUMENTO PONTOS PRINCIPAIS
1972/ I Grande Conferéncia | Desenvolvimento Tentativa mundial de
Estocolmo — Internacional Zero equacionamento problemas
Suécia Desenvolvimento a | ambientais (113 paises).
Qualquer Prego
Conferéncia de Belgrado | Criagdo  Programa | Enfatiza os processos participativos
1775 Internacional voltados para a recuperagéo,
Belgrado de Educacdo conservacdo e melhoria do meio
Ambiental (PIEA) ambiente e da qualidade de vida.
I Conferéncia | Grandes OrientacBes | Marco referencial;
1977 Intergovernamental da Conferéncia de | Definicdo da natureza, objetivos,
Thilisi, Georgia | sobre EA — Conferéncia | Thilisi caracteristicas da EA e estratégias
provida pela UNESCO para seu desenvolvimento.
Congresso Internacional | Formacdo Relativas | Ressalta a importancia da formacéo
1987 sobre Educacdo e | ao Meio-ambiente de recursos humanos nas 4areas
Moscou Formagdo Relativa ao formais e ndo formais da EA e na
Meio Ambiente inclusdo da dimens&o ambiental nos
curriculos de todos os niveis.
Conferéncia das Nacgdes | Agenda 21 (cap. 36) | Reorientagdo do ensino no sentido
1992 Unidas sobre  Meio do desenvolvimento sustentavel
Brasil Ambiente e (170 paises).
Desenvolvimento  (Rio
92) ou ECO/92
Férum Global 92 | Tratado de Educagdo | Reconhecimento da EA como
1992 (Ri0/1992) Ambiental para | processo dindmico, voltada para a
Brasil Sociedades transformac&o social.
Sustentaveis e
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Global

Responsabilidade

Carta da Terra

Confirmacdo da necessidade de
integrar na educacdo
conhecimentos, valores e
habilidades para o modo de vida
sustentavel.

1997
Thessaloniki,
Grécia

Conferéncia
Internacional M.A. e
Sociedade: Educacdo e
Conscientizacdo Publica
para a Sustentabilidade

Foi reconhecido que, passados
cinco anos da Rio 92, o
desenvolvimento da EA foi
insuficiente. Como consequéncia,
configura-se a necessidade de uma
mudanca de curriculo, de forma a
contemplar as premissas baésicas
que norteiam uma educagdo “em
prol da sustentabilidade”,
motivagdo ética, énfase em acbes
cooperativas e novas concepg¢des de
enfoques diversificados.

2002

Assembleia-Geral  das
Nacdes Unidas

para

Sustentavel

Desenvolvimento

Década das Nacdes
Unidas da Educagéo

0

(DNUEDS) para o
periodo (2005-2014)

Visa integrar diferentes agentes e
iniciativas num proposito comum,
promovendo espacos de reflexdo e
acdo, assim como uma plataforma
facilitadora da articulacdo de
projetos e iniciativas que diferentes
entidades tém vindo ou virdo a
desenvolver no quadro da Década.

Fonte: Ministério do Meio Ambiente (MMA\), elaborado pela a autora (2020).

Quadro 2- Histérico da Educacdo Ambiental no Brasil.

ANO DOCUMENTO PONTOS PRINCIPAIS
Criacdo da SEMA Entre outras atividades, comeca a fazer Educagdo
1973 (Secretaria Especial do Ambiental- (197 professores realizam o primeiro
Meio Ambiente) curso de Extensdo para professores do 1° Grau em
Ecologia).
Criacdo PNMA (Politica Estabeleceu, no &mbito legislativo, a necessidade
1981 Nacional de Meio de inclusdo da Educacdo Ambiental em todos os
Ambiente) niveis de ensino, incluindo a educagdo da
comunidade, objetivando capacitad-la para a
participacdo ativa na defesa do meio ambiente.
Constituicéo Inciso VI, Promover a Educacdo Ambiental em todos os
1988 artigo 225 EA em todos niveis de ensino e a conscientizagdo publica para
niveis da educacao a preservacdo do meio ambiente.
Criagdo MMA Visando operacionalizar as a¢fes educativas no
1992 processo de gestdo ambiental na esfera estadual.
Criagdo Programa Nacional | Executado pela Coordenacdo de Educacéo
1994 de Educacéo Ambiental do MEC e pelos setores
Ambiental (PRONEA) correspondentes do MMA/Ibama, responsaveis
pelas acdes voltadas respectivamente ao sistema de
ensino e a gestdo ambiental.
Criagdo Camara Técnica | Os principios orientadores para o trabalho dessa
1995 Temporaria de Educacdo | Camara eram a participacdo, a descentralizacdo, o

Ambiental no Conselho
Nacional de Meio
Ambiente (CONAMA)

reconhecimento da pluralidade e diversidade
cultural e a interdisciplinaridade.
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Aprovagéo Pardmetro | Construcdo de referéncia comum no tratamento
1997 — 1998 Curricular Nacional (PCNs) | das questGes ambientais, a ser adotada no Ensino
+ Conferéncia EA Fundamental.
Consolidou sugestdes de diretrizes politicas para a
EA no Brasil.
A Lei n°® 9.795- Politica | Em seus artigos 2° e 3° trata da necessidade de
1999 Nacional de Educacdo | educacdo ambiental em todos os niveis e
Ambiental (PNEA) estatisticas do processo educacional, bem como
garantir a todos esses direitos.
Decreto n° 4.281, | Cria 0 6rgdo Gestor (Lei 9.795/99), constituido
2002 regulamentado pela Politica | pela Coordenacdo de Educagdo Ambiental do
Nacional de Educacdo | MEC e pelos setores correspondentes do
Ambiental Ministério do Meio/lbama.
Conferéncia do Rio de | Mais de 100 chefes de estados se reuniram para
Janeiro (Rio + 10) avaliar os Gltimos dez anos.
Criacdo da Secretaria de | Amplia-se a integracdo entre o setor educacional e
2004 Educacdo Continuada, | ambiental entorno da gestdo publica da EA.
Alfabetizacdo e Diversidade
(Secad) no MEC
Decénio das NagBes Unidas | Menciona uma “sustentabilidade ambiental como
2005-2014 da Educagdo para o meta universal” entre os pressupostos e 0s
Desenvolvimento fundamentos para o ensino medio de qualidade
Sustentavel (Dnueds) social
2012 — Conferéncia das Além de discutir temas em torno das questdes
Nagbes Unidas sobre o ambientais, o evento teve como objetivos
Desenvolvimento fortalecer e assegurar 0 desenvolvimento
Sustentavel (Rio + 20) sustentavel entre os paises envolvidos. Ademais, 0
tema da economia verde foi um dos principais
objetivos da conferéncia
2013- Diretrizes O objetivo desse Decénio, que vai de 2005 a 2014,
Curriculares Nacionais para | é a promocédo do ensino e da aprendizagem para
o0 Ensino Médio todos, ao longo de toda a vida, como parte do
processo para alcangar 0 desenvolvimento
sustentavel.
2015 Agenda 2030 para 0 Dezessete objetivos nomeados como Objetivos do
Desenvolvimento Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e 169 metas.
Sustentavel Os objetivos abordam os principais desafios do
desenvolvimento enfrentados pelo Brasil e pelo
mundo.

Fonte: Ministério do Meio Ambiente (MMA\), elaborado pela a autora (2020).

A EA surge, portanto, como uma contribuicdo para a solugdo dos problemas
ecologicos enfatizados mais fortemente na década de 1970. Contudo, ndo foi um
movimento repentino, teve todo um contexto sdcio historico favoravel ao seu surgimento.
O adjetivo ambiental acrescentado a Educagdo diferencia a EA da Educacdo geral,

inserindo como eixo enfatico de preocupacgéo elementos da relacdo sociedade e natureza.
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O primeiro evento organizado pelas Nagbes Unidas (ONU) onde EA foi
finalmente discutida e teve grande repercussdao mundial, foi a Conferéncia das Nagdes
Unidas para 0 Meio Ambiente Humano, em Estocolmo (1972), na Suécia. Estiveram
presentes 113 paises, entre eles o Brasil. Pela primeira vez a EA foi reconhecida como
essencial para solucionar a crise ambiental. Apesar da importancia, esta conferéncia
configurou-se mais em identificar problemas ambientais, do que um comego de agéo para
resolvé-los.

Em 1975, em resposta a recomendacédo da Conferéncia de Estocolmo, a UNESCO
cria 0 Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA) como uma alternativa para
combater rapidamente a crise ambiental.

Um dado curioso, de acordo com PERINI (1998), apds a UNESCO realizar varios
estudos sobre a EA e sua relacdo com a escola, considerou-se como tema complexo e
interdisciplinar, compreendeu que ndo se deve limitar a educacdo ambiental a um
componente curricular especifico no curriculo escolar. Essa interpretacdo acabou por
influenciar, anos depois, a Politica Nacional de Educagdo Ambiental.

O marco da Educacdo Ambiental aconteceu em 1977, com a Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental em Thbilisi (Gedrgia), que definiu
objetivos, principios, estratégias e recomendacdes para o desenvolvimento da EA no
mundo e indicou o ensino formal como um dos eixos fundamentais para se atingir as
metas nela estabelecidas. Além disso, estabeleceu a definicdo internacionalmente mais

aceita para EA:

A EA ¢ um processo de reconhecimento de valores e clarificagdo de conceitos
objetivando o desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes em
relagdo ao meio, para entender e apreciar-se as inter-relagbes entre os seres
humanos, suas culturas e seus meios biofisicos (BRASIL, 2004).
A Educagdo Ambiental ganha atengéo no cenario internacional, nos anos 1970, na
12 Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente, realizada em Thilisi (UNESCO,
1977), que aponta que o processo da Educacdo Ambiental deve proporcionar, entre outras
coisas, a construcdo de valores e a aquisi¢do de conhecimentos, atitudes e habilidades
voltadas para a participacdo responsavel na gestdo do ambiente. E, na histéria da
Educagdo Ambiental, houve momentos que se discutia sobre as caracteristicas da
educacdo ambiental formal, ndo formal e informal.
A Conferéncia das Nac¢des Unidas para o Meio Ambiente Humano estabeleceu

um Plano de Acdo Mundial com principios baseados em questdes ambientais
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internacionais, incluindo direitos humanos, gestdo de recursos naturais, prevencao da
poluicdo e relacdo entre ambiente e desenvolvimento de acordo com os principios do
“Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global” (BRASIL, 2001).

Apols a realizacdo do “Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades
Sustentéaveis e Responsabilidade Global”, a ONU criou o Programa das Na¢des Unidas
para 0 Meio Ambiente (PNUMA). Sendo este, a principal autoridade ambiental global
que determina a agenda internacional do tema, promove a implementagdo coerente da
dimensdo ambiental do desenvolvimento sustentavel no Sistema das Nacbes Unidas e
serve como defensor do meio ambiente do mundo. Sua missdo é prover lideranca e
encorajar parcerias na protecdo do meio ambiente inspirando, informando e permitindo
que paises e pessoas melhorem sua qualidade de vida sem comprometer as futuras
geracoes.

O préximo passo foi a realizacdo da Clpula da Terra, que ficou conhecida como
a Eco-92 e/ou Rio 92, realizada no Rio de Janeiro, em 1992. A Eco-92 propds orientar as
Politicas Publicas governamentais em conjunto com a comunidade em geral e lancou os
desafios fundamentais para o milénio seguinte, entre eles, a Agenda 21, que consistiu em
um acordo entre 179 paises para elaboracdo de estratégias para concretizar o
desenvolvimento sustentavel.

Nos anos de 1997 e 1998, o Ministério da Educacdo publicou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) com o propdsito de orientar a organizagao dos curriculos
escolares com a insercdo da tematica ambiental que se constituiu num dos temas
transversais da educacdo (BRASIL, 1997).

Em 2002, dez anos depois da Conferéncia do Rio de Janeiro, aconteceu a
Conferéncia de Johanesburgo, chamada de Rio + 10 onde mais de 100 chefes de estado
se reuniram para avaliar os ultimos dez anos. Apenas 40 na¢des adotaram algum tipo de
estratégia preservacionista (BRASIL, 2004).

Em &mbito nacional, ainda em 2002 ocorreu a implementacao da Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (PNEA), instituida em 1999 pela Lei n® 9.795/99 e
regulamentada em 2002 pelo Programa Nacional de Educagéo (ProNEA) contribuindo
para uma educacao que discuta a sustentabilidade do planeta, e, determinou a inser¢éo
desta lei em todos os niveis do sistema de ensino (BRASIL, 2005).

As politicas publicas sdo entendidas como um sistema com diversas interfaces.

Azevedo (2003, p. 38) definiu que “politica publica é tudo o que um governo faz e deixa


https://www.todamateria.com.br/onu/
https://www.todamateria.com.br/eco-92/
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de fazer, com todos os impactos de suas acdes e de suas omissdes”. Entende-se por essa
afirmacdo que o Estado é o responsavel pela politica publica e pela sua implementacao
na sociedade civil.

Na visdo de Bobbio (2004), Politica e Estado estdo intimamente relacionados e a
acao politica consiste no campo da atividade humana que estabelece relagcdes entre o
Estado e a sociedade.

Dito de outra maneira, as Politicas Publicas sdo a totalidade de a¢des, metas e
planos que 0s governos, seja eles, nacionais, estaduais ou municipais tracam para alcancar
0 bem-estar da sociedade e o interesse publico.

Diante dessas constatacdes, o processo educativo ao enfrentamento de problemas
ambientais articulados as politicas pablicas, levou o governo a investir em politicas
publicas de educacdo ambiental. Assim, para promover condigdes necessarias para gestao
dessa politica, surge o Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA).

Segundo o Art. 10 da Lei no 9.795 de abril de 1999 que dispde sobre a Educagéo

Ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras providéncias.

“Entendem-se por educacdo ambiental 0s processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade”(BRASIL, 1999).

Nesse sentido, desde 2002, o PNEA e o ProNEA s&o coordenados pelo Ministério
da Educacdo e Cultura (MEC) onde séo implantados programas e projetos em redes
publicas de ensino com o propdsito de aproximar as politicas publicas e a Educacao
Ambiental (EA) para proporcionar a educagdo ambiental escolar (BRASIL, 2004).

Sendo assim, questiona-se: serd que de fato o PNEA consegue sensibilizar os
cidaddos? De que maneira as politicas publicas ambientais chegam a escola?

Por outro lado, entendemos que as politicas publicas sdo uma divisdo de
responsabilidades entre o Estado e a sociedade, diferente de politica de governo. Exemplo
disso, posso relatar minha participagdo enquanto educadora na area das Ciéncias da
Natureza e participante do Coletivo Educador do Alto Uruguai, ja mencionado
anteriormente. Essas formagdes contribuem positivamente em minhas préaticas
educativas, as quais, resultam na solugéo de pequenos problemas locais. Os coletivos

educadores sdo compostos por pessoas ligadas a instituicdes que atuam em pProcessos
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formativos de EA. Trata-se de um grupo que planeja, implementa e avalia processos
continuados e participativos de formacéo de educadores ambientais. E na medida em que
as acOes dialogam com o ProNEA conferem organicidade as politicas pablicas.

No ano de 2004 ¢ criada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade (Secad) onde a EA ganha forca junto as redes estaduais e municipais de
ensino, integrando-se nas areas de Educacdo do Campo, Diversidade, Educagdo Escolar
Indigena, destacando sua transversalidade (NUNES, 2015).

Em 2012 no estado do Rio de Janeiro acontece a Conferéncia das Na¢des Unidas
sobre o0 Desenvolvimento Sustentavel, a Rio+20 a qual contribuiu para definir a agenda
do desenvolvimento sustentavel para as proximas décadas.

No ano de 2013 o MEC aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio e a EA passa a atuar em todos os niveis de ensino formal, incluindo a Educacao
de Jovens e Adultos e Educacdo a Distancia com o objetivo de promover a
sustentabilidade a partir de um novo saber, pensar e agir.

Outro aspecto importante ocorrido no ano de 2000 foi que boa parte dos membros
da Organizacdo das Nacdes Unidas, 191 nacdes adotaram oito Objetivos do Milénio
(ODM) para serem desenvolvidos durante o periodo de 2000 a 2015, conforme quadro a

sequir.

Quadro 3 — Objetivos do Milénio (ODM).

OBJETIVO 1 | Acabar com a fome e a miséria

OBJETIVO 2 | Oferecer educagéo bésica de qualidade para todos

OBJETIVO 3 | Promover a igualdade entre os sexos e a autonomia das mulheres
OBJETIVO 4 | Reduzir a mortalidade infantil

OBJETIVO 5 | Melhorar a satde das gestantes

OBJETIVO 6 | Combater a Aids, a malaria e outras doencas

OBJETIVO 7 | Garantir qualidade de vida e respeito ao meio ambiente

OBJETIVO 8 | Estabelecer parcerias para o desenvolvimento
Fonte: Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), elaborada pela autora (2020).

Os oito ODM abrangem acdes especificas de combate & fome e a pobreza,
associadas a implementacdo de politicas de salde, saneamento, educacdo, habitacéo,
promogdo da igualdade de género e meio ambiente, além de medidas para o
estabelecimento de uma parceria global para o desenvolvimento sustentavel. Para cada
um dos oito objetivos foram estabelecidas metas globais, em um total de 21 metas.

Observa-se que o sétimo objetivo proposto pela ONU engloba itens referentes a

preservacdo de recursos naturais e a qualidade de vida das pessoas. Destaca-se quatro
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metas previstas para atingir esse objetivo. A primeira delas, ligada aos temas da natureza,
prevé a integracdo dos principios do desenvolvimento sustentavel as politicas e aos
programas nacionais e a reversdo das perdas j& ocorridas dos recursos naturais. A
segunda, reduzir a perda da biodiversidade significativamente até 2010. A terceira meta,
compreende a reducdo, pela metade, até 2015, da propor¢do da populacdo sem acesso a
agua potavel e a esgotamento sanitario. Por ultimo, os paises deveriam alcancar uma
melhoria significativa na vida dos habitantes de assentamentos precéarios até 2020
(MICHELOTTI, 2005).

Na pratica, segundo os Relatdrios dos Objetivos do Desenvolvimento do Milénio,
enquanto houve progresso em alguns dos objetivos, contratempos puderam ser
identificados em outros. Avangos foram observados na éarea da saude, em relagdo a
tuberculose e malaria comparado a de 1990.

Em 2015 se estabeleceu a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, esta
contendo dezessete objetivos nomeados como Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) e 169 metas. Segundo a ONU (2015) os Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel fazem um apelo global a acdo para erradicar a pobreza,
proteger 0 meio ambiente e o clima e ainda, garantir que as pessoas, em todos os lugares,
possam desfrutar de paz e prosperidade. Os dezessete objetivos interconectados abordam
0s principais desafios do desenvolvimento enfrentados pelo Brasil e pelo mundo,

conforme o quadro que segue.

Quadro 4- Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

OBJETIVO 1 | Acabar com a pobreza em todas as suas formas, em todos os lugares;
OBJETIVO 2 | Acabar com a fome, alcangar a seguranca alimentar e melhoria da
nutricdo e promover a agricultura sustentavel;

OBJETIVO 3 | Assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar para todos,
em todas as idades;

OBJETIVO 4 | Assegurar a educacgdo inclusiva e equitativa de qualidade, e
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todos;

OBJETIVO 5 | Alcancar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e
meninas;

OBJETIVO 6 | Assegurar a disponibilidade e gestdo sustentdvel da agua e
saneamento para todos;

OBJETIVO 7 | Assegurar 0 acesso confiavel, sustentavel, moderno e a preco
acessivel a energia para todos;

OBJETIVO 8 | Promover o crescimento econdmico sustentado, inclusivo e
sustentavel, emprego pleno e produtivo e trabalho decente para
todos;
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OBJETIVO 9 | Construir infraestruturas robustas, promover a industrializagdo
inclusiva e sustentavel e fomentar a inovagdo;

OBJETIVO 10 | Reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre eles;

OBJETIVO 11 | Tornar as cidades e os assentamentos humanos inclusivos, seguros,
resistentes e sustentaveis;

OBJETIVO 12 | Assegurar padrdes de producdo e de consumo sustentaveis;
OBJETIVO 13 | Tomar medidas urgentes para combater a mudanga do clima e seus
impactos;

OBJETIVO 14 | Conservar e usar sustentavelmente dos oceanos, dos mares e dos
recursos marinhos para o desenvolvimento sustentavel;
OBJETIVO 15 | Proteger, recuperar e promover o0 uso sustentavel dos ecossistemas
terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas, combater a
desertificacdo, deter e reverter a degradacao da terra e deter a perda
de biodiversidade;

OBJETIVO 16 | Promover sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento
sustentavel, proporcionar o acesso a justica para todos e construir
instituicdes eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis;
OBJETIVO 17 | Fortalecer os meios de implementacao e revitalizar a parceria global

para o desenvolvimento sustentavel.
Fonte: Organizacao das NacOes Unidas (ONU), elaborada pela autora (2020).

Esta ambiciosa lista de tarefas destina-se a todas as pessoas, em todas as partes do
mundo, a serem cumpridas até 2030. Os objetivos e metas buscam realizar acdes que
concretizem os direitos humanos integrados as diferentes dimens6es do desenvolvimento
sustentavel, ou seja, 0 que promove a sustentabilidade. Gadotti (2000) define o termo
sustentabilidade, referindo-se a uma sociedade capaz de satisfazer as necessidades das
presentes geragcGes sem comprometer 0s recursos naturais e as oportunidades das geracdes
futuras.

Para atingir essa agenda tdo extensa sdo necessarios inUmeros recursos materiais
e humanos e a EA contribui em elementos indispensaveis para atingir essas finalidades.
No momento em que proporcionamos na escola momentos de dialogo acerca dos
objetivos, podemos ter um mundo sustentavel, um ambiente mais saudavel, e uma
sociedade mais justa e inclusiva, mas, para isso, precisamos criar uma consciéncia
coletiva de sua importancia e de sua viabilidade.

Os eventos ambientais e a legislacdo foram interferindo também nos conceitos de
EA. Existem varios conceitos atribuidos para definir Educacio Ambiental. E um campo
diversificado, ainda em construcao.

Carvalho (2004) concorda com Gadotti (2000) e relaciona sustentabilidade com
educacdo ambiental. Para o autor, a EA € aquela que promove praticas de

sustentabilidade, aquela que ensina e conscientiza sobre a importancia do uso correto dos
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recursos naturais de maneira inteligente, para que as geracdes futuras também possam
desfruta-los.

De acordo com Loureiro (2004) Educacdo ambiental é uma perspectiva que se
inscreve e se dinamiza na propria educacao, formada nas relacdes estabelecidas entre as
multiplas tendéncias pedagdgicas e do ambientalismo, que t€ém no “ambiente” e na
“natureza” categorias centrais e identitarias.

Para Leff (2010) a Educacdo Ambiental impulsiona uma nova compreensdo do
mundo renovada no espirito emancipatorio, a partir da complexidade da politica, da
diferenca e da ética da responsabilidade com a natureza e a sociedade.

De acordo com Mousinho (2003) EA trata-se de um processo em que se busca
despertar a preocupacdo individual e coletiva para as questdes do meio ambiente,® que
contribua para o desenvolvimento de uma consciéncia critica.

Com base no que sabemos sobre os conceitos de EA, apesar de apresentarem
variagdes, a maioria dos autores sao unanimes em afirmar que a educagdo ambiental promove
formacdo de valores e atitudes frente ao meio ambiente. Assim, como os Parametros

Curriculares (PCN’s) para o meio Ambiente,

[...] A principal funcdo do trabalho com o tema meio ambiente é contribuir
para a formagdo de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-
estar de cada um e da sociedade, local e global. Para isso é necessario que,
mais do que informagdes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com
atitudes, com formacdo de valores, com o ensino e a aprendizagem de
habilidades e procedimentos (BRASIL, 1997, p.19).

A tarefa da Educacdo Ambiental € reconstruir uma nova ética através do dialogo,
recuperando 0 movimento das maos e das mentes de cada sujeito ecoldgico. Nesta ciranda
epistemoldgica, o0 movimento terd inicio quando realmente compreendermos que a
Educacdo Ambiental exige um esforgo de muitos setores para poder cumprir, pelo menos
em parte, os desafios da humanidade (SATO, 2002).

A educacdo Ambiental deve, portanto, possibilitar aos individuos a reflexdo e
consequentemente a tomada de consciéncia critica da importancia de seus atos para o
meio ambiente e a sociedade, levar a perceber que somos parte desse meio e assim

responsavel por aces emancipatorias e transformadoras.

3 A Lei da Politica Nacional do Meio Ambiente, Lei no 6.938 de 1981, define em seu artigo 3°: “Meio
ambiente é o conjunto de condicoes, lei influéncias e interagdes de ordem fisica, quimica e biolégica, que
permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas” (BRASIL, 2004).
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Ao revisitar a historia da EA no aspecto legal e historico com principios de uma
EA para a sociedade sustentavel e de responsabilidade global, é importante lembrar que
a transformacéo em todo o planeta ao longo dos anos por intervencdo humana de forma
exploratéria do meio natural resultou em varios problemas ambientais. A humanidade
também tem passado por muitas mudancas com o desenvolvimento tecnologico que a
induz para uma sociedade de consumo.

Numa perspectiva de globalizagdo, observa-se que o meio ambiente é cada vez
mais afetado, ndo apenas pelas questbes econémicas, mas em todos os setores da
sociedade.

No cenério atual devido ao crescimento da globalizacdo, do consumo e da ma
distribuicdo de renda vive-se hoje uma crise ambiental, econdmica e social. S&o motivos
gue aumentam a necessidade de transformar nossos pensamentos, nossas praticas e
atitudes.

A desigualdade social estd diretamente relacionada & distribuicdo dos recursos
naturais. A crise ecoldgica implica no nivel social, rigorosamente falando, o excesso de
consumo dos ricos e a caréncia dos pobres. Esta crise “significa a crise global do sistema
de vida, desde a destruicdo das florestas, a proliferacdo das neuroses urbanas, até o
cinismo contemporaneo face ao drama de milhdes de famintos” (BOFF, 1996).

Segundo Gadotti (2000) a sustentabilidade é mais ampla, ndo se resume apenas
ao ambiente externo, ela deve se confrontar com valores sociais.

A Educacdo Ambiental é muito importante para a formacéao do cidaddo, traz uma
proposta de ver o planeta e 0s seres humanos de forma mais critica. Da mesma maneira,

a EA permite acreditar na coletividade.

[...] @ EA deve permitir um conhecimento ancorado em sonhos, que permaneca
no impulso criativo e critico das diversas formas de existéncia e que,
sobremaneira, consiga novas formas de ultrapassagens as violéncias vivenciadas
pela nossa era. O caminho pode ser longo e dificil mas saberemos esperar
atuando como protagonistas na constru¢do de um mundo que queremos

(ZAKRZEVSKI, 2002. p. 243).

Diante dessas consideracdes podemos dizer que a luta da Educacdo Ambiental
tem longo caminho pela frente, levando em consideragdo que o direito a educacao ainda
néo foi universalizado em diversas partes do mundo, mesmo sendo um dos Objetivos do

Desenvolvimento Sustentavel na Agenda 2030.
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Com o intuito de provocar um pensar sobre 0 amor e o afeto da nossa casa, 0 N0sso
planeta Terra, podemos aqui citar o documento “ A Carta da Terra”, aprovado em 2000,

no espago da Unesco, em Paris, é segundo Leonardo Boff (1996)

[...] um dos textos mais completos que se tem escrito
ultimamente, digno de inaugurar 0 novo milénio. Recolhe o que
de melhor o discurso ecoldgico produziu, os resultados mais
seguros das ciéncias da vida e do universo, com forte densidade
ética e espiritual. O sonho coletivo proposto ndo é o
desenvolvimento sustentavel, fruto da ilusdo intra-sistémica da
economia politica dominante. Mas “um modo de vida
sustentavel” fruto do cuidado para com todo ser especialmente
para com todas as formas de vida e a responsabilidade coletiva ao
destino comum da Terra e da Humanidade. Este sonho bem-
aventurado supde entender a “humanidade como parte de um
vasto universo em evolucao” e a “Terra como nosso lar e
organismo vivo”. Implica em viver o espirito de parentesco com
toda a vida, “com reveréncia o mistério da existéncia, com
gratiddo o dom da vida e com humildade nosso lugar na
natureza”. Propde uma ética do cuidado que utiliza racionalmente
0s bens escassos para ndo prejudicar o capital natural nem as
geracOes futuras, pois elas também tém direito a um Planeta
sustentavel e com qualidade de vida.

Podemos dizer que na atualidade 0 mundo esta em divida com a natureza, pessoas
do planeta inteiro sofrem com os desequilibrios ambientais. Mas é em cada pais, em cada
estado, cidade, reserva ou propriedade que atitudes precisam ser tomadas para evitar que
a situacdo fique ainda pior.

Com base nessa perspectiva, Loureiro, Layrargues e Castro (2009) destacam a
importancia de uma educacdo para a cidadania, uma educacdo que transforme, que
permita um olhar com clareza para as questfes, tanto sociais, quanto ambientais, e,
afirmam “fazer a Educacdo Ambiental como compromisso social significa reestruturar a
compreensdo de Educacdo Ambiental, para estabelecer a conexdo, entre justica
ambiental, desigualdade e transformacao social [...]” (p. 27).

O interesse com 0 meio ambiente e a melhoria da qualidade de vida, é uma
preocupacdo das diferentes sociedades, fato este, que se intensificou no inicio do ano de
2020, com a pandemia da COVID-19. O interessante € que agdes coletivas e solidarias €
a forma de garantir a vida, porém “os embates entre a economia capitalista e a vida

humana, em muitos paises, estdo sendo causadores de mortes” (PEREIRA, 2020, p.5).
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A citacdo acima contém elementos que compde a reflexdo sobre o papel da
Educacdo Ambiental na atual conjuntura. Pereira (2020) nos provoca a refletir sobre a
existéncia humana, a pensar em contextos em que a vida se torna ameacada, a pensar qual
0 sentido que a EA assume nessa situacdo limite da COVID-19 em que milhares de
humanos morreram em todo planeta. O autor questiona o descompromisso de muitos
governos com o meio ambiente em nome do desenvolvimento capitalista predatorio.

As consequéncias do novo comportamento da sociedade moderna capitalista nessa
pandemia se refletiram de formas mais variadas, dentre elas a social, econémica, cultural
e ambiental. A orientacdo para a populacdo de todo o planeta, foi que comprassem
somente 0 necessario e adotassem uma postura voltada ao pensamento da protecéo
coletiva com atitudes individuais. E 0 que vimos nas midias e até mesmo em nossas
cidades, inumeros brasileiros descumprindo as orientacdes da Organizacdo Mundial de
Salde (OMS) que salientam a importancia de permanecer tomados os cuidados
Necessarios.

Mesmo assim, nesse contexto, segundo ambientalistas, o ambiente, o qual estamos
inseridos, mesmo que timidamente, comeca a dar sinais de recuperacao. Essa recuperacao
traz esperanca para cientistas, ambientalistas e cidaddos comuns, que acreditam que o
Desenvolvimento Sustentavel é possivel com mudancas no comportamento social,
politico, econdmico e ambiental. Tais fatos puderam ser vistos nos noticiarios do mundo
inteiro, ar mais puro, dguas de mares mais limpidas e muitos outros relatos, como por
exemplo, o Himalaia visivel pela primeira vez ap6s 30 anos. Esse fendmeno ocorreu
devido a queda da poluicdo atmosférica pela diminuicdo da produgdo nas fabricas e o
transito reduzido na quarentena durante o isolamento social. Na China, essa reducédo
chegou a 25% desde o inicio da pandemia, sendo que o isolamento social no pais pode
ter salvo entre 50 e 75 mil pessoas da morte devido & poluicdo, de acordo com
a Universidade Stanford, na Califérnia (MAIA; BORRMANN; ALVES, 2020).

A pandemia mostrou que ndo é possivel continuar vivendo de forma agressiva e
irresponsavel em relacdo ao meio ambiente, trouxe reflexdes acerca do isolamento social
e 0 consumo consciente. Segundo Guenther (2020) os habitos de consumo poderdo mudar

no mundo pds pandemia:

“Acredito, portanto que nossos habitos de consumo também poderdo mudar
no mundo pés pandemia. Pensaremos melhor antes de comprar e daremos mais
valor ao nosso dinheiro. E isso, tem um impacto direto no ambiente: quanto
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menos consumimos, menos descartamos, menos residuos geramos, e o planeta
agradece” (GUENTHER, 2020. p. 39).

Podemos reafirmar, a partir de Loureiro (2004), que precisamos de atitudes
criticas diante dos desafios que a crise civilizatoria nos coloca em relacdo ao meio
ambiente. E preciso criar novos caminhos que nos levem a a¢des sociais para a construgio
de uma sociedade ecologicamente sensata, mais justa, culturalmente diversa,

politicamente correta e economicamente acessivel.

2.2 PERCEPCAO AMBIENTAL: O EDUCAR AMBIENTAL E A ESCOLA

A percepgdo interessa a diversas ciéncias e 0s estudos que se baseiam na
percepcdo ambiental buscam a aplicabilidade desse conceito ndo apenas na relagéo entre
pessoas e meio ambiente, mas também nas relacdes sociais ou politicas.

O termo “Percepgao” tem origem do latim perceptivo, significando compreenséo,
ver (HOUAISS, 2009), sendo definido, em linhas gerais, como o ato de perceber,
recepcdo de um estimulo. Ja para Durkheim (2009) a percepcdo € interpretada como um
modo de representacdo social.

Segundo Del Rio (1996) a percepcao é um estudo que abrange a interpretacao da
realidade e entendida como um processo mental de interagdo do individuo com o
ambiente. Dessa forma, a percepcao ambiental também é vista como instrumento que
ajuda na compreensdao do comportamento humano frente ao meio ambiente e
consequentemente em relacéo as questdes ambientais.

Nos dizeres do filésofo brasileiro Leonardo Boff, a Educacdo Ambiental oferece
0 pressuposto necessario a caminhada de um novo mundo, que visa a preservacdo dos
ecossistemas (BOFF, 1999).

A percepgdo, portanto, € a forma como as pessoas percebem o mundo,
considerando as crengas e costumes, os valores, levando a construcdo de um resultado
cheio de sentimentos e significados que resulta em atitude (MERLEAU-PONTY, 1999).

Sabendo que a percepcao é formada a partir de uma sintese de sensagdes (CHAUI,
2000), pode-se inferir que as sensacdes tém papel preponderante na visdo e interpretacdo
do entorno no qual vivemos. A partir dai, torna-se relevante o elemento cognitivo, sendo
que a associacdo das sensacdes e dos saberes dardo origem a uma percepcao de um lugar

ou de um fendmeno.
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A Percepcdo Ambiental, segundo Freitas e Ribeiro (2007), € quando as pessoas
tomam consciéncia do meio ambiente a sua volta, ou seja, percebem que estéo localizadas
num ambiente, aprendendo que precisam cuidar e proteger 0 mesmo. As pessoas vém se
dando conta de que somos 0s maiores responsaveis pela deterioragdo do ambiente e, essa
tomada de consciéncia € essencial, sendo o primeiro passo para que comecem a ser feitas
e planejadas a¢des em relacéo a defesa do meio ambiente.

Assim como ha uma diversidade de conceitos sobre 0 Meio Ambiente (percep¢do
que cada sujeito faz da realidade que o cerca), entende-se que ha uma multiplicidade de
conceitos de percepcdo ambiental, uma vez que, este é construido culturalmente por
diferentes valores, identidades e interpretacdes das relagdes humanas com a natureza
(OLIVEIRA, 2002).

Para Dias (2010) a Educacdo Ambiental é um processo pelo qual as pessoas
aprendem como funciona o ambiente, como dependem dele e como o afetam. Esse
pensamento vem ao encontro desse estudo e traz o entendimento que a EA inicia numa
primeira etapa com a “percep¢do ambiental”, na qual as pessoas recebem as informagoes
e adquirem conhecimento sobre si e sobre a natureza, evolucdo e interacdo. Esta etapa €
mais significativa quando se utilizam técnicas pedagdgicas mais representativas ao
educando, que associa 0 novo conhecimento ao seu conhecimento prévio e as sensagdes
que por ele ja foram vivenciadas.

Nessa perspectiva a Educacao ambiental assume um papel diferenciado no ensino,
a escola e a EA desempenham um papel central na (re)constru¢do de uma identidade
ambiental humana, visto que s@o capazes de fornecer experiéncias e mudar a percepgéo
dos sujeitos. Dessa forma, a percepcdo ambiental é aqui utilizada para se analisar a visao
dos professores diante do trabalho desenvolvido na EA, pois se entende que as
preocupacOes e cuidados acerca desse tema se ddo pelos processos perceptivos
registrados acerca das experiéncias adquiridas com o tempo, permitindo trilhar por certos
caminhos e adotar posturas necessarias a transformacao do meio em que se vive.

A EA brasileira e também no mundo, ndo é constituida pelo consenso, até mesmo
quando desenvolvida em espagos educativos similares, por exemplo, nas escolas de
mesma cidade e da mesma rede de ensino, nem sempre compartilham das mesmas ideias.
Isso fica evidente ao olharmos para a historia de sua estruturacdo, sendo expressa
atualmente na literatura uma crescente tipologia de variadas correntes, tendéncias e
identidades, além de diferentes enfoques politicos em torno dela. Tais correntes possuem
entre si diferenca de interesses e de concepgOes sobre sociedade, meio ambiente, natureza,
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educacdo, em posicdes politicas e filosoficas diversas e, portanto, se expressam na pratica
de diferentes formas.

Ao longo dos anos diferentes abordagens e linhas tedricas foram defendidas por
diversos autores pesquisadores na area da EA. Visando dar subsidios tedricos a analise
proposta nessa pesquisa apresentamos acerca da percepcdo das pessoas em relagdo ao
meio ambiente na perspectiva dos autores Sauvé (1997) e Reigora (1997). Em relacédo a
percepcao de educagdo ambiental, buscamos apoio tedrico em Layrargues (2010).

Sabe-se que essas concepcdes sdo determinantes no trabalho pedagdgico realizado
no ambiente escolar, quando ocorrem discussdes sobre as questdes ambientais e educacao
ambiental, geralmente instigadas pelos proprios professores na sala de aula. Por outro
lado, a forma como o professor lida com essas questdes esta extremamente ligada com a
sua formacao profissional, muitas vezes insuficiente pela falta de espacos académicos que
possam discutir mais a fundo essas questdes.

Conforme Reigota (1997), é necessario conhecer as concep¢des das pessoas
envolvidas sobre meio ambiente, pois, s6 assim sera possivel realizar atividades de
educacdo ambiental. De acordo com Sauvé (1997), diferentes abordagens e estratégias
pedagdgicas estao relacionadas as representacdes que os individuos ou grupos sociais tém
de ambiente e aos objetivos e caracteristicas que atribuem ao trabalho em EA.

Através do estudo fenomenoldgico da teoria e da pratica em educacdo ambiental,
Sauve (1997) e Sauvé et all (2000), identificam sete representacdes paradigmaticas sobre
0 ambiente: ambiente como natureza, como recurso, como problema, como meio de vida,
como sistema, como biosfera e ambiente como projeto comunitario. Abaixo faremos uma
breve descri¢do dessas concepgoes:

Consideramos inicialmente o0 meio ambiente como natureza, € aquele percebido
de forma original, para ser apreciado, para respeitar e para conservar. Segundo Sauvé
(1997), nesta percepcdo o problema identificado para a e Educacdo Ambiental é a
dissociacdo do ser humano da natureza. E preciso reconstruir nosso sentimento de
pertencer a natureza, a esse fluxo de vida de que participamos.

O meio ambiente percebido como recurso, é entendido como um meio de recursos
que servem para gerir, para repartir. Nesta Otica, 0s recursos naturais (agua, ar, solo,
fauna, bosque, enfim, o patriménio natural), limitados e degradados, sdo percebidos como
nossa herancga coletiva biofisica, que sustenta a qualidade de nossas vidas. Neste caso, a
EA deve ajudar o ser humano a aprender a manejar/gerenciar 0 meio ambiente (recursos)

para alcancar o desenvolvimento sustentavel.
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A seguir, 0 meio ambiente visto como problema vinculados ao tipo de
desenvolvimento vigente (urbanizagdo, modos de vida e habitos de consumo,
monocultura) que sdo apontadas como responsaveis por catastrofes ambientais. Aqui cabe
a EA estimular a consciéncia de que os problemas ambientais que se apresentam estdo
associados a questdes socioambientais e estimular a vontade de agir no sujeito.

Na concepgdo meio de vida, 0 autor menciona 0 meio ambiente como algo que
precisamos conhecer e organizar, é o ambiente da vida cotidiana, na escola, na casa, no
trabalho etc. A educacdo ambiental é fundamental nessa etapa, frisar a responsabilidade
e respeito as relacdes que se mantém com o lugar em que se vive.

O ambiente entendido como sistema nos remete a ideia de espécie, populacgéo,
comunidade bi6tica, ecossistema, equilibrio ecoldgico, relagcbes ecoldgicas, relacdes
ambientais. Em funcdo das inter-relaces do meio ambiente, a vida é possivel no planeta.
Neste ponto é que a educacdo ecoldgica intervém de maneira fundamental, levando a que
se aprenda a conhecer a respeito de toda a diversidade, a riqueza e a complexidade de seu
proprio meio ambiente.

A concepcdo de ambiente como biosfera é entendida como o lugar onde se viver
e viver ao longo prazo, leva a refletir sobre o passado, presente e futuro. Aqui se encontra
um contexto privilegiado para utilizar de maneira vantajosa a juncéo entre a educacao
ambiental e a educagéo para o desenvolvimento.

A Ultima concepc¢do defendida por Sauvé (1997) ambiente visto como projeto
comunitario é entendida como algo com qual precisamos nos comprometer. E um lugar
de cooperacdo e de parceria para realizar as mudancas desejadas no seio de uma
coletividade. A educacdo ambiental introduz aqui a ideia de praxis: a acdo esta associada
a um processo constante de reflexao critica.

Segundo Reigota (1997), o ambiente é conceituado a partir de uma representacdo
social, ou seja, um conceito que depende do grupo social que o utiliza. E a partir do estudo
das representacdes sociais, identifica trés concepgdes: naturalistas, antropocéntricas e
globalizante.

De acordo com o autor acima mencionado, dentre as concepcOes de meio
ambiente, a primeira das visdes aqui discutidas é a concepcao naturalista. Tem como
caracteristicas 0 meio ambiente como sinénimo de natureza intocada, evidencia somente
0S aspectos naturais, principalmente atrelados aos aspectos de fauna e flora. Esta
concepgdo se aproxima da concepgdo de ambiente como natureza defendida por Sauvé
(2000).
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A concepcdo antropocéntrica de meio ambiente evidencia a utilidade dos recursos
naturais para a sobrevivéncia do ser humano e que, portanto, deve ser preservado.
Evidencia a preocupacédo das pessoas para sua sobrevivéncia, porém, ndo considera o ser
humano parte do contexto e sim um observador.

A concepcdo globalizante traz uma ideia de reciprocidade entre natureza e
sociedade com seus aspectos naturais, politicos, sociais, econdmicos, filoséficos e
culturais.

Para Zarkrzevski (2003), é importante que os educadores ambientais conhecam
suas proprias representacdes ambientais e suas concepcdes, visto que estas sdo 0 ponto
de partida da educacdo ambiental.

No que se refere as concepcbes de educacdo ambiental, as categorias propostas
por Layrargues et al Loureiro (2010) foram: educacdo ambiental conservadora/tradicional
e transformadora/critica/emancipatoria.

A categoria Educagdo Ambiental Conservadora/Tradicional busca oferecer
informacgdes sobre 0 meio ambiente e tem seu enfoque bioldgico e ecoldgico nas
discussGes ambientais, deixando de lado a perspectiva politica, ndo considerando as
dimensGes econémicas, politicas, cultural e social ao discutir a questdo ambiental. Ou
seja, essa perspectiva reflete acdes e mudancas individuais, sendo incapaz de promover a
transformacéo da sociedade.

Podemos citar como exemplo desse tipo de EA, presentes na escola, as
comemoracdes do “Dia da arvore”, “Dia do Meio Ambiente”, “Dia da 4gua”, pois, nessas
datas sdo discutidas varias situacGes de comportamento ecologicamente corretos e por
vez passada a data, ndo ha continuidade dos trabalhos e, consequentemente, ndo ha
mudanca de pensamentos e atitudes.

A Educacdo Ambiental Transformadora e Critica ao contrério da educagédo
conservadora e tradicional que visa interpretar, informar e conhecer a realidade, esta
concepgdo busca compreender e teorizar na atividade humana, ampliar a consciéncia e
revolucionar a totalidade que constituimos e pela qual somos constituidos.

Compreender a educacdo ambiental transformadora, acredito subsidiar uma
leitura de mundo mais complexa para que seja possivel uma a¢do que contribua no
processo de transformacéo da realidade socioambiental. Para tanto deve-se ter presente

que a:
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Educacdo Ambiental critica, transformadora, socioambiental e popular refere-
se, enquanto praxis social e processo de reflexdo sobre a vida e a natureza,
contribuindo com a transformagédo do modo como nos inserimos e existimos
no mundo, a uma Unica categoria tedrico-pratica estruturante: educacédo
(LOUREIRO, 2006, p. 35).

Dentro dessa perspectiva transformadora a educagdo é compreendida como um
processo permanente, cotidiano e coletivo pelo qual o sujeito constréi suas acoes,
refletindo, agindo e transformando a realidade de vida.

Na minha visdo, precisamos superar, nas nossas escolas, a EA de carater
conservador, pautada em praticas pragmaticas e vazias de significado e atingir o campo
da acdo coletiva transformadora, que incentive o fortalecimento dos processos de
cidadania. Acredito que 0 processo educativo deve pautar-se por uma postura dialogica,
problematizadora e comprometida com transformacdes estruturais da sociedade, de cunho
emancipatorio. E, por isso, acredito em uma EA critica, transformadora e emancipatoria.

Critica, na medida em que discute e explicita as contradi¢cdes do atual modelo de
civilizacdo, da relacdo sociedade-natureza e das relacdes sociais que ele institui.
Transformadora, porque ao pdr em discussdo o carater do processo civilizatorio atual,
acredita na capacidade da humanidade construir outro futuro a partir de um novo presente.
Emancipatoria por tomar a liberdade como valor fundamental e buscar a producéo da
autonomia dos diferentes grupos sociais e sujeitos envolvidos (LAYRARGUES (2010).

Para tanto, a EA critica, transformadora e emancipatéria se coloca como uma via
pela qual promove e valoriza formas do ser humano se relacionar entre si e com 0 meio
que esta inserido. Para os inseridos numa perspectiva emancipatéria a Educacdo
Ambiental é meio para a problematizacdo da realidade e transformacédo integral de
sujeitos e sociedade (LOUREIRO, 2006).

Assim sendo, Educacdo Ambiental tem forte ligacdo com o individuo como ser
social, ou seja, cada ser tem uma percepcéo individual e consequentemente isso refletira
em suas praticas em diferentes espagos sociais. O educar ambiental na escola aliado ao
caminho da percepgéo e feito de maneira interdisciplinar valorizam os conhecimentos dos
alunos e os saberes dos docentes possibilitando se perceberem como parte integrante do
meio ambiente.

O aprendizado obtido por meio da Percepcdo Ambiental, entretanto, deve ser
aceito pelo educando por meio da Sensibilizagdo Ambiental. Nesta etapa do processo, o

educador precisa desenvolver habilidades nos sujeitos a fim de que possam identificar e
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reconhecer os problemas socioambientais e sentirem-se corresponsaveis por esses. SO
apos essa percepcdo, € que ocorrera a “Sensibiliza¢ao” (DIAS, 2010).

Nessa etapa de “sensibiliza¢do” incorpora os valores apreendidos a vida pessoal,
promovendo a¢des que visem a manutencao e melhora de sua prépria qualidade de vida
e também dos demais espacos que ocupa (DIAS, 2010). Em outras palavras, busca
mudangas de atitudes na posicao de cidaddos para mudanca social.

No momento em que se d& essa sensibilizacdo, as pessoas despertam interesse ndo
por si s, mas, provocam outras mentes a perceber a problematica ambiental diante das
questdes sociais, econémicas, politicas e culturais que vivencia. Ap6s 0 processo de
percepcdo e sensibilizagdo ambiental, temos uma “Conscientizagdo” na qual as pessoas
incorporam 0s valores individuais, os reproduzem no coletivo, se mobilizam em ag0es
ambientais para a resolucao dos problemas que poderdo ser individuais ou coletivas.

Para Freire (2001), a conscientizagdo ambiental esta sempre em
desenvolvimento. A conscientizacdo é evoluir da consciéncia ingénua para uma
consciéncia critica, e essa evolucdo pode gerar transformacao social e assim, pensar as
intencionalidades.

De forma que, através do dialogo seja possivel a compreensao de que Somos seres
inconclusos e por isso, aprendentes em constante movimento de desvelamento desta
sociedade. Processo que segundo Freire (2005), ocorre num movimento de agédo-reflexao-
acao, baseado no comprometimento com o amadurecimento da leitura de mundo de todos
0s sujeitos que se encontram envolvidos na acao educativa.

Foi possivel observar no contexto histérico do caminho percorrido por esta
tematica apresentado anteriormente, que as discussdes sobre as questdes ambientais no
Brasil foram influenciadas pelos varios eventos internacionais. A Educacdo Ambiental
esta presente em diferentes espacos de aprendizagem na educacao formal e informal, mas
como integrar a Educacdo Ambiental no curriculo escolar, uma vez que, ndo se trata de
um componente curricular que va além de enunciados demagogicos e textos informativos
com o desenvolvimento sustentavel? Para responder essa e outras perguntas, temos que
entender primeiramente o que a legislacéo apresenta.

Apesar da EA estar presente no sistema de ensino Brasileiro, a partir do tema
transversal Meio Ambiente, como previsto em lei pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) e na Base Nacional Curricular Comum (BNCC), a sua inclusdo
enfrenta inumeros desafios, pois a forma tradicional de ensino, pautada por curriculos ndo

flexiveis, € marcante nas nossas escolas. Além do mais, 0 PNEA enfatiza que a EA nédo
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deve ser um componente curricular especifico, embora tenha a finalidade de instituir a
EA como ferramenta de conscientizacao.

J& na Base Nacional Comum Curricular (2017) tema aparece de forma subjetiva,
sem dar instruc@es precisas sobre EA entre as competéncias gerais, especificamente a de
Numero 10 “Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios” (BRASIL, 2017). Assim, cabe
ao docente reforcar iniciativas possiveis para o aluno incorporar em seu cotidiano
comportamentos responsaveis em relacdo ao meio ambiente. Outra questao relevante é o
papel da equipe gestora em promover didlogo entre os professores numa abordagem
interdisciplinar da educacdo ambiental envolvendo os aspectos econdmicos, sociais,
politicos e culturais.

A Educacdo Ambiental brasileira possui forte influéncia dos movimentos
ambientalistas e sociais, possuindo caracteristicas que remetem a tais movimentos,
considerados mais até do que o campo educacional. Ela foi apresentada como um tema
transversal nos Parametros Curriculares Nacionais, em 1987 e esta presente nas diretrizes
curriculares da Educacdo Basica Brasileira. Porém, infelizmente ndo recebeu a devida
atencdo na Base Nacional Comum Curricular, aprovada no final de 2018 e também na
Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica,
aprovada em dezembro de 2019. Essa ultima, em um Unico momento, faz referéncia
indireta a Educacdo Ambiental, na formacédo, quando se refere as Competéncias Gerais
que devem ser desenvolvidas durante os processos de formacdo. Mas, no Pais, temos uma
politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999) e também Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012), que devem ser seguidas
pelos diferentes niveis de ensino.

O que se observa é que o tema esta perdendo espaco na BNCC. Segundo Behrend,
Cousin, Galiazzi, (2018) as discussdes acerca das questdes socioambientais s&o
apresentadas na perspectiva ecoldgica, sem problematizar a Educagdo Ambiental,
demonstrando um retrocesso histdrico. A analise do autor constatou também, que a EA
na BNCC se limita as areas das Ciéncias da Natureza e da Geografia, 0 que vai na
contramao de um processo escolar critico, emancipatorio e transformador.

Importante lembrar que para o enfrentamento dos problemas ambientais s&o
necessarias estratégias, e a EA é uma estratégia. Segundo Froehlich (2020) a educagéo

ambiental € um processo de aprendizagem constante a qual prop&e uma sociedade mais
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justa, que respeita as diferentes formas da vida. A escola possui uma importancia social
que ndo deve ser desperdigada ao discutir com os alunos e alunas questdes ambientais
visando formar pessoas conscientes do uso dos recursos naturais.

Uma caracteristica muito notoria da EA € a possibilidade de integrar elementos
entre tematicas, tem a capacidade de aproximar as areas como saude, ciéncias naturais,
ciéncias humanas. “Trabalhar com Educagdo Ambiental significa pensar num futuro
melhor para nosso mundo e para as pessoas que aqui vivem, colocando em prética uma
acao transformadora das nossas consciéncias e de nossa qualidade de vida” (DIAS;
LEAL: ARPI, 2016. p. 11).

A Educacdo Ambiental se insere num processo de formacao da cidadania critica,
e a escola como espago formal de educacdo pode viabilizar movimentos que construam
valores socias individuais e coletivos voltados para a conservacdo do meio ambiente.

Freire (2005), ressalta a importancia de sociedades mais sustentaveis, nas quais 0s
interesses da comunidade se sobreponham aos interesses individuais. Uma sociedade que
reconheca a natureza como um patriménio, e a EA como pratica social conjunta, feita por
pessoas unidas pela conservacdo dessa riqueza.

Em concordancia disso, Libaneo nos diz:

A educacdo ambiental ndo pode ser apenas uma tarefa da escola, ela envolve
acles praticas que dizem respeito a0 nosso comportamento nos varios
ambientes (ha familia, na escola, na cidade, na empresa etc.). [...] As pessoas
precisam ser convencidas a se engajar em campanhas para a coleta seletiva do
lixo, a adquirir o habito de ndo jogar coisas na rua, a ndo mutilar a natureza, a
lutar contra a poluicdo ambiental, etc. (LIBANEO 2004, p.60).

Diante do exposto, a escola promove ou, na maioria das vezes, deveria promover
um processo de sensibilizacdo que deve ir além das suas paredes e proporcionar outras
esferas sociais, permear a familia, os bairros, as comunidades, etc. No momento em que
o trabalho executado pela escola é bem feito, aproxima relagBes entre a escola e a
sociedade trazendo inferéncias positivas a todos os envolvidos.

Nessa perspectiva, torna-se fundamental a busca em saber o que as pesquisas mais

recentes dizem e discutem sobre essa problematica ambiental e a relacdo com o docente.
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3 APESQUISA: IDEALIZANDO O CAMINHO

Nesse capitulo nos dedicamos a apresentar 0 método e técnicas utilizados para
atingir os objetivos propostos nessa investigacao e para responder as questdes da pesquisa
levantadas. Sdo detalhadas informacdes sobre o tipo de pesquisa, as formas de coleta e
analise dos dados, o publico alvo, a justificativa das escolhas e a descri¢do da proposta
final.

Metodologia segundo Minayo (1994) é o caminho da préatica exercida na
abordagem da realidade, ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da
abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizagcdo bem como, sua experiéncia,
sua capacidade pessoal e sua sensibilidade.

Além de descrever os procedimentos, a metodologia é uma marca pessoal do
pesquisador, pois especifica na forma de articular a teoria, métodos, achados
observacionais ou outro tipo de respostas as indagacdes especificas (MINAYO, 1994).

Considerando os objetivos e as questdes norteadoras apresentadas nesse estudo,
optamos pela realizacdo de uma pesquisa descritiva, de abordagem qualitativa, na
perspectiva da pesquisa de campo. Para fundamentar o percurso metodoldgico, utilizou-
se, como aporte tedrico, Trivifios (2006), Minayo (1994), Lakatos e Marconi (2011). Em
Trivifios (2006) para compreender as caracterizacfes de cada etapa do processo de
pesquisa, Minayo (1994) aborda a pesquisa qualitativa, Lakatos; Marconi (2021)
responde as questdes da pesquisa pelo método pesquisa de campo, entre outros
pesquisadores(as) que contribuirdo com o debate acerca da metodologia utilizada nesta
pesquisa.

Para Gil (1999) as pesquisas descritivas tém a finalidade a descricdo das
caracteristicas de determinados fendmenos ou populagdo, bem como, o estabelecimento

de relacdes entre varidveis e padronizacao de coletas de dados.

3.1 QUANTO A ABORDAGEM: PESQUISA QUALITATIVA

Pensando em uma “educacdo” dentro de uma abordagem qualitativa buscando
responder ao problema incialmente levantado nessa pesquisa, utilizou-se a metodologia

de abordagem qualitativa.
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Segundo Minayo (1994) a pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares. Ela trabalha com um universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, correspondendo a um espaco mais profundo das relagdes respondendo
a questdes de realidade que ndo pode ser quantificado. Nesse sentido, o objeto das
Ciéncias Sociais é essencialmente qualitativo e que nada € mais rico de significados do
que a propria realidade social individual e coletiva.

Ainda segundo o autor, a pesquisa qualitativa parte do fundamento em que ha uma
dindmica entre o mundo real, e 0 sujeito observador é parte integrante do processo de
conhecimento e interpreta os fenbmenos, atribuindo-Ihes significado.

Nesse sentido, o instrumento principal é o pesquisador e, a fonte direta de dados
€ o proprio ambiente. Pois o investigador frequenta os locais de estudos e assim, as a¢cdes
podem ser melhor compreendidas e esclarecidas quando sdo observadas diretamente em
seu ambiente de ocorréncia (BOGDAN & BIKLEN, 1994).

Conforme Gibbs (2009) as pesquisas qualitativas permitem ao investigador propor
teorias, modelos como forma de descrever as questdes sociais, pois essa abordagem
permite investigar minuciosamente a forma como o0s sujeitos constroem o mundo a sua
volta.

Dessa maneira, todas as pessoas que participam da pesquisa sdo consideradas
sujeitos que elaboram conhecimentos e podem realizar uma intervencdo no problema que

identificam.

3.2 QUANTO AOS PROCEDIMENTOS: PESQUISA DE CAMPO

Apbs o estudo bibliografico e na perspectiva de identificar quais as estratégias que
melhor permitem envolver os participantes como sujeitos na pesquisa educacional,
utilizou-se da pesquisa de campo para procurar conhecer melhor a realidade especifica do
grupo participante.

Segundo Lakatos e Marconi (2021, p.69),

“Pesquisa de campo €é aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informacdes e/ou conhecimentos a cerca de um problema para o qual se

procura uma resposta, ou para uma hipdtese que se queira comprovar, ou,
ainda, descobrir novos fenémenos ou relagdes entre eles”.

Ainda no que se refere a pesquisa de campo, Gongalves (2001, p. 67) ressalta que:
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A pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacédo
diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um
encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espago onde o
fenémeno ocorre, ou ocorreu, e reunir um conjunto de informacGes a serem
documentadas [...].

Nesse sentido, enquanto pesquisadora e a0 mesmo tempo, parte do quadro efetivo
de professores da escola a qual se desenvolveu o estudo, a escolha do tema e problematica
a ser discutida foi uma decisdo tomada no coletivo, partiu do grupo participante explorar
a percepcdo dos mesmos em relacdo a educacdo ambiental, um vez que, esta tematica ja
havia sendo dialogada em outras ocasides.

A primeira fase da pesquisa de campo requer a realizacdo de uma pesquisa
bibliogréfica sobre o tema em questao que servira para saber como se encontra atualmente
as discussdes da tematica, que trabalhos ja foram realizados a seu respeito. Esse estudo
bibliogréafico estabelece um modelo tedrico inicial de referéncia que ira auxiliar no plano
geral da pesquisa (LAKATOS; MARCONI, 2021). Dessa forma, realizou-se um
mapeamento de produgdes académicas, dissertacOes e teses considerando um estudo do
“Estado do Conhecimento” na base de dados virtuais da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informagdes em Ciéncias e
Tecnologia (IBICT), no recorte temporal entre os anos de 2009 a 2019, apds, analisados
e categorizados.

Para Lakatos e Marconi (2021), a segunda etapa da pesquisa de campo é o
momento em gue o pesquisador determina as técnicas que serdo empregadas na coleta de
dados. Nesse proposito, inicialmente almejava-se a realizacdo de entrevistas, rodas de
conversas e aplicacdo de questionarios aos participantes. No entanto, ao longo do
processo de construcdo do projeto dessa pesquisa nos deparamos com medidas
preventivas de combate ao novo Coronavirus, incluindo distanciamento social pela
Covid-19, o fechamento das unidades escolares e teletrabalho dos professores. Em
consequéncia disso, foi necessario adaptar métodos e instrumentos de coleta de dados
conforme a realidade local diante da pandemia, dificultando a interacdo direta entre os
participantes e o pesquisador. Sendo assim, foi possivel somente a aplicacdo dos
questionarios.

O percurso da pesquisa até o final da observagéo e coleta de dados se deu em duas
fases. A primeira Fase se refere ao estudo do Estado do Conhecimento e a segunda Fase

sobre o estudo das percepcdes dos professores sobre a Educacdo Ambiental.
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12 FASE - Pesquisa bibliografica, sobre o Estado do Conhecimento, procurou
configurar o cenario das pesquisas académicas apresentadas na area de Educacdo
Ambiental disponivel no Catélogo de teses e dissertacdes da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacfes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacgdes em Ciéncias e
Tecnologia (IBICT), no recorte temporal entre os anos de 2009 a 2019 e teve como
descritores: “educag¢do ambiental” e “docentes”. Para refinar a pesquisa, foi utilizado
filtro em busca avangada resultando em 25 trabalhos que constituiram nosso Banco de
Dados Educacdo Ambiental e Docentes.

Na primeira etapa foram mapeados as produg6es académicas, dissertacdes e teses.
Na segunda etapa foi realizado a categorizagdo por diferenciacdo e seguidamente, por
reagrupamento, por critérios previamente definidos.

2% FASE — Pesquisa de Campo, utilizando como instrumento de pesquisa,
questionarios.

Na primeira etapa, utilizou-se de questionario que possibilitou um diagnéstico da
problemaética socioambiental, representacdes e percepcbes dos professores em relacdo a
problematica ambiental, do processo educativo e metodologias adotadas na escola. O
instrumento desenvolvido contempla dois blocos. No primeiro bloco, trata-se de
caracterizar o perfil dos docentes participantes, questdes socioecondémico-cultural (idade,
sexo, se reside no municipio em que se realiza a pesquisa, tempo de atuacdo no
magistério, formacdo profissional, componente curricular que atua). O segundo bloco,
refere-se a caracterizacdo da percepcdo e pratica socioambiental, contemplando 13 (treze)
questBes fechadas, 10 (dez) questdes abertas, 3 (trés) que abordaram variaveis a partir do
uso de escala de 1 (um) a 10 (dez) pontos, totalizando 26 (vinte e seis) questdes.

Cabe destacar que, devido a pandemia pelo Covid-19 os questionarios e 0 TCLE
foram encaminhados via e-mail e retornaram em meio fisico.

A segunda etapa foi realizar a Coleta e Analise de Dados. Considerando os
professores do Ensino Fundamental Anos Finais como foco da pesquisa, suas percepg¢oes
sobre a Educacdo Ambiental para entender o motivo que os levou a usar determinada
palavra ou expresséo e, a fim de alcancar consisténcia no desenvolvimento da analise de
dados, optou-se pela técnica de “Analise de Conteudo” defendida por Laurence Bardin
(2016). A partir do inventario das informagfes coletadas, foi organizado a
“categorizac¢ao” das escritas dos participantes, estruturadas em quatro categorias, tendo

como referéncia os objetivos da pesquisa: dados socios econdmicos e culturais dos



o1

participantes; percepcao do docente sobre Educacdo Ambiental; percepcdo docente sobre
0 Meio Ambiente; envolvimento/prética e interesse a Educacdo Ambiental.

A terceira etapa desta fase, foi a “Proposicdo final”, ou seja, o “Produto Final” no
formato de “Diagnostico” através da pesquisa de campo sobre as percepcdes dos
professores do Ensino Fundamental Anos Finais em relacdo a Educacdo Ambiental.
Referente a devolutiva dos resultados da pesquisa e a partir do diagndstico, apresentou-
se um relatdrio aos gestores municipais. Aos participantes da pesquisa foi apresentado o0s
resultados obtidos e ap0ds dialogados coletivamente, ficando a pesquisadora disponivel

para demais esclarecimentos.

3.3 CARACTERIZACAO DO UNIVERSO DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa sdo professores que atuam em diferentes areas do
conhecimento do Ensino Fundamental Anos Finais da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Dom Jodo Becker, situada no municipio de Ipiranga do Sul, cidade
localizada no Estado do no Rio Grande do Sul, regido Norte. A economia é baseada na
agricultura e na pecuéria. Observou-se que nos ultimos anos, grande parte da paisagem
natural do municipio foi aos poucos sendo substituida por lavouras.

A escola a qual se realizou a pesquisa atende estudantes de Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais e Ensino Médio para pessoas Jovens e
Adultas (EJA). Quanto a escolha da escola para desenvolver a pesquisa, se deu por ser o
espaco que a pesquisadora atua como professora de Ciéncias da Natureza.

A instituicdo escolar, atualmente, possui 243 estudantes, distribuidos nos turnos
diurno (manha e tarde) e noturno atendendo a EJA. Na Educagdo Infantil sdo 61
estudantes, Ensino Fundamental Anos Iniciais sdo 82 estudantes, Ensino Fundamental
Anos Finais sdo 83 estudantes e na EJA séo 17 estudantes.

O Ensino Fundamental Anos Finais possui seis turmas no turno matutino,
totalizando 82 estudantes. Os estudantes que frequentam sdo a maioria do meio rural,
filhos de agricultores e usam o transporte escolar para o deslocamento de suas residéncias
até a escola.

A Escola possui sete funcionarios, 27 professores, sendo 19 efetivos, oito

professores admitidos em caréater temporario (ACT), um Diretor Geral, um Coordenador
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Pedagogico, um professor orientador da sala de Atendimento Educacional Especializado

(admitido em carater temporario), seis Serventes efetivas e um auxiliar administrativo.

3.4 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Quanto a caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa, a escola possui 27 professores,
entretanto, participaram da pesquisa apenas os professores do Ensino Fundamental Anos
Finais.

Foram incluidos na pesquisa os professores que atenderam aos seguintes critérios:
a) estar atuando no Ensino Fundamental Anos Finais durante o periodo do
desenvolvimento da pesquisa; b) estar ciente da sua participacdo, com a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

A pesquisa contou com 11 professores participantes, sendo oito professores

efetivos e trés professores admitidos em carater temporario.

3.5 PROCEDIMENTOS ETICOS

Conforme a Resolucdo Etica CNS 466/12, todos os trabalhos que envolvem seres
humanos devem ser avaliados e esta avaliacdo respalda pesquisador, pesquisando e
instituicdo quanto a problemas de carter ético no decorrer dos procedimentos de trabalho.
Para isso, o presente trabalho foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS).

Inicialmente foi encaminhado a Secretaria de Educagdo do municipio responsavel
pela escola a qual se desenvolveu o estudo e solicitado o consentimento atraves da
“Declaracdo de Ciéncia e Concordancia das Institui¢des Envolvidas” (APENDICE A).
Em seguida, encaminhou-se o projeto de pesquisa para aprovacéo pelo Comité de Etica
em Pesquisa da UFFS — Parecer N° 4.723.710 em 20 de maio de 2021 (ANEXO A).

Apbs coleta de assinaturas através dos Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido dos participantes (APENDICE B) onde foi apresentado os objetivos do
estudo, como aconteceria a coleta de dados, riscos e beneficios. O TCLE foi assinado em

duas vias, uma permanecendo com o pesquisado e outra com a pesquisadora. Em seguida,
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foi aplicado os questionarios (APENDICE C), em datas acordadas com os participantes
do estudo.

ApoGs, a coleta de dados, foi realizado um backup e o material coletado
armazenado em dispositivo fisico, HD externo, apagando todo e qualquer registro de
qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem®, assegurando o sigilo e

a confidencialidade das informacdes dos participantes.

3.6 COLETA E ANALISE DE DADOS

Realizados os procedimentos éticos, iniciou a coleta de dados a partir de um
questionario aplicado aos onze professores que ministram disciplinas no Ensino
Fundamental Anos Finais e que assinaram o TCLE.

Segundo Gil (1999), a coleta de dados na pesquisa qualitativa passa a depender
muito da capacidade e do estilo do pesquisador. Para efeito de elaboragéo dessa pesquisa,
foi utilizado questionarios aplicados aos onze professores das diferentes areas de atuacao
do Ensino Fundamental Anos Finais.

O questionério trata-se de um instrumento de investigacdo que visa recolher
informacdes baseando-se, geralmente, na inquisicdo de um grupo representativo da
populacdo em estudo. Para tal, coloca-se uma série de questdes que abrangem um tema
de interesse para os investigadores, ndo havendo interacdo direta entre estes e 0s
inquiridos (AMARO; POVOA: MACEDO, 2004/2005).

Gil (1999) traz um complemento para a definigdo de questionario, define como a
técnica de investigacdo composta por um

“Conjunto de questdes que s3o submetidas a pessoas com o proposito de obter

informacdes sobre conhecimentos, crencgas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado”

(p.140).

Utilizou-se de questionario que abstraiu um diagndstico da problematica
socioambiental, representacOes e percep¢des dos professores em relacdo a problematica
ambiental, do processo educativo e metodologias adotadas nas escolas. O instrumento
desenvolvido contempla dois blocos:

No primeiro bloco, trata-se de caracterizar o perfil dos docentes participantes,

questdes socioecondmico-cultural (idade, sexo, se reside no municipio em que se realiza
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a pesquisa, tempo de atuacdo no magistério, formacdo profissional, componente
curricular que atua).

O segundo bloco, refere-se a caracterizagdo da percepcdo e pratica
socioambiental, contemplando 13 (treze) questdes fechadas, 10 (dez) questdes abertas, 3
(trés) que abordaram variaveis a partir do uso de escala de 1 (um) a 10 (dez) pontos,
totalizando 26 (vinte e seis) questoes.

Apos o periodo de aplicagdo dos questionarios, as informacdes foram analisadas.

Nos estudos qualitativos a analise de dados tem um papel fundamental, a forma
como se interpreta o material de pesquisa determina os caminhos que os resultados
tomam, a interpretacdo e a analise dos dados permitem que o pesquisador aprofunde suas
discuss@es sobre o assunto pesquisado.

Nessa perspectiva, a analise de dados tem como objetivo organizar e sumarizar 0s
dados de tal forma que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto
para investigagdo (GIL, 1999, p. 168). A andlise de dados dessa pesquisa se deu em dois
momentos.

Primeiramente, utilizando a analise dos dados por meio da estatistica descritiva,
que segundo Morais (2008) é um conjunto de técnicas que permite resumir os dados
recolhidos numa investigacdo e, apds analisados, podem ser organizados através de
tabelas e gréficos.

O segundo momento, dar significados as informagfes coletadas através do
questionario respondido pelos professores. Os dados brutos necessitam serem
organizados, transcritos, dar significado as palavras e transformados em uma produc¢édo
textual. Para entender o motivo que levou o participante a usar determinada palavra ou
expressao e, a fim de alcancar consisténcia no desenvolvimento da analise de dados,
optou-se pela técnica de “Andlise de Contetido” defendida por Laurence Bardin (2016),
a partir de um inventario das informac6es coletadas, organizou-se a “categorizagdo” das
escritas dos participantes. Ou seja, essa técnica serve para condensar ideias e construir
categorias.

Na perspectiva de Bardin (2016) a Analise de Conteldo deve passar por trés
etapas, entre elas, inclui a categorizacao: pré-analise, exploragcdo do material e tratamento
dos resultados. A figura a seguir representa de forma simplificada os passos
metodologicos da Analise de Conteddo fundamentado por Bardin. Importante salientar,

gue esta pesquisa passou pelas trés etapas.
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Figura 1: Etapas de Analise de Conteudo fundamentada por Laurence Bardin (2016).

PRE-ANALISE

Leltum utuante *Escolhas dos documentos
*Formulagio de hipoteses *Preparagdo do Matenal

EXPLORACAO DO MATERIAL

# Codificacio
* Categorizagho (Inventirio e Classificacio)

TRATAMENTO DOS RESULTADOS
*Inferéncia

* Interpretagdo
Fonte: Bardin (2016) adaptado pela autora (2020).

Na pré-anélise realiza-se uma “leitura flutuante” que permite conhecer o
documento, fazer anotacGes, organizar e sistematizar, formular hipoteses alinhados aos
objetivos da pesquisa. Em seguida, passa-se a fazer uma leitura mais metddica, com o
cuidado de extrair informagdes coletadas do questionario em relacdo a percepgdo da EA
descrita pelos professores participantes. Apds esses processos, surgem o0s temas de
analise, conhecido como corpus da pesquisa (BARDIN, 2016). Em outras palavras, € a
fase da organizacao propriamente dita.

A segunda etapa é a Exploracdo do Material, tem como objetivo efetivar as
decisbes tomadas na Pré-Analise. E 0 momento em que os dados brutos s&o transformados
de forma organizada permitindo uma descricdo das caracteristicas pertinentes do
contetdo. Nessa fase foi elaborada a categorizacdo dos elementos devido ao fato de
possuirem caracteristicas comuns.

Segundo Bardin (2016) a categorizacdo ocorre em duas etapas: o Inventario,
isolam-se os elementos comuns e, a Classificacdo que repartem-se os elementos e impde-
se certa organizagéo.

Dessa forma, posteriormente a pré-analise das informacdes fornecidas pelos
professores sobre suas percepcgdes referentes a Educacdo Ambiental, organizou-se as
categorias conforme suas caracteristicas em comum.

A definicdo das categorias € um momento importante na pesquisa, pois elas sdo
como uma “espécie de gavetas ou rubricas significativas que permitem a classificacdo
dos elementos de significacao constitutivos da mensagem” (BARDIN, 2016, p. 43).

Nesse contexto, as categorias correspondem as expectativas do investigador, aos
objetivos da pesquisa, as questdes norteadoras, as caracteristicas das mensagens,
cabendo-lhe interpretar e refletir as informacdes adquiridas.
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A terceira fase e ultima, segundo Bardin (2016) trata-se do tratamento dos
resultados da pesquisa, que permite a elaboracdo de tabelas, quadros e graficos que
condensam e destacam as informacdes fornecidas pela analise através de “Inferéncia”
quando o pesquisador identifica caracteristicas especificas de mensagens, de maneira
objetiva e sistematica que levam as “Interpretacdes” por meio de uma leitura profunda
das comunicacdes, indo além da leitura aparente. Quando se esgota a possibilidade de
interagdo com o material coletado, chega-se ao fim da analise de contetdo.

Dessa forma, a partir do inventario das informac6es coletadas, foi organizado a
“categorizac¢do” das escritas dos participantes, estruturadas em quatro categorias, tendo
como referéncia os objetivos da pesquisa: dados socios econdmicos e culturais dos
participantes; percepcao do docente sobre Educacdo Ambiental; percepcdo docente sobre
0 Meio Ambiente; envolvimento/pratica e interesse a Educacdo Ambiental.

A partir das observacbes e andlise do material coletado e exploracdo desse
material, se fez o tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo dos mesmos.

Apresentada a metodologia utilizada para atingir os objetivos desta pesquisa,

passamos a analise dos dados que serd contemplada nos capitulos subsequentes.
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4 O ESTADO DO CONHECIMENTO: O QUE DIZEM AS PESQUISAS SOBRE
A RELACAO DOCENTE E EDUCACAO AMBIENTAL

Com o intuito de ampliar o conhecimento sobre a trajetoria deste tema como
objeto de estudo, 0 conhecimento das diferentes producdes cientificas e seus resultados
torna-se fundamental para reflexao, trazendo a compreensao de que “escrever” a partir do
que j& tem sido pesquisado. Nessa perspectiva, “o estado do conhecimento” torna-se um
grande aliado nas reflexdes e sinteses sobre a producado cientifica de uma determinada
area.

Para a elaboragéo desse estudo, considerou-se o estado do conhecimento, ou seja,
0 mapeamento de producbes académicas, dissertacdes e teses como fonte e referéncia
para, a partir dessas escritas, delimitar o ponto no qual essa pesquisa podera agregar
conhecimento aos estudos da &rea.

Do ponto de vista de Morosini (2014) estado do conhecimento é identificacao,
registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica de uma
determinada area, congregando periodicos, livros, sobre uma temaética especifica, teses e
dissertagdes em um determinado espaco de tempo.

De acordo com a autora acima citada e a fim de proporcionar uma reflex&o sobre
0 tema e subsidiar a sustentacdo tedrica da pesquisa, foi realizado levantamento de dados
virtuais da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) do Instituto
Brasileiro de InformacBes em Ciéncias e Tecnologia (IBICT), no recorte temporal entre
os anos de 2009 a 2019 e teve como descritores: “educacao ambiental” e “docentes”.

Numa primeira fase utilizou-se o filtro busca basica e palavra “Educagio
Ambiental” “Docentes”, desta forma apareceram 636 resultados. Afunilando a busca para
0 tema utilizou-se num segundo momento, a busca avancada, onde se delimitou o
refinamento por titulos e marco temporal (2009 a 2019), desta forma o resultado foi de
49 trabalhos.

No terceiro momento, restringindo ainda mais na forma de busca avangada,
utilizou-se o filtro Assunto para “Educacdo Ambiental ”, resultando 26 trabalhos
distribuidos em 18 dissertacGes e 8 teses. Uma das dissertagdes encontrava-se repetida,
sendo desconsiderada uma delas. Assim, conclui-se a pesquisa com um total de 25
trabalhos que constituiram nosso Banco de Dados Educacdo Ambiental e Docentes, a
serem analisados e categorizados. Os titulos das pesquisas analisadas estdo disponiveis

no quadro que segue.
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Quadro 5: Titulos das pesquisas analisadas, segundo BDTD.

TITULOS DAS PUBLICACOES ENCONTRADAS APOS REFINAMENTO

1 Educacgdo ambiental na educagéo da crianga: analise de uma pratica docente

2 Educacdo estético-ambiental: potencialidades do teatro na pratica docente

3 Construindo pontes entre a educacdo cientifica e aeducacdo ambiental na
pratica docente

4 Percepcdo ambiental de discentes e docentes da educacdo basica: um estudo em
escolas publicas de Aracaju/SE

5 As concepcOes de educagdo ambiental subjacentes aos discursos docentes e
discentes: do arcabouco juridico ao cotidiano

6 Experiéncias politicas e praticas docentes em educacdo ambiental: trajetdrias
de professores de ciéncias da natureza

7 Saberes docentes de licenciandos sobre meio ambiente e educagéo ambiental

8 Educagdo ambiental e a préxis docente: analisando a TV multimidia no
contexto escolar

9 Formacéo continuada docente: o teatro de fantoches possibilitando reflexdes
em educacdo ambiental

10 Prética docente em Educacdo Ambiental: pesquisa-acdo colaborativa em uma
escola publica estadual

11 Educacdo ambiental critica: circulos de cultura na formacdo continuada docente

12 Professores para a educacdo ambiental: a interdependéncia entre saberes na
construcdo da pratica docente

13 As tecnologias da informagdo e comunicagdo (TIC) na formacdo docente no
Programa de Po6s-graduacdo em Educacdo Ambiental da Furg, no Brasil, e no
Doutorado Interuniversitario em Educacdo Ambiental, na Espanha.

14 Educacdo ambiental: saberes e percepcdes socioambientais dos docentes de
uma escola ribeirinha do Assentamento Agroextrativista do Anauerapucu,
Santana-AP

15 Os sentidos outorgados por docentes de cursos de licenciatura sobre
a educacdo ambiental como possibilidade para se pensar a formacdo de
professores

16 Educacdo ambiental nas escolas publicas municipais de Fortaleza: um estudo
de préaticas ambientais sob a Optica dos dirigentes e docentes

17 Educacgdo ambiental no cotidiano da escola publica e privada no municipio de
Ceara-Mirim/RN: um olhar sobre concepc6es de docentes

18 Desafios e possibilidades do Pibid: uma analise das
praticas docentes em educagao ambiental

19 Insercdo tecnoldgica na educagdo ambiental no Parana com base nas praticas de
formacéo docente da comunidade europeia

20 As préticas de campo como metodologia de ensino em Geociéncias
e Educacdo Ambiental e a mediacdo docente no municipio de Pinhalzinho, SP

21 Educacgéo ambiental por meio da utilizagdo de mapas conceituais nos cursos de
formacéo docente

22 A educacdo ambiental no contexto dos colégios estaduais da Ilha do Mel/PR:

curriculo, acdo docente e desenvolvimento comunitario local
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23 A educagdo ambiental nos cursos de formagdo de docentes, na modalidade
normal, em nivel médio, e a disseminacdo da teméatica ambiental nos anos
iniciais

24 Autoformacdo em contexto entre iguais: reconfigurando a acdo docente para a
educacdo ambiental critica

25 A percepcdo de estudantes e docentes de escolas municipais do Recife
sobre educacao ambiental

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), elaboracdo da autora (2020).

A andlise se deu a partir das contribui¢cGes de (Morosini; Nascimento, 2015) de

uma leitura flutuante, para construcdo da bibliografia anotada, sistematizada e

categorizada. De forma a facilitar a identificacdo de todas as referéncias que serdo

utilizadas posteriormente, através da bibliografia anotada foi relacionado as teses e

dissertacOes e organizadas por numero, autor, titulo e resumo, conforme Figura 1. Ap6s

esse procedimento, foi iniciado a leitura dos resumos. De acordo com Ferreira (2002) o

resumo deveria conter 0s elementos essenciais da pesquisa, como 0 que se deseja

investigar, a trajetdria metodologica e a discussdo dos resultados da investigacéo.

Figura 2: Bibliografia Anotada, exemplo.

BIBLIOGRAFIA ANOTADA

ND

AUTOR

TITULO

RESUMO

Fonte: Morosini; Nascimento (2015) adaptado pela autora (2020).

Dando prosseguimento na construcdo da metodologia, o préximo passo foi a

bibliografia sistematizada, que consiste na relacdo dos trabalhos de teses e dissertacdes a

partir dos seguintes itens: numero do trabalho, ano de defesa, instituicdo de ensino, autor,

titulo, objetivos, metodologia e resultados. Na Figura 2 estd destacado o exemplo da

bibliografia sistematizada.

Figura 3: Bibliografia Sistematizada, exemplo.

BIBLIOGRAFIA SISTEMATIZADA

Instituicdo Auntor

Titulo

Objetivos

Metodologia Resultados

Fonte: Morosini; Nascimento (2015) adaptado pela autora (2020).
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A terceira etapa constitui-se no reagrupamento da bibliografia sistematizada,
segundo blocos tematicos que representam categorias, originando segundo Morosini;
Nascimento (2015) a bibliografia Categorizada.

Ainda sobre a bibliografia categorizada, trata-se da analise de contetdo que requer
a apreensdo dos significados emergidos a partir da leitura realizada. E um processo de
interpretacdo pessoal por parte do pesquisador com relagcdo a percepcdo que tem dos
dados (MORAES, 1999). Conforme o referido autor, a categorizacdo é o agrupamento
dos dados levando em consideracgéo as partes comuns que os definem. Diferentes critérios
poderdo ser usados para a sua definicdo. Neste estudo, optou-se pela categorizacao
tematica, por considera-la mais apropriada.

Em consonancia, Bardin (2016) descreve a categorizagdo como uma
“classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo género (analogia), com critérios previamente
definidos” (p. 117). Para esse exercicio primeiramente se estabeleceu as categorias que
se diferenciaram, tematicamente, passando de dados brutos para dados organizados.

Apds a formulacao dessas categorias segue 0s principios da exclusdo mutua entre
categorias, da homogeneidade dentro das categorias, da pertinéncia na mensagem
transmitida sem distorgdo, da fertilidade para as inferéncias e da objetividade (BARDIN,
2016).

As categorias iniciais, sdo agrupadas tematicamente, originando as categorias
intermedidrias e estas Ultimas também aglutinadas em funcdo da ocorréncia dos temas
resultam nas categorias finais.

Dessa categorizacdo tematica, emergiu trés categorias assim denominadas:
“Relacdo entre Praticas Docente e Educagdo Ambiental” que mais se destacou, com 12
trabalhos, correspondendo a 48%. A segunda categoria “Formagdo Continuada de
Docentes possibilitando reflexdes sobre Educacdo Ambiental” contemplando 8 trabalhos,
ou seja, 32%, e a terceira categoria “Concepgdes e Saberes Docente sobre Educagio
Ambiental” com 5 trabalhos, correspondendo a 20%.

A primeira categoria, intitulada “Relacdo entre Praticas Docente ¢ Educagao
Ambiental” que tiveram como foco as praticas docentes direcionadas a Educacdo
Ambiental. Os 12 trabalhos apresentaram como objetivos: investigar, compreender,
analisar, entender como sdo desenvolvidas as praticas de Educagdo Ambiental nos

ambientes educacionais. Buscam descrever as trajetérias de professores, suas
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experiéncias de vida em relacdo a tematica ambiental em sua pratica pedagdgica de
acordo com suas potencialidades e conhecimento da tematica em suas areas de atuagéo.

Os estudos dessa categoria apontam como resultados as “dificuldades,
necessidades e limitacdes” que os docentes tém em realizar os fundamentos tedricos no
trabalho pedagdgico em EA. Também evidenciaram que a EA € vista pelo docente como
fator primordial na formac&o do estudante, e 0 quanto as trajetoria e valores constituidos
ao longo da vida dos docentes influenciam diretamente em sua maneira de ensinar EA.
Dos 12 trabalhos que compGe essa categoria, apenas um trabalho direcionado a Educacao
Infantil e um direcionado ao Ensino Superior, 10 estdo relacionados ao Ensino
Fundamental, abordando desenvolvimento tedrico-metodoldgico variados: teatro,
recursos multimidia, docentes das Ciéncias da Natureza, estudo do Projeto Politico
Pedagogico.

Apenas um dos trabalhos dessa categoria teve uma correlacdo maior com a
pesquisa em andamento. Se trata de uma pesquisa-acdo colaborativa que se institui
“Pratica docente em Educagdo Ambiental: pesquisa-a¢do colaborativa em uma escola
publica estadual” desenvolvida no estado de Sao Paulo. Os resultados revelaram que o
estudo possibilitou a participacdo dos professores e, em especial, 0 protagonismo dos
alunos frente a realizacdo das acdes na escola, permitindo a reflexdo critica destes sobre
0 seu espaco de vivéncia, isto €, o espaco escolar, proporcionando o desenvolvimento da
consciéncia ambiental no que tange ao ambiente mais proximo, incitando, principalmente
nos estudantes, a ideia de pertencimento/lugar. Mas a pesquisa ndo enfatiza a percepcao
dos professores quanto a EA, conforme a pesquisa em andamento.

A segunda categoria “Formagdo Continuada de Docentes possibilitando reflexdes
sobre Educagdo Ambiental” discute as contribui¢des que a formagao continuada docente
em Educacdo Ambiental possibilita engajamento e integracdo em toda a comunidade
escolar. As pesquisas objetivam investigar as contribui¢fes de algumas atividades, como
por exemplo, uma das pesquisas buscou investigar a pratica de fantoches como estratégia
na EA, outras, buscaram desenvolver uma proposta de EA critica a partir das
contribuigdes de Paulo Freire, analisar as contribuicdes das tecnologias da informacéo e
comunicacéo (TIC) na formac&o docente em EA, analisar a EA e formacao de professores
no ensino superior. Dos oito trabalhos que compde essa categoria, quatro deles referem-
se a0 ensino superior e quatro ao ensino fundamental.

Quanto aos resultados obtidos, reconhece que a formagéo continuada de docentes
na area de EA contribui para a implantagdo de uma modalidade de aprendizagem critica
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e transformadora, aponta a possibilidade de construcdo de projetos interdisciplinares
pautada no que recomenda o tema.

A terceira categoria “Concepgdes e Saberes Docentes sobre Educa¢do Ambiental”
com cinco trabalhos apresentam como objetivos analisar, avaliar, caracterizar, entender,
investigar as concepgdes ambientais, seja, de professores, alunos ou documentos. As
pesquisas dessa categoria apontam que a docéncia se aprende no exercicio da prética
cotidiana sendo a partir desta, que o professor aprende a realizar a educagdo ambiental,
também, evidencia que a maioria dos docentes tém uma visdo fragmentada do meio
ambiente e, expressam com dificuldade o que entendem por EA, na maioria das vezes,
relacionado a apenas problemas ambientais.

Ainda, sobre as concepcOes dos docentes, diante dos dados constatados, esta
categoria, nos faz entender, a necessidade de se trabalhar intensamente com os docentes
na perspectiva de sensibiliza-los no que diz respeito a superacéo das visdes ingénuas e da
reorientacdo das praticas em Educacdo Ambiental.

De uma maneira geral, parece ser significativa a constatacdo de que a grande
maioria dos estudos aqui analisadas propés explorar o potencial das préaticas pedagdgicas,
formacdo continuada de professores e percepcfes de docentes relacionados a tematica
ambiental, com o objetivo de promover a sustentabilidade e preservacdo por meio da
educacdo ambiental.

A partir das informacdes desse conjunto de producdes foi possivel realizar uma
leitura sistematica do material selecionado.

N&o se pode deixar de mencionar que os trabalhos classificados nas trés categorias
podem se sobrepor, podendo ser enquadrados em mais de uma categoria. No entanto, 0s
trabalhos foram classificados na categoria em que 0s objetivos e questdes de pesquisa
tiveram maior prevaléncia para efeito de analise.

Quanto as abordagens de pesquisa, 0 Quadro 6 revela a categorizacdo em relagéo
ao tipo e aos instrumentos utilizados nas 25 pesquisas. Observou-se, nos resumos ou nos
corpos dos trabalhos, que algumas das pesquisas ndo descreve sua natureza e seu tipo.
Embora as pesquisas analisadas correspondam a uma abordagem qualitativa, apenas vinte
e um (21) autores as identificam como tal. Em relacéo ao tipo, cinco (5) séo identificadas
como pesquisa-acdo. Outras trés (3) etnogréaficas, sete (7) como pesquisa documental, e
dez (10) pesquisas identificadas como estudo de caso.
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Quadro 6: Instrumentos metodoldgicos utilizados nas teses e dissertacoes.

Quantidade | Natureza Tipo Instrumentos Utilizados

5 Quialitativa Pesquisa- Questionario e Entrevista, Diario de
Acéo Bordo

10 Qualitativa Estudo de Entrevistas, Analise Documental,
Caso Questionarios

3 Qualitativa | Etnogréafica Entrevista

7 Quialitativa | Documental Analise documental, entrevistas e

questionarios

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD), elaboracdo da autora (2020).

Com o término do levantamento e leitura das teses e dissertacdes, realizou-se a
andlise dos dados quantitativos. A partir das 25 producdes académicas observamos que o
corpus* do nosso estudo é constituido, na maioria, por dissertacdes de mestrado,

correspondendo a 68% do total, e apenas 8 teses, perfazendo 32%.

Gréfico 1 - Numero de teses e dissertacdes.

17

DISSERTACOES

TESES

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), elaborado pela autora (2020).

Constatou-se também que no recorte temporal escolhido para esta pesquisa, isto
é, de 2009 a 2019 foram publicadas na BDTD uma Unica dissertacdo em 2009, duas
dissertacOes e uma tese em 2010, duas dissertacdes em 2011, uma dissertacdo em 2012,
duas dissertacGes e duas teses em 2013, duas dissertacbes em 2014, trés dissertagdes e
duas teses em 2016, duas dissertacbes em 2017, duas dissertacdes e duas teses em 2018,

uma dissertacdo em 2019, totalizando 25 trabalhos.

4 Segundo Bardin (1977, p.90, grifo da autora) “[...] o corpus é um conjunto dos documentos tidos em conta
para serem submetidos aos procedimentos analiticos”.



64

Os dados séo expressos no grafico que segue para uma melhor visualizacdo dos

estudos desenvolvidos no periodo mencionado.

Graéfico 2 - Distribuicéo teses/dissertacbes por ano de publicacéo.

4 4
3
2 2 2
1 1 1
BERREERE NN

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Ano

N2 de Trabalhos
- N w H

o

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), elaboracéo da autora (2020).

No Graéfico 2, verificamos que nos anos de 2013, 2016 e 2018 foi publicado o
maior nimero de trabalhos, num total de 13, seguido dos anos de 2010 com trés (3)
trabalhos, 2011, 2014 e 2017 com dois trabalhos cada ano. Em 2009, 2012 e 2019 foi
registrado a menor quantidade, com apenas um trabalho em cada ano. No ano de 2015
nenhum trabalho desenvolvido, porém, observamos a retomada pelo interesse na
tematica, no ano seguinte, 2016.

Outro dado importante a partir do mapeamento, foi conhecer a modalidade das
Instituicbes de Ensino Superior (IES) que vem desenvolvendo as pesquisas.
Identificamos, que das 25 producdes elencadas, 20 ou seja, cerca de 80% sdo de
Universidades Publicas e apenas 5 ou seja, 20% producbes vindas de Universidades

Privadas, conforme gréfico a seguir.
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Grafico 3 - Distribuicéo teses/dissertacdes por modalidade de Ensino Superior.

MODALIDADE DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR
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Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), elaborado pela autora (2020).

Considerando esse universo, passamos a apresentar os resultados da analise em que
procuramos identificar de forma mais detalhada quais as Institui¢des de Ensino Superior
(IES) compdem esses trabalhos. Sdo 19 IES registradas entre os 25 trabalhos analisados
distribuidos entre 14 institui¢fes publicas e 5 privadas. As instituicdes de ensino privadas
estdo representadas pela cor azul e as instituicdes de ensino publicas pela cor laranja
(Grafico 4).

Gréfico 4 — Distribuicdo de teses/dissertacfes por IES.
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Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), elaborado pela autora (2020).



66

A Universidade Estadual Paulista (UNESP) e a Universidade Federal do Para
(UFPA), ambas publicas, apresentam o maior nimero de trabalhos, trés. Seguido pelas
universidades publicas Universidade Federal do Rio Grande (FURG) e Universidade
Federal do Parana (UFPR) com duas produgdes cada. As demais universidades
apresentaram apenas um anico trabalho cada uma.

As publicagdes estdo distribuidas entre 19 universidades brasileiras, dessa forma,
a continuar a apresentacdo dos trabalhos selecionados, julgamos importante apresentar
sua distribuicdo por regides, para visualizar onde estdo concentradas as discussdes sobre

0 objeto de estudo.

Gréfico 5 — DistribuicGes teses/dissertacdes por Regido Brasileira.
TESES/DISSERTA(;@ES POR REGIAO DO PAIS

7; 28% 7; 28%

N2 DE TRABALHOS

2;12%

0

SUL SUDESTE CENTRO-OESTE NORDESTE NORTE
REGIOES BRASILEIRAS

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), elaborado pela autora (2020).

O mapeamento das 25 produc6es académicas mostrou como observado no grafico
anterior, que os Programas de Pds-Graduagdo da Regido Sul se destaca com oito (8)
trabalhos (32%), sequido pela Regido Sudeste e Nordeste que produziram sete (7)
trabalhos cada uma, ou seja, 28% do total para cada regido. A Regido Norte registrou trés
(3) trabalhos (12%). Na Regido Centro-Oeste ndo se localizou nenhuma producéo
referente ao tema da pesquisa nos Gltimos dez anos.

Além da distribuicdo geogréfica das producGes mapeadas, apontamos também os

estados brasileiros nos quais as instituicdes de ensino superior estdo inseridas.
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Graéfico 6 — Distribuicdes teses/dissertacdes por estado.
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Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), elaborado pela autora (2020).

O estado de S&o Paulo apresentou o maior nimero de producBes no pais,
totalizando 7 ou seja, 28% do total, conforme apresentado na figura anterior.

Esta investigacdo justifica-se no desenvolvimento de ferramentas que possam
possibilitar a mensuracdo do grau de sensibilizacdo e entendimento dos docentes em
relagdo a tematica “Educa¢do Ambiental”, uma vez que, acredito que mesmo sendo muito
discutido entre estudiosos e pesquisadores que transitam nas areas relacionadas de
educacdo e meio ambiente, poucos estudos tém se dedicado a questdo através do olhar do
professor segundo levantamento nas bases de dados virtuais da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).

Por fim, observou-se nesse mapeamento bibliografico, que apesar das publicacoes
aqui descritas se assemelharem com o estudo que aqui se pretende realizar, ha o
diferencial do foco, esta pesquisa ndo se limita apenas a analise das percepcdes dos
docentes em relacdo a educacdo ambiental, mas objetiva intervir na realidade estudada, a
partir de um diagndstico, o qual sera apresentado uma proposta de qualificacdo a
Secretaria Municipal de Educacdo, visando contribuir de maneira significativa e positiva

nas praticas docentes, o que comprova e justifica a sua relevancia.
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5 ANALISE E DISCUSSOES

No presente capitulo, apresentamos a analise e discussdes a partir do levantamento
de dados sobre a percepcéo que os docentes apresentam sobre a educacdo ambiental.

O instrumento de coleta de dados foi estruturado a partir de quatro eixos tematicos,
tendo como referéncia os objetivos da pesquisa. Os dados de cada questdo foram
submetidos a um processo de categorizacdo, com a intencdo de buscar regularidades,

representado no quadro 7.

Quadro 7 — Eixos tematicos e objetivos da analise de dados.

EIXO TEMATICO OBJETIVO

EIXO1- Caracterizar os participantes da pesquisa
Dados socioecondmicos e culturais dos
participantes

EIXO 2- Explorar a percepcdo do docente sobre a
Percepcdo Docente 1 — Educacdo | Educacdo Ambiental

Ambiental

EIXO 3- Explorar a percepcdo docente sobre o
Percepgdo Docente 2 — Meio Ambiente Meio Ambiente

EIXO 4- Explorar 0o envolvimento/pratica e

Percepcdo Docente 3 — Prética e Interesse | interesse a Educacdo Ambiental

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise dos dados da pesquisa.

Apds, criou-se um conjunto de dados de cada questdo e submetido a um processo
de analise descritiva agrupadas em categorias significativas, e os resultados foram
apresentados em quadros, graficos e medidas descritivas.

5.1 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Com base no questionario aplicado junto aos docentes participantes da pesquisa
foi possivel tragarmos o perfil destes profissionais, 0 que nos permitiu caracteriza-los.

Em relacdo as caracteristicas socioecondémico-cultural dos docentes participantes,
destaca-se que dos 11 docentes, dois tém entre 25 a 35 anos, sete com mais de 35 anos e
dois docentes com idade acima de 50 anos. A maioria dos docentes esta na faixa etéria

acima dos 35 anos.
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Com base nos dados e informacdes referentes aos professores participantes da
pesquisa, é possivel observar, em relacdo ao sexo dos sujeitos, apenas dois docentes do
sexo masculino, evidenciando a predominancia de mulheres, o que indica a feminizagéo
da docéncia, como ja destacado pelo Senso Escolar 2020, as mulheres representam 81%
dos docentes de escolas regulares, técnicas e EJA. Ainda, segundo Senso Escolar (2020),
a presenca de mulheres no ensino fundamental anos finais € representada por 67% dos
docentes.

Quanto ao municipio que residem, seis professores residem no mesmo municipio
onde esta inserida a escola participante, 0s outros cinco professores, moram em
municipios vizinhos.

Os professores possuem tempo significativo de atuacdo no magistério, apenas trés
docentes atuam no cargo de professor(a) a menos de dez anos, e 0s demais, proximos a
20 ou mais anos, o que consolida um quadro de professores experientes na docéncia. E
importante e necessario destacar que todos os professores lecionam no minimo 22
horas/semanais na escola participante e trés professores completam suas horas de atuacao
em outras instituices escolares.

O quadro docente € composto por nove professores efetivos, ou seja, cargo
exercido exclusivamente por meio de aprovagdo em concurso publico de provas, ou de
provas e titulos, trés professores sdo admitidos em carater temporario (ACT). Esse
aspecto contribuiu para a legitimidade da pesquisa, pois o tempo de trabalho docente na
escola participante € uma caracteristica positiva, ja que sdo conhecedores do contexto
escolar. Outro fator relevante é que apenas um dos professores ndo atua no componente
curricular da sua area de formacao, leciona Geografia, porém, € licenciado em Historia.

Esse resultado mostra que a escola estd proxima de uma das metas do Plano
Nacional da Educacgdo (PNE) que é de todos os professores e as professoras da educacao
béasica possuirem formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura
na area de conhecimento em que atuam (BRASIL, 2014).

Outro dado positivo, € que a maior parte dos docentes participantes da pesquisa
buscaram complementar a sua formacdo inicial através da formagdo continuada, isto é,
buscando uma po6s-graduacéo (especializacdo e mestrado).

Sendo assim, com base nos dados e informacgdes presentes no quadro anterior,
notamos que os docentes possuem, portanto, conhecimentos derivados de sua formacao
(inicial e continuada), bem como saberes derivados de sua atuacéo, isto é, do tempo de

magistério/de experiéncia.
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De acordo com Pimenta (2002, p.20) os saberes da experiéncia sdo aqueles
advindos da historia de vida, das relagdes que os docentes, obtiveram ao longo de suas
vidas no contato com a escola. Para esta autora no¢Ges de como ser docente, 0 que € ser
um bom ou um mau professor, 0s bons conteddos, as boas turmas, as mudangas que
ocorreram ao longo da historia a respeito do professor e seus saberes, vem desta
experiéncia com a discéncia.

Apo6s o levantamento socioeconémico-cultural caracterizamos a percepgao e
pratica socioambiental dos professores participantes, organizados em outras trés

categorias apresentadas e discutidas nas proximas secdes.

5.2 APERCEPCAO DO DOCENTE SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL

Com o proposito de conhecer como os professores entendem a Educacéo
Ambiental, inserimos a seguinte pergunta no questionario: “O que vocé€ entende por
Educagao Ambiental? . Para efeito de nossa interpretacdo e analise sobre a concepgao
de educacdo ambiental dos professores, recorremos as concepc¢des coordenadas por
Layrargues (2010), descritas na obra intitulada Pensamento Complexo, Dialética e
Educacdo Ambiental. O autor destaca duas principais concepcdes de Educacdo
Ambiental: a conservadora/tradicional e outra transformadora/critica/emancipatéria.

A primeira prioriza uma educacdo mais tradicional, reprodutora do sistema,
apolitica, uma educacdo conservadora, também chamada de concepgdo funcionalista. A
segunda concep¢do é baseada na teoria critica, uma educacdo que contribui para a
transformacédo da realidade socioambiental, também conhecida como uma concepcgéo
emancipatoria de Educacdo Ambiental (LAYRARGUES, 2010).

Abaixo seguem os depoimentos que expressam a opinido dos professores sobre o

tema.
Quadro 8- O que vocé entende por Educacdo Ambiental?
PROF. RELATOS
P1 “Estratégias pedagogicas que visem a reflexdo sobre o Meio Ambiente e
conscientiza¢ao para sua conservacao”
P2 “E uma forma de conscientizar as pessoas acerca dos problemas ambientais
e buscar solugdes em conjunto”
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P3 “ E a educagdo necessaria para que as pessoas preservem os recursos
naturais”

P4 “Um processo responsavel para conscientizar as pessoas sobre o0s
problemas ambientais”

P5 “Educar para preservagdo e Conservagao dos recursos naturais”

P6 “E a educagio do aluno voltada para conservagio do Meio Ambiente”

P7 “Conhecimentos relacionados a preservacao e valorizagdo do Meio
Ambiente”

P8 “Aquela que busca identificar problemas ambientais e formas de como
solucion-los”

P9 “E a forma de buscar a conscientizagdo e cuidado que se deve ter com o
Meio Ambiente entendendo que tudo é conectado existem causas e
consequéncias”

P10 “Conhecimento voltado para conservagdao do Meio Ambiente”

P11 “Sao atividades educativas de conscientizagao sobre a preservagdo do Meio
Ambiente, sao os processos da educagdo formal sobre o Meio Ambiente”

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise dos questionarios.

Observa-se que o grupo de professores se referem a EA ligado ao meio ambiente
natural. Tampouco mencionaram as questdes socioambientais. Os termos mais frequentes
nos relatos dos professores foram “conscientiza¢do” e* preservacao” do Meio Ambiente.
Também, ressaltam os “problemas ambientais”.

Os docentes manifestam uma concepcdo de Educacdo Ambiental conservadora,
somando o percentual de 100%. As respostas apontam uma perspectiva de EA que busca
oferecer informacdes sobre 0 meio ambiente com a finalidade da conservacéo da natureza,
recursos naturais e conscientizar sobre os problemas ambientais. Nessas respostas,
depreendemos uma educacdo tradicional, marcada por sua caracteristica meramente
informativa, com um enfoque ecoldgico nas discussdes ambientais, deixando de lado a
perspectiva econdmica, politica, cultural e social ao discutir a questdo ambiental.

Sendo assim, contrariando essa perspectiva apresentada nas respostas dos
docentes, enfatizamos a necessidade de acrescentar uma viséo critica a EA, pois quando
se limita apenas a transferéncia de conhecimentos e ndo critica a realidade e as
intencionalidades por detréas da crise ambiental, acaba impossibilitando a transformacéo
dessa realidade.

Ao questiona-los se tinham conhecimento sobre a inser¢cdo da EA no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola, seis dos 11 participantes responderam que “Nao”
tem conhecimento e cinco professores responderam que “Sim”. Porém, ao examinar o
PPP da escola pesquisada notou-se a inexisténcia de uma relagdo homem/natureza e
sustentabilidade inserida no documento, o qual, sua ultima atualizagéo ocorreu em 2020.
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Constatou-se na leitura do PPP a presenca de uma Unica vez a palavra
“socioambiental” inserida no item 7 do subcapitulo intitulado “Competéncias Gerais da
Educacdo Basica”, nenhuma vez, em todo o PPP, foi mencionado a palavra “meio

ambiente” ou “ambiental’:

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, p.11).

O PPP ¢ um documento que reflete o posicionamento da escola frente a sociedade,
pois 0 mesmo retrata a identidade da escola na comunidade. A inclusdo da educacgao
ambiental no projeto politico pedagdgico da escola torna-se uma necessidade, uma vez
gue a nova geracdo precisa construir uma concepcdo diferente de desenvolvimento
econémico e preservacdo do meio ambiente. Entdo, para que o PPP tenha legitimidade
legal e pedagodgica deve ser elaborado em um processo de discussdo democratica,
discutido, desenvolvido, estudado por todos atores sociais da escola.

Nessa perspectiva, que o PPP deve ser construido em conjunto com toda a
comunidade escolar, porém, diante das respostas obtidas pelos integrantes, observamos
que nenhum professor tem clareza ou conhecimento sobre a inser¢do ou ndo da EA no
PPP da escola.

A politicade EA legaliza a obrigatoriedade de trabalhar o tema ambiental de forma
transversal, conforme proposto pelos Pardmetros e Diretrizes Curriculares Nacionais.
Dessa forma, a elaboracé@o do PPP deve trazer uma concepcéo de educagéo possibilitando
que a escola se construa como um espago de aprendizagem onde todos que nela convivem
se percebam sujeitos reflexivos, capazes e atuantes.

Vasconcellos (2002) define o PPP “é o processo que se aperfeicoa e se concretiza
na caminhada, que define claramente o tipo de acdo educativa que se quer realizar”
(p-169).

Quanto a sistematizacdo da EA no ensino formal, apenas dois professores
discordaram que esta deve ocorrer desde a Educacéo Infantil (que abrange alunos dos 4-
5 anos), sendo que, um professor acredita que ela deveria se iniciar no 1° ano do Ensino
Fundamental (6 anos) e um professor respondeu 3° ano (geralmente, aos 9 anos). A

maioria dos professores entendem que a EA na Educacéo Infantil é primordial, pois na
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idade pré-escolar a crianca estd formando seus valores e conceitos, e umas das funcoes
da escola é formar cidaddos com uma consciéncia critica, de uma consciéncia ambiental.
Nessa perspectiva, a escola deve desenvolver na crianga essa consciéncia a qual
desenvolva o cognitivo e o afeto juntos, para que provoque na crianga um sentimento de
pertenca em relacdo ao meio ambiente.

Importante salientar, que a EA é totalmente amparada por leis. Segundo a Lei
9.795/99 que realcou a dimensdo pedagdgica da EA, abordando em seu Art. 10 que
garante que a “educa¢do ambiental sera desenvolvida com pratica educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis ¢ modalidades de ensino formal” (BRASIL,
1999).

Em relacéo as motivagdes para o trabalho de EA na escola, os professores tiveram

opini@es divididas, conforme o grafico a seguir.

Grafico 7 - Motivagdo para o trabalho de EA na escola
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Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise dos questionarios.

Os dados demonstram que os professores apesar de dividir 0s mesmos espagos
escolares, dividem opinides quanto as motivacdes que os levam refletir a EA na escola,
trés professores (27%) relatam que a EA é somente refletida em datas especificas, como
0 “Dia do Meio Ambiente, Dia da Arvore”, dois professores (19%) dizem que o incentivo
ocorre somente para o professor que atua no componente curricular Ciéncias da Natureza,

outros trés (27%) afirmam que somente os professores de alguns componentes
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curriculares sdo motivados, porém, ndo especificam quais componente curriculares
seriam estes, outros trés professores (27%) afirmam que “sempre” tem motivagdo, porém,
ndo descrevem que motivacdes sdo essas. Diante dessas informagdes, entendemos que a
escola ndo tem uma EA constante e que ndo permeia o cotidiano da escola e nem dos
professores.

Quando perguntamos aos docente se acreditam que os professores contribuem
para que os alunos criem cultura de preservacdo ambiental e, que indiferente do
componente curricular que atuam possam ser educadores ambientais, a maioria
concordou que os professores sdo mediadores e que contribuem para instigar essa cultura
de preservacdo ambiental, porém, o professor identificado como P11 discorda dos demais
participantes, afirmando que nem todos os professores sdo educadores ambientais, “é
necessario ter alguma formacao nesta area”, afirma o professor. Os demais professores
acreditam que todos os docentes de todos os componentes curriculares possam ser
educadores ambientais.

Segundo Brandédo (2004) a EA deve ser entendida como um processo continuo e
longo de aprendizagem que envolva a escola, familia e a sociedade devendo ser mais do
que uma simples forma de transmitir conhecimentos e informacGes sobre recursos
naturais e possiveis formas de preservacdo e conservacdo. Nessa linha de pensamento,
entendemos que os educadores ambientais devem desenvolver praticas de EA que
promovam uma transformacdo de héabitos e praticas sociais além de uma formacédo de
cidadania ambiental.

O educador ambiental é o profissional que remete uma pratica social, que trilha
caminhos que o identificam como educador ambiental, que reflita suas atitudes e age de
maneira adequada aos principios ecologicos (CARVALHO, 2005).

Nessa perspectiva, perguntamos aos professores ““ Na sua opinido, o professor esta
preparado para ser um educador ambiental? ”. A maioria dos docentes ndo consideram o
professor preparado para ser um educador ambiental, a soma do nimero de professores
que responderam “NAO” totaliza 73%, ou seja, oito dos participantes. Apenas trés (27%)

professores acreditam que os docentes estdo preparados para ser um educador ambiental.
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Grafico 8 - Na sua opinido, o professor esta preparado para ser um educador ambiental?

O professor esta preparado para ser um

educador ambiental?

m NAO
SIM; 3; 27%
mSIM

NAO; 8; 73%

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise dos questionarios.

Ao fazermos um comparativo com a pergunta anterior a qual abordou o

entendimento do docente em relacdo a contribuicdo do professor proporcionar ao aluno

uma cultura de preservacdo ambiental indiferente do componente curricular que atue,

percebemos que os participantes entendem que o professor pode ser um educador

ambiental, embora, a maioria dos respondentes ndo se sintam preparados para ser um

educador ambiental.

Para ilustrar o grafico 8, elaboramos o proximo quadro com os relatos que

descrevem e justificam as respostas dos docentes:

Quadro 9 — Relatos dos participantes em relacdo ao professor estar ou ndo preparado

para ser um educador ambiental.

Professor NAO
esta preparado
para ser um
educador
ambiental

“Nao. Quando ndo cuida que seus contetidos, sua a¢do vem ao
encontro de um ambiente saudavel e que ndo contribui com reflexdes
acerca do assunto” P1

“No geral acredito que ndo, mas no sentido da estrutura em que
normalmente se estabelece os conteudos a serem trabalhados, porém,
eu procuro sempre colocar em pauta nas minhas disciplinas e
promover a reflexdo acerca do assunto” P2

“Nao, ¢ um profissional que além de influenciador direto é também
um profissional que desenvolve a emogéo e a razdo ao mesmo tempo”
P5

“O professor teria que se qualificar fazendo cursos para estar
preparado” P6

“Nao” P7
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“Nao, precisamos de formacao” P8

“Nao, eu penso que para se trabalhar um assunto tdo especial como
esse € necessaria uma formagao” P11

Professor SIM, | “Pois tem em suas maos uma turma de alunos para debater o tema,
estd preparado | mesmo que ndo possua qualificagdo nessa area” P3

para ser um | “Sim” P4

educador “Sim, mas deve estudar mais sobre o assunto” P10

ambiental

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise dos questionarios.

Ao observarmos as respostas dos docentes, a maioria entende que para ser um
educador ambiental é necessaria uma formacao na area ambiental. Ao analisar o relato do
professor identificado como P10 “Sim, mas deve estudar mais sobre o assunto” percebe-
se nesse relato que o professor afirma estar preparado, mas ao mesmo tempo, enfatiza a
necessidade de aprofundar a temaética.

Entendemos que o educador ambiental é aquele professor que reflete sobre sua
vida, no seu comportamento e na sua relacdo com o proprio corpo e com a natureza. O
educador ambiental é aquele que percebe e proporciona ao aluno perceber também o que
estdo sentindo, pois, o sentimento influencia a maneira de compreender e pensar. O
educador ambiental ndo informa apenas o aluno, como por exemplo, discutir um texto ou
uma noticia, vai além disso, ele dialoga com o aluno, estimula o pensamento critico,
sensibiliza e vai para a pratica. Essa reflexdo sai das paredes da escola, chega a
comunidade e faz a diferenca. Outro exemplo, ndo basta discutir com os alunos o que
fazer com uma garrafa pet, se recicla ou ndo, deve proporcionar uma reflexdo mais ampla,
que vai desde a questdo alimentar, consumo, decomposicdo, fazendo com que o aluno
possa desenvolver uma capacidade cultural, critica e sustentavel.

Dickmann & Carneiro (2021) corroboram com a ideia que os educadores
ambientais estdo em constante processo formativo, refletindo sobre a sua prética,
redimensionando seus valores e a partir do contexto escolar, construir agcdes capazes de
transformar o mundo.

Para que essa transformacdo ocorra, os educadores ambientais necessitam
dialogar com os principais autores da area, os documentos sobre politicas publicas e dos
encontros de EA que acontecem no mundo e os realizados no Brasil.

A formacdo de educadores ambientais exige o dialogo com as tematicas atuais da
realidade, a sustentabilidade do planeta, questées que envolvam a producdo e consumo
insustentaveis de maneira em que haja harmonia e coeréncia entre o discurso e a pratica
do educador (DICKMANN & CARNEIRO, 2021).
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Com o propésito de checar ainda mais a percepc¢do que os docentes tém sobre a
EA, perguntamos: “ Vocé€ tenta relacionar o conteudo de suas aulas com temas de EA?
Quais temas? E de que forma sdo abordados? ”. Apenas um professor ndo respondeu a
pergunta. Um Unico professor respondeu “ Nao” justificando sua resposta “ndo lembro de
trabalhar a EA no dia a dia e tenho dificuldade de relacionar o tema com os conteudos do
componente curricular que atuo” (P8). Os outros nove professores, afirmaram abordar a
EA em suas aulas, porém, nem todos relataram de que forma abordam os temas.

Os temas citados pelos professores foram: desastres ambientais, consumo e
consumismo, agua potavel, desmatamento, alimentacdo saudavel, utilizacdo de
transportes  alternativos, coleta de lixo, desperdicio, agrotoxicos, poluicéo,
transformacdes das paisagens, sustentabilidade, clima. Quanto a maneira que séo
abordados os temas, citaram atividades como leitura, expressdo oral, videos, textos,
gréficos e tabelas. Essas respostas expressas em pequenas frases sugerem a
predomindncia de uma educacdo ambiental conservadora por parte dos professores
segundo as concepcOes coordenadas por Layrargues (2010).

Dando sequéncia as questdes que buscam interpretar a percepc¢do dos professores
quanto a Educa¢do Ambiental, perguntamos “Que sentido e importancia atribuem a EA

na escola”. Seguem os relatos:

“Na escola € que se molda as percepcdes dos alunos em relacdo a educacao
ambiental, ou seja, como ajo, 0 que aprendo e como passo agir em relacdo ao
meio ambiente. Entéo é de fundamental importancia” (P1).

“Extremamente importante, pois € 0 momento certo para sensibilizar e
conscientizar” (P2).

“E através da educagdo que criamos a consciéncia sobre habitos que nos
ajudem a preservar e cuidar da natureza > (P3).

“Ensinar o Amor e respeito pela natureza e Planeta em que vivemos” (P4).

“A escola tem como um meio de informagdo e conscientizacdo. Promove e
desenvolve agdes educativas, torna-se um instrumento para mudanca de
habitos” (P5).

“Deve ser trabalhado com mais énfase na escola porque os alunos levaram para
por em pratica em sua casa” (P6).

“ E importante que se trabalhe a educacfo ambiental em todos os niveis para
que as criancas se conscientizem da relevancia em preservar o meio ambiente”
(P7).

“De extrema importancia, ¢ na sala de aula que formamos os cidaddos do
Futuro” (P8).
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“Muito importante, pois através de uma boa educacéo de cuidado com o meio,
poderemos talvez, reverter os problemas atuais” (P9).

“Fazer com que o aluno tenha uma consciéncia mais critica sobre os problemas
ambientais e, criando cidaddos que se preocupe de forma geral com 0 meio
ambiente e com a populagdo em um todo” (P10).

“Muito genérico” (P11).

Como se pode observar nos depoimentos acima, os professores entendem que a
escola tem papel fundamental na execucdo da EA, porém, seguem num pensamento de
pratica pedagdgica da EA tradicional e conservadora. Enquanto que a pratica pedagogica
da Educacdo Ambiental critica volta-se a reflexdo do funcionamento dos sistemas sociais,
além dos sistemas ecologicos (LAYRARGUES, 2010, p. 190).

Portanto, a partir das informacBes obtidas pelos docentes participantes,
interpretamos que manifestam uma concepcao de EA conservadora, ndo tém clareza do
PPP da escola quanto a EA, compartilham da ideia de que todos possam ser educadores
ambientais, mas, para a maioria, ndo se sentem preparados para a pratica pedagogica em
EA necessitando aprofundar os estudos na tematica.

5.3 A PERCEPCAO DOCENTE SOBRE O MEIO AMBIENTE

Com o proposito de saber como 0s professores participantes concebem o meio
ambiente inserimos no instrumento de pesquisa a questao, intitulada “O que vocé entende
por Meio Ambiente? ”. Em se tratando de uma questdo aberta, de natureza qualitativa,
as respostas obtidas foram muito variadas.

O meio ambiente ndo se limita & natureza fisica. Envolve também a dimenséo
humana e a dimensdo abiética, porém, ndo se tem a pretensdo de fechar aqui um conceito
de meio ambiente, porque ndo existe consenso a esse respeito na comunidade cientifica.
O conceito de meio ambiente é aberto, esta em construcao e pode agregar outros aspectos
ndo apresentados até entdo pelos estudiosos da questdo. Apresentando grande diversidade
conceitual, possibilitando diferentes interpretacGes, consequentemente, as atitudes e os
procedimentos dos humanos nos diversos ambientes que vivenciam séo influenciados por
suas concepgoes.

Nesse sentido, para que pudéssemos identificar os pontos comuns nas respostas dos

professores recorremos a estudos de autores renomados na &rea ambiental que
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propuseram tipologias de concepcOes da teoria e da pratica em educacdo ambiental e
identificaram representagdes sobre o ambiente. Para agrupar as concepgdes de ambiente
dos participantes, a analise da categoria de meio ambiente foi baseada nas concepcdes de
Sauve (1997). Essas concepcdes tipoldgicas ndo sdo excludentes, sendo a classificacao
realizada através da concepcdo de maior énfase na definigéo.

Como ja& foi abordado no referencial tedrico desta pesquisa, Sauve (1997)
identifica sete correntes sobre 0 ambiente: ambiente como natureza, como recurso, Como
problema, como meio de vida ou lugar para viver, como sistema, como biosfera e
ambiente como projeto comunitario:

a) ambiente como natureza: Nessa concepcdo o ambiente é entendido como
natureza original, dissociada do ser humano; entendida que deve ser respeitada, apreciada,
admirada e preservada;

b) ambiente como recurso: Agrega a concepg¢do que o0 ser humano deve gerenciar
0s recursos de acordo com os principios da sustentabilidade, para que ndo faltem para a
atual e futuras geragoes;

c) ambiente como problema: Os que entendem a natureza como problema se
amparam na busca de alternativas para diagnosticar, intervir e remover o obstaculo para
manter e/ou melhorar a qualidade de vida das pessoas;

d) ambiente como lugar para se viver: Nessa concepcao o ambiente é compreendido
como o lugar de vivéncia cotidiana dos humanos, ou seja, 0 ambiente do dia-a-dia, nas
escolas, nas casas, no trabalho e no lazer e seus aspectos socioculturais, tecnolégicos e
componentes histdricos.

e) ambiente como sistema: remete a ideia de espécie, permite identificar os
diferentes componentes de um sistema ambiental e salientar as relacGes entre seus
componentes, como as relagfes entre os elementos biofisicos e 0s elementos sociais de
uma situacao ambiental.

f) ambiente como biosfera: o ambiente como o conjunto de todos os ecossistemas
da Terra. Essa concepcdo se baseia no ambiente como objeto de uma consciéncia
planetaria. Em um mundo de interdependéncia entre os seres vivos e inanimados, que
necessita da solidariedade humana (SAUVE, 1997) para sua preservagao.

g) ambiente como projeto comunitario: O ambiente como parte dos coletivos
humanos, divino e politico. Esse enfoque privilegia a solidariedade e a democracia pelo
envolvimento individual e coletivo para que as comunidades evoluam, produzindo

solugdes adequadas.
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Com base nas concepgdes definidas por Sauvé (1997), as respostas fornecidas

pelos professores foram analisadas e classificadas, porém, observamos que os relatos

poderiam ser categorizados em mais de uma corrente. Mantivemos a categorizagdo na

corrente a qual mais se adequou.

Tabela 1- CitagGes dos professores segundo tipologia de Sauvé (1997).

CATEGORIA

Ambiente como natureza

Ambiente como recurso

Ambiente como problema

Ambiente como lugar para viver

Ambiente como sistema

Ambiente coo biosfera

Ambiente como projeto comunitario

RESPOSTAS

“Entendo como a natureza, por exemplo as dguas, mares,
rios, as florestas, o ar e ecossistemas” (P7)

“E o ambiente onde vivemos: a terra onde pisamos, o ar
gue respiramos e natureza onde estamos inseridos” (P3)

“ O meio ambiente ¢ vida, pois nele encontramos todos 0s
elementos da natureza e também os produzidos pelo
homem, e o0 que acontece no ambiente interfere
diretamente nas nossas vidas” (P10)

“Séo os locais, os ambientes em que vivemos, nossa casa,
nossa cidade, nossos ambientes rurais, enfim, € o meio
onde vivemos” (P1)

“E todo o ecossistema onde vivemos” (P9)
“E 0 espaco onde vivemos e usufruimos e tudo que ele nos

proporciona. E a fonte onde a natureza se desenvolve e
interagem entre si” (P11)

“Tudo aquilo que envolve todas as formas de vida na
Terra, bem como biomas e ecossistemas” (P8)

“Elementos relacionados com a vida na Terra” (P2)

“Meio ambiente € o que nos envolta, desde seres com vida
até os objetos” (P5)

“E um conjunto de fatores que permite a vida em suas
mais diversas fases” (P4)

“ Meio Ambiente esta relacionado diretamente com os
seres vivos e as atividades humanas” (P6)

Fonte: Elaborado pela autora, com base na fase exploratdria da pesquisa.
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Destacaram-se, dentre as definicdes apresentadas pelos professores, aquelas
relacionadas as concepcdes de meio ambiente com lugar para viver e biosfera.

A concepgdo tipoldgica de ambiente como lugar para viver fica clara quando os
professores, por exemplo, usam “Séo os locais, 0s ambientes em que vivemos, nossa casa,
nossa cidade, nossos ambientes rurais, enfim, ¢ o0 meio onde vivemos”. Nessa concepcao,
0 ser humano caracteriza 0 senso de pertencimento, de apreciacdo nos seus aspectos
socioculturais, tecnoldgico e historicos (SAUVE, 1997). Ja o ambiente enquanto biosfera
é caracterizado em um mundo de interdependéncia entre 0s seres vivos e inanimados que
necessita ser preservado pelo ser humano (SAUVE, 1997).

As concepgdes de meio ambiente que apresentam visao de lugar, biosfera, sistema
se relacionam com a intencdo também da concepgdo projeto comunitario, ambas,
mostram relacdes reciprocas entre natureza e sociedade, incluindo o homem como parte
integrante do meio. Assim podem ser consideradas, conforme Reigota (1997), como
globalizantes, pois caracterizarem o ambiente com suas relagdes entre a natureza e a
sociedade, englobando aspectos naturais, politicos, sociais, econdmicos, filosoficos e
culturais.

O meio ambiente como recurso, também esteve presente dentre as concepcdes
apresentadas por alguns professores. Nesse caso, 0 ambiente é percebido como fonte de
recursos, como provedor do sustento e sobrevivéncia humana. O ambiente é percebido
como recurso limitado, deterioravel e degradado, que pode ser gerenciado e administrado
(SAUVE, 1997). O meio ambiente como natureza seguem caracteristica do ambiente
como meio natural, os rios, lagos e mares, os animais as plantas, a diversidade da vida,
aspectos estes, que precisam ser respeitados, preservados.

Ja 0 meio ambiente percebido como problema ndo aparece nas respostas dos
professores. Esta concepcao identifica 0 meio ambiente como nosso ambiente biofisico,
ameacado, € o sistema de suporte a vida, que sofre com a poluicéo e degradacdo ambiental
(SAUVE, 1997).

Nos conceitos relacionados a concepcdo de meio ambiente como natureza,
problema e recurso, percebe-se que o homem esta dissociado do meio, devendo este
respeitd-lo, preserva-lo, usa-lo para seu bem, demonstrando-se como concepcdes
utilitaristas, ao mesmo tempo que naturalistas e antropologicas, como apresentado por
Reigota (1997).
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Contudo, Oliveira, et al. (2007) explicam que na busca por uma defini¢do para o
termo “meio ambiente”, surgem inimeras possibilidades e isso pode gerar controvérsias.
Assim, a percepc¢do de meio ambiente ocorre quando acontece, por parte do ser humano,
a tomada de consciéncia e de compreensdo do todo, despertando a percepcdo do ambiente
em que se esta inserido (BEZERRA et al., 2008).

Segundo Reigota (1997) para que seja possivel realizar atividades de educacao
ambiental, € necessario conhecer as concepgdes das pessoas sobre 0 meio ambiente.

Assim, a forma como se concebe o meio ambiente influencia diretamente no
trabalho pedagdgico, uma vez que define a pratica pedagogica da Educacdo Ambiental e
a selecdo de contetido a ser inserido nesta préatica. Portanto, conhecer as concepces, pode
ser o ponto de partida para situar problemas ambientais, inclusive em espagos escolares.

Porém, Sato (2002) afirma em dizer que nédo existe o certo ou errado, sao apenas
concepcdes sobre 0 mundo. A autora também enfatiza que as pessoas podem utilizar uma
técnica ou outra, através da acdo e reflexao.

Na questdo em que se deu enfoque ao trabalho interdisciplinar em relacdo ao Meio

Ambiente, obtivemos o seguinte resultado.

Grafico 9 - Voceé teria dificuldade em trabalhar a teméatica Meio Ambiente de maneira
interdisciplinar?

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise dos questionarios.

Levando em consideracdo que para os participantes, a interdisciplinaridade trata-
se de uma pratica pedagogica a qual integram alguns conteddos em mais de um
componente curricular, observamos que dos 11 docentes, apenas dois (18%) afirmam

terem dificuldade em trabalhar a tematica Meio Ambiente de maneira interdisciplinar e,
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nove (82%) dizem ndo ter dificuldades. Porém, ndo temos nenhum relato de alguma
atividade realizada na escola de maneira interdisciplinar em EA.

Percebe-se nesses dados que a maioria dos docentes ndo tem dificuldades em
estabelecer relagdes de dialogo com seus pares, tornando as experiéncias coletivas fontes
de construcdo de saberes. O que esta faltando s@o as praticas coletivas voltadas para as
questdes ambientais.

Em uma abordagem mais especifica, perguntamos aos sujeitos se eles viam
alguma relacdo entre meio ambiente e saude e todos responderam, sim. Porém, mesmo
tendo a consciéncia da relacdo de meio ambiente e saude, ndo destacam em suas aulas
“Sim, tem relagdo. Quando o ser humano olha para natureza e a preserva, ver que ele
precisa cuidar de si também, sua alimentacdo, sono, etc. Ndo costumo trabalhar em
minhas aulas” (P7). Entretanto, outros dois docentes responderam que ndo costumavam
relacionar esses temas durante suas aulas justificando estar preocupado com o conteddo
da disciplina propriamente dito e esquecem de questdes que poderiam ser relacionadas ao
Meio Ambiente e aos componentes curriculares.

A partir desses relatos, mais uma vez, torna-se perceptivel que os participantes
tém consciéncia da importancia da abordagem da temética em discussao, mas, nao € algo
que esteja presente nos planejamentos de suas aulas. Dessa forma, seria de grande valia
trazer a discussdo da temética a esses professores, instigando-os aos debates e
guestionamentos da educacdo ambiental.

Perguntamos ““ Vocé pode citar alguns problemas ambientais da atualidade”, as

respostas que apareceram com maior frequéncia foram:

Gréfico 10: Problemas ambientais citado pelos docentes.

Problemas ambientais

Consumismo 1
Drenagem de Banhados
Poluigdo do Solo
Uso excessivo de agrotoxicos 3
Mudangas Climaticas
Poluicdo do Ar

Desmatamento

E =T - T - N

Queimadas

Problema ambiental citado

Poluigdo das Aguas 5
Lixo 6

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise dos questionarios.
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Observa-se que a maior parte dos professores nao relacionam os chamados
“problemas socias” e os “problemas ambientais”, apenas um unico professor mencionou
o “consumismo”. Importante salientar, que as respostas obtidas s&o curtas, bastante
objetiva e, apenas nos sugerem uma interpretacdo, podendo ser outra a intencdo do
respondente.

O lixo foi o problema mais citado pelos professores, seis docentes, seguido pela
poluicdo da &gua mencionado por cinco professores; quatro professores citaram as
gueimadas, desmatamento, poluicdo do ar, mudancas climaticas; trés professores
mencionaram o uso excessivo de agrotoxicos, drenagem de banhados; dois professores
citaram a poluicdo do solo. Importante salientar que nesta questéo os professores citaram
mais de um problema ambiental na mesma resposta.

A questdo de namero 18, solicitava aos professores que indicassem algum
problema ambiental na regido da escola pesquisada. A separacgdo e destino incorreto do
lixo, uso indiscriminado de agrotoxicos e mau uso da agua foram os problemas mais
apontados. Também, foram citados a drenagem de banhado, a falta de uma horta na
escola, jardim e area verde na area escolar. Dois professores ndo identificam problemas
nas proximidades da escola, e um professor ndo respondeu a pergunta, ou seja, dos 11
professores participantes, oito identificaram algum problema ambiental.

Esses dados v&o ao encontro do resultado das concepgdes de (SAUVE, 1997)
visto anteriormente, no momento em que ndo obtivemos respostas caracteristicas do meio
ambiente visto como problema. Para alguns professores ndo ha problemas ambientais
identificados na regido da escola e, para outros, identificam, mas ndo os problematizam,
ndo trazem para a discussao e reflexdo em sala de aula o problema especifico local,
desperdicando a oportunidade de o aluno pensar na realidade local e viabilizar uma agédo

construtiva para tal problema.

5.4 ENVOLVIMENTO E INTERESSE A EDUCACAO AMBIENTAL

Com o propésito de conhecer como os professores se envolvem e seu grau de
interesse a Educa¢do Ambiental perguntamos “Na sua escola, nos ultimos cinco anos foi
desenvolvido algum tipo de projeto de EA? ”. Apenas um (9%) professor relatou que teria

participado em um projeto de coleta seletiva de lixo, dez professores, equivalente a 91%
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relataram “ndo lembrar” de nenhum projeto de EA desenvolvido nos ultimos cinco anos

na escola em que a pesquisa se desenvolveu, conforme a ilustracdo a seguir.

Gréfico 11 - Na sua escola, nos ultimos cinco anos foi desenvolvido algum tipo de
projeto  de EA?

Fonte: Elaborado pela autora a partir da anélise dos questionarios.

Na sequéncia foi perguntado aos professores se lembravam de qual teria sido o
Gltimo projeto de EA que teriam participado. O resultado esta representado no grafico

que segue e indica que o envolvimento dos professores é superficial.

Gréfico 12 — Ultimo projeto de EA que o docente participou.

5;45%
4; 37%
1; 9% 1; 9%
| |
Lembram N&o lembram N&o respondeu Citou o projeto

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise dos questionarios.

Observamos que cinco professores (45%) responderam que lembram do Gltimo
projeto que tenha participado sobre EA, porém, ndo citaram qual o projeto, quatro
professores, ou seja, 37% ndo lembram quando foi o Gltimo projeto de EA que participou,
um professor ndo respondeu a pergunta e, apenas um professor mencionou ter participado
de um projeto sobre separacdo de lixo. Aqui podemos fazer um comparativo dessa

questdo com a questdo anterior, onde dez dos onze participantes ndo lembravam de terem
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participado de algum projeto de EA dos Gltimos cinco anos, o que nos leva pensar que
esse percentual de 45% que lembram de ter participado, tenha mais de cinco anos.

A educagdo ambiental tem sido um componente importante para se repensar as
teorias e praticas que fundamentam as acdes educativas, dessa forma, perguntamos aos
professores “Quando se tem iniciativa de algum projeto de EA, parte normalmente dos:
professores, equipe diretiva, alunos, comunidade ou outros?”. As respostas foram
unanimes em afirmar que essa iniciativa vem dos “professores”.

Questionamos os professores quanto a realizacdo das atividades de EA na escola,
de que forma séo realizadas essas atividades. Foram oferecidas as seguintes alternativas
para o0s docentes marcarem: projetos, componentes curriculares, acdes externas,
calendario pedagdgico, outras atividades. O que nos chamou a atencao, foi que 64% dos
professores citaram “projeto”, mas, se pensarmos nas respostas apresentadas nas questoes
anteriores as quais demonstraram que nos ultimos cinco anos, poucos ou quase nada de
projetos foram desenvolvidos, percebemos um equivoco ao relacionarmos as informacdes
fornecidas pelos docentes quanto as maneiras de como sdo desenvolvidas atividades de
EA nessa escola participante. Além de projetos, foi mencionado 0s componentes
curriculares por trés docentes, equivalendo a 27% como responsaveis pela realizacdo
dessas atividades, porém, ndo citaram quais 0s componentes curriculares. Vale ressaltar,
que a escola pesquisada possui em sua grade curricular o componente curricular
“Educagdo Agropecuaria e Ambiental” e um (9%) professor marcou a alternativa outras
atividades, sem mencionar quais.

Com o intuito de levar o participante avaliar o grau de interesse sobre a tematica
ambiental, no @mbito de interesse pessoal, da escola e do aluno sugeriu-se as questdes de
nameros 7,8 e 9, as quais considerou uma escala de 1 a 10 em que “1” significa total
desinteresse e “10” significa total interesse. Para avaliar o resultado, foram somados os
numeros (nota) atribuidos pelos sujeitos participantes da pesquisa e divididos pelo
numero total de participantes (11), obtendo-se uma média geral para cada categoria. O
mesmo calculo matematico foi realizado para as trés questdes (interesse pessoal, interesse

da escola/gestéo e interesse do aluno).
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Tabela 2 — Notas atribuidas ao olhar dos docentes em relagdo ao interesse pessoal,
interesse da escola e interesse do aluno sobre EA.

PROFESSOR INTERESSE INTERESSE DA INTERESSE DO
PESSOAL GESTAO ALUNO

P1
P2
P3
P4
P5
P6
P7
P8
P9
P10
P11

MEDIA TOTAL 84 6,0 7,2
Fonte: Elaborado pela autora a partir da anélise dos questionarios.
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Assim, obtivemos seguintes resultados:
Gréfico 13 — Interesse pessoal, interesse da escola e interesse do aluno na opinido dos
professores.

Média Geral - Grau de Interesse

7,2

PESSOAL ALUNO GESTORES

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise dos questionarios.

Na opinido dos professores a teméatica ambiental desperta interesse menor aos
gestores, a média geral que representa o interesse da escola foi 6,0. Quanto ao interesse
dos alunos, foi obtido como média geral 7,2 e do professor 8,4.

Segundo Dikmann & Carneiro (2021) para que se construa uma educacgéo

ambiental critica e emancipatoria, o desafio e a responsabilidade estdo postos para todos,
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professores, alunos, equipe diretiva, pais, ou seja, todas instituicbes socio-politicas
pensada em suas maltiplas dimensdes, em vista da protecdo do planeta e da qualidade de
vida de seus habitantes. Os dados apresentados nesse gréfico, nos instiga a refletir o quao
distante estamos de efetivar a educacdo ambiental na escola.

Ao compararmos o grau de interesse obtido a partir da percepcao dos professores
as suas respostas em questes anteriores, observamos que o grau de interesse ndo é
proporcional ao grau de envolvimento em acbes de educacdo ambiental. Ainda,
investigando o interesse do sujeito pela tematica ambiental, inserimos no questionario
uma questdo com o propdsito de averiguar e afunilar ainda mais o grau de interesse do
professor em buscar por iniciativa propria a preparacdo sobre a educacdo ambiental.
Obtivemos como respostas de cinco (45%) professores “NAO” buscam informagdes, seis
(55%) professores responderam que buscam se informar, sendo que desses seis, cinco
através de leitura e pesquisas e um professor relatou cursos e palestras.

Na questdo de numero 19 do questionario, sugerimos a seguinte pergunta: “Vocé
sente alguma dificuldade na abordagem da tematica? Se sim, quais as principais
dificuldades?”. Abaixo segue alguns depoimentos que expressam a opinido dos

professores sobre o tema.

“Né&o tenho muita dificuldade em abordar o assunto, mas, em mudar as acdes
das pessoas. Geralmente a concentracdo fica no nivel da fala, do discurso, mas
ndo em ac¢des concretas para a preservagao do meio ambiente” (P1).

“Na abordagem ndo, mas para que se cologue em pratica” (P2).

“Falta de maior conhecimento na area” (P3).

“ Falta de conhecimento sobre a economia da dgua potavel” (P4).

“ Dificuldade em colocar em pratica os projetos” (P5).

“ Falta de formagao na area e conhecimento pessoal suficiente” (P7).

“ Dificuldade em relacionar com os contetudos da disciplina que leciono” (P8).

“ Dificuldade em colocar em pratica o que vemos na teoria” (P9) e (P10).

“Nao ¢ uma tematica que gosto muito de trabalhar” (P11).

Como podemos observar nos depoimentos acima, os professores afirmam ter
dificuldades em trabalhar as questdes ambientais, principalmente no momento de pér em
pratica uma acdo ambiental. Mencionam a falta de formac&o na area ambiental e falta de

afinidade com a temética.
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Perguntamos sobre a questdo ambiental e a pandemia da Covid-19 (questéo 25),
intitulada: “Em tempos de pandemia e aulas remotas, como vocé trabalhou a questéo
ambiental relacionada as questfes da pandemia?

Como se pode observar na Tabela a seguir, apenas um professor relatou néo ter
trabalhado nenhum assunto relacionado ao tema, os demais professores responderam em

sua maioria a “higiene pessoal” seguido de “a4gua e saneamento .

Tabela 3- Em tempos de pandemia e aulas remotas, como vocé trabalhou a questdo
ambiental relacionada as questfes da pandemia?

ASSUNTO NUMERO DE PROFESORES
Questdes de higiene 7
Agua e saneamento 4
Gases atmosféricos 1
Reciclagem do lixo 2

Respiracdo e energizacdo 1
Fonte: Elaborado pela autora a partir da anélise dos questionarios.

Como o grau de preparacdo dos educadores ambientais tem uma relacdo direta
com 0 acesso a cursos e atividades de formacéo e capacitagdo, sugerimos a questdo de
namero 26, intitulada: “Vocé ja realizou algum curso de formacao ou extensdo especifica

em Educagdo Ambiental? ”

Figura 4 - Vocé ja realizou algum curso de formagao ou extensdo especifica em
Educacdo Ambiental?

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise dos questionarios.

Como podemos observar, 55% dos professores ou seja, seis dos participantes ndo
realizaram nenhuma formagdo em EA. Cinco ( 45%) professores informaram que

realizaram algum curso ou extensdo especifica em Educacdo Ambiental, desses, quatro
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professores, equivalente a 80% dos que responderam “Sim” realizaram a mais de 10 anos
a formacéo, apenas um docente (20%) realizou a formacdo em EA a menos de 5 anos.
Procuramos saber também, qual seria a preferéncia de capacitacdo desses sujeitos
caso a escola oferecer formacdo em EA. Sugerimos varias alternativas e perguntamos:
“Considerando uma escala de 1 a 6, enumere em ordem de sua preferéncia sendo
“1”significa total preferéncia e “6” significa menor preferéncia. Se a escola oferecer
algum tipo de formacdo em EA, vocé tem preferéncia em: “Oficinas”, “Seminarios”,

(13

“Formag¢ao com palestras”, Grupos de estudo”, “Cursos”, “Outras formas de
preparag¢do”. Nem todos os participantes tiveram a compreensao da pergunta, apenas dois
participantes enumeraram conforme preferéncia para capacitacdo de acordo com o
proposito da questdo, os demais participantes assinalaram apenas uma sugestdo. Dessa
maneira, as respostas ndo corresponderam os objetivos, mas, mesmo dessa forma, foi
possivel observar que a maioria dos professores manifestaram interesse pelas “oficinas”
e “curso”.

Sato (2001) complementa essa discussédo ao expor a preocupacdo em torno da
formacédo sdlida de professores, ao afirmar que objetivos da formacdo de professores em
educacdo ambiental deve visar ao preparo de um docente voltado as exigéncias formativas
para qualquer professor, além daquelas relativas a complexidade diferencial da area do
conhecimento. Em outras palavras, o professor deve ter uma qualificacdo que o capacite
a interagir com o aluno, principalmente através do dialogo.

Ainda, segundo Medina (2001), essa capacitacdo consiste em propiciar a
vivéncia da Educacdo Ambiental no processo dessa formacdo, por meio de um
instrumental adequado, de modo que professores possam alcancar autonomia e buscar
os melhores rumos para sua formacdo. Contanto, faz-se necessario planejar o curso de
modo a promover a assimilagdo, mais do que teorias, debates e discussdes, de préaticas e

metodologias que estimulem a participacédo e sejam replicadas na escola.



91

6 PROPOSTA FINAL: UMA CONTRIBUICAO AO DEBATE

Por se tratar de um Mestrado Profissional, espera-se a elaboracdo de um “produto”
final como pré-requisito de conclusdo de curso, que na proposta do Programa de Pds-
Graduacao Profissional em Educacdo (PPGPE) da UFFS “nao ¢é apenas uma exigéncia
burocratica, mas assume a condicao de resultado possivel de um processo que se pretende
inacabado, ainda que sistematizado” (SARTORI; PEREIRA, 2019, p.28). O produto é
entendido como um resultado da pesquisa aplicada® e, pode ser orientado por dois eixos:
uma intervencdo ou um diagnaostico.

Sobre a intervencao, Sartori e Pereira (2019) definem como sendo uma forma de
presenca concreta que reflete uma agéo participativa de primeira ordem. J& o diagnostico,
determina uma situacdo ou fendmeno educacional em espacos formais ou ndo formais
onde o pesquisador busca compreender o atual estagio em que se encontra o objeto
pesquisado.

No inicio do projeto de pesquisa haviamos almejado a intervengdo como proposta
final desta dissertacdo, proporcionando formacdo e/ou materiais sobre Educacédo
Ambiental Escolar de forma que auxiliasse os professores dos variados componentes
curriculares elaborada a partir dos instrumentos de coleta como entrevistas e
questionarios.

No entanto, ao longo do processo de construcdo do projeto nos deparamos com as
medidas preventivas de combate ao novo Coronavirus, incluindo distanciamento social
pela Covid-19, o fechamento das unidades escolares e teletrabalho dos professores. Em
consequéncia disso, compreendemos que esta intervencdo deveria ser adaptada para
diagnostico e que usariamos somente 0s questionarios como método de coleta de dados,
ja que, 0s encontros presenciais nao seriam possiveis diante do cenario da pandemia.

Dessa forma, a partir da anélise do tema proposto, contribuir mediante realizacéo
de um diagnostico sobre a percepcao dos professores em relagcdo a Educacdo Ambiental,
que podera apresentar possibilidades ou até mesmo deixar uma andlise propositiva de

atividades pedagdgicas na area ambiental.

® Entende-se por pesquisa aplicada, a pesquisa que abrange estudo elaborados com a finalidade de resolver
problemas identificados no &mbito das sociedades em que os pesquisadores vivem (GIL, 2010, p. 26).
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Nesse sentido, o diagndstico é entendido

Como parte de um esforco de intervencdo, ainda que ndo realizado
diretamente. Sem um diagnostico de qualidade, dificilmente poderemos
avancar no enfrentamento dos problemas que nos desafiam como
educadores(as) (SARTORI; PEREIRA, 2019, p.30).

Dessa forma, apds a fase exploratéria do estudo, foi diagnosticado que os docentes
participantes tém a preocupacéo de discutir as questdes ambientais o que demonstra que
compreendem a importancia dessas questfes para a formacdo de cidaddos criticos e
participativos. No entanto, foi percebido que a grande maioria ndo entende claramente o
significado da Educacdo Ambiental, provocando uma distorcdo na sua execucao.
Observa-se uma barreira quanto a aplicacdo de atividades relacionadas a este tema.
Percebe-se que os professores tém o conhecimento sobre o tema, mas, tampouco ou nada
participam e nem sdo oferecidas capacitacdes referentes aos mesmos. A temética da EA
ndo esta incluida como temas transversais em seus planos de aula.

De acordo com esse diagnostico, entendemos que hd uma necessidade de
articulacdo de acdes educativas e capacitacdes aos educadores para que possam trabalhar
temas e atividades de educagdo ambiental, de maneira que possibilite a conscientizagdo
dos alunos e desenvolva a criticidade dos mesmos, gerando novos conceitos e valores
sobre a natureza, contribuindo para a preservacdo do meio ambiente. Percebe-se a
necessidade de proporcionar a esses professores momentos de formacéo continuada, em
que tal formacdo seja significativa para 0s mesmos, voltando-os a inser¢do da tematica
ambiental na prética pedagégica.

Na EA, as mudancas requeridas no processo de formacdo, no sentido da
transformacdo de atitudes e valores e, consequentemente, na pratica pedagogica dos
professores ocorrem por meio de um trabalho a médio e longo prazo. Nesse sentido, junto
ao relatério com os resultados que serdo entregues a Secretaria Municipal de Educacéo,
apresentaremos sugestdes que estimulem os professores a essa mudanga, com o intuito
ndo sé a aquisi¢do de conhecimento, mas a compreensdo das inter-relagdes entre seres

humanos, sociedade e natureza.
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Quadro 11 - Ac¢bes propositivas que contribuem na qualificacdo do professor na area da
Educacdo Ambiental.

Implantacbes de projetos e programas de EA do governo federal (Formagéo de
Educadoras(es) Ambientais, Coletivos Educadores, Salas Verdes, Vamos Cuidar do
Brasil com as Escolas, Com-Vidas, entre outros);

Participacdo dos professores e gestores nos grupos de pesquisa das universidades;

Parceria entre a escola e a Secretaria Municipal de Meio Ambiente;

Palestras, discussdes, oficinas pedagdgicas com o intuito de proporcionar subsidios
para a insercao da tematica em sala de aula, na pratica diéria dos professores, abordando
temas como: sustentabilidade, consumo, recursos naturais, crise ambiental, efeito
estufa, preservacdo dos mananciais, da mata ciliar, o descarte correto do lixo, coleta
seletiva, reciclagem, dentre outros;

Investir na ambientalizacdo do espaco escolar, visando o bem-estar na sala de aula e a
construcao de uma horta escolar para aproveitamento pedagogico.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise do diagndstico.

As sugestdes acima mencionadas estimulariam discussdes sobre a problematica
socioambiental e sua insercdo no projeto politico-pedagdgico da escola, bem como, a
reflexdo sobre suas préaticas e acBes coletivas tanto na escola, quanto na comunidade,
potencializando os processos de mudanga requeridos pela EA. Entretanto, a pandemia
impediu a realizacdo de oficinas e rodas de conversas, as quais, possivelmente trariam
outros resultados, conforme planejados incialmente para este estudo.

Novoa (1995) observa que o aprender continuo é essencial, tanto para a prépria
pessoa como agente de transformacao, quanto para a escola como lugar de crescimento
profissional permanente. Embora, transformar a teoria e os discursos em acOes
pedagdgicas ainda é um grande desafio.

Com isso, apos a apresentacao do presente trabalho para a banca, serdo realizados
0s ajustes requisitados e, posteriormente, serad elaborado e encaminhado a Secretaria de
Educagdo do municipio de Ipiranga do Sul, um relatério com os principais dados da
pesquisa e a sugestao de elaboracdo de uma politica publica de formacdo aos docentes.

Feitas as apresentacOes da proposta final da pesquisa, o préximo capitulo refere-

se as consideracdes finais do trabalho e suas reflexdes sobre os assuntos tratados.
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7 CONSIDERACOES FINAIS: UM OLHAR DO EDUCADOR PARA A
EDUCACAO AMBIENTAL

Ao tecer as consideracdes finais relembramos de todo o percurso da pesquisa,
assim é possivel destacar os principais aspectos identificados no decorrer do estudo e
que culminaram para os resultados aqui pontuados.

As pesquisas analisadas pelo “estado do conhecimento” realizado neste estudo
apontam que os individuos possuem diferentes percepgdes sobre as questdes ambiental
e essas percepcdes estdo diretamente associadas ao tipo de interacdo que o ser humano
tem com os ambientes da natureza. E este estudo descrito nessa dissertagdo permitiu
conhecer melhor o perfil dos docentes no tocante a atuacdo socioambiental. Da mesma
forma, a literatura de referéncia utilizada aqui permitiu analisar a relacdo dos sujeitos
participantes com a EA.

Com base no questionario aplicado junto aos docentes participantes da pesquisa
foi possivel tracarmos o perfil destes profissionais, 0 que nos permitiu caracteriza-los
como um quadro de professores experientes na docéncia sendo atuantes proximos a 20
ano ou mais, sendo a maioria efetivos (concursados) que buscam formacao continuada,
todos com especializagdes, porém, nenhuma formacéo na area ambiental.

Os resultados da presente pesquisa retratam que na percepg¢édo dos professores de
Ensino Fundamental Anos Finais da Escola Municipal Dom Jodo Becker situada no
municipio de Ipiranga do Sul — RS ainda ndo é desempenhada com a promocdo e o apelo
necessarios. Apesar das leis e politicas publicas de EA, pode-se dizer que existe lacunas
na inser¢do da tematica ambiental como tema transversal presente nas aulas das
diferentes areas do conhecimento.

Observa-se que o grupo de professores se referem a EA ligado ao meio ambiente
natural. As respostas apontam uma perspectiva de EA que busca oferecer informacdes
sobre 0 meio ambiente com a finalidade da conservacdo da natureza, recursos naturais
e conscientizar sobre os problemas ambientais de maneira informativa, com um
enfoque ecoldgico nas discussbes ambientais, deixando de lado a perspectiva
econbmica, politica, cultural e social ao discutir a questdo ambiental.

Percebemos que a maioria dos professores que participaram da pesquisa
enfatizaram o meio ambiente, segundo as concepcdes de (SAUVE, 1997), numa visdo de
lugar, biosfera, as quais se relacionam com a intengdo também da concepgdo projeto

comunitario, ambas, mostram relag@es reciprocas entre natureza e sociedade, mesmo que
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de forma subjetiva nas respostas os professores, incluindo o homem como parte integrante
do meio.

Este estudo, vislumbrou como os professores percebem a educagdo ambiental
na escola, apoiando-se na construcdo de um dialogo com algumas reflexdes que
envolvem a escola e o professor frente a educacdo ambiental. A analise dos dados
evidencia contradi¢Oes, pois os professores apontam interesse dos estudantes e de si
proprios em relacdo a educagdo ambiental, apesar de ndo perceberem suficientes nem os
projetos escolares nem a formacéo de professores.

Nesse sentido, as analises dos instrumentos utilizados na pesquisa, nos
permitiram evidenciar que a EA n&o esta de fato inserida nos conteudos ou distribuida
nas diferentes &reas do conhecimento e, sim, que surge como um tema que se esgota na
atividade desenvolvida.

Claramente se visualiza que o professor sabe da importancia da EA, embora
tém consciéncia que a EA ndo é desenvolvida como deveria, onde ndo hé efetivamente
o0 desenvolvimento de uma prética educativa que integre disciplinas. O modo como a
Educacdo Ambiental é praticada na escola e nas salas de aulas, é de forma
extracurricular, sem continuidade, descontextualizada e fragmentada. Os professores
apontam a falta de intesse da gestdo escolar em promover atividades que envolvam as
questdes ambientais.

A falta de uma formacéo direcionada aos professores sobre como utilizar os
problemas locais ou como inserir as questdes ambientais nos diferentes conteddos
distribuidos no curriculo, dificultam ainda mais a efetivacdo da EA como uma atividade
presente na pratica pedagogica.

De uma forma geral, podemos evidenciar através da pesquisa realizada que
existem desafios no Ensino Fundamental Anos Finais quanto a Educacdo Ambiental e
se faz necessaria articulacdo de acGes educativas, condi¢des adequadas e capacitagdes
aos educadores para que possam trabalhar temas e atividades de educacéo ambiental, de
maneira que possibilite a conscientizagdo dos alunos e desenvolva a criticidade dos
mesmos, gerando novos conceitos e valores sobre a natureza, contribuindo para a
preservacdo do meio ambiente.

Para que aconteca momentos de aprendizagem significativa é necessario muito
mais que uma comemoracdo do dia da arvore, dia do meio ambiente, inserir uma
discussdo ambiental somente porque surgiu casualmente um “texto sobre meio

ambiente” no livro didatico durante a aula, relatos postos pelos professores como agédo
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pedagdgica. Os professores buscam, sem duvida, inserir as questdes ambientais, mas,
abordagens esporédicas da teméatica ambiental ndo proporciona a construgdo de um
conhecimento reflexivo, mas sim, encaixe de temas de acordo com a sua
disponibilidade.

E ainda, evidencia a necessidade de novos rumos no ambito da EA, pois, o0 que
se pode perceber aqui € uma educacdo aprisionada a um curriculo descontextualizado,
com uma visdo distorcida de projeto e auséncia de atitudes educacionais sobre EA, o
que ndo caracteriza a EA como tema transversal, exigido em lei.

Por fim, percebeu-se a necessidade de proporcionar a esses professores
momentos de formagdo continuada, em que tal formagéo seja significativa para os
mesmos, voltando-os a insercdo da temética ambiental na pratica pedagogica
produzindo ac¢Bes que gerem resultados para dinamizar as politicas em EA na escola.

Compreende-se, portanto, que questionamentos foram respondidos, no entanto,
outras inquietagbes surgiram, e para mim, enquanto pesquisadora da Educacgéo
Ambiental, acredito que o objetivo principal, investigar a percepcdo docente em relacéo
a Educacdo Ambiental Escolar, foi alcancado e que esse estudo dara a sua contribuicdo
para insercdo de uma pratica critica e transformadora em relacdo a Educacdo Ambiental

na escola participante.
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APENDICE A - Declaracéo de Ciéncia e Concordancia da Isntituicio Envolvida

DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

ENVOLVIDA

Pesquisa envolvendo Seres Humanos, DEJAIR PASA, representante legal da
instituicdo Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura de Ipiranga do Sul envolvida
no projeto de pesquisa intitulado “ Educagcdo Ambiental na Escola: um estudo da
percep¢ao docente”, declara estar ciente e de acordo com seu desenvolvimento nos
termos propostos, salientando que os pesquisadores deverdo cumprir os termos da

resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude, e as demais legislacfes vigentes.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura e Carimbo do Responsavel da Instituicao
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Projeto de Pesquisa:
EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA: UM ESTUDO DA PERCEPCAO
DOCENTE

Pesquisadora responsavel: Fabiane Turella PedrozoTomassini
E-mail: fa.pedrozo@hotmail.com
Tel: (54) 991535119

Orientadora da pesquisadora: Isabel Rosa Gritti

Prezado(a) participante:

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa Educacdo Ambiental na
Escola: um estudo da percepcdo docente, no municipio de Ipiranga do Sul. Que sera
desenvolvida pela discente do Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade
Federal da Fronteira Sul, UFFS — Campus Erechim, sob orientacdo da Professora Dra.
Isabel da Rosa Gritti.

O objetivo central do estudo € investigar a percepcao docente em relagdo a
Educacdo Ambiental Escolar.

O convite a sua participacdo se deve por fazer parte do quadro de professores
municipais dos Ensino Fundamental Anos Finais da escola a qual se desenvolve a
pesquisa. Sua participacdo tem importante relevancia pois, a partir da sua percep¢éo em
relacdo as questdes ambientais sera possivel discutir o ensino de Educacdo Ambiental na
escola e a aplicabilidade dessa pratica, e assim, apresentar um diagndstico a partir da
anélise de dados.

A participacdo na pesquisa podera causar riscos imediatos aos participantes como
a frustracdo no momento de responder o questionario, gerando certo desconforto se em
algum momento ndo saber o que responder ou ndo se sentir a vontade para falar sobre o
que pensa em relacdo ao tema. As medidas a serem adotadas nesta situacdo se basearédo
em deixar esclarecido ao participante que ele podera deixar questdes sem respostas, bem
como, ndo e obrigatorio responder o questionario. O risco posterior a pesquisa podera ser
em relagéo a possivel identificacdo da identidade da escola e dos participantes através da

escrita do trabalho final, entretanto, sera observado atentamente para que isto ndo ocorra.
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Para evitar a identificacdo dos participantes, ndo serdo utilizados nomes, mas sim
nameros ou codinomes, garantindo que haveré confidencialidade dos participantes. E se
houver alguma escrita que poderé ser associada a determinado participante, esta ndo sera
utilizada.

Sua participacdo nao é obrigatdria e vocé tem plena autonomia para decidir se
quer ou ndo participar, bem como desistir da colaborac¢do neste estudo no momento em
que desejar, sem necessidade de qualquer explicagdo e sem nenhuma forma de
penalizacdo. Vocé nédo serd penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir
sua participacdo, ou desista da mesma. Contudo, ela € muito importante para a execugdo
da pesquisa. Vocé ndo receberd remuneracdo e nenhum tipo de recompensa nesta
pesquisa, sendo sua participacdo voluntaria.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informacdes por vocé
prestadas. Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na divulgacdo dos
resultados da pesquisa e 0 material armazenado em pastas de arquivo, no computador
pessoal da pesquisadora.

A gualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar
do pesquisador informacdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera
ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.

A sua participacao consistira em responder um questionario. O tempo de duragéo
é de aproximadamente 20 minutos. Em funcdo do momento de pandemia pela Covid-19,
0s participantes poderdo estar em risco de contaminacdo com o0 virus, entretanto, para
amenizar esse risco, os participantes receberdo os questionarios por e-mail. Nesse sentido,
prevé o risco caracteristico de meios eletrdnicos como link hackeado e vazamento de
senha. Entretanto, lhe serd garantida assisténcia imediata, sem 6nus de qualquer espécie
a sua pessoa com todos o0s cuidados necessarios a sua participagdo de acordo com seus
direitos individuais e respeito ao seu bem-estar fisico e psicoldgico. Nesse sentido, €
importante que o participante guarde em seus arquivos uma cépia do documento (TCLE)
em formato digital.

Ao final da pesquisa, sera realizado um backup e o material coletado armazenado
em dispositivo fisico, HD externo, apagando todo e qualquer registro de qualquer
plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem", assegurando o sigilo e a
confidencialidade das informacgdes dos participantes. Este material sera mantido sob
tutela da pesquisadora por periodo de 5 anos, apOs este periodo 0s papeis serdo
incinerados e dados digitais serdo apagados.
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O beneficio relacionado com a sua colaboracdo é crucial para o éxito nesta
pesquisa. E ainda, possibilitara um diagndstico com possibilidades de sugerir uma
proposta de acdo futura, contribuindo com a metodologia didatica do professor referente
a tematica e consequentemente ensino-aprendizagem dos estudantes.

Referente a devolutiva dos resultados da pesquisa sera organizada em forma de
relatério, onde serd entregue aos gestores municipais e aos participantes da pesquisa,
ficando a pesquisadora disponivel para demais esclarecimentos.

Caso concorde em participar, uma via deste termo ficard em seu poder e a outra

sera entregue ao pesquisador. Desde j& agradecemos sua participacao.

Erechim, de de 2021.

Pesquisadora

Mestranda Fabiane Turella Pedrozo Tomassini

Endereco para correspondéncia: Rua Jodo Carlos Machado, N° 570 — Ap. 101 —
Residencial Castelo — Centro — Getulio Vargas — RS — CEP: 99930-000

“Em caso de duvida quanto a conducdo ética do estudo, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da UFFS”:

Tel e Fax - (0XX) 49- 2049-3745 E-Mail: cep.uffs@uffs.edu.br
http://www.uffs.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2710&Itemid
=1101&site=proppg

Declaro que entendi os objetivos e condi¢Ges de minha participacdo na pesquisa e

concordo em participar.

Nome completo do (a) participante:

Assinatura do (a) participante:

Certificado de Apresentacio de Apreciacio Etica - CAAE: 46001021.7.0000.5564
CEP/UFFS — Parecer de Aprovacao N° 4.723.710 em 20/05/2021.


http://www.uffs.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2710&Itemid=1101&site=proppg
http://www.uffs.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2710&Itemid=1101&site=proppg
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APENDICE C - Questionario destinado & caracterizacdo do perfil dos docentes
participantes e ao estudo de suas percep¢des em relacdo a tematica ambiental.

BLOCO 01 (Dados etarios e demograficos, componente curricular, carga horaria)

Idade

() Entre 25 e 35 anos
() Mais que 35 anos
() Mais que 50 anos

Sexo
() Masculino
( ) Feminino

Sua residéncia localiza-se no:
() Municipio que esta inserida a escola a qual a pesquisa esté sendo realizada
() Outro municipio

Tempo de atuacdo no magistério. anos.

Formacao Profissional:
( ) Ens. Médio- Ano de concluséo:

( ) Graduacéo - Ano de concluséo:
() Especializagéo - Ano de conclusdo:
( ) Mestrado - Ano de concluséo:
( ) Doutorado - Ano de concluséo:

Qual componente curricular atua?

Carga horéaria semanal de trabalho. horas (ambas escolas).

Carga horéaria semanal de trabalho na escola onde se desenvolve a pesquisa.
horas.

BLOCO 02 (Percepcdo em relacdo a Educacdo Ambiental)

1- O que vocé entende por Educacdo Ambiental (EA)?

2- Vocé tem conhecimento sobre a insercdo da EA no Projeto Politico Pedagdgico da
escola? A
( )SIM ( )NAO

3- Na sua escola, nos ultimos cinco anos foi desenvolvido algum tipo de projeto de EA?
( )NAO ( )NAOLEMBRO ( )SIM-QUAL?

4- Quando se tem iniciativa de algum projeto de EA, parte normalmente dos:
( ) professores  ( )equipediretiva  ( )alunos ( )comunidade ( ) outros
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5- Vocé lembra de qual foi o ultimo projeto de EA que tenha participado?

6- Para vocé, a EA deve comecar a ser desenvolvida em que série?

() Ed. Infantil () 1°ano — Ens. Fund. ( ) 3°ano do Ens. Fund.

( ) 6°ano—Ens. Fund. ( ) Ens. Médio. () Nao deve ser trabalhada na escola.

7- Considerando uma escala de 1 a 10 em que “1” significa total desinteresse e “10”
significa total interesse, que grau mais expressa atualmente o seu interesse pessoal pelo
tema EA, em sua opinido?

8- - Considerando uma escala de 1 a 10 em que “1” significa total desinteresse ¢ “10”
significa total interesse, que grau mais expressa atualmente o interesse da escola pelo
tema EA, em sua opinido?

9- Considerando uma escala de 1 a 10 em que “1” significa total desinteresse e “10”
significa total interesse, que grau mais expressa atualmente o interesse do aluno pelo tema
EA, em sua opinido?

10- Na escola quando é realizada atividades de EA, sdo realizadas por meio de:
( ) projetos () componentes curriculares ( ) acOes externas () calendério
pedagdgico ( ) outras atividades

11- Considerando uma escala de 1 a 6, enumero em ordem de sua preferéncia sendo “1”
significa total preferéncia e “6” significa menor preferéncia. Se a escola oferecer algum
tipo de formacdo em EA, vocé tem preferéncia em:

( ) Oficinas ( ) Seminarios () Formacdo com palestras ( ) Cursos
( ) Grupos de estudos () Outras formas de preparacéo

12- Por sua propria iniciativa, vocé busca a preparacdo sobre EA?

( ) Nao

( ) SIM -de que tipo?

( ) Oficinas () Seminarios () Formacéo com palestras () Cursos ( )
Grupos de estudos () Outras formas de preparacédo

13 - Existe motivacao para o trabalho de EA na escola?
( ) Desde que seja em atividades extraclasse

( ) Apenas na semana do meio ambiente

( ) Sim, através de palestras em epocas especificas

( ) Sim, sempre

( ) Apenas para o prof. de Ciéncias

( ) Sim, em algumas disciplinas

( ) Nunca

14- Na sua opiniao, professores podem contribuir para que os alunos criam cultura de
preservacdo ambiental? ( )SIM () NAO

15- Na sua opinido, professores de todos os componentes curriculares podem ser
educadores ambientais? (  )SIM () NAO

16) Voce acha que teria dificuldades em trabalhar a tematica Meio Ambiente de maneira
interdisciplinar? ( )SIM () NAO
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17) Vocé tenta relacionar o contetdo de suas aulas com temas de EA?
() SIM Se sim, que temas sdo abordados? E que forma sao abordados?
( ) NAO Se néo, por qué?

18- Vocé identifica algum problema ambiental na regido da escola?

19- Voce sente alguma dificuldade na abordagem da tematica? Se sim, quais as principais
dificuldades?

20- VVoceé pode citar alguns problemas ambientais da atualidade.
21- Que sentido e importancia atribuem a educacdo ambiental na escola?
22- O que vocé entende por Meio Ambiente?

23) Voceé vé relagdo entre o tema meio ambiente e satide? VVocé costuma relaciona-los em
suas aulas?

24- Na sua opinido, o professor esta preparado para ser um educador ambiental?

25- Em tempos de pandemia e aulas remotas, como vocé trabalhou a questdo ambiental
relacionada as questfes da pandemia?

Alguns exemplos: () aumento do lixo hospitalar; ( ) gases atmosféricos; ( ) aguae
saneamento ( ) questOes de higiene...

Outros:

26- Vocé ja realizou algum curso de formacdo ou extensdo especifica em Educacdo
Ambiental?
( )Ndo ( )SIM-Ano:
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ANEXOS

ANEXO A - PARECER DE APROVACAO DO PROJETO PELO COMITE DE ETICA
EM PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL - UFFS

UFFS

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCACAD AMBIENTAL NA ESCOLA: UM ESTUDO DA PERCEPCAD DOCENTE
Peequisador: FABIANE TURELLA PEDROZO TOMASSINI

Araa Tomatica:

Versdo: 4

CAAE: 45001021.7.0000.5564

Institulg3o Proponsnts: UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS

Patrocinador Principal: Financiamenio Propro

DADOS DO PARECER
NUmero do Parecer: 4.723.710

Apresentacao do Projsto:

Trata-se o2 um projeto 3n3ksado &m 4% varsdo, 0 qual havia sdo avalado palo colegato como “pendante
ad referendum”, de 3cordo Com 0 parecer ° 4.718.523.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primarioc

Investigar 3 percepcao Jocems em reacdo 3 Educagdo Amblental Escolar.

Objetivos Secundanos:

3) Caracterntzar 05 SUSIlos 03 PEsqUISa & SUa ralags Com O Campo de esiudo;

D) Ientitcar 3 forma COMO 05 SUSINS PRTebam & S8 DEfsEdem N ME0 ambients;

¢ Apresentar um CiagNCEtico 3 partir da analise de a0

Avallagao dos Riscos @ Baneficios:

Riscos:

A panticnacdo na pesquisa POOA CRUSAC Mscos IMadiatos 208 participantss como 3 TUSIBCI0 No momento
g€ r25pondar O questionario, gerando cerin desconfono 5 &M JgUM MOoMENtD N30 S3DET O QUE r2EpoNder
ou N30 s2 sentlr 3 vontade para f31ar SODTE O QUe PENsa &M NElago 30 Bma. As medidas 3 serem adotadas
nasta situacdo 2 b3seardo &m delxar esclarecido 30 participants que 2k podera oeixar questdes sem
TESPOSias, D2m COMO, N0 2 OLIgEr 3 M26pONdEr O gUasHioNAne. Além 0SS0, 3 DESQUIS3TOra tOMara 06
0SVId0s cUdados &100s em vista ge minimizar 3 possitlidacs do aconecimento 00s NSCos Mentineados,
atentando-s2 para as

Erderego. ftodowm S0 454 Km 00, Frormeies Su - Bloce de Sitkotace - seie 370, 3" e

Balreo: Acew Ruaw CEP. By ststim
ur; s5C Nunicipla. CHAFECO
Tekstobe: (4020409745 Eamall cxz PP ods S

SagPA T oe 12
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL - UFFS

paavras escolhloas na construcdo 00s Instrumeantos o2 coleta de dados, o8 quas, Ncardo amazenados em
pasias de arquivo, NO computador pessoal da pesquisactora. O Nsco posienor 3 pesquisa poderd ser em
relacdo 3 possivel Igentificacdo 03 Mentdace 03 2scola & dos partdpantes alravés da escilta do trabalho
final, entratanto, s2ra cbsarvaco atentaments para que 150 N30 ocoma. Para evitar 3 identificagdo dos
participantes, ndo serdo utlizados NoMes, Mas sim NUMErDs ou COtinomes, garantindo que havera
confidencidicade dos paridpan=s. E 58 Nouver Jguma esCrita que Podera S&r 35500ada 3 determinado
paricipants, 2sta N30 5273 utlizaoa. RessIta-ce tamdem, que o8 materials coletados Neardo sob futela,
(nica & excluslvamente, 03 pesquisadora. E 52 C350, MESMO COM 1000s E5586 CUICITOS, OCOMEr 3
10eNTNCICI0 U VaZameno o8 0300s 03 Pesquisa, 3 Secretana Municpa de Educagdo sar3 Imedataments
Informada sC0ME 0 OCOMIso, $2ndo prestado atendimento & esclarecimentos 2, ainda, s&ra esiendido 3
CESISIENCa 02 PAMIcDaC30, S€ C350 0 PEEQUIS3d0 achar conveniente, Além disso, em fung3o 0o momento
ge pandemia pelo Covid-18, 06 participantes poderdo estar em risco de contaminacdo com o virus,
ENTEtantn, pEra aMenizar 2552 MSCO, 05 PArtopanies receberdo 05 QUESIONAN0S por &mall. Nesse santido,
preve 0 Msco CAACENSICo de Makis Sistronicos como link Nacke3co & vazamento o2 sanha. Entretanto, he
SEr3 garantila 3ssEtancia Imediata, sem 0nus 02 QUIlQUET SsPAcie 3 SUA PESS0a COM 10005 06 CukIadas
NECSSSANOS 3 SU3 PIICiDaca0 02 AcOordo com S2Us ANEtos INAVIoUI!s & respeito 30 seu
bem-astar fisico & psicologico. Uma vez conciulda 3 coleta de dados, 13 realizado um backup &
ammazenado em dispositivo fisico, HD extemo, 3pagando todo & qualguer ragistro de quaiguer plataforma
Vinua, amblent2 companinato ou TUVaEM”, 3SSeQUIEndD O sigho & 3 confidenciaidace das Informagdes dos
patGpantse.

UFFS

Comtrumghs oo Pamcar 472270

Bensficios:

O beneficio 306 pariicipantes consisis &m maior connecimento sobrs a8 quesifes amblentals, possibiliando
refexdo sobre suas praticas @ agdes susientavels, pogendo beneficlar na rotina de trabalho dos
PESQUISIN0S, COMPIEENTEndo 3 abrangSndia qus & 3 Educagdo Ambienta Escolar, onde 0 professor iem
um papal fundamental NESsS Processo ransfoM3oor, VISAN00 dSsenvolver N SJUCaN00 3 CoNsUientia
sobre os problemas amblentas & ndo apenas dsseminar Informagles.

Comentarios @ Consideragdes sobre a Pesquisa:
A pesquisadona atendau 10038 35 pencencias 02 fomma adequada

Enduregt.  odows ST 454 Km 02 Frorters Su - Hoco de Sictece - sele S10, 3° wncer
Barmo: Acwm Rudd CEP; 5081550

, UF: 8C Nuoksipla: CHAMECO

Teketone: |40)0040-2)44 Eaall: cmg Mo ode 50

bageay e 2
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL - UFFS

Consideragbes sobre 08 Termos de apresentagao obrigatoria:

TCLE %l readequaco 3 panr 0as ateraches realzacss

Recomendagdes:

# Considerando 3 3tual pandemia do Novo coronavirus, € os Impactos Imensuravels da COVID-19
[Coronavirus Disease) na vida e rotina dos/as Srasieins/as, 0 Comits ge Eica em Pesquisa com Sarss
Humanos a3 Universidads Federal da Frontelra Su (CERP/UFFS) recomenda cautsla 30/3 pesquisacon’a
responsavel @ 3 sua equipe o pesquisa, de modo que atentem rigorosamente 30 cumprmento 4as
onentagdes amplamente dvisgadas pelos orgdos oficials o2 53002 (MNisténo da Sadde e Organizagdo
Munalal g2 S300e). Durants 1000 0 CESSNVOIIMENtD Je SU3 Ppesquisa, Sobnetudd &m etapas como 3 coleta
ge dados/entrada em campo € devoiutiva dos resullatos 306/35 participantes, deve-se evitar coniato fisico
proximo 308/3s participantes &/ou aglomeragdes de qualgquer ordem, para minimizar 3 slevacs
transmissiollidadgs desse virus, Dem como 10d0s 05 0eMals IMPacios Nos servigos o2 salde € na
marbimortalidade 03 popuacdo. Sendo 3ssim, sUgermes que 3 elapas da Pesquisa que envolyam
SSTASYIS IMSrITVas IFESENcAs, QUE Possam garar agomeragdes, &'ou que ndo eslejam culdadosaments
2innadas as orentaghes mas atuals de enfrantamento da pandemia, sajam adladas para um momsanto
opOTtuUNg. Por consaguints, IEMDramos qus para 3&m da situacdo pandémica atual, continua sendo
responsaniidade 6ica 00'a pesquisanan'a & equipe de pesquUisa Zelar em 10a3s 35 e13pas pela Imagnidade
fisica 0os/as paricipant=s s, N0 06/35 2XPoNd0 3 NECOE SVILAVESS 2/0U N30 Pravisios em profocoio
gevicaments aprovado pak sistema CEPICONEP
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Conclusdas ou Pancéncias & Lista de Inadequagdes:

N30 ha penoéncias e'ou Inadequacdes &ticas, baseando-se nas Resolughes 4652012 & S10°2015, do
Conseiho Nacional 02 S30de, 2 0emals NoMativas CompIeMentarss. Logo, Uma vez que foram procedidas
peiola pesquUIs3don'a responsavel todas as comecdes 3pontadas Pelo parecer CoNSUDELaNCIato de numeam
4.537.053, 0 Comp2 o= Eica em Pesquisa com Serss Humanos da Universidaoe Faoeral da Frontsira Sul
(CEP/UFFS) Julga 0 protocolo de pesquisa adequado para, 3 party 03 data desie novo parecer
consubstanciado, 3gora de APROVACAD, hicar as et3pas de colels Je dados 2/0u Qualquer oulra que
PrESELDONNA CONAto COM 08/38 parmdpantas.

Consideragbes Finais a critério do CEP:

Prezado (3) Pesquisadona)

A partir desse momento 0 CEP pass3a 3 587 COMESPONSAval, &m 12mos &cos, 00 52U Pojeto e

Enderege.  Nodows ST 454 Km 02, Frorteers Su - Boco de Sitictecs - xde 910, 3 wnce
Bareo. Acom fud CEPF. B9 81450

us: ¢ Municiglo. CHASPECO

Telefone. (40120430458 E-mall cop oMt mic b
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pesquisa — vide arigo X.3.9. 03 Resolug3o 456 de 12122012

Fique atento(3) para 3s su3s obrigagdas Junio a este CEP 30 longo da r2allzagdo da sua pesquisa. Tenha
em mente 3 Resolug30o CNS 456 ge 12/1272012, 3 Norma Operacional CNS 001/2012 @ o Capitulo I 03
Resolugdo CNS 251/1937. A pagina 0o CEPUFFS apresenta aiguns pontos no documento “Deverss do

Pesquisador.

UFFS

Contruachs o Pamoar 4722 T

Lembre-ge que

1. NO prazo maximo 02 5§ MEsas, 3 Contar da emissdo dests PIrecss CoNSUDSIaNcado, 0evera sar enviado
um relaono parcial 3 este CEP (via NOTIFICAGAD, na Piatatma Brasl) refarindo em que fase do projeto a
pesquis3 Se encontra. Viela Moceio na pagina do CERIUFFS. Um novo relatonio parda oevera ser emviado
3 cada 6 meses, 3te que 52j3 enviadd o relaono tnal.

2. Quakquer Ateragln que OCOMa NO CECOMEr 03 EXSCUCS0 00 52U Projeto & que ndo tenha sioo prevista
geve ser imedatamente comunicada 3o CEP por meio de EMENDA, na Plataforma Erasll. O ndo
cumprimanto desta determinacdo acametara na suspensdo etica do seu projeto.

3. ADIna¥ da pesquisa 0evera Ser encaminniado o relatono final por melo de NCTIFICAGAD, na Piatatomma
Brasi. Devera ser anexado COMprovacao o2 publicizagdo dos resultados. Vela moodek na paging do
CEPI/UFFS.

Em ¢350 de dividx.

Contate 0 CEPIUFFS: (49) 2049-3745 (8100 a5 12:00  14:00 a5 17:00) Ou Cep uMMsEus. ecu b,
Comate 3 Plataforma Bras/l pelo islefone 136, 0pgdo & 2 opgdo §, solicitando 30 atendents suporte
Plataforma Brask das 08N as 20h, 02 5egUNGa 3 sexta;

Contate 3 “central de supoMe” 03 Platatorma Bras!, cicanco no ICone Ne canto suparior dinsto da paging
eletrdnica da Piataforma Brasll. O atangimento e onfine.

Boa pesquisa

Este parecer fol slaborado bassado nos documentos abaixo relacionados:
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TOMASTING
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Aprovado
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N3o
CHAPECO, 20 de M3lo de 2021
Assinado por:
Renata dos Santos Rabelio
(Coorgenador(a))
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