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unca jamais desanimeis, embora venham ventos contrarios.” (SANTA PAULINA)



“O conhecimento ¢, pois, uma aventura incerta que comporta em si mesma,
permanentemente, o risco de ilusdo e de erro. Entretanto, é nas certezas doutrinarias,
dogmaticas e intolerantes que se encontram as piores ilusées; ao contrario, a consciéncia do
carater incerto do ato cognitivo constitui a oportunidade de chegar ao conhecimento.”
(MORIN, 2000 apud MARTINS, 2010, p.14)



RESUMO

O estudo desenvolvido teve como foco identificar os saberes necessarios & docéncia na
formacdo do professor de Geografia durante as atividades dos estagios curriculares. Para a
analise sobre os saberes docentes foram selecionados os relatorios de estadgio de uma das
turmas de licenciatura em Geografia da Universidade Federal da Fronteira Sul, campus
Erechim (RS). Utilizando-se de mapas de contetldo os dados foram explanados. As categorias
de saberes utilizadas na pesquisa proposta se basearam nos estudos de Selma Garrido Pimenta
(1996) que coloca em foco trés saberes: os do conhecimento, da experiéncia e pedagogicos.
Com o estudo pode-se identificar que os saberes do conhecimento e pedagdgicos foram
bastante citados, 0s saberes experiéncias nao apareceram na mesma Propor¢do, assim
mostrou-se a importancia da atividade de estagio para o desenvolvimento dos saberes
docentes pelos licenciandos.

Palavras-chave: Saberes Docentes. Estagios. Formacao de Professores de Geografia.



ABSTRACT OU RESUMEN

The study developed focused on identifying the necessary knowledge will be teaching in the
formation of geography teacher during the activities of traineeships. For the analysis of the
teacher's knowledge were selected stage reports of one of undergraduate classes in
Geography, Federal University of Southern Frontier, campus Erechim (RS). Using content
data maps have been described. The categories of knowledge used in the research proposal is
based on studies of Selma Garrido Pimenta (1996) which foregrounds three knowledge: the
knowledge, experience and teaching. With the study can identify the knowledge of knowledge
and teaching were quite cited the experiences knowledge did not appear in the same
proportion, and showed the importance of training activities for the development of teaching
knowledge by undergraduates.

Keywords: Knowledge Teachers. Stages. Geography Teacher Training.
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INTRODUCAO:

A educacdo cria possibilidades para que se promovam mudancas em diversos
contextos da sociedade, contribuindo para a formacdo de sujeitos mais criticos sobre as
realidades em que estdo inseridos. A atuacdo do professor é fundamental neste processo, pois
“ao promover a aprendizagem, ao criar situagdes didaticas com vistas & mobilizagdo da
atividade cognitiva do aluno, o professor também contribui para o desenvolvimento do
estudante, e para sua formacdo enquanto ser humano” (MARQUES; PIMENTA, 2015, p.
138), de modo que os saberes necessarios para a docéncia se fazem importantes na formacao e
na atuacao deste profissional.

Desse modo, compreendemos como primordial a formacdo dos professores, que na
interacdo com seu estudante é responsavel por promover influéncias nas dindmicas sociais em
que estad inserido, além de contribuir na formacdo do aluno. A proposta de formacdo do
profissional da educacgéo, acontece com maior preocupacéo, por parte do governo, a partir do
século XX, com a lei n.9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — que em
dezembro de 1996 prop0s alteragdes para as instituicdes formadoras e também para 0s cursos
de formacdo de professores, sendo que em 2002 foram promulgadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo de professores e ap6s para cada um dos cursos de licenciatura
tratando como foco principal os saberes especificos para cada uma das disciplinas e deixando
a formacdo pedagdgica com um espaco estreito e ndo tdo especifico (GATTI, 2010, p.1356 -
1357).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em seu artigo 62° regulamenta que
“[...] a formagdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo [...]7, sendo obrigagdo de cada universidade ou instituto a elaboragdo de um
curriculo que leve as diretrizes gerais pertinentes em consideracao.

As diretrizes especificas dos cursos de Geografia (Parecer CNE/CES 492/2001)
abordam que para formac&o do profissional docente, o curso proporcione varios fundamentos,
que venham a contribuir para o desenvolvimento do estudante, futuro professor. Cita nog¢oes
importantes que colaboram na construcéo profissional, dentre elas, a capacidade de dominar
0s conteudos basicos, que na Geografia envolvem questbes do espaco fisico e social do
homem. Quando o estudante domina os conteldos é capaz de organizar o conhecimento,
assim durante o processo de ensino consegue concatenar elementos para aprendizagem.

Para a articulacdo entre a teoria e a pratica sdo previstas atividades académicas como



os estagios. Nas Diretrizes Nacionais do curso de Geografia consta que para a area da
licenciatura € necessaria orientacdo também pelas Diretrizes para a Formacgdo Inicial de
Professores de Educacdo Basica, assim de acordo com a Resolucdo CNE/CP1, de 18 de
fevereiro de 2002, que institui essas Diretrizes em seu artigo.13, inciso 3° (p.06) trata que o
estagio curricular “[...] deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e
ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio.”

Compreendemos que para desenvolver a docéncia, o futuro profissional precisa estar
amparado por saberes que envolvem o0s conhecimentos e as praticas necessarias para que
aconteca a aprendizagem durante o ensino, e por isso, é importante estudar quais os saberes
docentes sdo abordados durante os estagios, visto que € uma das etapas de formacdo dos
educadores na qual culmina o seu processo de formacao inicial.

Partindo da importancia na formacdo dos profissionais da educacdo que repercute na
forma como vao atuar nas salas de aula, e compreendendo a influéncia que estes profissionais
exercem sobre a vida de seus estudantes e, consequentemente, para a construcéo da sociedade,
este trabalho prioriza investigar o estdgio enquanto uma etapa dos cursos de licenciatura,
identificando suas contribuicBes para a construcdo dos saberes docentes na formacédo
profissional, uma vez que, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Geografia a atividade de estagio deve ser realizada para que ocorra a articulacdo entre teoria e
prética.

Para tanto, ressaltamos a importancia do estagio para a construcdo conceitual dos
estudantes, sendo também “uma exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB n. 9394/96) nos cursos de formagédo de docentes, propiciando ao aluno a obtencdo da
experiéncia profissional que € importante para a sua formagao e experiéncia com a profissao.”
(MARTINS, R. 2015a, p. 239). Aqui ressaltamos 0s saberes docentes na construcéo
profissional do educador, aparecendo como integrantes na construcdo das competéncias e
habilidades que os estudantes agregam durante o curso e que constam nas Diretrizes
Curriculares Nacionais.

Na formacdo inicial, o estagio possibilita ao licenciando participar do meio escolar,
compreendendo a dindmica da escola e experimentando da profissdo. Na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo tem-se expresso no artigo 61° que a formacdo dos profissionais da
educacdo deve atender diferentes niveis do ensino e as fases de desenvolvimento do
estudante. Expresso que um dos fundamentos & educagdo é a associacdo entre teorias e
praticas. E pertinente, entdo, dialogar que o estagio permite essa associacdo, que segundo

estudos de Rosa Martins, Selma Garrido Pimenta, Helena Copetti Callai e Nadia Aparecida de
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Souza, se torna indispensavel, independente da area, pois potencializam aprendizagens que
contribuem na formacéo dos sujeitos.

Compreendemos 0 estdgio como 0 momento em que a agdo acontece, com a
preparacdo de aulas, execucdo do planejamento, organizacdo de material e elaboracdo de
estratégias de ensino, praticas que contribuem na constituicdo da identidade profissional.

Na Geografia, uma questdo abordada por Rosa Martins (2015a, p.242) e que compde
um argumento importante na justificativa deste trabalho, é quando aponta a dificuldade nos
cursos de Geografia em realizar articulagdes entre os conteudos da Geografia com os
conhecimentos de cunho pedagdgico e educacional, e confirma que a formagdo profissional
do educador necessita de conhecimentos didaticos e pedagdgicos. Neste estudo analisamos o
estagio e suas contribuicdes para a construcdo de saberes docentes na formacdo do professor
de Geografia.

A formagdo do professor de Geografia exige deste ser “um cidaddo que saiba
reconhecer no cotidiano do lugar em que cada um vive expressdes locais e regionais de uma
realidade que é global” (CALLAI, 2013, p.105). De modo que o estagio possa ser um
momento em que o futuro professor seja capaz de construir saberes importantes para a sua
formagéo. Pimenta (1996, p.82) exple que esses saberes contribuem na hora da atuagéo
docente ajudando o professor a encontrar instrumentos para construirem préaticas, pois é no
momento da acdo do professor que se produzem saberes pedagdgicos.

As categorias de saberes utilizadas na pesquisa proposta se baseiam nos estudos de
Selma Garrido Pimenta (1996) que colocam em foco trés saberes: 0s do conhecimento, da
experiéncia e pedagdgicos.

Os saberes da experiéncia, conforme Pimenta (1996, p.76-77), sdo aqueles que ja
fazem parte do licenciando porque conhecem sobre a profissdo desde sua experiéncia
enquanto alunos, diferenciando os professores aos quais passaram pelas metodologias que
cada um utilizava, sabem da profissdo também através da “experiéncia socialmente
acumulada,” conhecem sobre a profissdo o que escutam ou ja presenciaram, ndo possuem um
conhecimento como atuantes na area, pois “[...] os saberes da experiéncia sdo também aqueles
que os professores produzem no seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexao
sobre a pratica [...]” (PIMENTA, 1996, p.77).

Os saberes do conhecimento sdo os especificos da ciéncia em que o estudante se
especializa, logo contribuem na construgdo da identidade profissional. Segundo Pimenta
(1996, p.78) € preciso “[...] produzir as condi¢des de producdo do conhecimento” este precisa

ser trabalhado para possibilitar a contextualizacdo no ambito da sociedade.
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Para que ocorra a producdo de conhecimento, escola e professores precisam realizar o
trabalho de “[...] proceder a mediagdo entre a sociedade da informagao e os alunos, no sentido
de possibilitar-lhes, pelo desenvolvimento da reflexdo, adquirirem a sabedoria necessaria a
permanente construgdo do humano” (PIMENTA, 1996, p.79). Compreendemos que 0S
saberes do conhecimento precisam ser relacionados as totalidades visando aos estudantes
refletir sobre 0s mesmos.

Os saberes da pedagogia “[...] se constituem a partir de pratica, que os confronta e
reelabora” (PIMENTA, 1996, p.82), mas ndo sé da pratica, também precisam ser trabalhados
junto as ciéncias para que através das diferentes estratégias utilizadas pelo professor
colaborem na construgdo do conhecimento. As préaticas docentes envolvem a experimentagédo
e problematizacdo das temaéticas e ap0s a analise dos resultados.

A pratica envolve saberes do conhecimento, pois “conhecimento ndo se reduz a
informagao” (MORIN, 1993 apud PIMENTA, 1996, p.78), e dessa forma cabe ao professor
tornar as informacbes bases para futuros conhecimentos, através da contextualizacéo,
classificacdo e analise das informacdes, e para que isso aconteca o licenciando no estagio e
futuramente como profissional, precisa amparar-se nos saberes pedagdgicos que colaboram
com a prética de forma a compreender a teoria, associa¢fes essenciais no processo de ensino,
que fortalecem as aprendizagens e contribuem na formacéo dos sujeitos na docéncia.

Contradizendo Pimenta que trabalha com uma constru¢do do que é ser professor
muito antes do ingresso do estudante licenciando na Universidade, atraveés dos saberes da
experiéncia, que conforme seus estudos seriam também construidos pela experiéncia como
alunos, através do que ja presenciaram ou escutaram sobre a profissdo, os estudos de Rosa
Martins (2010, p.39) expGem uma identidade que comeca a ser construida com o ingresso do
estudante na universidade e depois aperfeicoada durante a pratica de estagio e desenvolvida
durante toda a sua vida académica nao relacionando as experiéncias antes disso.

Assim, conforme Rosa Martins (2010, p.39), concordamos com a necessidade de
construcdo dos saberes docentes devido as exigéncias socioculturais, escolares e pessoais,
tendo influéncia na construcdo da identidade de um professor. Portanto os saberes docentes
tornam-se importantes no processo de formagdo compondo a individualidade de cada
educador.

Durante o estagio, o estudante vai retomar os conteudos apreendidos no decorrer do
curso, utilizando-se de estratégias de ensino, com o objetivo de potencializar as aprendizagens
do seu aluno. Para isso precisa buscar de metodologias que contribuam no ensino, depara-se

entdo com dificuldades e questionamentos em relacéo a associacdo entre teoria e pratica, uma
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vez que, 0 estadgio, muitas vezes, se torna a primeira experiéncia de muitos licenciandos na
pratica da futura profissao.

Para acrescentar na formacdo profissional, os saberes docentes podem contribuir para
0 desenvolvimento das aulas, uma vez que, 0 estudante estagiario precisa criar situacoes
didaticas e para isso pode repensar praticas e também metodologias observadas durante a
trajetoria como estudante. Alem do que, os saberes nunca sdo finitos nem incontestaveis, o
professor como mediador de conhecimentos deve permanecer sempre em processo de
formagdo continua para “[...] a constante atualizacdo dos seus saberes, respondendo a niveis
de competéncia cada vez mais elevados, dentro um sistema de constantes avaliagdes”, e
constantes mudangas (BORGES, 2004, p.35 apud MARTINS, R. 2010, p.42).

Os relatorios de estagio exigidos apds a realizacdo da atividade pela Universidade
proporciona ao licenciando a pratica da reflexdo sobre a pratica, fundamentada pela teoria,
assim como, o relato de como procederam-se 0s encontros durante a atividade, o
desenvolvimento das aulas e quais as defini¢cbes deles com a conclusdo das atividades de
estagio. Desse modo, partimos da analise dos relatérios do Estagio Supervisionado Pratica de
Ensino em Geografia IV (Docéncia no Ensino Médio), de uma das turmas de licenciatura em
Geografia pela Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), campus de Erechim (RS), para
compor a pesquisa sobre os saberes da docéncia na formacdo do professor de Geografia
durante os estagios supervisionados.

De modo que para a realizacdo da pesquisa é necessario questionar qual é a
importancia do estdgio na formacdo do professor? Indagando a respeito de quais as
contribuicbes do estagio para a construcao dos saberes docentes. Para isso, como os relatérios
desenvolvidos ao fim da atividade de estagio abordam a construcdo de saberes docentes na
formacdo do professor de Geografia no estagio? Dessa forma nossa pesquisa procurara
desenvolver essas questdes e assim contemplar o tema maior que € os saberes docentes na
formagéo do professor durante o estagio.

ApoOs os estagios realizados durante o curso de licenciatura em Geografia pela
Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus de Erechim (RS) surge o interesse em
realizar a pesquisa final sobre a formagéo docente voltada para o tema estagio na formacdo do
professor de Geografia. Orientada pela importancia do estagio na formacéo da identidade do
professor e entendendo o tema como uma fonte futura de pesquisas que podem auxiliar em
propostas nos estagios de licenciatura em Geografia contribuindo na formacéo do profissional
docente.

Para responder aos objetivos da pesquisa, pesquisamos sobre os saberes da docéncia,
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selecionando-os segundo estudos de Selma Garrido Pimenta, esses servirdo para compor a
contextualizagdo sobre os saberes da docéncia na pesquisa, embasada por tais saberes, e
compreendendo a importancia do estagio, pretendo a partir da abordagem dos licenciandos em
Geografia da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS) em seus relatérios finais de
estagio 1V, identificar os saberes docentes que foram mobilizados durante a atividade de
estagio.

Buscamos com o método critico-dialético desenvolver a pesquisa por se tratar de um
método mais critico a realidade. Pois ao realizarmos apontamentos sobre a formacédo docente
e a pratica de estagio estaremos percorrendo um caminho de discussfes amplas e complexas.
A relagdo do sujeito com o objeto “[...] se d& de forma contraditoria ndo ocorrendo a
‘soberania’ de nenhum deles [...]” (SPOSITO, 2004, p.46), também por isso optamos por esse
método de abordagem, pois, durante a construcdo conceitual o sujeito vai possuir a mesma
importancia que o objeto a ser estudado.

Pesquisas que se utilizam de uma abordagem mais critica de acordo com Sposito
(2004, p.52) possuem uma fundamentacdo teorica pela eleicdo de categorias de analise na
articulacdo com a realidade que vai ser estudada, aqui ressaltamos que para a realizacdo desta
pesquisa buscamos embasamentos nos saberes docentes segundo classificagdo da autora
Selma Garrido Pimenta. Tendo como base os saberes docentes, buscaremos identifica-los no
material de pesquisa que utilizaremos visando a complementacdo do trabalho.

A interpretacdo e representacdo dos dados é algo muito importante e deve ter um
mesmo movimento “[...] o de olhar atentamente para os dados da pesquisa” (GOMES, 1994,
p.68), dessa forma preocupando-se com a anéalise dos dados, usaremos de mapas de contetdo
para a representacdo dos resultados e assim identificar como o tema estagio vem sendo
abordado nos relatérios dos licenciandos em Geografia da UFFS, prestando contribuicdes na
area da formacao do licenciando em Geografia como referencial para outras reflexdes sobre
0s estagios.

Embasados no método dialético a pesquisa proposta € exploratoria, esse tipo de
pesquisa tem como “[...] principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e
idéias, tendo em vista a formulagcdo de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis
para estudos posteriores” (GIL, 2008, p.27). Tendo esse tipo de pesquisa como objetivo
proporcionar uma visdo mais geral sobre determinados fatos, podendo ser uma etapa de uma
pesquisa mais ampla futuramente.

Dessa forma orientados por esse método, entendemos a pesquisa, como uma fonte

futura de estudos para a analise dos estagios nos cursos de licenciatura em Geografia. Atraves
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da andlise dos relatdrios de estagio pesquisamos os dados que vao compor o trabalho.

Buscamos trabalhar questdes como: a importdncia do estdgio na formacgdo do
professor de Geografia, desenvolvendo uma pesquisa de como o estagio pode contribuir para
a formacéo da identidade do futuro professor, através dos relatorios de estagio.

Abordaremos questdes de cunho social, por isso uma pesquisa qualitativa, com 0
intuito de compreender especificamente se ocorre a construcdo de saberes docentes durante 0s
estagios, atribuindo de forma indutiva significados aos dados obtidos através das leituras
realizadas nos doze relatorios de estagio selecionados. Analisaremos essas producdes para
obter os dados necessarios ao desenvolvimento do trabalho, assim identificar nos relatorios de
estagio a abordagem feita pelos licenciandos sobre os saberes da docéncia para a formagéo do
professor de Geografia.

Conforme método de procedimento, o estudo encaixa-se como monografico, por
trabalhar com conceitos e pesquisa, conceitos analisados como o de estidgio e saberes
docentes. O método monografico de acordo com Gil (2008, p.18) “[...] parte do principio de
que o estudo de um caso em profundidade pode ser considerado representativo de muitos
outros ou mesmo de todos os casos semelhantes. Esses casos podem ser individuos,
institui¢des, grupos, comunidades, etc.”

Quanto aos procedimentos de coleta para pesquisa, trata-se, de um trabalho
bibliografico, pois serdo analisados os relatorios de estagio de uma das turmas de licenciatura
em Geografia da UFFS. Para a elaboracdo deste estudo serdo utilizados referenciais
bibliograficas de autores que trabalham com o tema estagio, saberes docentes e formacéo do
professor de Geografia, de modo que sera utilizado como meio de pesquisa documentacéo
indireta de materiais ja produzidos e que fardo a base da pesquisa.

A sistematizacdo dos dados vai acontecer utilizando-se de mapas de contetudo. Os
mapas consistem em esquematizar o contetido de forma a expor os dados encontrados durante

a analise dos trabalhos, em topicos dentro de esquemas organizados conforme cada objetivo.

Esse mapa é um resumo visual da pesquisa que ja foi conduzida por outros e é
tipicamente representado em uma figura. Os mapas sdo organizados de diferentes
maneiras. Uma maneira pode ser uma estrutura hierarquica, com uma apresentacao
de cima para baixo da literatura, terminando na base com o estudo proposto. Outra
maneira pode ser similar a um fluxograma, em que o leitor entende a literatura como
se desdobrando da esquerda para a direita, com a se¢do mais a direita sugerindo o
estudo proposto. Um terceiro modelo pode ser uma série de circulos, cada um
representando um corpo da literatura e, a intersecdo dos circulos, o local em que a
pesquisa futura estd indicada. (CRESWELL, 2010, p. 61-62 apud SILVA;
PEREIRA, 2013).
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Ainda segundo o mesmo autor “[...] tais mapas sdo ferramentas uteis para a
apresentacdo das informacdes a pesquisadores iniciantes [...]”, dessa forma uma opg¢do que

torna a pesquisa exposta de maneira facil para compreenséo e andlise dos dados.



Porte 7

% MW/
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1. O ESTAGIO NA FORMACAO DO PROFESSOR

1.1 SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

A partir da segunda metade do século XX, principalmente nos anos de 1990, a
preocupacdo com a formacéo do profissional da educacao tornou-se um movimento crescente
e em discussdo no Brasil. Reflexo das mudangas provenientes no decorrer dos anos, a
formagéo do professor foi marcada por diferentes tendéncias que exerceram impacto na acéo
do professor.

As mudancas observadas com o passar do tempo sédo reflexo de uma necessidade do
sistema econémico, que atribui para o professor adequar-se nas reformas educacionais
provenientes das legislacdes e politicas educacionais implantadas pelos governos que atendem
muito mais interesses politicos e econdmicos do que em necessidades sociais e educacionais.

A formacdo do professor esta relacionada com o ato de ensinar, concordamos que
“ensinar €, a0 mesmo tempo, mobilizar a atividade dos alunos para que construam saberes e
transmitir-lhes um patrimonio de saberes sistematizados legados pelas geracdes anteriores de
seres humanos.” (CHARLOT, 2013, p.114). Posto que a formagdo do profissional da
educacdo reflete os diferentes meios que este profissional buscou para acompanhar as
mudancas sociais e educacionais evidenciadas apds inumeras reformas.

O professor € um sujeito em permanente formacdo, dotado de saberes que se
complementam com o passar dos anos, 0s quais sdo agregados ao longo da formacéo e da
atuacdo docente. “O professor se faz professor em uma instituicdo cultural e humana,
depositaria de valores e expectativas de uma determinada sociedade, compreendida em um
tempo historico” (CUNHA, 2013, p.04). Lembrando que ele também é um sujeito dotado de
saberes oriundos de diferentes contextos e tempos em que exerceu ou exerce a profissao.

A preocupacdo com a formagédo de professores no Brasil aconteceu de forma mais
explicita depois da Independéncia, isso pelo fato da preocupacdo por uma instrugdo da

populagéo:

Foi na Lei das escolas de primeiras letras, promulgada em 15 de outubro de 1827,
que a referida preocupacao apareceu pela primeira vez. Ao determinar que o ensino,
nessas escolas, deveria ser desenvolvido pelo método mdtuo (lancasteriano)®, a lei

! Segundo Castanha (2012, p.02) “O sistema monitorial ou método Lancaster, como ficou conhecido no
Brasil, foi desenvolvido na Inglaterra, no final do século XVIII e inicio do século XIX, momento em que a
Inglaterra passava por uma fase de intensa urbanizacdo, devido ao processo acelerado de instrumentalizacéo.
Seus criadores foram Andrew Bell e Joseph Lancaster. De acordo com a proposta, o professor ensinava a
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estipulou, no artigo 4°, que os professores deveriam ser treinados nesse método, as
préprias custas, nas capitais das respectivas provincias (MOACYR, 1936, p. 189
apud SAVIANI, 2013, p.05).

Para exercer a profissdo de professor todo o sujeito necessita de continua formacao,
sendo que de acordo com o nivel de escolarizacdo que pretende atuar também dependerdo as
exigéncias de qualificacdo para tal. Quanto a formacdo superior, é possivel realiza-la
gratuitamente em institui¢cbes publicas, no entanto,na formagao continuada, 0s investimentos
sdo cada vez menores, principalmente pelos governos dos estados. Esta qualificacdo
possibilita ao professor complementar cada vez mais seu campo de conhecimento e isso
reflete na sua atuacio. E evidente como desde o método mdtuo de atuar que o professor vem
sendo pressionado a exercitar sua fungdo conforme as necessidades do Estado.

Facci (2004, p.33) explica sobre como a sociedade capitalista tem influenciado na
profissdo docente. Ela coloca que “a sociedade capitalista ndo tem interesse em possibilitar a
socializagdo do saber que desvende suas contradigdes, ndo tem interesse que os homens
tenham consciéncia de sua condicdo de exclusdo dessa sociedade e dos bens culturais,” assim
nas escolas se valoriza mais a formacao visando competéncias para 0 mercado de trabalho do
gue uma formacao voltada para o amadurecimento critico conceitual dos alunos.

A autora explica que foi na década de 1960 na Inglaterra e depois em 1980 nos EUA
que a formacdo do professor por uma abordagem reflexiva, inicialmente devido a uma
contraposicdo a abordagem tecnocréatica, aprendizagem de técnicas, que segundo Zanella
(2000, p.02 apud FACCI, 2004, p.42) “[...] evidencia que a atividade do professor ¢ apenas
instrumental, com a finalidade de solucionar problemas por meio de aplicacdo rigorosa de
teorias e técnicas cientificas.” Aplicando um contetido pronto, ndo importando o contexto em
gue o professor estaria atuando.

Ja a formacdo do professor reflexivo, segundo Goémez (1995, p.106 apud FACCI,
2004, p.42) ¢ fundamental ‘para compreender os processos de ensino-aprendizagem, para
desencadear uma mudanca radical dos programas de formacdo de professores e para
promover a qualidade do ensino na escola numa perspectiva inovadora’. Assim, 0 processo de
formacdo do professor é encarado como continuo, e de tal modo o professor entende como
uma obrigacao estar em constante formacéo, isso significa que o Estado deixou de ser quem
deveria investir nisso, e passa a obrigacdo para o professor como uma exigéncia da propria

profisséo.

licdo a um ‘grupo de meninos mais amadurecidos e inteligentes’. Os alunos eram divididos em pequenos
grupos, os quais recebiam a ‘licdo através daqueles a quem o mestre havia ensinado’. Assim um professor
poderia ‘instruir muitas centenas de criangas’ (EBY, 1978, p.325 apud CASTANHA, 2012, p.02)”.
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Embasamo-nos em trabalhos de Saviani (2009, 2013) que tratam sobre o tema da
formagéo docente no Brasil para contribuir na descrigéo a seguir realizada.

Segundo o autor, a histéria da formacdo docente no Brasil pode ser analisada em seis
etapas. Iniciando pelos anos de 1827-1890, quando a “[...] Lei das Escolas de Primeiras Letras
que obrigava os professores a se instruir no método do ensino matuo, as proprias expensas

[...]” até 1890 nas tentativas de instalacdo de escolas normais

Visando a preparacdo de professores para as escolas primarias, as escolas normais
preconizavam uma formacéo especifica. Logo, deveriam guiar-se pelas coordenadas
do “modelo pedagogico-didatico”. No entanto, contrariamente a essa expectativa,
predominou nelas a preocupagdo com o dominio dos conhecimentos a serem
transmitidos nas escolas de primeiras letras prevalecendo, portanto, o “modelo dos
conteudos culturais-cognitivos”. O curriculo dessas escolas era constituido pelas
mesmas matérias ensinadas nas escolas primarias. Portanto, 0 que se pressupunha
era que os professores deveriam ter o dominio daqueles contetidos que lhes caberia
transmitir as criancas, desconsiderando-se o0 preparo didatico-pedagdgico
(SAVIANI, 2013, p.05).

Podemos observar, ainda hoje, resquicios desse modelo de atuacdo, quando 0s
licenciandos entram na formacdo docente em busca da profissionalizacdo para a atuacdo no
mercado do trabalho, chegam com a ideia de que basta conhecer sobre os conteidos da
disciplina especifica. Assim, durante o processo de formacéo inicial, questionam-se sobre o
porqué aprender tdo profundamente cada tema e contetido, ndo compreendendo a importancia
do preparo didatico-pedagdgico.

Entre os anos de 1890-1932, “pode-se considerar que o padrdo de organizagdo e
funcionamento das Escolas Normais® foi fixado com a reforma da instrucéo publica do estado
de Séo Paulo, levada a efeito em 1890” (SAVIANI, 2009, p.145). A principal inovagdo com
essa reforma, segundo o autor, foi a criacdo da escola-modelo, de maneira que 0s outros
estados do pais mandavam seus educadores estagiar em Sao Paulo, firmando a Escola Normal
pelo pais.

Mesmo com o padrdo de Escola Normal concedido atraves da reforma paulista e
fixada no pais, “[...] ndo se traduziu em avangos muito significativos, trazendo ainda a marca
da forca do padrdo até entdo dominante, centrado na preocupacdo com o dominio dos
conhecimentos a serem transmitidos” (SAVIANI, 2009, p.145). Sendo as Escolas Normais
“caracterizadas por um curso hibrido, que oferecia, ao lado de um exiguo curriculo

profissional, um ensino de humanidades e ciéncias quantitativamente mais significativo”

? «“As Escolas Normais, desde o momento de sua institucionalizagdo, foram importantes ‘agéncias’ na mediagdo
da cultura, ou melhor, instancias responsaveis pela divulgacdo do saber, das normas e técnicas necessarias a
formagdo dos professores.” (MARTINS, A. p.02)
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(TANURI, 2000, p.72 apud SAVIANI, 2009, p.146).
Entdo, em 1932,

Uma nova fase se abriu com o advento dos institutos de educacdo, concebidos como
espacos de cultivo da educacdo, encarada ndo apenas como objeto do ensino mas
também da pesquisa. Nesse ambito, as duas principais iniciativas foram o Instituto
de Educacdo do Distrito Federal, concebido e implantado por Anisio Teixeira em
1932 e dirigido por Lourenco Filho; e o Instituto de Educacdo de Sdo Paulo,
implantado em 1933 por Fernando de Azevedo. Ambos sob inspiragdo do ideéario da
Escola Nova®. (SAVIANI, 2009, p.145)
Dessa forma os Institutos de Educagdo “[...] foram pensados e organizados de maneira
a incorporar as exigéncias da pedagogia, que buscava se firmar como um conhecimento de
carater cientifico.” A formacdo dos professores passava a ser composta por um modelo
pedagogico-didatico, “[...] que permitiria corrigir as insuficiéncias e distor¢des das velhas
Escolas Normais” (SAVIANI, 2009, p.146), que tinham como maior preocupagdo o dominio
dos contetdos, sem preocupar-se com o aspecto social do ensino.
Assim, os Institutos de Educacdo foram incorporados as Universidades, sendo que

pelo Decreto-Lei n. 1.190, de 04 de abril de 1939, onde

[...] foram organizados os Cursos de Formagdo de Professores para o ensino
secundario. Aos Cursos de Licenciatura coube a tarefa de formar professores para as
disciplinas especificas que compunham os curriculos das escolas secundarias; e 0s
Cursos de Pedagogia ficaram com o encargo de formar os professores das Escolas

Normais (SAVIANI, 2013, p.06).
Nem sempre a formacdo dos professores no Brasil se preocupou com o carater social
do ensino. Na primeira metade da década de 1970, conforme Pereira (2006, p.16), “[...] o
professor era concebido como um organizador dos componentes do processo de ensino-
aprendizagem que deveriam ser rigorosamente planejados para garantir resultados
instrucionais altamente eficazes e eficientes.” Dessa forma, a formagéo dos professores era
voltada especificamente para a instrumentalizacdo da técnica. Complementando a isso, as

pesquisas daquela época eram inspiradas “[...] na organizacdo industrial e tendo como

pressuposto as ideias de produtividade e controle, centram-se na teoria da organizacdo do

® “Movimento encampado pela elite intelectual brasileira que propunha conduzir o pais & modernidade por meio
da Educacdo, o escolanovismo e, particularmente, o Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova, representam
um marco na redefinicdo da Educagdo no Brasil e na construgdo da escola publica.” (XAVIER, 2002 apud
ALVES, 2007 p.268). “O escolanovismo representa uma proposta pedagogica de carater humanista e tem seus
pressupostos constituidos a partir da chegada ao Brasil de idéias oriundas da Europa e dos Estados Unidos,
principalmente do educador norte-americano John Dewey e sua concepcdo liberal de educacdo e sociedade.
Assim, 0 eixo do ensino que na escola tradicional estava centrado no professor, foi no escolanovismo deslocado
para o aluno, buscando atender suas necessidades e seus interesses.” (ALVES, 2007 p.268).



21

trabalho e procuraram subsidiar as questdes administrativas dos sistemas escolares”
(SANT’ANNA, 1976 apud CUNHA, 2013, p.04).

Ja na segunda metade dos anos 1970, Pereira explica uma mudanca dos enfoques
técnico e funcionais na formacao dos professores, “[...] por influéncia de estudos de carater
filosofico e socioldgico, a educagdo passa a ser vista como uma prética social em intima
conexdo com o sistema politico e econémico vigente” (CANDAU, 1982 apud PEREIRA,
2006, p.17). Segundo Feldens (1984 apud PEREIRA, 2006, p.17) “[...] as teorias sociologicas
que consideravam a escola como reprodutora das relagdes sociais, chegaram as universidades
brasileiras, aos centros de formagéo de professores, no mesmo periodo.” A escola passa a ser
um lugar de contradigdes, em que ideias e mudancas podem acontecer.

Os anos 1980 foram marcados por fortes debates sobre a formacdo de professores e o
papel da educacdo na sociedade brasileira privilegiando pontos como “[...] 0 carater politico
da prética pedagdgica e o compromisso do educador com as classes populares” (SANTOS,
1992 apud PEREIRA, 2006, p.18). Foi com a critica iniciada pela tendéncia de cunho
marxista que reagiu “[...] a forma neutra, isolada e desvinculada de aspectos politico-sociais,
pela qual a formacao docente foi fundamentalmente tratada até a década anterior” (PEREIRA,
2006, p.17), que a educagdo passou cada vez mais a ser um meio de discutir as fungdes
sociais, assumindo uma postura mais critica que nos anos anteriores, mas ainda engajada na
funcdo politica. Assim como cita Pereira (2006, p.27), “[...] a importancia do professor em seu
processo de formacdo conscientizar-se da funcdo da escola na transformacdo da realidade
social dos seus alunos e ter clareza da necessidade da pratica educacional estar associada a
uma pratica social mais global.”

Essa mudanca de enfoque com a preocupacdo do papel da educagdo na sociedade
aconteceu devido as mudancas que acorreram ap6s o golpe militar de 1964 que suscitou em
modificacdes na legislacdo do ensino, como a Lei n°5.692/71 que “[...] modificou o ensino
primario e medio, alterando sua denominacao respectivamente para primeiro grau e segundo
grau. Nessa nova estrutura desapareceram as Escolas Normais” (SAVIANI, 2013, p.06-07) e
com isso a formacdo necessaria para atender aos diferentes niveis de ensino também passou
por mudancas, expressando “[...Jo préprio movimento da sociedade brasileira de superacao do
autoritarismo implantado a partir de 1964 e de busca de caminhos de redemocratizagdo do
pais” (CANDAU 1987, p. 37 apud PEREIRA 2006, p.18).

A formacdo do educador nos anos 1980 teve como aspectos relevantes a formacao
politica e técnica que envolvesse necessariamente a “‘competéncia técnica € 0 COMPromisso

politico” (SANTOS, 1992, p.138 apud PEREIRA, 2006, p.29). Essa discussdo aparece
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salientada em trabalhos de Mello (1982, p.44 apud PEREIRA, 2006, p.30), e Nosella (1983,
p.91 apud PEREIRA, 2006, p.30), que possuem obras sobre os debates que se desenvolviam
em meio a discussdo da técnica e da politica na educacdo e como ambas deveriam ser tratadas
em conjunto.

Para explicar o debate que envolveu os trabalhos desses autores, Pereira (2006, p.30)
expde que as ideias de Mello referiam-se que “[...] o compromisso politico do professor
cumpre-se pela mediacdo da competéncia técnica, ou entdo, que a passagem do senso comum
a vontade politica se da pela mediagdo da competéncia técnica.” J& Nosella cita que essas
ideias significariam “um novo e disfargado tecnicismo pedagdgico” (NOSELLA, 1983, p.91
apud PEREIRA, 2006, p.30). Para o autor, existiriam diferentes enfoques entre a competéncia
técnica vista pela cultura dominante é entendida pelas classes dominantes.

E nos anos 1990 que “[...] o pensamento educacional brasileiro e os estudos sobre
formagdo do professor voltam-se crescentemente para a compreensdo dos aspectos
microssociais, destacando e focalizando, sob novos prismas, o papel do agente-sujeito”
(PEREIRA, 20086, p. 41). E entdo que comecam os esforcos para uma formag&o de um futuro
profissional que esteja vinculado a pesquisa: o professor pesquisador.

O professor pesquisador destaca-se por ser um profissional reflexivo de suas
atividades. Ligado a pesquisa, o professor pesquisador precisa refletir sobre suas praticas,
saber a teoria, mas também como ela foi construida.

Com a Lei 9.394/96 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), aconteceram reformas curriculares na formacdo de professores. De acordo com
Rosa Martins (2010, p.54), “os novos paradigmas de formacdo docente tém demonstrado que
0 exercicio da docéncia envolve, além dos conhecimentos adquiridos na graduacdo, saberes
que constituem sua pratica profissional.” Por sua vez, a pratica profissional possibilita ao
professor executar estratégias de ensino em niveis de educacdo diversos, conhecendo 0sS
resultados apds a pratica, pode realizar a avaliacdo para cada nova experiéncia, isso garante ao
professor agregar saberes voltados as estratégias de ensino.

O professor que pesquisa possibilita-se agregar conhecimentos, numa busca constante
pelo saber. Ao desenvolver e adaptar estratégias de ensino permite-se estar em constante
processo de aprendizagem, desafiando-se dentro da profissdo. Compete ao profissional da
educacdo a tarefa de ensinar, pois, “ensinar €, antes de mais nada, fabricar artesanalmente os
saberes tornando-os ensinaveis, exercitaveis e passiveis de avaliagdo no quadro de uma turma,
de um ano, de um horério, de um sistema de comunicagao ¢ trabalho” (PERRENOUD, 1993,
p.25 apud PEREIRA, 2006, p.45).
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As mudancas ocorridas com o passar dos anos nos sistemas politicos e econémicos
afetaram tanto a formacéo do professor quanto as reformas educacionais para o ensino basico
e superior. Essas mudancas na educacdo brasileira tornam-se o espelho do sistema
governamental vigente. Para executar mudancas € necessario que se tome por base 0s
principais objetivos da educagédo, que segundo a Lei n® 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDBEN), em seu artigo 2°, consta, “A educa¢do, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade
0 pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o mercado de trabalho.” (BRASIL, 1996, p.01).

Dentro desse quadro de mudancas e normatizagdes da educacao, torna-se importante

[...] compreender as politicas governamentais em relagdo aos docentes pode iluminar
aspectos da relagdo opaca entre legisladores e gestores dessas politicas e as novas
postulagbes de grupos sociais que reivindicam para si, de diferentes formas,
equidade, reconhecimento social e dignidade humana. (GATTI; BARRETTO;
ANDRE; 2011, p.25)
Sdo evidentes as mudancas na formacdo docente, nos anos de 1970 visando a
formacdo do técnico em educacdo, para o educador nos anos 1980 e o pesquisador nos anos

1990. No entanto, conforme Cunha (2014, p.04);

[...] nas Ultimas décadas, as relagdes entre educacdo e trabalho vdo se explicitando
cada vez com mais forga na sociedade contemporanea, onde a légica do mercado
tem tido forte influéncia. Progressivamente a educagdo vem sendo potencializada
como um capital cultural que tem alto poder definidor da posi¢éo que os individuos
ocupam na estrutura social.

Isso demonstra, antes de qualquer coisa, que as reformas educacionais sofreram
influéncia segundo os governos viam necessidades no mercado de trabalho, deixando para a
educacéo a tarefa de amenizar os problemas oriundos dos sistemas politicos e agravados pelo
sistema capitalista, refletindo em uma desigualdade social na populagdo, sendo assim
esperado que ‘a formacdo tenha efeitos a posteriori, contribuindo apenas para o
restabelecimento do equilibrio do sistema, assegurando a adaptagéo técnica e, eventualmente,
a adaptacdo psicoldgica dos individuos ao novo contexto’ (CORREIA, 1997, p.23 apud
CUNHA, 2014, p.05).

Assim compreende-se que a formacgdo docente sofreu e sofrera mudancas que,
necessarias ou ndo, sdo evidenciadas através das politicas e praticas formativas que marcaram

as reformas educacionais ao longo dos anos. Dessa forma também analisando os estudos
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acerca das mudancas ocorridas pode-se constar a grande preocupagdo com a formacéo
docente, sendo que a questdo pedagogica “[...] ndo encontrou, até hoje, um encaminhamento
satisfatorio”, mas o que realmente percebe-se no decorrer dos anos “[...] ¢ a precariedade das
politicas formativas, cujas sucessivas mudangas ndo lograram estabelecer um padréo
minimamente consistente de preparacdo docente para fazer face aos problemas enfrentados

pela educagdo escolar em nosso pais.” (SAVIANI, 2009, p.148).

1.2. 0 ESTAGIO NA FORMACAO DO PROFESSOR

Durante o processo de formacao do licenciando, independente da area de formacéo, a
atividade de estagio possibilita um envolvimento mais tedrico-pratico na sua area de ensino,
sendo uma atividade importante e primordial no processo de formagéo, pois permite ao futuro
profissional um primeiro contato com algumas atividades da profissdo que decidiu exercer.
Desse modo, pode deparar-se com algumas das dificuldades e desafios que permeiam o meio
de trabalho o qual escolheu atuar, mas também com possibilidades de inovacdo e
conhecimento durante a atuagao no estagio.

Abordamos aqui o estudo referente a questdes que envolvem os saberes docentes
durante o Estagio, pois, concordamos com Rosa Martins (2015a, p.243) que o Estagio
Curricular  Supervisionado “[...] oportuniza, ao estudante, o desenvolvimento de
aprendizagens significativas para ampliar as competéncias e habilidades indispensaveis a
formagdo dos licenciandos e sua relagdo com a profissdo e a profissionalidade docente.”
Entendemos que durante o periodo que envolve o desenvolvimento do Estagio o licenciando
encontra-se envolto por inlmeros anseios, como a preparacgao, execucdo e avaliacdo de aulas,
assim como a organizacdo de material para pesquisa, além do desafio na relagdo de
convivéncia com os alunos com os quais serdo desenvolvidas as atividades de estagio. Isso
tudo permite ao licenciando o contato com uma experiéncia nova e que vai proporcionar
conhecimento para quando formado poder atuar.

E importante ter clareza que o Estagio Curricular Supervisionado é obrigatorio e
determinado por lei como componente da formacéo inicial docente. Na lei n°® 9394/96, Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDBEN) no artigo 65° encontra-se citado que “a
formacdo docente, exceto para a educacdo superior, incluira pratica de ensino, no minimo,
trezentas horas.” (LDBEN, p.23). Mas, o Parecer CNE/CP 28/2001, da nova redacdo ao

Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duracéo e a carga horaria dos cursos de formacéo
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de professores da educacdo bésica, em nivel superior, curso de licenciatura de graduacéao
plena, consta que

Ao se considerar o conjunto deste Parecer em articulagdo com o novo paradigma das
diretrizes, com as exigéncias legais e com o padrdo de qualidade que deve existir
nos cursos de licenciaturas, ao minimo legal de 300 horas deve-se acrescer mais 100
horas que, além de ampliar o leque de possibilidades, aumente o tempo disponivel
para cada forma de pratica escolhida no projeto pedagdgico do curso. As trezentas
horas sdo apenas o minimo abaixo do qual ndo se consegue dar conta das exigéncias
de qualidade. Assim torna-se procedente acrescentar ao tempo minimo ja
estabelecido em lei (300 horas) mais um terco (1/3) desta carga, perfazendo um
total de 400 horas. (BRASIL, PARECER CNE/CP 28/2001, p.10)

Na Resolu¢do CNE/CP n.1/2002 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, no nivel superior, em curso de licenciatura de

graduacdo plena, trata no artigo 13° sobre o Estagio.

Art.13. Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenacdo da dimenséo pratica
transcenderd o estagio e tera como finalidade promover a articulacdo das diferentes
praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A prética serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacdo e
reflexdo, visando a atuacdo em situacdes contextualizadas, com o registro dessas
observacoOes realizadas e a resolugéo de situa¢6es-problema.

8§ 2° A presenca da pratica profissional na formacao do professor, que ndo prescinde
da observacdo e acdo direta, podera ser enriquecida com tecnologias da informacéo,
incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas de professores,
producdes de alunos, situacdes simuladoras e estudo de casos.

8§ 3° O estégio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola
de educacdo bésica, e respeitado o regime de colaboracdo entre os sistemas de
ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ser
avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio.
(BRASIL, RESOLUCAO CNE/CP n.1/2002, p.06).

O estéagio é regulamentado, como vimos, na Resolu¢cdo CNE/CP n.1/2002 que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, no
nivel superior, em curso de licenciatura de graduacdo plena. Durante esse periodo é
importante que ocorra a integracdo entre a escola campo de estagio e a instituicdo formadora,
para que o aluno estagiario tenha maior aproveitamento com a construcdo e mobilizacdo de
saberes, recorrentes durante o periodo de desenvolvimento do Estagio.

Considerando que o estagio supervisionado permite aos futuros professores um

primeiro contato com o futuro campo de trabalho, Rosa Martins (2014, p.51) afirma que:

[...] o estagio supervisionado é caracterizado como um momento indispensavel na
formac&o do docente, possibilitando um olhar sobre a complexa realidade da escola
que se instaura em torno do processo de ensino e de aprendizagem, € um exercicio
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reflexivo que contribui para a compreenséo de tal realidade, bem como, o contato
direto e a familiaridade com o espago educativo do cotidiano escolar.

O estagio ¢ um periodo em que o licenciando pode experimentar a profisséo, vivenciar
situaces rotineiras em escolas de educagdo basica, além de contribuir para desenvolver
atividades de ensino que possibilitem a explicacdo dos contetdos cabiveis para cada nivel e
etapa de escolarizagéo.

Compreende-se que o tempo definido para a realizacdo do estagio torna-se um
momento de conhecimento de um espago-tempo educativo, no qual o licenciando pode
envolver-se com 0 meio escolar, observando como ocorre a organizacdo e o andamento de
inimeras questdes nas escolas campo de estagio. Dessa maneira, pode questionar e refletir
sobre os desafios que vai encontrar nesse periodo, possibilitando novas reflexdes sobre a
atividade de Estagio que venham a contribuir para o seu desenvolvimento futuro.

No parecer CNE/CP 9/2001 apontam-se questfes a serem melhoradas e revistas

referentes ao desenvolvimento do estagio, como:

O planejamento e a execugdo das praticas no estagio devem estar apoiados nas
reflexdes desenvolvidas nos cursos de formagdo. A avaliacdo da préatica, por outro
lado, constitui momento privilegiado para uma visdo critica da teoria e da estrutura
curricular do curso. Trata-se assim de uma tarefa para toda equipe de formadores e
ndo, apenas, para o ‘supervisor de estagio’.

Outro problema refere-se a organizagdo do tempo dos estagios, geralmente curtos e
pontuais: é muito diferente observar um dia de aula numa classe uma vez por
semana, por exemplo, e poder acompanhar a rotina do trabalho pedagégico durante
um periodo continuo em que se pode ver o desenvolvimento das propostas, a
dindmica do grupo e da prépria escola e outros aspectos ndo observaveis em estagios
pontuais. Além disso, é completamente inadequado que a ida dos professores as
escolas aconteca somente na etapa final de sua formag&o, pois isso ndo possibilita
que haja tempo suficiente para abordar as diferentes dimensdes do trabalho de
professor, nem permite um processo progressivo de aprendizado.

A idéia a ser superada, enfim, é a de que 0 estagio é 0 espaco reservado a pratica,
enquanto, na sala de aula se da conta da teoria. (BRASIL, PARECER CNE/CP
9/2001, p.23)

Tais apontamentos revelam uma necessidade de reformulagéo sobre as atividades de
estagios, citando ser mais apropriado os futuros professores observarem por mais tempo a
rotina do trabalho pedagdgico nas escolas, contudo a aproximagdo acontecer no inicio da
formacdo docente poderia acarretar um estranhamento e distanciamento dos objetivos do
estagio, pois o licenciando ndo teria aportes tedricos suficientes para questionar o ambiente
escolar e construir conhecimentos a partir disso.

As questdes abordadas no parecer CNE/CP 9/2001, devem ser adequadas pela equipe

das Instituicbes Universitarias e dai revistas dentro dos curriculos de cada curso, para
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contribuir no processo de formacdo dos futuros professores dando a oportunidade para
refletirem o conteddo (e os demais elementos do processo didatico a ele articulados) que véo
trabalhar nas diferentes realidades que encontrardo nas escolas campo de estagio, bem como
no posterior desenvolvimento da prética profissional.

Uma das questdes tratadas no Parecer CNE/CP 9/2001, e que poderia ser melhorada
referente ao estagio, diz respeito a relacdo pratica e teoria, expressando que é preciso superar
a ideia de que “[...] o estagio ¢ o espago reservado a pratica, enquanto, na sala de aula se da
conta da teoria” (BRASIL, PARECER CNE/CP 9/2001, p.23). O estagio nio pode ser
entendido como um momento sé pratico do curso, pois, compreendido assim, entende-se “...]
que h& uma pratica sem teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica”. Se atividade de
estagio for entendida desse modo ““[...] fica reduzida a hora da pratica, ao “como fazer”, as
técnicas a ser empregadas em sala de aula, ao desenvolvimento de habilidades especificas do
manejo de classe, ao preenchimento de fichas de observacgao [...]” (PIMENTA; LIMA, 2011,
p.37). Pimenta e Lima acrescentam que 0 processo educativo ndo pode ser reduzido a um
treino, € bem mais complexo e amplo. Concordamos com autora de que deve-se utilizar de
técnicas, porém, devem ser pensadas e utilizadas dependendo das diferentes situaces de
ensino.

Pimenta e Lima (2011, p.43-44), também enfatizam a compreensdo do estgio como a
associacao entre teoria e pratica. ‘“Portanto, no estagio dos cursos de formacao de professores,
compete possibilitar que os futuros professores compreendam a complexidade das praticas
institucionais e das acdes ai praticadas por seus profissionais como alternativa no preparo para
sua inser¢do profissional.” Desse modo retoma-se a questdo de que todas as disciplinas dos
cursos de formacéo de professores devem se preocupar com o estagio ¢ assim “[...] oferecer
conhecimentos e métodos para esse processo”.

A atividade de estagio € um momento que oportuniza ao licenciando desenvolver
atividades que aplicadas e avaliadas contribuem no processo de aprendizagem da teoria, uma
vez que esta é problematizada considerando aspectos da realidade local e precisa relacionar-se

com o0s temas ja estudados. Assim;

[...] o papel das teorias é iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para analise e
investigacdo que permitam questionar as préaticas institucionalizadas e as a¢Ges dos
sujeitos e, a0 mesmo tempo, colocar elas préprias em questionamento, uma vez que
as teorias sdo explicagbes sempre provisorias da realidade. (PIMENTA; LIMA,
2011, p.43)
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Quanto ao tempo do desenvolvimento dos estagios, correspondem a um recorte* em
que o licenciando vai para as escolas realizar os primeiros estagios de observacgdo, concluida a
observacao, toma como regéncia uma turma por um periodo curto, geralmente algumas horas
de estagio que condizem, dependendo do tempo dos periodos de cada instituicdo, em um ou
dois meses, dessa forma muitas questdes deixam de ser trabalhadas, a avaliacdo de uma turma
e 0 processo de aprendizagem de um aluno na educacgdo bésica sdo processos lentos e que
necessitam de tempo para serem observaveis.

O estagiario, quando inicia o periodo de regéncia na educacdo bésica, geralmente
enfrenta sua primeira experiéncia com as atividades que envolvem o ambiente de sala de aula,
pensando na questdo do relacionamento com os alunos, no tempo que vai passar na turma e
também sdo momentos de desafios, quando posicionar-se perante os alunos € um desafio
maior que o planejamento do contetido que vai desenvolver nas aulas.

O tempo de estagio precisaria estar amparado por momentos em que a escola
concedente do estagio e a Universidade fossem capazes de juntas acompanhar todo o0 processo
do desenvolvimento, desde a chegada do licenciando na turma, para assim auxiliar melhor nas
dificuldades e anseios presentes nesse periodo.

A carga horaria destinada para o estagio acontece geralmente ao fim da formacéo
docente, o que conforme exposto no parecer CNE/CP 9/2001 é totalmente inadequado. Nas
diretrizes do Conselho Nacional da Educacdo para o curso de Geografia consta que para a
area da licenciatura é necessaria orientacdo também pelas Diretrizes para a Formacéo Inicial
de Professores de Educacdo Béasica. Desse modo, de acordo com a Resolucdo CNE/CP1, de
18 de fevereiro de 2002, que institui essas Diretrizes, em seu artigo 13, inciso 3° indica que o
estagio curricular “[...] deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e
ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estdgio”. Também no
Parecer CNE/CP 28/2001, consta que é necessario haver tempo e espago para que se
desenvolva a pratica como um componente curricular com a supervisdo da Instituicdo para

que possa acontecer uma avaliacdo de qualidade.

* Conforme exposto no Projeto Pedagdgico do Curso de Geografia — Licenciatura, (Universidade Federal da
Fronteira sul), o tempo destinado para a realizagdo dos estagios supervisionados terdo [...] carga horéria total de
420 horas, subdivididas em disciplinas de “Praticas de ensino” conforme a matriz curricular, a partir da metade
do curso, contemplando as etapas de: apreensdo da realidade da escola campo de estagio; elaboracéo de plano de
ensino; execucgdo da proposta de ensino na escola campo de estagio e relatério final de estagio (UFFS, 2010,
p.36). No Parecer CNE/CP 28/2001 que d& nova redagdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duragéo
e a carga horéaria dos cursos de Formacao de Professores da Educagdo Béasica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacao plena, estipula para os estagios curriculares supervisionados de ensino um total de 400
horas. (BRASIL, PARECER CNE/CP 28/2001, p.10)
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Na Resolucdo CNE/CP 28/2001, que trata sobre o estagio curricular para os cursos de

licenciatura, citamos que,

Entre outros objetivos, pode-se dizer que o estagio curricular supervisionado
pretende oferecer ao futuro licenciado um conhecimento do real em situacdo de
trabalho, isto é diretamente em unidades escolares dos sistemas de ensino. E também
um momento para se verificar e provar (em si e no outro) a realizacdo das
competéncias exigidas na pratica profissional e exigiveis dos formandos,
especialmente quanto a regéncia. Mas é também um momento para se acompanhar
alguns aspectos da vida escolar que ndo acontecem de forma igualmente distribuida
pelo semestre, concentrando-se mais em alguns aspectos que importa vivenciar. E o
caso, por exemplo, da elaboracdo do projeto pedagégico, da matricula, da
organizacdo das turmas e do tempo e espaco escolares (BRASIL, PARECER
CNE/CP 28/2001, p.10).

Quando a atividade de estdgio é desenvolvida, os licenciandos deparam-se com
situacBes diversas em sala de aula, as quais dizem respeito as amplas realidades encontradas
nas escolas de educacdo bésica. Dessa forma, o exercicio da docéncia vem a expor
dificuldades na execucdo das atividades, que ndo dizem respeito somente ao dominio dos
contetdos, mas & maneira de inserir esses conteudos na realidade da escola, de como
proporcionar a construcdo de conhecimento quando ndo se conhecem os saberes prévios, e
iSs0, para o estagiario sdo situacfes novas e que deve solucionar no decorrer da atividade de
estagio.

Através das atividades de estagio pode-se enfrentar problemas que envolvem o
processo de ensino na dindmica de uma sala de aula. Pelas diversas caracteristicas desse
espaco é que o licenciando agrega saberes na superacdo das dificuldades, na interpretacdo das
suas acOes e na avaliagdo das suas atividades perante as possiveis respostas apOs 0
desenvolvimento das aulas, entendendo o estagio “[...] como campo de conhecimento e eixo
curricular central nos cursos de formacdo de professores possibilita que sejam trabalhados
aspectos indispensaveis a construcao da identidade, dos saberes e das posturas especificas ao
exercicio profissional docente” (PIMENTA; LIMA, 2011, p.61).

Para que o estagio seja uma oportunidade do licenciando vivenciar a experiéncia da
profissdo que escolheu exercer, oportunizando conhecer sobre o campo de trabalho nas suas
mais variadas formas de organizacdo, € importante a contribuicdo das escolas de educacéo
bésica, ao receberem os licenciandos, estarem abertas a discussdo e contribuicdo durante a

atividade, pois concordamos com Rosa Martins (2015a, p.245) que,

O estégio supervisionado é um espago de formacdo e construgdo de saberes que tem
como foco principal a condugdo dos alunos na tarefa de assumir uma sala de aula.
Entendemos que é uma oportunidade impar de experimentar e vivenciar a
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construgdo do saber e do saber fazer da profissdo, através da vivéncia, da
experiéncia, da reflexao e da prdpria pratica da docéncia.
Através da leitura dos documentos referentes ao estagio na formacdo do professor,
percebemos questionamentos que envolvem aspectos sobre a teoria e a pratica nos estagios de
regéncia. Conforme o Parecer CNE/CP de 28/2001, a pratica deve,

[...] ser planejada quando da elaboracdo do projeto pedagdgico e seu acontecer deve
se dar desde o inicio da duracdo do processo formativo e se estender ao longo de
todo o seu processo. Em articulacdo intrinseca com o estagio supervisionado e com
as atividades de trabalho académico, ela concorre conjuntamente para a formacéo da
identidade do professor como educador (BRASIL, PARECER CNE/CP 28/2001, p.
09).

Importante ressaltar a relacdo da pratica durante o processo de formacdo inicial do
professor, pois se 0os documentos que tratam sobre o estagio curricular também enfatizam ser
um tempo destinado para a pratica, complementamos a isso com uma passagem de Tardif
(2002 apud MARTINS, R. 2015b, p.252) o qual “[...] argumenta que o professor tem de ser
visto como um artesdo, cuja acdo é baseada na criacdo/criatividade, tendo como base 0s
saberes da sua experiéncia.” Entendemos que os saberes da experiéncia enquanto alunos e
estagiarios vem a contribuir para a construcdo de conhecimento pelo licenciando que servira
como uma forma de recordar da pratica docente de seus professores para agregar na
identidade docente que pretende desenvolver.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9.394/96) em seu artigo

61°, encontra-se expresso que:

Art. 61°. A formac&o de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

| - a associagao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servigo;
Il - aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino
e outras atividades (BRASIL, LDBEN, p.22).

O Parecer CNE/CP 9/2001, explica dois pontos importantes destacados no artigo
61° da LDBEN, 0 que trata da preocupacgdo em se realizar durante o processo de ensino a

articulacdo entre teoria e préatica, e das experiéncias anteriores. Assim é destacado que

Aprendizagens significativas, que remetem continuamente o conhecimento a
realidade préatica do aluno e as suas experiéncias, constituem fundamentos da
educacdo basica, expostos nos artigos citados. Importa que constituam, também,
fundamentos que presidirdo os curriculos de formagdo inicial e continuada de
professores. Para construir junto com os seus futuros alunos experiéncias
significativas e ensina-los a relacionar teoria e pratica € preciso que a formagéo de
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professores seja orientada por situacBes equivalentes de ensino e de aprendizagem
(BRASIL, PARECER CNE/CP 9/2001, p.14).

A teoria ndo deve ser compreendida isolada da préatica, compreende-se a importancia
pedagogica para o desenvolvimento das aulas, com metodologias e estratégias de ensino
adequadas para a melhor compreensdo dos conteddos. Com intengdo de que a teoria seja
discutida e ensinada, diferentes praticas sdo necessarias, a fim de que facilitem e instiguem a
compreensdo dos contetidos. Durante o tempo de estagio o licenciando vé-se desafiado a
desenvolver estratégias para ensinar os conteudos dependendo da série/ano que optou
trabalhar, tendo assim como um de seus objetivos a compreensdo do conteudo por um olhar
critico da realidade. Nas aulas desenvolvidas durante a pratica do estdgio, os futuros
professores sdo desafiados a explorar possibilidades em atividades de ensino, tudo isso em um
ambiente no qual ndo estavam acostumados a estar e com responsabilidades que
desconheciam, pois depende dele manter a organizacdo na sala nos periodos do estagio.

O estagio além de contribuir para que o licenciando conhega a realidade institucional

de uma escola de ensino basico, também,

[...] serve de espaco a aquisicdo de conhecimentos e habilidades, para o
desenvolvimento da atividade pedagdgica em sala de aula tem de proporcionar a
leitura da realidade profissional, através de um processo de anélise, problematizacéo,
teorizagdo e acdes propositivas capazes de dar conta dos desafios colocados pelo
ensino entendido como prética social (MARTINS, R. 2014, p.53).
Compreendemos que a tarefa do estagio estabelece um vinculo do licenciando com sua
futura carreira profissional, ajudando para que perceba as caracteristicas que envolvem o
trabalho docente nas suas mais diferentes faces, desde a relacdo de professor que precisara
assumir por um periodo com seus alunos durante o estagio de regéncia, para compreender as
dindmicas subjacentes ao trabalho docente e a postura que precisa assumir em sala de aula.
No exercicio da docéncia consegue perceber os desafios inerentes ao planejamento e
execucdo de planos de aula, pensando desde o tempo estabelecido para determinada aula até
como desenvolver determinados temas. S&o desafios e possibilidades de agregar
conhecimentos em uma etapa da sua formacdo onde ainda pode recorrer a ajuda de outros
profissionais que estardo disponiveis para orientd-lo nas aprendizagens da docéncia: “¢
preciso gerar condi¢fes de producdo dos conhecimentos que enfatizem o0s aspectos
relacionados a questdo dos saberes configuradores da docéncia para a construcdo da
identidade do professor” (MARTINS, R. 2015b, p. 253).

Identidade que vem sendo construida desde a experiéncia dos licenciandos enguanto



32

alunos na educagdo basica atraves das recordagdes da atuacdo de seus professores em sala de
aula, dessa forma, a identidade profissional de cada licenciando “[...] sera constituida com
base na significacdo profissional que cada um conferird a atividade docente, tendo como
referéncia sua histéria de vida, seus valores, seus saberes sobre o que € ser professor”
(PIMENTA, 2002 apud MARTINS, R. 2015b, p. 254). Espelhados em suas recordagdes e em
seus referencias os licenciandos comecardo a desenvolver e aprimorar caracteristicas

especificas sobre a docéncia construindo-se profissionalmente.

1.3. 0 ESTAGIO NA FORMACAO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA

A formacdo inicial do professor de Geografia precisa estar atrelada aos conhecimentos
especificos da ciéncia geogréfica, mas também precisa estar relacionada nas questes
pedagogicas e didaticas que servirdo de base no exercicio em sala de aula.

Para exercer a profissdo de professor o sujeito precisa estar amparado por diferentes
conhecimentos, de cunho cientifico e didatico-pedagogico, pois assim tera condicdes de
exercer seu papel que reverbera na aprendizagem de outros sujeitos, pois “ao promover a
aprendizagem, ao criar situacdes didaticas com vistas a mobilizacdo da atividade cognitiva do
aluno o professor também contribui para o desenvolvimento do estudante, e para sua
formacéo enquanto ser humano” (MARQUES; PIMENTA, 2015, p.138).

Compreendemos que, “o professor, ao ensinar, também educa, uma vez que contribui
para a insercdo das novas geracdes na sociedade e na cultura, a0 mesmo tempo em que
contribui para o desenvolvimento da subjetividade dos sujeitos estudantes” (MARQUES;
PIMENTA, 2015, p.138). Assim ¢ possivel perceber qudo grande é a responsabilidade do
professor, pois, quando assume a tarefa que cabe a profissdo, percebe que ndo existe
neutralidade nas acdes que desenvolve. Por consequéncia, exerce influéncia em seus alunos,
pois no contexto atual “[...] a escola se configura como instancia social responsavel pela
transmissdo de conhecimentos ndo passiveis de aprendizagem pela simples convivéncia social
[...]” (MARQUES:; PIMENTA, 2015, p.139).

Por isso compreendemos que 0 ensino ndo se desenvolve e nem pode ser entendido
como transmissdo de conhecimentos. Concordamos com Charlot (2005 apud TOZETTO,
2010, p.35) quando “[...] assegura que o ato de ensinar implica necessariamente conhecer,
saber o que se ensina.” Assim para exercer a profissao de professor e cumprir o objetivo de
ensinar, o licenciando precisa estudar a relagdo com o saber, “[...] no minimo, saber como se

aprende em sala de aula para poder aprender como se ensina e, acima de tudo, tem que ter
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competéncia para ensinar.” (TOZETTO, 2010, p.35). E nas especificidades de uma sala de
aula que o professor precisa elaborar meios que contribuam no processo de ensino. No caso

da disciplina de Geografia € impossivel pensa-la apenas

[...] como a ciéncia da localizagdo e da descri¢do dos fendmenos. Muito mais
que isso, ela investiga a acdo humana (em suas relacbes complexas)
modelando a superficie terrestre, em parceria e/ou oposicdo a natureza,
materializando tempos historicos sobrepostos. (FANTIN; TAUSCHECK;
NEVES, 2010, p.22).

Nesta esteira, o profissional que vai trabalhar com a disciplina de Geografia precisa
estar amparado pelos conceitos basicos que envolvem o estudo do espaco e saber relaciona-
los espacial e temporalmente em aula.

No ensino fundamental, o objetivo geral da Geografia de acordo com Pereira (1994
apud FANTIN; TAUSCHECK; NEVES, 2010, p.23) “[...] ¢ alfabetizar o aluno para a leitura
do espago geografico.” Pois “[...] ler o espago geografico é compreender a sociedade e a
realidade através do estudo de sua fisicidade, que é, antes de qualquer coisa, uma construcdo
social e historica” (FANTIN; TAUSCHECK; NEVES, 2010, p.24). Pensando na realidade do
estagiario, quando inicia as atividades em turmas na educagdo bdsica, “o dominio do contetido
que sera trabalhado ndo pode ser a Unica preocupacado. [...] a énfase devera recair em uma
metodologia que priorize 0s processos que dao origem ao conhecimento” (COSTELLA, 2011,
p.181).

Portanto, o professor de Geografia precisa, dotado pelos conceitos da ciéncia,
relaciona-los de maneira a despertar o interesse dos alunos, pois a aprendizagem acontece
quando sdo proporcionadas condi¢des favoraveis ao ensino, levando em consideracdo as
questdes institucionais e pessoais relacionadas ao desenvolvimento do ensino; o professor
guando ao planejar suas aulas preocupa-se com as possiveis associagcdes que 0s alunos possam

fazer entre o conteldo e o dia a dia, pois concordamos que

O papel do novo professor é o de usar a perspectiva de como se da a aprendizagem,
para que usando a ferramenta dos conteldos postos pelo ambiente e pelo meio
social, estimule as diferentes inteligéncias de seus alunos e os leve a se tornarem
aptos a resolver problemas ou, quem, sabe, criar produtos validos para seu tempo e
sua cultura (ANTUNES, 1998, p.42 apud SANTOS, R.; SOUZA, 2010, p.23).

No espacgo da escola o conhecimento é difundido, compartilhado e produzido. Nesse
espaco as relacOes entre professor e aluno se manifestam em agfes que contribuem para a

construcdo de saberes decorrentes da convivéncia de ambos no espaco institucional.
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Acreditamos ser a escola, com todas as suas dinamicas e sujeitos envolvidos, um dos espacos

em que a educagdo acontece.

A escola, portanto, contribui para o processo de humanizagdo, de producdo do
humano, fazendo isso através do ensino. E o professor, desse modo, participa desse
processo, 0 que implica assumir um posicionamento ético e politico em relacdo a
formacdo de criancas e jovens, estruturado com base em um projeto de sociedade e
em escolhas, portanto — do que decorre a ndo neutralidade da acdo pedagdgica.
(MARQUES; PIMENTA, 2015, p.140).

O professor € o sujeito responsavel por promover a aprendizagem de contetidos, “[...]
0 que implica a formacdo de conceitos e o dominio dos procedimentos logicos do
pensamento, no contexto de um projeto formativo delineado por concep¢des de homem, de
mundo, de conhecimento, de educa¢do” (MARQUES; PIMENTA, 2015, p.142).

A ciéncia geogréfica preocupa-se com uma ampla area de estudo, sendo o homem e
sua relagcdo com o meio um complexo campo de trabalho para essa ciéncia, que compreende a
necessidade de explorar questdes locais para compreender as influéncias mais globais. Diante
de todas as tematicas que envolvem o ensino de Geografia e a complexidade de trazer isso ao
universo da escola, os professores tém a &rdua tarefa de sistematizar os conteudos para
conseguir encaixa-los nos poucos periodos dispostos para essa disciplina no ensino basico.

Pois trata-se de uma “[...] matéria curricular que procura contribuir na producao de
ferramentas intelectuais para entender o mundo e para as pessoas se entenderem como sujeitos
neste mundo, reconhecendo a espacialidade dos fenémenos sociais” (CALLAI 2013, p.91).
Essa disciplina busca compreender os fatos do presente sem deixar de questionar a
interferéncia dos fatos passados, relacionando o meio fisico com o meio antrépico e as
repercussdes que ambos realizam no espaco e tempo em que estdo inseridos.

A formacéo do professor de Geografia para atuar no Ensino Fundamental e Médio
acontece em cursos de ensino superior, nessas Instituicbes que o licenciando adquire
conhecimentos especificos da ciéncia geografica e de cunho pedagdgico. Explica Callai
(2013, p.116) que principalmente nas InstituicGes Publicas mais antigas, ocorria maior
preocupacdo com a formacgdo do gedgrafo, ligado a isso a estrutura do curriculo era mais
especifica para uma formacéo de pesquisador e técnico. Ja nas Instituicbes mais recentes e em
maioria particulares, que tiveram inicio com base na licenciatura curta e depois na plena,
possuiam um curriculo voltado mais em estratégias de ensino para a formagéo do professor.

Contudo, os problemas enfrentados apds a formacdo recaiam em ambos 0s casos

citados: nas instituicbes com o curriculo mais voltado para a formacéo do Geografo o que cita
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Callai (2013, p.117) é que a dificuldade era em “[...] encarar a dindmica da sala de aula [...]”,
€ no outro caso com uma estrutura curricular voltada mais para o ser professor era em “[...]
trabalhar muitos dos contetudos exigidos [...]”. Nesses a solugdo foi a grande utilizacdo nas
aulas de Geografia do livro didatico por tantas vezes como a Unica ferramenta para o ensino,
atribuindo a ele a falha, muitas vezes, da prépria formacao do professor.

Sendo assim, Araujo Junior (2014, p.147) cita que “o ensino ¢ um processo particular
de construcdo de conhecimentos técnicos cientificos associados a experiéncia e ao percurso
pessoal do professor para que reinterprete, intervenha e crie modos de realizar agdes
educativas em situacdes de ensino aprendizagem.” Para isso a formagao do futuro profissional
da educacdo, deve comprometer-se em adequar nas instituicbes de formacdo uma base
curricular gue integre os contetdos especificos com os conteudos didaticos de ensino e, dessa
maneira, formar um profissional capaz de desenvolver o contetdo previsto nos diferentes anos
de ensino.

Para que o licenciando possua uma formacdo que o possibilite realizar da melhor
forma a articulacdo da teoria com a pratica docente no ensino de Geografia, é necessario que
tenha contato com as instituicdes de ensino onde futuramente vai atuar, para isso 0s cursos de

licenciatura dispdem de atividades como o0s estagios curriculares, pois

A articulacdo entre teoria e pratica é um dos fundamentos legais & formacdo dos
profissionais da educacdo, e o estdgio de docéncia visa a insercdo destes
profissionais no contexto de espacos educativos, a fim de que possam vivenciar a
organizacdo e o desenvolvimento do trabalho pedagdgico presente no cotidiano da
escola (MARTINS, R. 20153, p. 239).

Com a realizacdo dos estagios no ensino fundamental e médio o futuro professor de
Geografia encontra-se desafiado a promover a atividade docente, utilizando-se dos
conhecimentos da ciéncia geogréfica e de didatica. Com o desenvolvimento das aulas que
precisa ministrar durante o estagio de regéncia fica a cargo do licenciando a organizagdo dos
conteddos que serdo trabalhados e as estratégias que pretende utilizar para tal.

Segundo Callai (2013, p.53), “para desenvolver a¢des que visem a uma aprendizagem
significativa e que articule conteudos e estratégias diversas, € adequado considerar os tipos de
conteddos trabalhados, que podem ser classificados em factuais, procedimentais, atitudinais e

5”

conceituais.™ Articulando o estagio como a atividade que pode envolver o desenvolvimento

® De acordo com Callai (2013, p.53-54-55) Contelidos Factuais, “sdo aqueles dos fatos singulares, que abordam
fendmenos concretos”. Contelidos procedimentais, dizem respeito aos procedimentos adotados para a construgao

do conhecimento, assim significa “construir a capacidade de fazer e de saber fazer. Contetdos Atitudinais, “sdo
aqueles que tratam de valores, de atitudes, de comportamentos.” Contetidos Conceituais, “sdo aqueles conteudos
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desses contetdos, compreendemos a importdncia que essa atividade compde no
desenvolvimento e construgéo de saberes que integram-se na formagéo do licenciando para
atuar na docéncia, uma vez que “o processo de conhecimento do aluno mediado pelo
professor, no qual estdo envolvidos de forma interdependente os objetivos, os contetudos e 0s
métodos, concretizem o ensino de geografia” (SANTOS, R.; SOUZA, 2010, p.28), pois nao
basta o professor de Geografia explicar o contetido é preciso que o seu aluno tenha condicGes
para interpretar-lo e compreendé-lo para também ser capaz de realizar as suas proprias

associaces entre o conteldo e as questdes que envolvem sua realidade.

gue o estudante pode além de reproduzir e de repetir a sua defini¢do, usa-lo como instrumento para interpretar,
para avangar na compreensédo da realidade em que vive ou simplesmente da tematica que esta sendo estudada.”



Prte 2.
SMW/%W
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2 SABERES DOCENTES E FORMACAO PROFISSIONAL

2.1 OS SABERES DOCENTES

Para a construcdo conceitual e assim compor o desenvolvimento dos debates
realizados sobre os saberes da docéncia na formacdo do professor durante o estagio na
licenciatura em Geografia, utilizamos as categorias de saberes proposta por Selma Garrido
Pimenta (1996), que estuda os saberes da docéncia em trés categorias: os saberes da
experiéncia, os saberes do conhecimento e 0s saberes pedagdgicos.

Segundo Pimenta (1996, p.75) os cursos de formacdo inicial para a docéncia devem

colaborar para a construcdo de saberes relacionados a natureza do trabalho docente,

[...] que é ensinar como contribuicdo ao processo de humanizacdo dos alunos
historicamente situados, espera-se da licenciatura que desenvolva nos alunos
conhecimentos e habilidades, atitudes e wvalores que lhes possibilitem
permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das
necessidades e desafios que o ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano.

Durante a formacdo o licenciando constroi saberes que coadunam-se com 0S ja
constituidos por ele até ali. Assim a identidade docente é algo que vai sendo construido
durante o processo de formacédo e de ensino e, por isso, vai aprofundando-se durante a vida
profissional. De acordo com Pimenta (1996, p.75) a identidade “[...] ¢ um processo de
constru¢do do sujeito historicamente situado.” Assim, 0S saberes da experiéncia sdo 0s
primeiros saberes do licenciando sobre o que é ser professor, pois sdo adquiridos durante toda
sua vida como alunos vendo seus professores. “O desafio, entdo, posto aos cursos de
formacdo inicial é o de colaborar no processo de passagem dos alunos de seu ver o professor
como aluno ao seu ver-se como professor. Isto ¢, de construir a sua identidade de professor.”
(PIMENTA, 1996, p.77. Grifos da autora).

No processo de construgdo de uma identidade docente Pimenta e Lima (2011, p.61)
apontam para a importancia do estagio, citando que, “o estdgio como campo do conhecimento
e eixo curricular central nos cursos de formagdo de professores possibilita que sejam
trabalhados aspectos indispensaveis a construcdo da identidade, dos saberes e das posturas
especificas ao exercicio profissional docente.” Compreendemos uma construgdo de saberes e
posturas durante 0s estagios, pois € um momento em que o licenciando vivencia a experiéncia
de estar no ambiente que escolheu trabalhar e precisa, a partir dos saberes e da nova

experiéncia nesse espaco, compreender e apreender o que a profissdo pode Ihe trazer com seus
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desafios e etapas na busca de uma qualificagdo do ensino que vai ministrar.

Mas para que a experiéncia do estdgio seja um momento de contribuicdo na
construcdo de saberes pelos licenciandos é importante que enquanto disciplina do curriculo
nas Universidades seja pensada e trabalhada em conjunto com os educadores da educacéo
bésica. Assim “0 estagio € o locus onde a identidade profissional é gerada, construida e
referida; volta-se para o desenvolvimento de uma agéo vivenciada, reflexiva e critica e, por
isso, deve ser planejado gradativa e sistematicamente com essa finalidade”. (BURIOLLA,
1999, p.10 apud PIMENTA; LIMA, 2011, p.62. Grifos da autora).

Dessa maneira, compreendemos que os saberes da experiéncia colaboram para a
construgdo da identidade, pois sdo “[...] aqueles que os professores produzem no seu cotidiano
docente, num processo permanente de reflexdo sobre sua préatica, mediatizada pela de outrem
[...]” (PIMENTA, 1996, p.77). Nessa reflexdo que o docente realiza durante suas praticas
contribui para que dialogando com a teoria possa encontrar diferentes conhecimentos que
colaboram na sua atuag@o enquanto professor.

Assim, também quando o licenciando atua no estagio de regéncia em Geografia pode
identificar-se com uma série de desafios, que sdo comuns ao ambiente de ensino e precisam

ser superados, pois é necessario;

[...] ultrapassar a visdo da pratica pedagdgica como simples transmissdo de
conhecimento; carecemos de uma Geografia que acompanhe as mudangas da
sociedade, com contetdos que sejam significativos aos alunos, os quais lhes
possibilitem a construcdo de uma identidade com o lugar onde vivem. Isso implica
outra concepcdo de educacdo, em que o conhecimento é visto como produto
histérico e social em constante processo de construcdo e reconstrucdo (MARTINS,
R. 2015b, p.259-260).

Concordamos que a pratica pedagdgica precisa ser repensada e para isso € importante
gue durante o estagio o licenciando ja esteja ciente dos desafios do ensino, em que a educacgéo
pode acontecer nos diferentes espacos, como forma de assegurar o desenvolvimento da
sociedade e contribuir no processo de construgdo conceitual critica dos sujeitos, pois precisam
ser capazes de interpretar as inUmeras questdes historicas e sociais que os influenciaram e
influenciam enquanto sujeitos de um espaco e tempo determinados.

De acordo com Pimenta (1996, p.77), os saberes do conhecimento, constituem os
saberes especificos de cada ciéncia e aqueles das ciéncias da educacdo, basilares ao ensino.
Deste modo, os licenciandos em Geografia apreendem os conhecimentos especificos da
ciéncia geogréafica, com o objetivo de formar-se professores e assim atuarem na educacdo

basica com a tarefa de ensinar, sendo que “[...] a educa¢do é um processo de humanizagao;
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que ocorre na sociedade humana com a finalidade explicita de tornar os individuos
participantes do processo civilizatorio e responsaveis por leva-lo adiante” (PIMENTA, 1996,
p.79). No caso da Geografia, os contetdos e temas presentes no processo de escolarizacdo nao
podem somente ser descritos, precisam de contextualizacdo espaco-temporal, pois nao
podemos “[...] deixar de reconhecer que o mundo estd se modificando rapidamente e que as
questdes presentes no cotidiano das pessoas fazem parte de uma dindmica que envolve o
homem, a natureza e as relacGes sociais” (MARTINS, R. 2015b, p. 256).

Dessa forma € importante que o docente dotado dos conhecimentos na area geografica
ndo fique s6 na descri¢do destes, mas tenha competéncia e habilidades para desenvolver um
conhecimento contextualizado nas dindmicas do presente relacionando com os fatos passados,
para que os alunos observem a relac6es desenvolvidas em ambos, Callai (2013, p.67) explica

que

[...] a Geografia serve para conhecer o mundo, para alem da sala de aula. Entdo é
conveniente que se possa ensinar uma Geografia que seja atraente para sustentar um
conhecimento deste mundo da vida, que ndo fique na cansativa enumeracdo de
nomes de fendmenos naturais e informacgdes quantitativas a respeito da populacéo e
de sua localizagéo.

A mesma autora aponta, ainda, que o professor de Geografia precisa compreender a
ciéncia e suas informacdes para poder interpretad-las em diferentes contextos. Em nossa
opinido, é também nesse aspecto que 0s estdgios vém a contribuir para a formacdo do
licenciando quando, nestas atividades, conseguem interpretar seus saberes do conhecimento
adquiridos durante a formacdo em contextos diferentes, em realidades diversas, adaptando-o0s
em perspectivas diferentes da que estdo acostumados no contexto da vida universitéria,
transformando o saber académico em saber escolar.

Quando pensamos na atividade de estagio e como ela contribui na construcdo de
conhecimentos por parte dos licenciandos, interpretamos essa atividade enquanto um
momento ndo somente pratico, mas também teorico, pois para poder planejar as aulas o
licenciando precisa ter conhecimento sobre os contetdos, competéncia para administra-los e
saber organiza-los de maneira que possibilite 0 ensino. Para tanto, durante o estagio &
necessario “conhecer a escola, perceber e compreender como os docentes Constroem 0s seus
saberes, quais as dificuldades que enfrentam no exercicio de sua profissdo, sdo elementos
importantes para compreender como acontece o ensino” (CALLAI 2013, p.62).

Para exercer a tarefa de professor € importante que o licenciando, quando formado,

esteja amparado pelos saberes pedagdgicos, pois serd papel dele ensinar, e compreendemos



41

“por ensino a organizacdo de situacOes didaticas com vistas a promogdo da aprendizagem dos
estudantes, o que implica decisGes sobre finalidades, objetivos, contedos, estratégias,
atividades, formas de agrupamento dos alunos, avaliagdo” (MARQUES; PIMENTA, 2015,
p.141). Assim ao desenvolver suas atividades o professor precisa estar amparado por saberes
pedagogicos, que “[...] sdo produzidos na agdo, a partir do confronto dos saberes sobre a
educacdo e sobre a pedagogia com a pratica.” (PIMENTA, 1999 apud MARQUES;
PIMENTA, 2015, p.145. Grifos da autora).

Quando o licenciando inicia no estagio precisa enfrentar as dindmicas que envolvem o
meio educacional, ensinar e lidar com as situacdes cotidianas de uma escola de educacéo
basica, assim como os professores que nela atuam. Por isso, a0 promover 0 ensino em
situacOes diversas que a instituicdo e turma irdo lhe exigir, precisa encontrar meios para
proporcionar condicdes de constru¢do do conhecimento geografico durante as atividades do
estagio, esses meios apresentam-se como a forma que este licenciando encontrou para melhor
contextualizar os contetdos que precisa ensinar.

No momento em que o professor planeja, desenvolve e avalia estratégias de ensino
estd desenvolvendo saberes pedagogicos, pois para ensinar ndo basta ter dominio dos
conhecimentos especificos da area, precisa ser capaz de interpretar as teorias a partir da sua
propria pratica. Dessa maneira, quando os saberes pedagogicos “[...] forem mobilizados a
partir dos problemas que a pratica coloca, entendendo, pois, a dependéncia da teoria em
relagdo a pratica, pois esta lhe é anterior.” (PIMENTA, 1996, p.83), o professor desenvolve
meios que vdo lhe proporcionar situacdes didaticas, uma vez questionando-se sobre sua
prépria préatica o professor é capaz de contextualizar as teorias de modo a facilitar a discussdo
dos temas, pois, uma vez, conhecedor dos resultados de suas préaticas € capaz de organiza-las
de maneira a conversar mais facilmente com a teoria.

Constroi-se o ensino quando o professor, dotado pelos saberes da docéncia, exerce sua
funcdo nos mais diversos espacos. Quando relacionamos a isso 0 estudante estagiario, que
além de preocupar-se em ser avaliado durante a experiéncia da docéncia, precisa mobilizar
seus saberes construidos até ali como aluno e deles desenvolver novos conhecimentos, através
da experiéncia com o estagio de regéncia, vé-se desafiado a elaborar alternativas de ensino
que Ihe possibilitem exercer a docéncia no periodo da regéncia que também lhe sera basilar ao
seu desenvolvimento profissional.

Concordamos que a docéncia “[...] exige uma relagdo entre o conhecimento académico
(os especificos da Geografia e os didatico-pedagdgicos) e os conhecimentos da experiéncia

pessoal dos professores. A articulacdo entre esses conhecimentos sera referéncia para a



42

construcdo do seu referencial profissional” (MARTINS, R. 2015b, p.257). Para exercer a
docéncia no estagio é necessario que amparado pelos saberes do conhecimento, pedagdgicos
e da experiéncia, o licenciando possa articular seus saberes com as novas experiéncias
vivenciadas.

Assim também é interessante analisarmos através da histdria da formacao docente no
Brasil, como os profissionais da educagdo, nem sempre incentivados a desenvolver seus
saberes docentes em contribuicdo para sua formacdo e assim auxiliar no ensino, passaram e

passam por questdes que os deixam desmotivados. Entendemos que,

0 problema das politicas educacionais é que muitas vezes sdo implantadas para
resolver problemas imediatos, com uma solugdo paliativa e com professores mal
preparados. Como conseqliéncia, os professores ndo tém motivacao intelectual nem
emocional para implementar as novas diretrizes (TOZETTO, 2010, p.25).

Durante a trajetoria da formacdo docente no Brasil, nota-se a existéncia de diferentes
métodos utilizados no ensino, que demarcavam as necessidades nem sempre da sociedade,
mas também, do regime de Estado atuante. Dessa maneira a formacdo dos professores passou

por fases que refletiram na importancia hora de um, hora de outro saber:

Epoca houve do predominio dos saberes pedagdgicos — em que se destacavam 0s
temas do relacionamento professor-aluno, da importdncia da motivacdo e do
interesse dos alunos no processo de aprendizagem, das técnicas ativas de ensinar.
Epoca em que a pedagogia, baseada na ciéncia psicoldgica, se constituiu como uma
psicopedagogia. Outras vezes, foram as técnicas de ensinar o foco da pedagogia,
que, entdo, se constituiu em uma tecnologia. Em outras épocas, assumiu poder 0s
saberes cientificos. Ai ganha importancia a didatica das disciplinas, pois entende-se
que o fundamental no ensino sdo os saberes cientificos. Os saberes que, parece,
menos ganharam destaque na historia da formacdo de professores foram os da
experiéncia. (PIMENTA, 1996, p.80-81)

Para ampliar a discussdo sobre a formacdo dos professores no Brasil relacionando-a
com 0s saberes docentes, iniciamos por esclarecer como a educagdo teve seus objetivos
redefinidos segundo as dificuldades que cada momento historico representou. De acordo com
Alves (2007, p.268), no século XX no Brasil, 0 movimento escolanovista, “[...] propunha
conduzir o pais a modernizagdo por meio da Educagdo [...]”, assim “[...] o professor passa a
ser aquele que organiza as situacfes em sala de aula de modo a permitir o aprendizado do
aluno, sendo a preocupacdo com 0s conteudos uma das importantes caracteristicas da escola
tradicional, deslocada para a preocupacdo com os meios de ensino” (SAVIANI, 1997 apud
ALVES, 2007, p.268).

Com o Golpe de 1964, e as industrias precisando cada vez mais de mao de obra
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qualificada, a educacdo se tornou a base para que a economia continuasse crescendo, assim o
“[...] pensamento educacional se voltou para a instrumentalizagdo do ensino e a formagéo
docente passou a ser orientada para o dominio de comportamentos e habilidades passiveis de
serem observados e verificados” (LELIS, 2001 apud ALVES, 2007, p.269). Assim em 1970,
“[...] tanto a pesquisa como os programas de formacgao/sele¢cdo de professores passam a
valorizar os aspectos didaticos — metodologicos, sobretudo as tecnologias de ensino,
nomeadamente os métodos e técnicas especiais de ensino” (FIORENTINI; SOUZA JUNIOR;
MELO, 1998, p.313 apud ALVES, 2007, p.269).

Em 1980 “a insatisfagdo popular com um regime politico opressor, o colapso da
economia e a submissdo ao Fundo Monetério Internacional formam o contexto no qual a
sociedade civil mostra cada vez mais sua for¢a.” Com isso, sdo grandes os avancos da
sociedade civil, e na educacdo ndo € diferente, a pedagogia historico — critica com os estudos
de Dermeval Saviani, inspirado por Marx, propde uma pedagogia “[...] que avance para além
das teorias de reproducdo e possa contribuir no processo de transformacéo social” (ALVES,
2007, p.269-270), ressaltando criticas a neutralidade da préatica educativa no tecnicismo.

Podemos notar que a formacao do professor foi se aprimorando a visdo muitas vezes
da necessidade econdmica, como na pedagogia tecnicista, com as transformagdes e
repercussdes oriundas do cenario presente, notou-se a necessidade de estudos que
priorizassem as necessidades da sociedade, representando um confronto a ordem social, assim
a pedagogia histérico — critica, marcando a educacdo no Brasil.

Nesse momento historico, é possivel perceber, “[...] que as discussdes nesse periodo
privilegiaram questBes sociopoliticas amplas ao passo que aquilo que o professor pensava e
acreditava era pouco valorizado, sendo sua pratica vista apenas pelas negatividades que
apresentava” (FIORENTINI; SOUZA JUNIOR; MELO, 1998 apud ALVES, 2007, p.270). E
entdo em 1990 que estudos sobre os saberes docentes comecam no Brasil, como destaca Alves
(2007, p.270) com as obras de autores como Maurice Tardif e Antonio NOvoa, sendo assim
“um importante resultado de tudo isso foi um aumento da percepcdo da complexidade do
processo de formagao do professor e de seu trabalho.”

Também por isso é importante que voltados para o tema do estdgio como fonte de
saberes, que auxiliam para superar os desafios, os quais, os futuros professores encontram
hoje na sua profissdo, em que a escola caracteriza-se num espago “[...] com uma demanda
grande de alunos de diferentes classes sociais, [...]”, por isso o saber desenvolvido “[...]
precisa superar a concepcdo de que o saber escolar deve ser de conhecimentos eruditos e

complexos, buscando a construcdo de um saber que tenha relacdo com as préaticas sociais dos
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sujeitos inseridos nesse processo” (MARTINS, R. 2015b, p.262). Para isso o futuro
profissional deve estar amparado por saberes que Ihe possibilitem atuar nas mais diversas
realidades, sem esquecer-se de seu proposito maior, de através do ensino, instigar os alunos
em compreender a sociedade nas suas diversidades.

Assim entendemos como primordial que o futuro professor durante o estagio esteja
amparado por saberes que contribuam na sua acdo como professor. Pimenta (1996, p.82)
ressalta que é na acdo que se produzem os saberes pedag0gicos, cita a autora que “os
profissionais da educacdo, em contato com o0s saberes sobre a educacdo e sobre a pedagogia,
podem encontrar instrumentos para se interrogarem e alimentarem suas préaticas,
confrontando-os. E ai que se produzem saberes pedagogicos, na agdo.”

Entendemos ser importante pensar sobre a acdo do professor uma vez que
concordamos quando Alves (2007, p.270), cita que “[...] 0 professor ao agir em seu trabalho
ndo o faz somente baseando-se em conhecimentos cientificos ou, em outras palavras, que em
seu pensamento ndo existem somente conteudos de ciéncia.” O professor precisa organizar 0
conhecimento de maneira que possa de forma sistematica absorver inimeras questfes, assim
adquire saberes durante o processo de ensino. O estagidrio precisa ter “[...] capacidade de
lidar como os saberes tacitos e as experiéncias dos alunos, pois s6 assim ele dara conta de
selecionar contetdos e organizar situacBes de aprendizagem aptas ao desenvolvimento
cognitivo nos alunos.” (MARTINS, R. 2015b, p.260)

Voltando-se para o ensino de Geografia, sabemos que este componente curricular
precisa dar conta de um leque de conteldos que direcionados para indmeros aspectos
relacionados a sociedade e a natureza, precisa estabelecer meios para a compreensao dos
temas, sempre “[...] deixando claro que a geografia ¢ uma ciéncia ligada a vida e, portanto
ligada ao cotidiano do aluno.” (SANTOS, R.; SOUZA, 2010, p.22). Por isso, & importante que
o professor faca uso do cotidiano para contextualizar com os conteidos da ciéncia geogréfica,
despertando o interesse dos alunos aos contetidos das aulas, assim durante o estagio também é
importante que o licenciando consiga realizar essas ligagdes entre conteido e cotidiano, para
desenvolver as atividades.

Pois, compreendemos que a Geografia “[...] parte de uma ciéncia com funcdo
meramente descritiva para uma ciéncia com funcdo de fortalecer politicamente e
significativamente a formacdo do cidaddo.” (SANTOS, R.; SOUZA, 2010, p.24), assim a
Geografia desenvolvida em ambito escolar, precisa estar atrelada ao cotidiano dos alunos,
desse modo também os licenciandos véem-se desafiados durante as atividades do estagio

incentivar nos alunos “[...] o desenvolvimento da capacidade de reflexdo a respeito do
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mundo em que vivemos, levando em consideragdo a vivéncia dos alunos (espaco local), para
que, assim, compreendam as relaces homem-natureza também em ambito mundial (espaco
global).” (SANTOS, R.; SOUZA, 2010, p.24). Sdo desafios que o licenciando precisa
vivenciar, pois “para se construir experiéncia ¢ necessario atuar sobre algo e receber a
influéncia de alguma situaga@o vivida” (TOZETTO, 2010, p.31).

Entdo quando atua no estagio o licenciando desafia-se em um meio que vai possibilita-
lo conhecer e agir sobre e em diferentes situacdes, por isso 0s saberes docentes séo
construidos na agdo “somente quando o professor atua, age no espaco de sala de aula, ele
aplica, utiliza o conjunto de saberes de que tem dominio.” (TOZETTO, 2010, p.32). Pimenta
(1996, p.82. Grifos da autora) enfatiza sobre a acdo do professor que somente os sabres
pedagdgicos sdo construidos na pratica docente “os saberes sobre a educacdo e sobre a
pedagogia ndo geram os saberes pedagogicos. Estes sé se constituem a partir da préatica, que
o0s confronta e os re-elabora.”

Compreendesse que é durante a atividade do professor, no momento de sua atuacdo
qgue os saberes pedagdgicos sdo desenvolvidos, dessa forma, durante o estdgio o futuro
professor comeca a compreender as dindmicas e desafios que a profissdo docente exigirao
dele quando atuante na profissdo. E durante essa atividade também que o licenciando
desenvolve saberes, especificamente os pedagogicos, que somardo aos ja existentes saberes do
que é ser professor, e que adquiriu na experiéncia enquanto aluno.

Como explica Tozetto (2010, p.33) “as pessoas que tém formagdo para ser professor
devem possuir saberes da docéncia, pois a formacdo desse profissional ndo é simplesmente
aprendizagem de préticas pedagoOgicas, mas € também aprendizagem de uma cultura
especifica.” E para que o futuro professor comece a interligar suas praticas em sala de aula, é
importante que durante o estagio busque desenvolver um didlogo sobre o0s aspectos
relacionados as vivéncias dos alunos, com isso consegue trazer os interesses deles para mais
perto do conteudo que vai desenvolver durante as aulas, pois “é na interagdo em sala de aula,
ao mobilizar seus conhecimentos, que o docente ensina seus alunos e aprende a ser
professor.” (TOZETTO, 2010, p.33)

Aprender a ser professor? Pois bem, toda e qualquer profissao exige de quem a pratica
saberes diferenciados para que se exercam as funcGes necessarias ao desempenho
profissional, concordamos que “[...] todo trabalho humano, mesmo o mais simples e mais
previsivel, exige do trabalhador um saber e um saber-fazer” (TARDIF, 2014, p. 236). Mas
guando um individuo escolhe uma profissdo que também pode influenciar nos saberes e nas

acOes das pessoas que vao exercer tantas outras profissdes? Esse é o caso do professor, ciente
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da responsabilidade que carrega enquanto mentor de aspectos indispensaveis ao ensino dos
sujeitos, o profissional da educacéo precisa estar amparado por,

[...] uma gama de saberes que vai além do dominio do conteldo especifico da
disciplina que trabalhamos, envolve uma especificidade de questdes humanas,
sociais, politicas e econdmicas; € um processo de aprendizagem longo que se
estende por toda a vida profissional (MARTINS, R. 2015b, p.254).

Durante a graduacdo na licenciatura em Geografia, o estudante aprende contetdos
especificos da ciéncia, e com as atividades dos estagios desenvolve saberes pedagdgicos, que
sdo atrelados ao como ensinar, pois o trabalho dos professores “[...] ndo é simples nem
previsivel, mas complexo e enormemente influenciado pelas proprias decisGes e a¢fes desses
atores.” (TARDIF, 2014, p.236-237). Os professores desenvolvem seu trabalho e com ele
também (re)constroem seus saberes, assim € na graduacdo que os licenciandos aprendem
conhecimentos na area especifica e no estagio os desenvolvem no &mbito do ensino de outros
sujeitos, assim (re)constroem saberes a partir dos que ja tém pré-existentes.

E importante mencionar Tozetto (2010, p.35), quando a autora diz que “o individuo
que pretende exercer a docéncia s serd capaz disso depois que efetivamente, atuar na relacao
ensino-aprendizagem com o aluno e no espaco de sala de aula. Para adquirir os saberes da
docéncia, ele tem que exercer a docéncia.” No entanto, os saberes do conhecimento e da
experiéncia segundo Pimenta (1996) desenvolvem-se antes do licenciando atuar na docéncia,
para ela os saberes pedagogicos sdo 0s que se desenvolvem na acéo.

Dessa forma, os saberes pedagdgicos que construidos com a acdo docente séo
desenvolvidos durante a realizagdo dos estagios de regéncia, quando o licenciando terd sua
primeira experiéncia como futuro professor. Por isso, sera importante que através do dialogo
no ambito universitario esclareca as davidas que durante a regéncia nas escolas de educacéo
basica lhe aparecerdo, com essa linha de debate entre as duas instituicbes formadoras o
licenciando ficara ciente das questdes pertinentes e relevantes que integram a docéncia.

Pois concordamos que “a docéncia ¢ instituida por momentos que exigem uma reagao
imediata frente aos problemas que surgem no cotidiano da sala de aula, tornando-se assim
uma atividade complexa que vem carregada de valores.” (TOZETTO, 2010, p.37). Tais
problemas do cotidiano de sala de aula, também s&o meios para que se desenvolva saberes,
pois sdo nos desafios corriqueiros que o profissional vai procurar por novas possibilidades
com vias a soluciona-los.

Podemos dizer que diante de inimeros problemas enfrentados hoje em ambito escolar
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e na precarizagéo do trabalho docente,

[...] torna-se urgente refletir sobre os saberes do docente, pois é a reflexdo que nos
leva a uma agdo consciente, a aquisicdo de um conhecimento que possibilita a
compreensdo da atuacdo docente. Ao questionar e ser questionado, o professor busca
melhorias em sua pratica, conquista autonomia e assume responsabilidades por seu
proprio desenvolvimento profissional (TOZETTO, 2010, p.38).
Falar em estagio de regéncia € lembrar que esse momento é além de uma experiéncia
com a profissdo também uma aprendizagem das competéncias necessarias para com a
docéncia, pois quando o licenciando encontra-se na sala de aula é responsavel por todas as
dindmicas que envolvem aquele espaco, assim também tem a possibilidade de tomar as
decisOes necessérias para o andamento do ensino. Acreditamos que o estagio € um momento
onde acontece o desenvolvimento de saberes pelos licenciandos, contrario disso ndo estariam
exercendo a docéncia porque “[...] a pratica pedagdgica é construida no processo de aprender
fazendo e conhecer fazendo. Na atuacédo profissional é que se aprende a ser professor; quando
se vencem obstaculos, indica-se que se sabe” (TARDIF, 2002 apud TOZETTO, 2010, p.41).
Quando falamos que o estagio proporciona ao licenciando uma experiéncia na
docéncia admitimos que essa atividade contribui no processo de aprendizagem dos
licenciandos e nos saberes voltados a suas experiéncias. Os saberes da experiéncia podem
ser desenvolvidos segundo duas andlises diferentes, de acordo com Tardif (2002) e também

com Pimenta (1996, p.76-77. Grifos da autora) que cita,

Quando os alunos chegam ao curso de formacao inicial j& tém saberes sobre o que é
ser professor. Os saberes de sua experiéncia de alunos que foram de diferentes
professores em toda sua escolar. Experiéncia que lhes possibilita dizer quais forma
o0s bons professores, quais eram bons em contetido, mas ndo em didatica, isto é, ndo
sabiam ensinar.

Analisando por essa perspectiva percebemos que 0s estudantes tem saberes do que é
ser professor a partir dos seus proprios professores, mas isso ndo é o suficiente, porque ao
desenvolver-se como tal o licenciando precisa procurar caracteristicas que lhe sdo Unicas

como sujeito, assim destacamos;

Pode-se chamar de saberes experienciais o conjunto de saberes atualizados,
adquiridos e necessarios no ambito da pratica da profissdo docente e que nédo
provém das instituicbes de formacdo nem dos curriculos. Estes saberes ndo se
encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. S8o saberes préaticos [...] e
formam um conjunto de representagdes a partir das quais professores interpretam,
compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana em todas as suas
dimensBes (TARDIF, 2002, p.48 apud TOZETTO, 2010, p.45).
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Contudo podemos relacionar as atividades de estagio com ambas as citagdes descritas
anteriormente sobre os saberes da experiéncia, tanto Pimenta (1996) quanto Tardif (2002)
ressaltam que os saberes da experiéncia compdem a gama de saberes que compde o
profissional da educagdo. Pimenta (1996, p.77) cita, que os saberes da experiéncia “[...] sdo
também aqueles que os professores produzem em seu cotidiano docente [...]”, assim expoe
Tozetto (2010, p.45) “é na relagdo interativa dos docentes experientes com os iniciantes que
torna-se possivel objetivar os saberes da experiéncia.”

Portanto com o0 estagio o estudante estd mobilizando seus ja existentes saberes e a
partir das complexas relagBes entre os contetidos e a tarefa de ensinar vai desenvolver novos
saberes. Assim quando precisar atuar como professor ndo sera inato de experiéncia com a
profissdo. Conforme Tardif (2002 apud TOZETTO, 2010, p.44) “em sua pesquisa, constatou
que os professores em inicio de carreira sdo inseguros em relacdo a tomada de atitude frente
aos problemas do cotidiano.” Entdo, se ndo fosse a experiéncia do estagio, como 0s
profissionais em inicio da carreira enfrentariam a sala de aula além das dindmicas das escolas
de educacdo basica? Desse modo é primordial que os estagios sejam cada vez mais
aprimorados e quem sabe prolongados para que o futuro profissional tenha cada vez mais
possibilidades de preparo para a atuagéo docente.

Os saberes sdo construidos de acordo com os interesses e possibilidades de cada
educador, assim também acontece com os licenciandos: quando estdo na graduacdo adquirem
saberes do conhecimento e pedagdgicos, com eles formam a base necessaria para depois de
formados atuarem. No entanto, a maneira como vao desenvolver as aulas quando atuantes na
profissdo vai depender do interesse que cada um deles possui com o ensino, pois depende do
licenciando e da sua dedicagdo durante a graduacao o estagio e depois na atuacdo profissional

a aquisicéo de novos conhecimentos que soma a seus saberes docentes.
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3 O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CURSO DE GEOGRAFIA DA UFFS-
ERECHIM

3.1 ESTAGIO E FORMACAO PARA A DOCENCIA NO PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO: DIRETRIZES E BASES

Com o objetivo de analisar como as producdes didaticas sobre o estagio na formacao
do professor de Geografia abordam os saberes necessarios para a docéncia, tomamos como
referéncia os relatorios de Estagio Curricular Supervisionado: Prética de Ensino em Geografia
IV, do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS),
campus de Erechim-RS. Apoés selecionar os relatérios, analisaremos como os licenciandos
durante a experiéncia do estagio relataram as contribuicGes da atividade na construcdo dos
saberes docentes.

E importante para compor a anélise dos relatorios de estagios, antes estudarmos o que,
no Projeto Pedagdgico do curso de licenciatura em Geografia da Universidade da Fronteira
Sul, refere-se a formacdo de seus estudantes e como aborda o estagio curricular
supervisionado.

Conforme anélise do Projeto Pedagdgico do curso de Graduagdo em Geografia —
Licenciatura (PPC). A criacdo do curso de Geografia da Universidade Federal da Fronteira Sul

— campus de Erechim;

[...] relaciona-se fortemente com o perfil geral da instituicdo, que compreende a
educacdo como um espaco de formacdo de individuos criticos e reflexivos, tendo
como propo6sito superar a perspectiva de um ensino tecnicista e supostamente neutro
do ponto de vista ideolégico, voltado principalmente para a (re) producdo de méo-
de-obra especializada (UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL, 2010,
p.20).
Percebe-se a preocupacdo da Instituicdo em proporcionar uma formacao que estimule
0 pensamento reflexivo e critico dos individuos, processo esse que também influéncia na
formacéo dos sujeitos, pois quando a educacdo é trabalhada em um espaco que permite aos
seus sujeitos o dialogo critico com o objetivo de superar a visdo tecnicista de ensino, a
formacdo acontece voltada para o estudante e a partir dele voltam-se os dialogos para o
processo de ensino e ndo a partir das necessidades do mercado de trabalho.
Com isso quando interligamos o perfil da UFFS em priorizar uma educacdo que
supere 0 ensino tecnicista, percebemos a preocupacgdo da Instituicdo em formar os futuros

docentes voltados a oferecerem suas atribuicdes enquanto professores pensando 0 ensino
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como algo complexo e integrado a realidade do seu futuro estudante, processo esse que
acontece simultaneamente durante a graduacdo e pode ser confirmado por Santos (2012a,
p.190) que explica ser preciso que os cursos de formagdo de professores “[...] desenvolvam
nos futuros docentes conhecimentos e habilidades, estabelecendo um vinculo com o contexto
institucional e social em que se inserem, contribuindo para a reflexdo da pratica docente.”
Desse modo os futuros professores teréo aportes para desenvolverem acgdes que promovam a
reflexdo da préatica em didlogo com a teoria.

O curso de licenciatura em Geografia da UFFS,

[...] tem como objetivo a formagdo de profissionais nas area de Geografia voltados
ao desempenho das tarefas ligadas ao universo da educacdo, relativas a
programagdo, implementacéo, pesquisa cientifica e avaliagdo do processo ensino-
aprendizagem no ensino Fundamental e no ensino Médio. Os principios basicos que
0 regem s&o:

- Compromisso com a construgdo do conhecimento geografico, com a cultura
brasileira e com a democracia cidada.

- Compromisso ético com a vida em suas diferentes manifestagdes naturais e sociais.
- Respeito a pluralidade de individuos, ambientes, culturas e interagdo profissional.

- Compromisso com a qualificagdo e competéncia profissional geogréfica.

- Atuacao propositiva na busca de solucdes relativas a questdes geograficas.

- Envolvimento permanente com os fundamentos teéricos e metodologicos da
ciéncia geografica:

- Desenvolvimento crescente das habilidades gerais e especificas da geografia.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL, 2010, p.23)

Conforme o PPC do curso de licenciatura em Geografia “[...] a formacdo de
professores é concebida como um processo de emancipacdo que ocorrera mediante a
construcdo de uma consciéncia critica, que poderd ser desenvolvida a partir da formacéo
inicial desses professores [...]” (UFFS, 2010, p.23), consciéncia critica essa necessaria para

que se reformulem muitas ideias pré-estabelecidas e de senso comum que fazem parte da vida

cotidiana do sujeito antes dele ingressar na formacéo superior, pois;

Um profissional deveria ser capaz de analisar situacbes complexas referentes a
vérias formas de interpretacéo; de escolher, de maneira rapida e refletida, estratégias
adaptadas aos objetivos e as exigéncias éticas; de extrair, de um vasto repertorio de
saberes, técnicas e ferramentas, aqueles que sdo mais adequados e estrutura-los em
forma de dispositivo; de adaptar rapidamente seus projetos por ocasido das
interacBes formativas; enfim, de analisar de maneira critica suas a¢bGes e 0s
resultados delas e, por meio dessa avaliagdo, de aprender ao longo de toda a sua
carreira (PERRENOUD apud TARDIF, 2014, p.190).

Assim de acordo como PPC é na fase da formagcdo inicial dos professores que ocorre a

construcdo de qualidades docentes:
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Tais qualidades que esse professor comprometido com a educacgao devera ter na sua
pratica docente sdo: rigor metodico; pesquisa; respeito aos saberes do educando;
criticidade; estética e ética; corporificacdo das palavras pelo exemplo; risco,
aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo; reflexdo critica
sobre a pratica; o reconhecimento e assuncdo da identidade cultural; apreensdo da
realidade; conviccdo de que a mudanca é possivel; disponibilidade para o dialogo;
compreender que a educacdo € uma forma de intervencdo no mundo (FREIRE, 1997
apud UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL, 2010, p.24)

Contudo, as qualidades que vao sendo construidas pelo licenciando sdo também
incorporadas aos seus saberes docentes, saberes de como ser um professor, que atitudes,
meios e conhecimentos devem ser desenvolvidos em cada especificidade de ambiente escolar
que vai atuar. Pois, na atuacdo do professor se promove a educacdo e seu papel “[...] de
oferecer as criancas e aos jovens aprendizagens significativas para superar desvantagens
sociais [...]” (GATTI; BARRETTO; ANDRE; 2011, p.28), dessa forma a formagao do futuro
docente precisa estar atrelada as diversas questdes que se apresentam hoje no ambiente
escolar, para que este profissional tenha condicGes de, junto com seus alunos, crescer
intelectualmente.

Pellegrini (1999 apud UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL, 2010,
p.25) destaca:

[...] ainda que o professor deve ser flexivel &s mudangas e estar atualizado; conhecer
a realidade social da sua comunidade e do seu pais no aspecto cultural, econémico,
politico; integrar-se na elaboracdo dos projetos educacionais da sua escola; utilizar-
se de métodos didaticos que desenvolvam o processo de aprendizagem dos alunos,
respeitando a suas individualidades, evitando o surgimento de bolsdes de excluidos;
orientar-se levando em consideragcdo as caracteristicas da comunidade onde
encontra-se inserida a escola; assumir a sua profissdo de educador e envolver-se com
sua entidade de classe e, constituir novos projetos pedagoégicos tendo como
parametro os resultados das diferentes abordagens de avalia¢Ges utilizadas.

Para formulacdo do PPC do curso de licenciatura em Geografia da UFFS foram

tomadas como base o0s seguintes resolucdes e pareceres:

[...] nas RESOLUCOES CNE/CP 1, DE 18 DE FEVEREIRO DE 2002 e CNE/CP 2,
DE 19 DE FEVERIRO DE 2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo de professores da educacdo basica, em nivel superior (curso de
licenciatura, de graduacdo plena) e no PARECER CNE/CES 492/2001 e
RESOLUCAO CNE/CES 14, de 13 de marco de 2002, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de Geografia. (UNIVERSIDADE FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL, 2010, p.23)
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Dessa forma tendo como base a RESOLUCAO CNE/CP1, DE 18 DE FEVEREIRO
DE 2002, que institui as diretrizes para a formacdo de professores na educacdo basica, 0

estagio sera desenvolvido seguindo o que € exposto na Resolucao:

3.2. DIMENSOES OPERACIONAIS

O curso de graduacdo de licenciatura em Geografia da UFFS, segundo o Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC), possui no seu componente curricular para a formacéo docente as
atividades de estagios, esses [...] ttm como objetivo colocar o estudante da Licenciatura em
contato com o ambiente profissional, discutindo e refletindo sobre o seu papel no Ensino
Bésico e na sua profissdo (UFFS, 2010, p.35). Assim também no Parecer CNE/CP 28/2001,
que estabelece a duracdo e a carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da
Educacdo Baésica, é exposto que o estagio curricular supervisionado;

[...] pretende oferecer ao futuro licenciando um conhecimento do real em situagdo de
trabalho, isto é diretamente em unidades escolares dos sistemas de ensino. E também
um momento para se verificar e provar (em si e no outro) a realizagdo das
competéncias exigidas na pratica profissional exigiveis dos formandos,
especialmente quanto a regéncia (BRASIL, PARECER CNE/CP 28/2001, p.10).

Assim o desenvolvimento da atividade de estagio € momento no qual o futuro docente
tem a oportunidade de compreender o funcionamento, as dinamicas e conflitos que se
integram nas instituicGes de ensino basico. A partir dessa primeira experiéncia vai ter as bases
necessarias para quando formado ter além de fundamentacéo tedrica sobre a disciplina, certa
experiéncia com a profissao e o ambiente de sala de aula.

Quanto a parte procedimental dos estagios segundo o PPC do curso de licenciatura em
Geografia da UFFS,

[...] seré realizado com carga horéria total de 420 horas, subdivididas em disciplinas
de “Praticas de ensino” conforme a matriz curricular, a partir da metade do curso,
contemplando as etapas de: apreensdo da realidade da escola campo de estéagio;
elaboracdo de plano de ensino; execucdo da proposta de ensino na escola campo de
estéagio e relatdrio final de estagio.

O estagio curricular obrigatorio seré planejado, orientado, acompanhado, avaliado e
coordenado pelos professores de estagio. (UFFS, 2010, p.36)

O tempo estipulado dos estagios no PPC da UFFS estd de acordo com o que a

legislagdo sobre estagios também traz, no Parecer CNE/CP 28/2001, estipulado para atividade
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de estagios curriculares supervisionados carga horéria de 400 horas. Neste mesmo Parecer
explica-se que

Cabe ao projeto pedagdgico, em sua proposta curricular, explicitar a respectiva
composicdo dos componentes curriculares das atividades praticas e cientifico-
académicas. Ao efetiva-los, o curso de licenciatura estara materializando e pondo em
acdo a identidade de sua dindmica formativa dos futuros licenciandos (BRASIL,
PARECER CNE/CP 28/2001, p.14).

Observa-se que no PPC de Geografia da UFFS o estagio aparece como uma atividade
que deve ser realizada a partir da metade do curso, relacionando-se de acordo com o que é
regulamentado na Resolugdo CNE/CP n°.1/2002 que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, no nivel superior, em curso
de licenciatura de graduacdo plena, destaca-se que no artigo 13° paragrafo 3° € citado que o
estagio deve ser realizado a partir do inicio da segunda metade dos cursos. E também

importante citarmos novamente o que cabe referente ao estagio neste art.13° da referida lei,

Art.13. Em tempo e espago curricular especifico, a coordenagdo da dimenséo pratica
transcenderd o estagio e terd como finalidade promover a articulagdo das diferentes
praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

8§ 1° A pratica sera desenvolvida com énfase nos procedimentos de observagdo e
reflexdo, visando a atuacdo em situacfes contextualizadas, com o registro dessas
observacdes realizadas e a resolucdo de situa¢fes-problema.

8§ 2° A presenca da pratica profissional na formacéo do professor, que ndo prescinde
da observacdo e acdo direta, podera ser enriquecida com tecnologias da informacéo,
incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas de professores,
producdes de alunos, situaces simuladoras e estudo de casos.

§ 3° O estégio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola
de educacdo baésica, e respeitado o regime de colaboragdo entre os sistemas de
ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ser
avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio.
(BRASIL, RESOLUCAO CNE/CP n.1/2002, p.06).

De acordo com o que foi exposto sobre as normativas do estagio no PPC de Geografia
da UFFS, percebemos que a atividade de estagio desenvolve-se depois da segunda metade do
curso o que contribui para que o estudante ja tenha, durante este periodo, aportes teoricos para
desenvolver a atividade, pois muito antes desse periodo da metade do curso, o licenciando ndo
possuiria uma estrutura de conceitos para analisar as dinamicas que se encontram com a
realizacédo de tal atividade.

Complementamos a isso com um dialogo acerca dos objetivos do estagio segundo o
PPC da UFFS. No capitulo IlI, anexo I, secdo Il, apresentam-se 0s objetivos do estagio

curricular supervisionado:
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Art. 6° O Estagio Curricular Supervisionado do Curso de Graduagdo em Geografia -
Licenciatura tem por objetivos:

I — Colocar o estudante do curso em contato direto com o ambiente profissional,
discutindo e refletindo sobre o seu papel na Educacao Basica e na sua profissao.

Il — Proporcionar ao estagiario a reflexdo e avaliagdo critica sobre os conteddos e
procedimentos tedrico-metodol6gicos do periodo de formacao inicial.

111 — Favorecer, no periodo de formacdo, a reflexdo sobre as dificuldades, limites e
desafios prdprios ao exercicio da profissdo docente na Educacdo Baésica
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL, 2010, p.142).

Observa-se que nos objetivos propostos para a atividade de estagio destaca-se a
reflexdo critica sobre os conteudos e procedimentos desenvolvidos durante a fase de formacéo
inicial, assim quando desempenhando seu papel enquanto futuro docente o licenciando
consegue realizar a ligacdo entre o que aprendeu, do que vai ensinar, 0 COmMo ensinar e para
que ensinar. Desse modo podemos interligar a isso os saberes do conhecimento onde ao
desenvolver os contetidos e buscar compreendé-los para além do especifico é preciso que 0
futuro docente consiga fazer a ligagdo com o periodo que esta trabalhando, precisa saber o
que e até onde deve se aprofundar nos conteddos e quais as estratégias que melhor atenderdo a
esses propositos. Isso s6 serd possivel depois de um tempo de formacgdo por isso também o
periodo do estagio se estruture depois da segunda metade do curso de formac&o inicial.

O estégio curricular conforme o PPC de Geografia da UFFS esta regulamentado e seus
procedimentos descritos no anexo | o qual trata da regulamentacdo desta atividade, desse

modo no Capitulo I sobre as disposi¢bes preliminares;

Art. 1° Para os fins do disposto neste Regulamento, considera-se Estagio Curricular
Supervisionado a participagdo, sem vinculo empregaticio, do estudante em
atividades de ensino formais e ndo formais, incluindo obrigatoriamente atividades
escolares, desenvolvidas ao longo das disciplinas “Estagio Curricular
Supervisionado: Pratica de Ensino em Geografia I, Il, Ill e IV do Curso de
Graduagdo em Geografia —Licenciatura

Art. 2° O "Estéagio Curricular Supervisionado™ normatizado por esse Regulamento
interno corresponde ao "Estadgio Obrigatorio” do Regulamento de Estagio
Obrigatério da UFFS, em conformidade com a Lei N° 11.788/2008.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL, 2010, p.141)

Nas disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado: Pratica de Ensino em Geografia
I e 111, o licenciando vai para as escolas campo de estagio observar as aulas dos professores
regentes da disciplina; na pratica I, o desenvolvimento acontece no ensino fundamental nos
anos finais, de opcional escolha do licenciando para a observacgao desde que seja dentro dessa

etapa dos anos finais de ensino, na pratica Ill acontece o ingresso do licenciando no ensino

médio como observador da aula de um professor regente também, nessas praticas | e Ill, o
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estudante deve ao final das observacBes desenvolver um relatorio sobre o que observou
interligando o projeto pedagdgico das escolas. Nessas duas atividades o licenciando comeca a
compreender a dinamica das aulas nos dois niveis de ensino, para que depois nas disciplinas
de Estagio Curricular Supervisionado: Pratica de Ensino em Geografia Il e 1V, tenha saberes
construidos para dar sequéncia a regéncia de classes nestes niveis e etapas da escolarizacéo.

Assim nas disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado: Prética de Ensino em
Geografia Il e IV o licenciando toma uma turma para desenvolver as aulas, tendo com isso
uma experiéncia na docéncia, na atividade de estagio Il a regéncia designa-se para 0 ensino
fundamental, na atividade de estagio IV a regéncia acontece no ensino médio, assim na
atividade no ano de sua escolha o licenciando vai assumir a turma e desenvolver as aulas, ao
final da regéncia o desenvolvimento do relatério de estagio vai ser feito pelo estudante
explicando como aconteceram as atividades, como desenvolveu as aulas, que temas, quais
estratégias utilizou, as dificuldades que enfrentou, enfim o que construiu de conhecimentos
durante a atividade.

No capitulo 11 no mesmo anexo |, na secdo |, sobre as disposi¢fes gerais do estagio

curricular supervisionado temos segundo, o PPC de graduacdo em Geografia da UFFS que

Art. 3° O Estégio Curricular Supervisionado do Curso de Graduacdo em Geografia -
Licenciatura seré realizado a partir da 52 fase no curso diurno e 62 fase no curso
noturno, compreendendo 28 créditos, com carga horaria correspondente a 420 horas,
assim distribuidos:

| - 6 créditos, correspondendo a 90 horas, na 52 fase (diurno) e 62 fase (noturno);

Il - 8 créditos, correspondendo a 120 horas, na 62 fase (diurno) e 72 fase (noturno);
I11- 6 créditos, correspondendo a 90 horas, na 72 fase (diurno) e 82 fase (noturno); e
IV- 8 créditos, correspondendo a 120 horas, na 82 fase (diurno) e 92 fase (noturno).
Art. 4° O Estagio Curricular Supervisionado compreende o planejamento, a
execucdo e a avaliagdo das agdes desenvolvidas no campo de estagio.

Art. 5° A realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado, obrigatéria a todos o0s
estudantes do Curso de Graduacdo em Geografia - Licenciatura, deverd ocorrer,
preferencialmente, de forma individual. (UNIVERSIDADE FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL, 2010, p.141-142)

Contudo podemos notar que organizado nas quatro disciplinas de estagios 0s
licenciandos tém aportes e oportunidades para desenvolver o ensino em ambientes dentro de

escolas de ensino fundamental e médio. Nas diversidades do ambiente escolar o estagio

curricular destaca-se como

[...] um momento de aproximagdo com a realidade concreta; é, por exceléncia, um
espaco provocador de estranhamentos e choques que, muitas vezes, desestruturam as
convicgdes e os saberes adquiridos; requer envolvimento e parceria, € um momento
de incertezas, de confrontagdo, elaborag8o de acBes educativas, crescimento pessoal
e coletivo e aprendizagem profissional (MARTINS, R. 2014, p.54-55).
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Confirmamos a importancia do estagio para a formacdo do futuro docente, assim
pensamos em possiveis estruturacbes dos tempos destinados para a atividade, permitindo o
estagio exercer ainda mais condicdes para o desenvolvimento dos saberes dos estudantes, uma
vez que quando realizada a atividade muitos dos saberes do que é ser professor, da
organizacdo dos conteludos e das praticas destinadas para o desenvolvimento das aulas
possibilitam ao licenciando experiéncias para que consiga desenvolver a docéncia.

A fase inicial da formacdo do professor “[...] é fundamental na constituicdo da
docéncia e para a configuracdo de acbes que servirdo de confirmacdo ou ndo da permanéncia
na profissdo” (MARTINS, R. 2015b, p.254). Portanto é na graduacdo que se estabelecem os
primeiros anseios sobre a profissdo, é também dentro dessa fase que é possivel de se
confirmar como o0 sujeito vai se destacar na sua profissdo, pois a graduagdo permite que o
estudante descubra as caracteristicas principais que envolvem o campo de trabalho que
resolveu seguir. Sendo um espaco que pode se experimentar da docéncia, nos estagios o
licenciando vai para as escolas de educacao béasica cheio de curiosidades acerca dos processos
que envolvem a dindmica das salas de aula, a convivéncia com 0s estudantes, o
relacionamento durante as aulas e descobre em si aspectos de um sujeito em preparacdo para a
atuacdo na profissdo que optou exercer, assim fica mais seguro sobre a profissdo, porque a

inseguranca gera davidas e delas vem o medo de encarar os desafios da profissdo docente.
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4 ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GEOGRAFIA: QUE SABERES
CONSTRUIMOS?

Na analise dos relatorios de Estagio Supervisionado IV (nesta atividade o licenciando
assume a regéncia de uma turma no Ensino Medio), o estudo teve como recorte a analise dos
relatérios finais de estdgio de uma turma do curso de licenciatura em Geografia da
Universidade Federal da Fronteira Sul - campus de Erechim. Com o estudo dos relatorios
pode-se dar embasamento ao tema sobre 0s saberes docentes na atividade de estagio. A analise
contou com o estudo de 12 relatérios, correspondendo a 92% do total, uma vez que ndo
obtivemos sucesso no contato com uma estudante egressa.

A sistematizacdo dos resultados aconteceu utilizando-se de mapas de contetdo. Os
mapas consistem em esquematizar o conteudo de forma a expor os dados encontrados durante

a analise dos trabalhos, em topicos dentro de esquemas organizados conforme cada objetivo.

Esse mapa é um resumo visual da pesquisa que ja foi conduzida por outros e é
tipicamente representado em uma figura. Os mapas sdo organizados de diferentes
maneiras. Uma maneira pode ser uma estrutura hierarquica, com uma apresentacdo
de cima para baixo da literatura, terminando na base com o estudo proposto. Outra
maneira pode ser similar a um fluxograma, em que o leitor entende a literatura como
se desdobrando da esquerda para a direita, com a se¢do mais a direita sugerindo o
estudo proposto. Um terceiro modelo pode ser uma série de circulos, cada um
representando um corpo da literatura e, a interse¢do dos circulos, o local em que a
pesquisa futura estd indicada. (CRESWELL, 2010, p. 61-62 apud SILVA;
PEREIRA, 2013, p.893).

Ainda segundo o mesmo autor “[...] tais mapas sdo ferramentas Uteis para a
apresentagdo das informagdes a pesquisadores iniciantes [...]” (CRESWELL, 2010 apud
SILVA; PEREIRA, 2013, p.893), dessa forma uma opc¢do que torna a pesquisa exposta de
maneira facil para compreensdo e andlise dos resultados

Assim a pesquisa busca identificar através do estudo dos relatérios de estagio expor 0s
saberes construidos e mobilizados pelo licenciando durante a atividade de estagio, pois
concordamos que “o individuo que pretende exercer a docéncia so sera capaz disso depois que
efetivamente, atuar na relacdo ensino-aprendizagem com o aluno e no espaco de sala de aula.
Para adquirir os saberes da docéncia, ele tem que exercer a docéncia” (TOZETTO, 2010,
p.35). Dessa forma, 0 estagio torna-se um momento no qual possibilita-se ao licenciando
conhecer seu futuro ambiente de trabalho de uma forma diferente da que estava acostumado,
pois vai integrar-se a escola dotado de saberes sobre a profissdo objetivando superar os

desafios da docéncia na busca pelo ensino e pelo conhecimento.
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4.1 APRESENCA DOS SABERES DA EXPERIENCIA.

Os saberes da experiéncia sdo aqueles que o futuro docente j& possui do que é ser
professor, isso pela sua experiéncia enquanto aluno, ao lembrar-se da forma como acontecia o
andamento das aulas, as particularidades especificas que cada professor possuia ao ensinar, as
posturas que cada um tinha perante os estudantes, sdo questdes recordadas pelos licenciandos
quando no momento dos estagios encontram-se numa posi¢do até entdo nova para muitos. Ao
experimentar da profissdo docente o licenciando também assume caracteristicas e
posicionamentos que vao contribuir na sua identidade como professor.

Através do estudo dos saberes docentes e da relacdo com o estagio em Geografia
identificamos que apenas em dois relatorios, dos analisados, questdes envolvendo os saberes
da experiéncia durante a atividade. Isso pode significar, por exemplo, que os licenciandos
estdo desconsiderando sua formacdo anterior a universidade sobre o que é ser professor,
tomando como errado talvez todas as experiéncias de ver o que é ser professor nas
experiéncias anteriores. Complementamos essa discussao com um questionamento realizado
no Parecer CNE/CP 9/2001 o qual trata sobre as diretrizes curriculares nacionais para a
formacdo de professores da educacdo bésica, tem-se uma secdo designada como campo de

“Desconsideracao do repertorio de conhecimento dos professores em formacao.”

Aqui, o problema é o fato de o repertorio de conhecimentos prévios dos professores
em formacdo nem sempre ser considerado no planejamento e desenvolvimento das
acOes pedagogicas. Esse problema se apresenta de forma diferenciada. Uma delas
diz respeito aos conhecimentos que esses alunos possuem, em funcdo de suas
experiéncias anteriores de vida cotidiana e escolar. A outra forma ocorre quando 0s
alunos dos cursos de formagéo, por circunstancias diversas, ja tém experiéncia como
professores e, portanto, j& construiram conhecimentos profissionais na prética e,
mesmo assim, estes conhecimentos acabam néo sendo considerados/tematizados em
seu processo de formacéo (BRASIL, PARECER CNE/CP 9/2001, p.19).

Alguns licenciandos também possuem a experiéncia da docéncia quando trabalham em
alguma instituicdo de ensino, seja como bolsista ou por possuirem a habilitacdo técnica em
magistério no nivel médio. Estes possuem saberes da experiéncia dentro da profissao;
concordamos que “o desafio, entdo, posto aos cursos de formagdo inicial é o de colaborar no
processo de passagem dos alunos de seu ver o professor como aluno ao seu ver-se como
professor.” (PIMENTA, 1996, p.77 Grifo da autora). Contudo esse seu ‘“ver-se como
professor”, citado pela autora, diz respeito as atitudes frente a todas as etapas do processo
educativo que os licenciandos passardo no momento da atividade nas escolas. Tais atitudes

contribuem na construcdo da docéncia, possivel devido a interacdo dos licenciandos nas
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escolas de educacdo bésica, pois sdo nelas que muitos apds formados pretendem atuar.
Analisando os relatorios de estagio identificamos que durante essa atividade o que se

identificou como saberes da experiéncia, aparecem destacados no Mapa de Contetdo 1.

Mapa de Contetido 1: Categorias dos Saberes da Experiéncia.

SABERES DA
EXPERIENCIA

DESAFIOS DA REFERENCIA
PROFISSAO PROFISSIONAL

Fonte: Relatérios de Estagios, 2014.
Organizacédo: Da autora.

Quanto ao item: Desafios da Profissdo, o licenciando L1 explica em seu relatorio
referir-se “[...] sobre os diferentes obstaculos que envolvem a educagédo [...]” (p.14). Assim
percebe-se que durante a atividade de estagio este sujeito deparou-se com situacdes as quais
ndo tivesse conhecimento dentro da profissdo docente. SituagBes rotineiras para quem
vivéncia todos os dias 0 ambiente escolar e as particularidades sobre educagédo, no entanto
para o licenciando muitas questdes podem ser desconhecidas e embaralhadas, sendo um
momento de descobertas e desafios a docéncia ¢ algo desafiador e que exige a superacdo das
dificuldades emaranhadas nos diversos contextos escolares.

Mencionado pelo licenciando L12 sobre os saberes da experiéncia, “para realizar este
trabalho baseou-se primordialmente nas aulas de alguns professores que motivaram o
seguimento desta carreira na vida escolar e universitaria, através da Geografia critica e do
processo de construcdo do conhecimento.” (p.06). Conforme citado pelo futuro docente, as
formas de conduzir, explicar e de incentivo para com os alunos tornam-se inspiracfes para a
atuacdo, o licenciando ao lembrar-se de seus professores e sobre o que mais gostava ou
reprovava durante as aulas, toma como exemplo no momento que assume uma turma e precisa
conhecer-se como tal profissional que até entdo observava.

Mesmo os saberes da experiéncia ndo terem aparecido na maioria dos relatérios,

confirmamos sua importancia para a formacdo do futuro professor, pois a constru¢do da
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identidade docente deste sujeito também desenvolve-se quando 0 mesmo € capaz de associar
0 que mais o incentivou na vida escolar do que mais lhe frustrou. Desta forma, pode-se dizer
que “[...] os saberes experienciais do professor de profissdo, longe de serem baseados
unicamente em sala de aula, decorreriam em grande parte, de preconcepg¢des do ensino e da
aprendizagem herdadas da histdria escolar.” (TARDIF, 2000, p.219).

Importante que a Instituicdo formadora trabalhe com o estidgio desenvolvido em
conjunto com a escola de educacdo bésica, para que juntas possam garantir 0s saberes
necessarios a docéncia aos seus estudantes, assim conforme Saviani, podemos perceber que
um dos desafios na formagdo de professores no Brasil, corresponde justamente em uma
articulacdo entre as instituices de ensino, com apontamentos sobre o estagio. O autor coloca-

se numa perspectiva

Contra a separagdo entre as institui¢des formativas e o funcionamento das escolas,
propomos uma forte articulagdo entre os cursos de formacdo e o funcionamento das
escolas, considerando dois aspectos: tomar o modo de funcionamento das escolas
como ponto de partida da organizacdo do processo formativo e redimensionar os
estagios como instrumento que situe a administragcdo dos sistemas de ensino, as
escolas de educacéo basica e as faculdades de educacéo atuando conjuntamente em

regime de colaboragdo na formacdo dos novos professores (SAVIANI, 2013, p.15).
Contudo esse processo precisa ser pensado e trabalhado em conjunto das instituicdes,
de maneira que dentro de cada esfera do ensino encontrem-se diferentes aspectos e realidades,
isso deve ser levado em consideracdo quando tomamos como referéncia os estagios, pois ao
chegar a escola concedente para a atividade é importante compreender seu funcionamento e as
regras que se seguem, analisar as situacdes e refletir sobre o porqué tornaram-se necessarios
tais posicionamentos e ndo apenas reproduzi-los. Dessa forma, o trabalho em conjunto de
ambas as instituicbes e com o licenciando, podera fornecer ainda mais subsidios para

complementar a formacdo do futuro docente.
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4.2 AMOBILIZACAO DE SABERES DO CONHECIMENTO

Os saberes do conhecimento integram-se a categoria dos saberes da docéncia e sdo
ligados aos saberes especificos da ciéncia geografica como também das ciéncias da educacao,
que vdo fundamentar a acdo dos professores, compondo um leque de contetudos e temas de
aspectos variados sobre a sociedade e natureza. Assim concordamos com Callai (2013, p.100)
que “trabalhar os contetidos de Geografia parece ser um dos maiores desafios, afinal sdo
temas do mundo que estamos vivenciando, e dificilmente a escola consegue fazer o
tratamento destes contetdos de forma que eles superem a fragmentagdo [...]”, seja por isso
também que quando tratamos de conhecimentos geograficos temos um amplo campo de
estudo que precisa ser debatido e compreendido com preocupac¢do em ndo se tornar conceitos
isolados. Os temas precisam ser trabalhados em uma logica que acompanhe as realidades dos
estudantes para que assim consigam realizar as associacdes necessarias para a compreensao
dos conceitos.

Na atividade de estagio o licenciando depare-se com conteidos que precisa trabalhar
em sala de aula e no processo de ensino deve estar atento as diferentes contextualizacdes que
os alunos possam fazer do que esté explicando. E durante as aulas que o professor encontra-se
desafiado a ter dominio dos conteddo. Assim, “qual o conteudo que vai ser ensinado e
aprendido em Geografia exige do professor conhecer a ciéncia, a histdria de nossa disciplina
escolar, enfim, ter uma intimidade com o conteddo de modo a saber trabalhar com ele e
desafiar os alunos a mostrarem interesse” (CALLAI, 2013, p.101). Portanto, ensinar exige do
professor amparar-se de saberes que sdo necessarios na atuacdo enquanto educador.

Na Geografia, os saberes do conhecimento geografico sdo a base da formagdo do
futuro docente. Dessa forma, embasado pela teoria, o licenciando precisa também dos
conhecimentos didaticos, pois da relacdo entre eles o futuro professor tem condi¢bes para
atuar. Com a atividade de estagio o licenciando pode exercer a docéncia, com essa atividade
descobre os desafios que envolvem o ensino, pois seu objetivo deve ser a aprendizagem dos

alunos, para isso;

[...] é necessario que o professor tenha um saber revestido de conhecimentos,
capacidades, habilidades, competéncias. Torna-se fundamental cultivar praticas
construidas no discurso real da logica do ensino, o qual consiste em ultrapassar
saberes basicos unificados e voltar-se para a especificidade do ato de aprender e
ensinar (TOZETTO, 2010, p.36).
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Assim no momento das atividades de estagio o licenciando depara-se com conceitos
sobre os diferentes assuntos que vai trabalhar, é necessario entdo retomar alguns dos
conteudos que viu durante a graduacdo, pois precisa estar amparado pelos conhecimentos da
area, também precisa dialogar o conteido com as realidades presentes assim permite ao seu

aluno uma maior aproximagao com os temas.

Conforme o estudo realizado nos relatorios de estagio, percebe-se que com a atividade
o licenciando construiu saberes do conhecimento, pois alegam terem realizado pesquisas
para complementar os temas abordados e também expdem a preocupacdo com a
interdisciplinaridade durante as aulas, além de citarem que o estagio proporcionou ampliar,
aplicar e retomar conceitos. Assim no estudo feito com os relatérios, o estagio permitiu aos
futuros professores aperfeicoarem-se nas habilidades docentes compondo importante passo na

formag&o como professores.

Mapa de Conteudo 2: Categorias dos Saberes do Conhecimento.

SABERES DO
CONHECIMENTO

PESQUISA E
ARTICULACAO DE AMPLIAR, APLICAR E
SABERES DE DIVERSAS RETOMAR CONCEITOS
AREAS

APERFEICOARE
DIRECIONAR AS

HABILIDADES
DOCENTES

Fonte: Relatérios de Estagios, 2014.
Organizagédo: Da autora.

Pois “o professor, em sua acao docente, precisard recorrer ao conhecimento das areas
na qual é especialista, ao conhecimento pedag6gico e ao conhecimento do sentido e
significado da educagdo na formagao humana.” (PIMENTA; LIMA, 2011, p.147). Assim mais
que ampliar seus conhecimentos especificos, o licenciando durante as atividades do estagio
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permite-se explorar em outros conhecimentos contribui¢des para a complementagédo de temas,
desenvolvendo seu campo de saberes na acdo educativa.

De acordo com isso, citamos o Licenciando L7 que expbe em seu relatorio, que “[...]
integrou-se ao conteudo, questdes ligadas a quimica, fisica, matematica e histdria. Isso trouxe
uma interacdo e instigou as curiosidades das turmas trabalhadas [...]” (p.08) Portanto,
percebe-se através do relato, que o licenciando procurando em diferentes &reas do
conhecimento trouxe contribuicbes para o desenvolvimento das suas aulas, provocando
curiosidades e interesses nos alunos e com isso contribuindo no ensino.

A interdisciplinaridade também aparece citada nos relatérios, o licenciando L4, explica
que “a préatica interdisciplinar em instituicdes de ensino colabora para que haja articulacdo
entre os saberes das diversas areas e, consequentemente, diminui¢do da fragmentacdo do
conhecimento, visa conectar fragmentos e pressupde a colaboragdo das diversas ciéncias [...]”

(p.03-04). Assim também o licenciando L7 explica que

[...] a interdisciplinaridade foi posta no estagio, proporcionou uma boa aceitagdo por
parte das turmas, o aprofundamento das questdes geogréficas a partir de outras
disciplinas deixou as aulas muito mais criativas e interessantes, pois 0s assuntos
estavam interligados, despertando assim a curiosidades nos estudantes. (p.26)
Percebe-se que com o conhecimento em outras areas do ensino foi possivel que os
licenciandos desenvolvessem atividades compostas em diversos saberes o que possibilitou
despertar maior interesse de seus alunos durante o estagio, com isso também somam aos seus
conhecimentos novos saberes de outras ciéncias.
Para que os conteldos possam ser mais explorados a pesquisa torna-se elemento
marcante, o Licenciando L2 explica que a pesquisa foi fundamental durante o estagio para a

elaboracdo das aulas, conforme ele;

A pesquisa no estagio é elemento de fundamental importancia na formacdo docente
visto que permite articular os saberes da teoria com a pratica, propiciando o
conhecimento sistematizado do ambiente escolar, das praticas pedagdgicas e da
importancia do planejamento das a¢Bes educativas. Assim, para efetivacdo das aulas
regidas por mim neste periodo a pesquisa esteve associada ao planejamento das
aulas (LICENCIANDO L2, p.03).

Dessa forma durante a formacdo inicial o licenciando aprende sobre os conhecimentos

geograficos, mas

[...] ndo basta que os licenciandos saibam o conteldo; é preciso que conhe¢cam como
o0 aluno aprende, de que maneira organizar situacdes de aprendizagem, como avaliar;
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é preciso que saibam também o porqué de ensinar determinado conteddo, qual a
relagdo de sua disciplina com as demais, qual a contribuicdo desse contetido para a
formacdo do aluno, qual projeto formativo orienta sua acdo. (MARQUES;
PIMENTA, 2015, p.146).

A pesquisa destaca-se como complementar no planejamento das aulas contribuindo
para a construcdo de saberes do conhecimento pelo licenciando, uma vez que ao pesquisar
sobre determinado tema o licenciando também aprende a selecionar o que melhor vai se
adaptar a realidade com a qual estd trabalhando, uma vez que precisa organizar o tema
segundo a realidade com a qual vai trabalhar e sobre a avaliacdo que pretende fazer.

Dessa forma citamos outra passagem feita pelo licenciando L4 sobre os
conhecimentos especificos, “[...] percebe-se a importancia do conhecimento tedrico aprendido
durante a graduacdo, que nos da suporte para desenvolver colocar em pratica nossas
habilidades docentes e aperfeicoa-las e direciona-las” (p.10), contudo nota-se que através do
estagio o licenciando desafiado a explorar a docéncia tem como base para isso 0s saberes do

conhecimento. Assim o licenciando L11, expressa que o0 estagio € 0 momento em que

[...] o estagidrio tem a oportunidade de aplicar na pratica os conhecimentos teéricos
adquiridos ao longo de sua formagdo académica, contribuindo, com aspectos
indispensaveis na construgdo da identidade, dos saberes e das posturas necessarias
ao exercicio da profissdo de professor (p.03).

Quando o futuro professor chega nas escolas de educacgdo béasica vai se deparar com
desafios que repercutem no modo como vai ensinar, pois, a escola do século XXI, possui “[...]
uma demanda grande de alunos de diferentes classes sociais [...]” assim os profissionais
docentes precisam “[...] superar a concep¢do de que o saber escolar deve ser de
conhecimentos eruditos e complexos, buscando a construgdo de um saber que tenha relacdo
com as praticas sociais dos sujeitos inseridos nesse processo.” (MARTINS, R. 2015b, p.262).
Aqui ressaltamos como é de grande importancia os estagiarios vivenciarem a docéncia em
suas complexidades, pois com isso vao se permitir construir saberes a partir da vivéncia com

as escolas de educacgéo basica e com a experiéncia nesses ambientes, pois;

[...] a Geografia serve para conhecer 0 mundo, para além da sala de aula. Entdo é
conveniente que se possa ensinar uma Geografia que seja atraente para sustentar um
conhecimento deste mundo da vida, que ndo fique na cansativa enumeracdo de
nomes de fendmenos naturais e informacdes quantitativas a respeito da populagéao e
de sua localizag@o. (CALLAI, 2013, p. 67)

Para que os licenciandos sintam-se preparados para administrar os contetdos da

disciplina de Geografia € preciso que sejam
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[...] sujeitos autdnomos, capazes de dar conta dos desafios relacionados a atividade
docente. Essa autonomia colabora para que o docente possa pensar a sua pratica,
questionar as suas ac¢des, tomar decisdes e organizar seu planejamento de acordo
com a realidade em que esta inserido. O desenvolvimento dessas habilidades é um
desafio a ser contemplado nos cursos de formacdo de professores, pois 0 momento
atual de incertezas e mudancas exige profissionais capazes de propor préaticas
pedagogicas inovadoras e contextualizadas (MARTINS, R. 2015b, p.262).

Assim, no momento da atividade de estdgio em contato com todos os desafios postos
dentro das escolas de educacdo basica o futuro docente tem a possibilidade de questionar-se
sobre a profissdo e quando desenvolver os temas em aula vai ser capaz de se auto-avaliar na
profissdo, para conseguir atingir o objetivo da docéncia que é ensinar precisa estar amparado
pelos saberes do conhecimento que podemos perceber foram desenvolvidos também durante

0 estagio.

4.3 A CONSTRUCAO DE SABERES PEDAGOGICOS

Os saberes pedagdgicos, conforme Pimenta (1996, p.82), sdo produzidos na agdo
quando “os profissionais da educa¢do, em contato com os saberes sobre a educagdo e sobre a
pedagogia, podem encontrar instrumentos para se interrogarem e alimentarem suas praticas,
confrontando-os.” Permitindo-se desenvolver meios para construir 0 ensino nas diferentes
realidades com que deparar-se. Durante as atividades que os licenciandos desenvolvem no
estagio de docéncia precisam estudar sobre os contetidos que vao ensinar, mas como poderao
ensind-los? Assim trabalham com diferentes estratégias na busca de atrair o interesse e
atencdo dos seus alunos durante as aulas, este vai servir como uma primeira experiéncia em se
desenvolver as atividades planejadas com uma realidade de sala de aula.

Ainda, conforme Pimenta (1996, p.82) os saberes pedagdgicos “[...] s6 se constituem
a partir da pratica, que os confronta e os reelabora.” Assim sendo, 0 estagio uma atividade que
permite ao futuro docente experimentar da profissdo levado assim a pratica em sala de aula

entendemos que com ele também se desenvolvem os saberes pedagdgicos, uma vez que

Nas praticas docentes estdo contidos elementos extremamente importantes, tais
como a problematizagdo, a intencionalidade para encontrar solucdes, a
experimentacdo metodoldgica, o enfrentamento de situacBes de ensino complexas,
as tentativas mais radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma didatica inovadora,
que ainda ndo esta configurada teoricamente (PIMENTA, 1996, p.83).

Partindo disso percebe-se que o0 estagio € um momento rico para a construcdo dos

saberes pedagdgicos, uma vez que é uma atividade que permite ao licenciando buscar meios



68

diferenciados para ensinar no confronto de suas proprias metodologias, podendo fazer a
relacdo entre teoria e pratica. Na pesquisa desenvolvida podemos identificar a partir do mapa
de conteldo 3, que entre 0s pontos marcantes durante o estagio destaca-se o desenvolvimento
de habilidades e estratégias de ensino a partir da utilizacdo de metodologias de ensino, a

relacdo teoria e pratica e no refletir e repensar estratégias de ensino.

Mapa de Conteldo 3: Categorias dos Saberes Pedagdgicos.

SABERES PEDAGOGICOS

DESENVOLVER HABILIDADES
E ESTRATEGIAS COM A
UTILIZACAO DE DIFERENTES
METODOLOGIAS DE ENSINO.

REFLETIR E REPENSAR

RELACAO TEORIA E PRATICA. ESTRATEGIAS DE ENSINO.

Fonte: Relatdrios de Estagios, 2014.
Organizacédo: Da autora.

Analisando os relatorios de estdgio notamos que os licenciandos preocuparam-se em
desenvolver estratégias de ensino durante as aulas que ministraram, citamos o Licenciando
L8, “A explana¢do dos conteudos das aulas foram desenvolvidos com o auxilio de imagens,
mapas, cartas, bussola, documentario etc. Materiais didaticos estes, que consideramos
importante para facilitar a compreensao dos conteudos.” (p.22), também o Licenciando L9

escreve que;

As metodologias utilizadas variaram de acordo com o objetivo dos contetdos,
trabalhamos com mapas, livros, aulas expositivas, dialogadas, exercicios, producao
de redagdes e seminarios orais, tabelas, graficos, imagens e data show. Cada material
foi utilizado com o intuito de promover aulas dindmicas em que fosse fomentado o
raciocinio e a compreensdo dos elementos geograficos discutidos em sala de aula.

(p.05)

Assim também o Licenciando L6 cita “A musica também ¢ um importante recurso,
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que pode servir um complemento dos conteudos trabalhados em sala de aula.” (p.38). Os
diferentes recursos utilizados para o desenvolvimento das aulas e a forma como as
metodologias foram pensadas pelos estudantes proporcionam aos mesmos conhecimentos
pedagdgicos, quando providos dos conhecimentos da ciéncia preocupam-se com 0 modo
como ensina-los, assim como explicam Marques e Pimenta (2015, p.153) “[...] os saberes da
Pedagogia possibilitam aos futuros docentes elementos para interpretar, compreender e agir na
realidade concreta, considerando o ensino em toda sua complexidade.” Por isso também que
no momento do estdgio quando desafiado a ensinar, o licenciando procura por meios e
estratégias que contribuam para o desenvolvimento dos temas.

A contribuicdo do estagio para a construcdo de saberes pedagdgicos mostra-se
evidente nos relatos dos licenciandos, “o Estdgio Curricular Supervisionado: Prética de
Ensino em Geografia IV mostrou-se fundamental para a formacdo docente, configurou-se
numa oportunidade de experiéncias e praticas na qual podemos colocar em exercicio algumas
teorias aprendidas durante a graduacdo” (LICENCIANDO L1, p.36)

O estagio visto como a insercdo do docente no ambito escolar passa por questdes
relacionadas, ao como devemos nos portar em determinadas situacfes e como
podemos transpor os conhecimentos adquiridos na academia de forma mais didatica
possivel e procedimentos a serem adotados, e a escola é o espelho desta sociedade.
(LICENCIANDO L3, p.42-43)

[...] a formagdo dos profissionais para atuarem em sala de aula, oportuniza aos
estagiarios condi¢des para aplicarem as técnicas de ensino aprendidas na academia,
as aulas do estdgio ajudam a dar uma melhor capacitacdo ao profissional e um
melhor entendimento na transposi¢do dos conceitos de ensino-aprendizagem.
(LICENCIANDO L3, p.43)

Nota-se a partir dos relatos, que a atividade de estagio proporcionou grande
contribuicdo aos licenciandos quando véo para a sala de aula percebem-se desafiados a
exercer o trabalho docente com isso ao estudar os temas que serdo desenvolvidos nas aulas e
procurar por estratégias que possibilitem uma aproximagédo do seu aluno com o contetdo e

deste com a realidade desenvolvem o ensino e também seus saberes sobre a profissao.

De acordo com Marques e Pimenta (2015, p.149);

[...] os saberes da Pedagogia se mostram essenciais a docéncia e a formacdo de
professores; nas Licenciaturas formamos docentes, mas ao considerar a
complexidade do papel do professor, e a docéncia como atividade educativa e
pedagogica, vislumbramos a necessidade de que os futuros professores tenham
acesso aos saberes da Pedagogia com vistas a possibilitar a formacdo de
profissionais critico-reflexivos, capazes de identificar as implicacfes éticas e
politicas de sua acao.

Portanto os estagios sdo atividades de grande importancia para formagéo académica e
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assim também “[...] o estdgio curricular supervisionado deverd ser um componente
obrigatdrio da organizacdo das licenciaturas, sendo uma atividade intrinsecamente articulada
com a pratica e com as atividades de trabalho académico.” (BRASIL, PARECER CNE/CP
28/2001, p.11), entendemos que a atividade de estagio é vista como a parte da pratica, no
entanto também sabemos que nenhuma prética existe sem ter embasamento em uma teoria,
com isso 0 que desenvolve-se com as atividades dos estagios sdo elementos que contribuem
para que o licenciando possa perceber a relacdo complexa que existe entre teoria e pratica e
dela poder resultar no ensino.

A partir do exposto concluimos que a atividade de estagio permite ao licenciando
trabalhar os contetidos geograficos de maneira a buscar métodos e técnicas para que 0s temas
possam ser observados por diferentes visdes, onde o estudante faca parte do ensino, possa
construir saberes, e desenvolver estratégias de ensino e ao questionarem-se sobre as mesmas,

tinha condigdes de avalia-las.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo priorizou investigar o estagio enquanto uma etapa dos cursos de
licenciatura. Identificamos que o estagio é uma atividade que favoreceu na construcdo dos
saberes docentes, principalmente os saberes do conhecimento e pedagdgicos para a
formacéo profissional, uma vez que, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso
de Geografia a atividade de estagio deve ser realizada para que ocorra a articulacdo entre
teoria e pratica e isso foi bastante discutido nos relatorios que analisamos.

Com o desenvolvimento da pesquisa podemos compreender como a atividade de
estagio é concebida dentro de suas regulamentacGes e como é objeto de estudos de autores
como Martins e Pimenta. Podemos relacionar o estagio e a formacgdo do professor, uma vez
que o estagio é uma atividade que permite ao futuro docente uma experiéncia com o campo de
trabalho e as diversas complexidades que a profissdo docente exige.

Assim, o estudo que realizamos tomando como referéncias os relatorios de estagio
curricular supervisionado em Geografia na Universidade Federal da Fronteira Sul, possibilitou
com que pudéssemos expor como os licenciandos construiram saberes sobre a docéncia
durante a atividade de estdgio que realizaram nas escolas concedentes, onde conseguiram
vivenciar a docéncia e relacionar os saberes que possuiam com 0S novos saberes que
adquiriram durante a atividade.

O estagio € um momento em que o licenciando pode experimentar da profissdo, ao
superar as dificuldades e deparar-se com todas as etapas do processo educativo vai
despertando maior interesse na profissdo que escolheu exercer, as diversas questdes

presenciadas neste periodo tornam-se degraus para a formacéo docente, entendemos que;

A inexperiéncia do professor iniciante em relacdo as vivencias do processo de
trabalho docente gera muita inseguranca e certo mal-estar que pode resultar em
algumas dificuldades nesta fase da profissdo, associado a diferentes fatores que
podem estar arrolados: como ensinar geografia, como dar conta de diferentes
tematicas e assuntos abordados em sala de aula; como se relacionar com os alunos e
dar conta de uma turma, fazer com que prestem atencdo e se interessem pelo
conteldo trabalhado; como lidar com a dindmica da escola e seus diferentes aspectos
pedagdgicos, estruturais, regras, normas, rotinas e também frente as politicas
pUblicas e educacionais. (MARTINS, R. 2015b, 258)

Todas essas dificuldades citadas por Rosa Martins (2015b), levam a construcdo de
saberes pelos docentes que ao iniciarem na profissdo e vivenciarem o ambiente de trabalho

exploram seus conhecimentos na busca de solugdes que contribuem na superacdo das
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dificuldades, assim com as atividades de estagio essas dificuldades enfrentadas em inicio de
carreira pelo professor podem ser amenizadas, uma vez que ja experimentou da profissdo e
adquiriu conhecimentos sobre ela.

Dessa forma concluimos dizendo que as atividades que envolvem o estagio permitem
que os licenciandos adquiram saberes da docéncia uma vez que vivenciam da profissédo e
contextualizam suas experiéncias, assim a atividade de estagio precisa continuar sendo
pensada e estudada para cada vez mais poder proporcionar maiores aportes e saberes para 0S
futuros docentes, pois ser professor requer uma grandiosidade de saberes, mas também

dedicacéo e amor.
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