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RESUMO

O presente trabalho objetiva investigar os desafios enfrentados por professores
bacharéis atuantes em cursos de licenciatura, especialmente os professores da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), campus Erechim/RS. Ele apresenta
também uma breve explicacdo sobre a formacdo docente no Brasil e na UFFS,
assim como toda a Andlise de Dados da Pesquisa de Campo realizada com
docentes bacharéis da UFFS, campus Erechim/RS. A metodologia desse Trabalho
de Conclusédo de Curso foi realizada em trés etapas: uma Pesquisa Bibliografica,
seguida de um Estado do Conhecimento e de uma Pesquisa de Campo, sendo que,
com esta, foi realizada a Analise de Dados a partir da Analise de Conteudo
(BARDIN, 2016). Para a realizacdo da Pesquisa de Campo, foi enviado um
questionario de forma on-line contendo o TCLE e cinco perguntas, sendo trés
perguntas objetivas e duas descritivas para 16 docentes. As perguntas
guestionavam quais desafios o docente encontra ao atuar em cursos de licenciatura
e se acha que encontraria 0s mesmos desafios caso tivesse formacdo em
licenciatura. Os resultados do estudo mostram que o0s professores possuem
dificuldades e/ou encaram desafios durante sua pratica em cursos de licenciatura,
mesmo que alguns justifiquem que, tendo a segunda graduacédo em licenciatura ou o
mestrado em educacdo, ndo tenham uma dificuldade especifica. Os principais
desafios apontados pelos participantes da pesquisa foram a falta de contato
constante com a realidade da Educacdo Bésica, a grande importancia dada aos
aspectos pedagogicos, a falta de condi¢Ges de lidar com a multiplicidade de sujeitos,
a inundacdo de estimulos e informacfes e a impossibilidade de se pensar
coletivamente. Conclui-se que os professores bacharéis encontram e vivenciam
desafios e dificuldades na docéncia, mesmo que as vezes acabe parecendo algo
simples e que logo seré resolvido e/ou dominado. Conclui-se, a partir da analise das
respostas dos sujeitos participantes do estudo, que as dificuldades apontadas pelos
professores bacharéis impactam sim na sua pratica, mas ndo sao exclusivamente
determinadas pela sua formacéo inicial em um curso de bacharelado, bem como ser
licenciado néo significa ter uma preparacao sem dificuldades na hora da atuacdo em
salas de aula.

Palavras-chave: bacharelado, licenciatura, formacéo, desafios, dificuldades.



ABSTRACT

The present work aims to investigate the challenges faced by professors with
bachelor degrees working in undergraduate courses, especially professors at the
Federal University of Fronteira Sul (UFFS), campus Erechim / RS. It also presents a
brief explanation about teacher training in Brazil and at UFFS, as well as the entire
Data Analysis of Field Research carried out with professors with bachelor degrees
from UFFS, campus Erechim / RS. The methodology of this Course Conclusion Work
was carried out in three stages: a Bibliographic Research, followed by a State of
Knowledge and a Field Research, and, with this, Data Analysis was carried out
based on Content Analysis (BARDIN, 2016). To perform the Content Analysis, a
guestionnaire was sent online containing the IC and five questions, three of which
were objective and two were descriptive for 16 teachers. The questions questioned
what challenges the teacher encounters when working in undergraduate courses and
if he thinks he would encounter the same challenges if he had a degree in education.
The results of the study show that teachers have difficulties and / or face challenges
during their practice in undergraduate courses, even though some justify that, having
a second degree in bachelor or master's in education, they do not have a specific
difficulty. The main challenges pointed out by the research participants were the lack
of constant contact with the reality of Basic Education, the great importance given to
pedagogical aspects, the lack of conditions to deal with the multiplicity of subjects,
the flood of stimuli and information and the impossibility to think collectively. It is
concluded that bachelor teachers encounter and experience challenges and
difficulties in teaching, even though it sometimes ends up looking like something
simple and that will soon be resolved and / or mastered. It is concluded, from the
analysis of the responses of the subjects participating in the study, that the difficulties
pointed out by the bachelor's professors do have an impact on their practice, but they
are not exclusively determined by their initial training in a bachelor's degree, as well
as being licensed does not mean have a preparation without difficulties when it
comes to acting in classrooms.

Keywords: baccalaureate, degree, training, challenges, difficulties.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema Professores bacharéis e os desafios
encontrados na docéncia em cursos de licenciaturas da UFFS, Campus Erechim/RS,
tendo a delimitacdo Desafios na docéncia na perspectiva de professores bacharéis
atuantes em cursos de licenciaturas da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS), campus Erechim/RS e o problema de pesquisa que pretende ser
respondido € Quais os desafios encontrados na docéncia na perspectiva de
professores bacharéis atuantes em cursos de licenciaturas da Universidade Federal
da Fronteira Sul (UFFS), campus Erechim/RS?

Com o tema “Desafios na docéncia na perspectiva de professores bacharéis
atuantes em cursos de licenciaturas da UFFS, campus Erechim/RS”, essa pesquisa
tem como objetivo geral investigar os desafios vividos pelos professores bacharéis
em salas de aula de cursos de licenciatura.

Atualmente, nos cursos de licenciatura da UFFS, campus Erechim/RS, séo
poucos os professores de cursos de licenciatura que ndo séao formados em alguma
licenciatura, sendo que os que ndo sao tém mestrado, doutorado ou alguma
especializacdo na area da educacao.

No Brasil, “podem atuar no nivel de Ensino Superior professores que tenham
concluido no minimo um curso de poés-graduacdo lato sensu e que possuam
aderéncia na sua formacdo académica e/ou profissional com as disciplinas que
porventura ministrarem”. (SANTOS; LUZ, 2013, p. 58)

Muitas vezes, um bacharel, apGs obter o titulo de graduacao, prioritariamente
trabalha na sua area de formacao e, ap6s uma formacao complementar em nivel de
pés-graduacdo, possui uma preparacdo para a docéncia. Nesse momento, 0
docente pode sentir dificuldade em como agir diante de uma turma de 40 ou 50
alunos, como ter a atencdo desses estudantes e, muitas vezes, como fazer com que
0s mesmos gostem dele e das suas aulas, uma vez que disciplinas de didatica e de
metodologias do ensino ndo fizeram parte do curriculo desses cursos de
bacharelado nos quais foram formados. Alves (2005 apud DAVID, 2017, p. 4)

comenta que “[...] os alunos n&o precisam gostar do que estdo vendo, a partir das
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orientacdes do professor, mas precisam ser apresentados para 0 maximo de
possibilidades de visGes para que possam fazer suas proprias escolhas no futuro”.

Sobre os desafios presentes na docéncia, Mazzilli (2008, p. 56) ressalta que
“[...] o professor docente bacharel, portador de um grande conhecimento especifico
da sua area de atuacdo, por ndo dominar o conhecimento pedagoégico depara-se,
muitas vezes, com dificuldades na profissao docente”.

Desta forma, essa pesquisa buscard conhecer, problematizar e analisar as
dificuldades e os desafios dos professores bacharéis atuantes nos cursos de
licenciatura da Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Erechim/RS, a partir
de questionérios on-line enviados para eles com o objetivo de responder o problema
dessa pesquisa.

Esse trabalho apresenta a Metodologia nas seguintes etapas: Pesquisa
Bibliografica, Estado do Conhecimento, Pesquisa de Campo e Analise de Dados. J&
os capitulos irdo discutir a formacao docente no Brasil e na Universidade Federal da
Fronteira Sul, seguindo de duas subsecdes que falardo sobre as perspectivas da
formacdo docente no Brasil, seguida da subsecdo que falara sobre a formacéo
docente reflexiva.

Apbs os capitulos e subsecdes citados anteriormente, o trabalho apresentara
detalhadamente a Metodologia utilizada, seguida da Andlise de Dados realizada a

partir das respostas ao questionario da Pesquisa de Campo.
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2 FORMACAO DOCENTE

Nesse capitulo, sera explicitado o tema Formacdo de Professores. Sabemos
gue a formacédo de professores se inicia dentro de uma sala de aula de graduacéo e
que € a partir dela que surgem as inspiracées, motivacdes e interesse por ser um
bom docente.

Afinal, o que significa formagédo? Segundo Barreto (2007, p. 30), “o conceito
formacdo [...] pode ser definido de acordo com inimeras perspectivas. A maioria dos
autores que tratam a questdo da formagdo associa esse conceito ao
desenvolvimento pessoal’.

E importante destacar também que a formac&o inicial de professores € aquela
“[...] que se da de modo sistematico, académico, em nivel universitario.” (BARRETO,
2007, p. 30). Ja formacao continuada:

[...] deve fazer parte do crescimento profissional que acontece ao longo da
atuacdo docente, podendo proporcionar um novo sentido a pratica
pedagdgica, e resignificando a atuacdo do professor. Trazer novas questdes
da pratica e buscar compreendé-las sob o enfoque da teoria e na prépria
pratica permite articular novos saberes na construgdo da docéncia,

dialogando com os envolvidos no processo que envolve a formacgao
(IMBERNON, 2010 apud SOUZA; WAGNER, 2019, p. 209).

No entanto, quando ouvimos as palavras “docente” e “docéncia”, surgem
varias duvidas referentes ao professor, ao docente. Sobre isso, Papi (2005, p. 153)
explica que:

Essa perspectiva de entender a profissdo, ampliando o conceito de prética
para além do que ocorre em sala de aula, é de fundamental relevancia no
processo de profissionalizacdo. Muito do que os professores precisam
guestionar, conhecer e analisar ndo esta restrito apenas a esse ambito,
embora acabe interferindo nele.

Um professor, um docente, é um ser muito importante na sociedade. Assim
como o mesmo é visto de outra forma, da mesma forma que é cobrado, tem-se uma
expectativa quanto a sua atuacdo, seus direitos e deveres. Sobre isso, Oliveira

(2017, p. 27-28) fala sobre as expectativas voltadas para esses docentes:

[...] parece ser imperativo que, na formacdo docente, o principio ético da
solidariedade passe a ser vivenciado, aprofundado e aprendido,
corroborando efetiva consciéncia de pertenca a comunidade, a nagéo
brasileira e planetaria, com vistas a formacdo do agente responsavel,
possuidor de direitos e também de deveres, por isso, participante ativo nas
decisdes coletivas.
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Sabe-se que a formagédo docente, assim como a valorizacdo da educacéo e
dos professores, apresenta sérios e diversos problemas, problemas esses que
acabam influenciando na vida académica e profissional dessas pessoas e que,
muitas vezes, pode acabar desmotivando-as, fazendo-as desistir ou até mesmo
mudar de area e profissao.

Desta forma, formacdo dos docentes € um destaque importante a ser
lembrado, pois € um assunto bem dividido que envolve a questdo da formacéo dos
professores que estdo em salas de aulas atuando na formacdo de novos
professores, gerando, assim, um ciclo duradouro.

Com relacéo a formagéo de professores, Prigol (2013, p. 11519) diz que:

Dentro do contexto da Educacgdo, percebemos inquietagbes e indagacdes
gue implicam e impulsionam a reflexdo sobre a formagdo de docentes e a
pratica pedagogica. A preocupagdo com a tematica esta relacionada a
busca pela visdo inovadora dos docentes que atuam nos diferentes niveis

de ensino, de modo que a Educacao possa contribuir face as exigéncias da
atualidade.

Vale lembrar que a nossa sociedade se encontra em constante mudanga e

que essas mudancas implicam na formacdo dos professores. Nesse contexto, é

necessario estar em sintonia com as mudancas e novidades que envolvem esse

processo, buscando sempre atualizar-se e aprimorar-se na busca pelo melhor. A

sociedade também cobra muito sobre a qualidade na educacdo e no ensino,

alegando que isso faz a diferenca nos métodos de aulas, aprendizagem e formacao.
Sobre isso, Davok (2007, p.505) ressalta que:

A expressdao ‘qualidade em educagdo’, no marco dos sistemas

educacionais, admite uma variedade de interpretacbes dependendo da

concepcao que se tenha sobre o que esses sistemas devem proporcionar a

sociedade. Uma educacao de qualidade pode significar tanto aquela que

possibilita o dominio eficaz dos contetdos previstos nos planos curriculares;

como aquela que possibilita a aquisicdo de uma cultura cientifica ou

literaria: ou aquela que desenvolve a maxima capacidade técnica para servir

ao sistema produtivo; ou ainda, aquela que promove o espirito critico e
fortalece o compromisso para transformar a realidade social, por exemplo.

Com as incessantes mudangas e as questdes que envolvem a formacao de
professores, esse assunto estd em constante discussdo na busca de uma
construcdo de um saber docente. Docente esse que deve ter participacdo ativa, ser
critico, reflexivo, dindmico, investigador, criativo, saindo daquela a¢do pedagdgica

conservadora, tradicional e desmotivadora.
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Ha alguns professores conscientes que a pratica e a didatica em sala de aula

precisam ser diferentes, precisam ser inovadas, mas vale lembrar também que isso

€ um grande desafio para os professores. Sobre isso, Prigol (2013, p. 11519) afirma

que:

[...] Os professores, em sua maioria, estéo sentindo necessidade de alterar
sua pratica docente, pois compreendem que 0s novos desafios e exigéncias
mostram que se faz necessario visualizar um novo perfil profissional a ser
formado, isto é, preparado para um mundo mais complexo, menos
previsivel e mais exigente.

A formacédo de professores € algo complexo e amplo, pois temos trés tipos de

instituicbes formadoras: as federais, as privadas presenciais e as privadas EaD.

Cada uma delas tem o0 seu método de ensino e formagdo, gerando muitos

comentarios de que uma € melhor que a outra. Arxer (2020, p. 36) salienta que “[...]

as formacbes de professores devem ser embasadas em principios éticos de

solidariedade que, posteriormente, seréo vivenciadas pelo docente”.

A formacdo docente resulta em ensinar, e ensinar na Educacdo Superior é

diferente. Segundo Veras (2011 apud DAVID, 2017, p. 205):

[...] ensinar no Ensino Superior atualmente caracteriza-se por seu aspecto
de capacitacdo profissional, a partir do qual o professor precisa discutir
sobre o tecnicismo da futura profissdo de seus alunos, ansiosos em ser
competentes em suas almejadas atividades apds estarem formados. A
postura do professor ndo deve ser a de ‘ensinante’ nem a de treinador, mas
a de ‘estar com’ os alunos, trabalhar com eles, para que o ensinar seja algo
vivo e estimulante. Pensar o ensinar desta forma deve estimular os alunos,
mas igualmente ao docente, pois ele também, como humano que é, precisa
se sentir vivo, fazedor de atividades que lhe tragam prazer e realizacao
pessoais, e ndo apenas um cumpridor de regras do espaco onde trabalha
ou repetidor de métodos aprendidos quando ele proprio era aluno do Ensino
Superior.

A falta de formacéo docente na Educacdo Superior acaba gerando situacdes

dificeis e, muitas vezes, surgem duvidas de como “preparar’ a aula e do que

‘ensinar” na aula, assim como a afirmacao de David (2017, p. 208):

[...] 2 auséncia dessa formacao pedagdgica vem delegar um peso enorme a
esses professores frente as interfaces do ‘que ensinar’ ‘como ensinar e a
‘guem ensinar’, os quais, ao transitarem entre o amadorismo profissional e a
profissionalizacdo, confrontam com varias dificuldades que ndo sao
previsiveis e passiveis ao exercicio da pratica docente.
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Mas, afinal, qual é a finalidade e/ou intencéo da formac&o pedagdgica? E de
formar docentes para dar aula? E so teoria? A definicdo sobre isso, aos olhos do
David (2017, p. 209), mostra que:

A formacédo pedagdgica, pensada em termos académicos e didaticos, surge
num panorama de compreensdo sobre qualidade do trabalho docente no
recinto da sala de aula, ou seja, no contexto da acao, que nao se restringe
aos saberes, mas na capacidade do docente de agir em circunstancias

previstas ou ndo em seu plano de agéo.

Vale destacar a importancia da relacdo docente/estudante, pois, conforme diz
Freire (1996, p. 34 apud DAVID, 2017, p. 211):

A relacéo docente/aluno deve ser cultivada a cada dia, pois um depende do

outro e assim os dois crescem e caminham juntos. E € nessa relacao

madura que o docente deve ensinar que a aprendizagem nao ocorre

somente em sala de aula. Assim, o aluno ird desenvolver um espirito

pesquisador e interessado pelas coisas que existem; ele desenvolvera uma

necessidade por aprender, tornando-se um ser questionador e critico da
realidade que o circunda.

Continuando sobre a relagcdo docente/estudante, atualmente houve uma
mudanca de visao sobre eles, pois, conforme David (2017, p. 2013), “o docente do
Ensino Superior deixou de ser o foco no cendrio do ensino e, conjuntamente com o
aluno, passou a ocupar o centro deste cenario, passando ambos a ser
coparticipantes do mesmo processo.”.

Entdo, como ja foi falado, a sociedade exige, espera e cria elevada exigéncia
de responsabilidade, habilidades e, principalmente, que o docente seja eficaz. Da
mesma forma, o proprio docente cria essas demandas e, muitas vezes, muito além
dessas para ele mesmo.

Desta forma, preza-se pela boa qualidade da formacao docente inicial, que
sera aquela abordada por esse Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), pois, de um
dia para o outro, o académico ja se vé atuando como docente e é nessas horas que
Cro (1988, p. 75) aponta que “os futuros professores e educadores saem das
instituicbes de Ensino Superior despreparados para se confrontarem com a
realidade, e, sobretudo, resolver os problemas que as suas praticas lhe impdem no
dia-a-dia”.

No decorrer dessa pesquisa, buscou-se investigar e apresentar como ocorre a

formacao docente em cursos de licenciaturas, assim como a formagéo dos bacharéis
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atuantes nessas salas de licenciaturas. Desta forma, esse capitulo sera dividido em
trés subsecdes, a primeira serd sobre Curso de Licenciatura no Brasil, a segunda
sobre o Curso de Bacharelado no Brasil e, dentro dessa segunda subsecao, sera
discutida a Formacéo docente de bacharéis atuantes em salas de licenciaturas, bem
como sera apresentada uma pesquisa de Estado do Conhecimento sobre as
pesquisas brasileiras encontradas sobre o problema de pesquisa desse TCC.

Dessa forma, na primeira subsecdo, serdo apresentados os cursos de
licenciaturas no Brasil, explicitando o inicio deles no ano de 1930, bem como o
Decreto n°® 19.851/1953, que orientava as universidades a terem em suas
instituicbes a Faculdade de Direito, Faculdade de Medicina, Escola de Engenharia e
Faculdades de Educacédo, Ciéncias e Letras. Essa subsecdo mostra os primeiros
cursos de licenciaturas para atividade exclusiva em salas de aula e as mudancas
que ocorreram desde 0s primeiros cursos até os dias atuais, culminando nos
saberes docentes de Tardif (2014). Também sera feita uma linha do tempo, entre os
anos de 1965 até 2015, mostrando as mudancas em leis, decretos, envolvendo a
licenciatura.

Na segunda subsecdo, sera apresentado o curso de bacharelado no Brasil,
um breve historico sobre o surgimento do curso, dados estatisticos do Censo
Escolar de 2018, assim como discussdo sobre o interesse dos estudantes da
Educacao Superior para a area da licenciatura e do bacharelado.

Por fim, seguindo, estd o Estado do Conhecimento dessa pesquisa, no qual
sera apresentado um levantamento de pesquisas que tratam da mesma tematica em

estudos recentes no Brasil.

2.1 CURSO DE LICENCIATURA NO BRASIL

Segundo o dicionario on-line de Lingua Portuguesa’, Licenciatura significa:

Grau universitario que possibilita o exercicio do magistério, formando
professores para o ensino fundamental e médio: licenciatura em Letras, em
Filosofia, em Biologia. A acdo ou o efeito de atribuir esse grau, o grau de
licenciado. Atribuicdo de licenca, permisséo; licenciamento.

! Disponivel em: https://www.dicio.com.br/licenciatura/. Acesso em: 21 abr. 2021
2 Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=licenciatura. Acesso em:
21 abr. 2021.
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Ja o dicionario on-line Michelis? on-line define Licenciatura como “Grau
universitario que confere a faculdade de exercer o magistério do ensino médio. [...]

Ato de conferir esse grau”.

Conforme os dicionarios definem, para conseguir o grau de licenciado é

necessario passar pela formacéo inicial, que, segundo Radomski (2017, p. 1):

[...] se caracteriza pela formacdo de base do futuro professor que se
desenvolve, essencialmente, nas faculdades ou universidades, nos cursos
de graduacdo. Essa formacdo ndo é, portanto, para professores com
titulacdo e graduados, mas sim para estudantes que pretendem exercer a
profissdo de professor. Esses estudantes geralmente ndo atuam
formalmente como professores titulares nas escolas, tendo contato com
estas somente por meio de estagios e programas de iniciacdo a docéncia.

Sabe-se que os cursos de licenciatura ja se fazem presentes no Brasil ha
bastante tempo. Em 1930 surgiram as primeiras faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras. Inicialmente a formacdo acontecia em cursos de bacharelado e, apés, para
exerce a docéncia, era acrescido 1 ano de didatica — conhecido como 3 + 1. Desde o
inicio até os dias atuais, ocorreram muitas mudancgas, outras licenciaturas surgiram,
assim como muitas instituicdes de ensino.

Em 1931, os cursos de licenciatura:

Ja faziam parte do conjunto de escolas Superiores do pais com longa
tradicdo, trés dos institutos referidos na lei, mas ndo se conhecia ainda uma
Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras. Decreto de 11 de abril de 1931
conferiu-lhe existéncia legal, como parte da Universidade do Rio de Janeiro.
Era dos institutos enumerados no art. 10 do diploma legal, o Unico criado
nessa oportunidade. Varios artigos desse longo decreto tratavam da
organizagdo da nova faculdade. Esta diplomaria licenciada, discriminados
conforme as subseccdes frequentadas. Os demais graduados pela
Universidade néo receberiam esse titulo, mas, de acordo com o caso, o de
bacharéis (formados em Direito), médicos, engenheiros, farmacéuticos, etc.
Observe-se que a Escola de Belas Artes e o Instituto Nacional de Musica
graduariam professores, mas nao licenciados. (BRASIL, 1931 apud
CASTRO, 1974, p. 630).

Desde o surgimento dos cursos de licenciatura até os dias atuais, houve
muita mudanca. Aumentou a quantidade de cursos superiores, ocorreram mudancas
no mercado de trabalho, houve avanco da ciéncia e tecnologia e ampliacéo da visao
do pais sobre o papel da educagdo no processo de desenvolvimento, gerando,
assim, necessidade de novas solu¢des em todos os campos. Castro (1974, p. 651)

afirma que:
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As mudancas foram tao rapidas, que nao se pode dizer que tenha sido uma
ou outra das fases da licenciatura, no Brasil, plenamente experimentada e
avaliada. O regime dos anos trinta e o dos anos sessenta foram
ultrapassados e entramos nos anos setenta precisando, ao mesmo tempo,
olhar para o passado e para o futuro, sem preconceitos contra um ou outro.

Apos tantas datas e informacdes, vale relembrar que foi em 1961 a criacdo da
segunda Universidade Moderna no Brasil, que € atualmente a Universidade de
Brasilia (UnD), e que, no ano de 1965, a CAPES iniciou a regulamentacéo da Pdés-
Graduacao, aprovando 27 cursos de mestrado e 11 cursos de doutorado no Brasil
(HUMEREZ; JANKEVICUS, 2015).

Desde a criacdo da Educacédo Superior, foram ampliados muitos os cursos e a
guantidade de turmas. Desta forma, no ano de 1962, o Brasil ja contava com mais
de 25.000 docentes atuando na Educacao Superior. No ano de 1972, esse niumero
subiu para mais de 67.800 e, no de 1992, quando havia mais de 134.000 docentes
na Educacédo Superior. (HUMEREZ; JANKEVICUS, 2015).

Para comparar o periodo que esse numero aumentou, o quadro abaixo

mostra a rapida expansao da qualificacdo académica de docentes:

Quadro 1- Expanséao da qualificacdo académica dos docentes no periodo de 2003 até 2013:

Fonte: Humerez; Jankevicus (2015)
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Diante de tudo isso, destaca-se que em 2015 foi criada a Resolugéo n° 2, de
1° de julho de 2015, que “define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel Superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo
continuada.”.

Como visto, a Resolugdo ampara em oito capitulos e 25 artigos a questdo da
formacdo inicial e continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério; a
Formacédo dos profissionais do magistério para Educacdo Basica: base comum
nacional; do perfil de egresso (a) da formacao inicial e continuada; da formacao
inicial do magistério da Educacao Béasica em nivel Superior; da formacgéo inicial do
magistério da Educacdo Basica em nivel Superior: estrutura e curriculo; da formacéao
continuada dos profissionais do magistério; dos profissionais do magistério e sua
valorizacdo e das disposicdes transitorias. (BRASIL, 2015).

Em 2019, a Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) e a Fundacédo Carlos Chagas (FCC) fizeram um levantamento
sobre o exercicio da docéncia no Brasil. Segundo eles, houve crescimento na busca
por cursos de graduacdo associados a educacdo. As matriculas em licenciaturas
passaram de 659 mil alunos, em 2001, para 1,5 milhdo em 2016. Desse total,
882.749 estudavam em cursos de ensino presencial e 641.580 em cursos a
distancia. (GATTI et.al., 2019).

Analisando o Censo Escolar de 2018, percebe-se que a maioria das
matriculas em cursos de licenciatura sao do publico feminino. O grafico 8 do Censo

Escolar comprova essa informacao:

Grafico 1: Participacéo percentual do nUmero de matriculas em cursos de graduagdo em
licenciatura, por sexo, organiza¢do académica, categoria administrativa e modalidade de ensino no

Brasil no ano de 2018.

Sexo Mulheres 71,3% Homens 28, 7%

‘ Centra £ ydade IFs e Cefet

Organizagdo Universidede 64, 5% Uniu;gr‘sigrin 12,3% 3,7%
Categoaria ‘ Piblica 37.6% Privada 62,4%
Modalidade Presencial 49,8% A distincia 50,2%

0% 10% 20% 30% 40% 5B0% 60% 70% BO0% Qlil'-}‘:. 100%

Fonte: Censo Escolar, 2018.
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Durante a formacdo docente e também a formacdo de qualquer graduacéo,
espera-se que o docente consiga refletir os seus saberes para os seus alunos.
Sobre isso a proxima subsecdo ird apresentar um pouco sobre esses saberes,
falando também sobre as teorias e as praticas pedagogicas, mostrando, assim,
‘qualidade” em suas aulas, como se a “qualidade” mostrasse e transmitisse
conhecimento. Ela também destaca a questdo das mudancas e transformacdes que
ocorrem diariamente no nosso cotidiano e que acabam resultando também na

formacao e nos saberes docentes.

2.2 OS SABERES DOCENTES

A formacdo docente de licenciados vai muito além de préaticas pedagogicas,
de materiais prontos para estagios e basear-se na experiéncia de vida propria. A
formacao desses licenciados precisa de teoria, de conhecimento, de experiéncia e
de vivéncia dos proprios académicos. Com relacéo a isso, Arxer (2020, p. 41) reforca

que:

[...] & importante considerar que a formacdo docente esti integrada as
experiéncias de cada sujeito e, a partir da reflexdo dessas experiéncias, a
atuacao positiva do professor é evidenciada, pois um professor reflexivo
tende a refletir a propria atuacdo docente e melhorar os aspectos que julgar
necessarios.

Diante da formacdo em uma licenciatura, podemos encontrar varios fatores
para que a mesma seja de “qualidade” e que supere as expectativas dos
académicos. Além disso, para que a sua formacéo seja boa, o académico buscara
investir nisso, buscar ter mais qualificacdo e quanto mais ele busca e investe na
formacao, mais ira refletir e melhorar o seu ensino, e isso impactara em seus futuros
alunos.

Com isso, entra em questdo as mudancas e transformacdes diarias presentes
em toda parte. Sendo assim, a formacdo dos docentes também esta em
transformacdo e, desta forma, é necessario que ocorra a adaptacdo a essas
mudancas e transformacdes. Arxer (2020, p. 44) afirma que as transformacdes:

[...] estdo presentes por toda a parte e acontecem todos os dias. Muitas
delas dependem do préprio individuo, enquanto outras ndo dependem. De
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certo, as transformacdes provocam mudancas e essas mudancas geram
adaptacOes, assim, as pessoas se adaptam as transformacg6es, sejam elas
vantajosas ou ndo. Nessa vertente, as transformacdes trouxeram novas
perspectivas, entre elas, as tecnologias.

Nesse sentido, Arxer (2002) discorre sobre as tecnologias ja estarem
presentes desde a época pré-historica. A tecnologia é algo que auxilia muito na
formacao docente, inclusive de licenciados, pois ela é um instrumento que possibilita
ir muito além de lousa, livros didaticos e teorias massacrantes. A cultura digital na
formacéo é de grande importancia, e sobre isso Moran (2011, p. 47) destaca que:

Formacéo docente na cultura digital permite aprender quando for oportuno,
com ou sem momentos presenciais, mas sempre com a possibilidade de
estarmos juntos, de aprender colaborativamente e de construir roteiros
pessoais. Com a riqueza de midias, tecnologias e linguagens, podemos

integrar conteudo, interacdo, produc¢do tanto individual como grupal do
modo mais conveniente para cada aluno e para todos os participantes.

A formacdo de professores, docentes, tem sido uma das tematicas mais
vistas em eventos, congressos, nacionais e internacionais e tem como objetivo
melhorar a qualidade educacional. Para que isso ocorra, Sd0 necessarias uma
formacao e preocupacdo que vao desde o inicio até as formacdes continuadas dos
professores.

Para que ocorram essas formacdes e aperfeicoamento da formacédo docente,
€ necessario um investimento, investimento esse que, muitas vezes, esta fora do
orgamento desses profissionais. Sobre isso, Arxer (2020, p. 60) afirma que:

E consenso a relevancia em investimentos em atualizagdes profissionais e
esta deve ser prioridade, mas com tantas responsabilidades, excesso de

carga horaria em muitas jornadas de trabalho e em diferentes escolas, a
atualizacao profissional demonstra ser um desafio a esses profissionais.

E importante destacar que o que é aprendido na teoria precisa estar
interligado com a pratica, pois é necessaria a pratica pra entender a teoria, assim
como da teoria para entender a pratica. Nessa perspectiva, Valente (2001) diz que,
guando os fundamentos técnicos e pedagogicos comecam a se desenvolver juntos,
um exige ideias novas do outro.

Para que tudo isso ocorra, é necessaria a presenca de técnicas, porém essas

técnicas precisam ser dominadas, tal como Valente (2001, p. 23) explica:

O dominio das técnicas acontece por necessidades e exigéncias do
pedagoégico e as novas possibilidades técnicas criam novas aberturas para
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o pedagogico, constituindo uma verdadeira espiral de aprendizagem
ascendente na sua complexidade técnica e pedagogica.

Entdo, destaco que, para que se tenha uma formacéo docente de qualidade,
€ necessario que teoria e prética, pesquisa e ensino e 0 saber tedrico e pratico
estejam presentes, pois 0s mesmos envolvem uma construcao historico-social e a
interacdo humana (ARXER, 2020). Arxer (2020, p. 83), baseada na fala de Tardif

(2014) sobre o saber profissional do docente, afirma que:

[...] o saber profissional do professor deve ser visto como singular e ao
mesmo tempo plural, sendo o resultado de suas experiéncias docentes e
também das vivéncias sociais, de forma que cada experiéncia social implica
novos saberes para cada professor. Os saberes docentes resultam das
vivéncias de cada professor, compondo uma acdo conjunta entre teoria e
pratica que se converge na agdo e atuacao de cada profissional.

Tardif (2014) fala sobre os cinco saberes docentes. O quadro abaixo mostra

detalhadamente cada um deles.

Quadro 2: Saberes docentes segundo Tardif (2014)

Fonte: Tardif (2014, p. 63)

Sobre isso, Tardif (2014 apud ARXER, 2020, p. 83) diz que:

De acordo com esse autor, o saber profissional do professor deve ser visto
como singular e ao mesmo tempo plural, sendo o resultado de suas
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experiéncias docentes e também das vivéncias sociais, de forma que cada
experiéncia social implica hovos saberes para cada professor.

Esses saberes séo resultados do conjunto teoria e pratica que faz na acdo e
atuacao de cada profissional. Ainda, Tardif (2000 apud ARXER, 2020, p. 84) afirma

que:

Cada professor possui um saber Unico em concordancia com sua trajetoria
de vida, como nos assegura Tardif (2000), pois, o saber docente é formado
de diversos saberes provenientes das diferentes fontes, tais como,
instituicbes de formacdo, formagdo profissional, curriculos e préatica
cotidiana, sendo, portanto, um saber heterogéneo.

Tardif (2014) construiu as principais caracteristicas em relacdo aos saberes
experienciais dos professores. Essas caracteristicas foram embasadas por ele como

“epistemologia da pratica docente”.

Quadro 3: Caracteristicas dos saberes experienciais dos professores segundo Tardif (2014).
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Fonte: Tardif (2014, p. 109-110)

Arxer (2020, p. 85) diz muito sobre algo que os professores acham, o que eles

buscam e o que eles dizem ter:

[...] a experiéncia é, portanto, um fator de definicdo sobre a atuacao
docente, assim, a vivéncia em diferentes cursos de formacéo, a interacao
com outros sujeitos docentes ou futuros docentes, o compartilhamento de
saberes e todas as observagfes dessas vivéncias repercutem na formacao
e atuacao do professor.

Ainda sobre os saberes docentes, as experiéncias, a pratica do docente em

sala de aula, é necesséria a reflexdo do docente com ele mesmo, para que, assim,

ele possa mudar seu método futuramente, readaptando metodologias e préticas.

Complementando essa ideia, Arxer (2020, p. 86) afirma que:

[...] € importante que cada docente possa delimitar um tempo para refletir
sobre suas vivéncias, sua atuacao docente, as interacdes entre pares e as
possibilidades futuras. Assim, preocupa o fato de que a néo reflexdo sobre a
propria agdo docente possa prejudicar o processo de ensino e
aprendizagem. Isso porque professores que ndo refletem sobre sua pratica
de sala de aula estdo fadados a repetir as mesmas metodologias, as
mesmas posturas e as mesmas ag¢des docentes sem observar se séo as
mais adequadas as necessidades dos alunos.

Fechando essa primeira ideia sobre os saberes docentes, segundo Tardif

(2014), apresento abaixo uma imagem com 0s cincos saberes apresentados pelo
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Figura 1: Os cinco saberes segundo Tardif (2014)
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Fonte: Arxer (2020, p. 83).

Sendo assim, devemos seguir buscando formacdes de qualidade, aliando
ambiente académico com realidade, acompanhando as mudancas e transformacdes
diarias, avancos das tecnologias. Com isso, € preciso continuar investindo nas
formacdes, pois sO assim sera possivel ter docentes qualificados, com
conhecimento, seguran¢a e dominio atuando em salas de aula.

Como ja dito, atualmente precisa-se nas universidades de professores
inovadores, com aulas atrativas, indo muito além do seu conhecimento teorico e
seguindo as exigéncias contemporaneas sobre a pratica e acao pedagdgica, muito
além do que se acreditava no final do século XX. Naquele periodo achavam que,
"[...] com o término do curso Superior, o professor tornava-se um profissional
detentor de todos o0s conhecimentos especificos de sua area e que esta
aprendizagem duraria o resto de sua vida, além de que poderia também exercer a
docéncia.” (PRIGOL, 2013, p. 11529).

A proxima subsecdo falard sobre o curso de bacharelado no Brasil,
apresentando definicdes e também alguns dados estatisticos de busca, ingressos,

género e grau administrativo sobre o mesmo.
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2.3 CURSO DE BACHARELADO NO BRASIL

Sabemos que, ho mundo académico, ha muita discordancia e dialogo sobre
ser bacharel ou ser licenciado, associando o licenciado ao ser professor. Soares
(2011, p. 111) diz que “as discoérdias entre, por exemplo, o professor de historia e 0
historiador, entre o professor de portugués e o linguista baseiam-se, N0 NOSso
entendimento, na falsa nocdo de certeza advinda do paradigma moderno de
conhecimento”.

Soares (2011, p. 112) fala que:

Entre demarcar fronteiras e deixar fluir o inesperado, as faculdades de
Letras, Artes, Matemética, Ciéncias, Histdria, Geografia, Educacdo Fisica,
Biologia, Sociologia, Fisica, Filosofia e Quimica, além dos cursos de
Pedagogia e de Normal Superior, que formam profissionais para a
educacéo bésica, se organizam pressionados por estreitas possibilidades e

largos limites. Uma expressao desse movimento, rico, mas contraditério, é o
permanente conflito entre formar o ‘bacharel’ e formar o ‘licenciado’.

Em meados do século XIX e inicio do século XX, o principio e ideia de
Rousseau sobre a ciéncia, virtude, teoria e pratica se fez muito presente na
discussdo entre bacharelado e licenciatura. Santos (2001, p. 32 apud SOARES,
2011, p. 111) explica que ha:

[...] uma interferéncia estrutural do sujeito no objeto que ele observa. Assim,
toda a forma humana de conhecer estaria fundada apenas em incompletas
probabilidades, pois os objetos da natureza tém fronteiras cada vez menos
definidas. Da mesma maneira, a racionalidade que os explica é sempre
plural e decorre da idéia de que o conhecimento é fruto de uma grande e
encantada aventura. Essa idéia abala definitivamente o paradigma

dominante e ‘reduz o suposto dialogo experimental ao exercicio de uma
prepoténcia sobre a natureza’.

Desta maneira, em funcéo dessas fronteiras definidas, comecou a ficar mais
afunilada a decisdo dos académicos, levando em conta o que definira sua carreira
profissional ou o mercado de trabalho. Geralmente, a licenciatura € procurada por
guem quer ser professor, atuar e trabalhar em sala de aula, e o bacharelado é
procurado por quem quer seguir com pesquisas, se dedicar a vida académica e

seguir outros rumos sem estar dentro de uma sala de aula.
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Ao buscar o significado da palavra bacharelado no Dicionario On-line de
Portugués®, a resposta é designacdo do grau de bacharel ou da pessoa que
alcancou o grau de bacharel (grau universitario em que ndo é possivel dar aulas);
bacharelato. O curso em que se pode conseguir o grau de bacharel.

Segundo o Censo Escolar “realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (Inep) em 2018, no Brasil existem mais de 24.400 cursos
de bacharelado, entre universidades publicas e privadas e nas modalidades
presencial e a distancia.

O gréfico mostra que, segundo o Censo Escolar de 2018, os cursos de

bacharelado sempre tiveram o maior nUmero de ingresso.

Gréfico 2 : NUumero de ingressos em cursos de graduacao, por grau académico no Brasil
entre os anos de 2008-2018
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Fonte: Censo Escolar, 2018

O Censo Escolar ainda mostra que, em cursos de bacharelado presenciais,
h& um maior numero de matriculados, sendo que, em cursos de licenciatura a
distancia, o numero de matriculas supera os do bacharelado.
Como ja dito e mostrado neste TCC, h& presenca de docentes bacharéis nos
cursos de licenciaturas. Conforme afirma Soares (2011, p. 113):
[...] 0 que se observa é que os pesquisadores dessas areas se concentram
em suas demarcacdes epistemoldgicas e se esquecem do necessario
dialogo com a formacdo de professores. Em um curso de Letras, por
exemplo, chega-se ao inacreditavel fato do estudante formar-se professor

de Lingua Portuguesa sem aprender qualquer coisa a respeito dos
processos de alfabetizagdo, dos processos de aquisicdo dos fundamentos

$ Disponivel em: https://www.dicio.com.br/bacharelado/. Acesso em: 21 abr. 2021.
Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-
indicadores/censo-da-educacao-superior/resultados. Acesso em: 21 abr. 2021.



https://www.dicio.com.br/bacharelado/
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-da-educacao-superior/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-da-educacao-superior/resultados
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da linguagem. Muitas vezes o licenciado aprecia e admira aquele que faz
pesquisa pura em linguistica, em historia etc., mas o contrario nao
acontece, ou seja, 0 bacharel, quase sempre, deprecia aquele que se
dedica a arte de ensinar os fundamentos cientificos para criancas e jovens.

E importante salientar que ha muitas diferencas entre cursos de licenciatura e

bacharelado, as quais poderiam ser potencializadas se pensadas na logica da

aproximagéo Sendo assim, Soares (2011, p. 118) destaca que:

Quando os bacharéis perceberem que uma das grandes possibilidades de
extensdo do universo de suas pesquisas € a educacdo basica, as
licenciaturas serdo revigoradas. Quando os licenciados perceberem que
suas préticas escolares sdo fontes inesgotaveis ndo s6 do ensino, mas,
sobretudo da pesquisa, os bacharelados poderdo ampliar largamente seu
espectro de contribuicdo social para além dos estreitos e concorrenciais
limites do mercado.

Entdo, apos ler varios significados e explicacfes sobre bacharelado, resume-

se que o bacharelado forma o profissional para a ndo atuacdo na area docente. Ao

ver esses dados, surpreendem os numeros de cursos e de estudantes nessa linha

de formacéo, bem menores e inferiores aos da licenciatura.

Ao ingressar em uma universidade, uma das ansiedades é de conhecer os

professores, principalmente nos cursos de licenciaturas, para saber se o professor é

formado na mesma éarea da disciplina. Varios docentes, diria que uma grande parte

deles, tém a formacdo na area que atuam, inclusive bacharéis que estdo atuando

em salas de aula de licenciaturas.

Além disso, muitos bacharéis exercem outra profissdo além da docéncia.

Nesse sentido, Marques (2018, p. 26) afirma:

Os professores do Ensino Superior, ndo raro, sdo advindos de outras
profissbes, como por exemplo, médicos, engenheiros, fisicos. Parece ser
consenso, nessa logica, que a identidade do professor universitario € dada
pela especificidade do conhecimento da profisséo de origem. Poucas vezes
os professores se identificam como professor de fisica, etc. J& em seus
consultérios, escritérios e outros, geralmente se identificam também como
professores universitarios, pois a titulagdo "professor universitario" Ihe
atribui uma clara valorizag&o social.

Sobre isso, Marques (2018, p. 26), baseado em Abreu e Masetto (1997),

enfatiza que:
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[...] discutindo sobre o desempenho do docente do Ensino Superior,
explicam que o professor se caracteriza como um especialista no seu
campo de conhecimentos; este é, inclusive, o critério para sua selecao e
contratacdo; porém, ndo necessariamente este professor domina a area
pedagdgica, de um ponto de vista mais amplo, mais filoséfico, nem de um
ponto de vista mais imediato, tecnoldgico.

Outra questdo € o que a LDBEN no seu art.° 66 apresenta: “a preparacao

para 0 exercicio do magistério Superior far-se-a em nivel de poés-graduacao,

prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.” Isso explica o motivo de

encontrarmos professores bacharéis nas salas de aula de licenciaturas.

No entanto, nem tudo é tdo simples assim, pois, como a propria Lei diz,

necessario ter a pés-graduacdo, mestrado e doutorado, e € nessa formacgédo que o

bacharel tera a nocéo de ensino, que é importante para a “qualidade” na formagéao

dos licenciados.

Porém, sabemos que sdo poucas as disciplinas voltadas para a area da

Docéncia Universitaria em Programas de Pd4s-Graduacdo. Conforme Bittencourt
et al. (2020, p. 3734), ha:

[...] falta de discussédo e de oferta de disciplinas sobre formacdo de
professores da Educacgéo Superior, 0 que pode se caracterizar como algo a
ser repensado, uma vez que é nesse nivel de ensino que sédo formados os
docentes universitarios, que atuardo ndo apenas como pesquisadores na
graduacgdo, mas também como professores.

Ainda, Bittencourt et al. (2020) destaca também que s&o necessarias

estratégias que possam contribuir na forma de pensar em como o estudante interage

com a instituicdo. Ela ainda complementa que, dentre essas formas, pode-se

destacar:

[...] (@) a necessidade de maior participacdo dos discentes nos processos de
avaliacdo dos cursos; (b) a oferta de disciplinas que contemplem
metodologias ativas; (¢) o deslocamento do foco exclusivo em pesquisa e
formacao de pesquisadores para extensdo e formacao de professores; (d)
programas de acolhimento dos pés-graduandos com atencédo sensivel as
condicdes de ingresso e de permanéncia dos discentes. (BITTENCOURT
et al, 2020, p. 3735-3736)

Marques (2018) comenta que na docéncia universitaria & exigido um grande e

profundo conhecimento do campo cientifico em que a disciplina esta inserida e

pouco sao cobradas desses mesmos docentes as questdes e termos pedagdgicos,

enfatizando a parte cientifica e deixando de lado a formacdo pedagodgica e didatica
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do professor, salientando que estamos falando de docentes bacharéis em salas de
licenciaturas.
Pode ser que isso ocorra por ser:
[...] uma condicdo de que decorre a realidade dos cursos de graduacdo que
tém a maioria dos seus professores titulados como mestre e/ou doutor com
uma expressiva bagagem de conhecimentos especificos, porém com pouca

ou nenhuma preparacéo pedagdgica para a docéncia. (MARQUES, 2018, p.
28-29)

E, assim, segue a formacédo docente buscando melhores resultados, uma
melhor qualidade, mudancas e que siga acompanhando os avanc¢os na educacao e
na sociedade. Professores bacharéis com desafios ao chegarem em salas de
licenciaturas, assim como futuros licenciados com desafios ao adentrarem as futuras
salas de aula.

Essa subsecdo abordou o curso de bacharelado no Brasil, bem como a
questdo das formacdes desses profissionais. A proxima subsecdo falara mais
detalhadamente sobre a formacgéo docente desses bacharéis que atuam em salas

de aula de licenciaturas e a lei de amparo.

2.3.1 FORMACAO DOCENTE DE BACHAREIS ATUANTES EM SALAS DE
LICENCIATURA

Para chegar a uma sala de aula de Licenciatura, o caminho nédo é tdo simples

e rapido. E necessario muito estudo, muita preparacdo e coragem também, ainda

mais quando se tem uma formagé&o em Bacharelado, algo diferente da Licenciatura.

Desta forma, Oliveira e Silva (2012, p. 195) fizeram um estudo e, apos alguns anos
de investiga¢des, consideram que:

[...] as problematicas que se referem a formagdo de professores

universitarios se aproximam das que envolvem a formagdo do docente do

campo da Educacao profissional, por existir caracteristicas semelhantes no

perfil formativo e profissional dos bacharéis que atuam como professores
nesses campos.

Na Educacgédo Superior, preza-se por clareza e conhecimento dos docentes,
pois, muitas vezes, isso serve de inspiracdo e motivagcdo para os discentes
participarem das aulas e para serem bons profissionais. Oliveira e Silva (2012, p.

196) destacam a:



36

[...] importancia da formagdo pedagégica como pré-requisito para o
exercicio da docéncia, o que torna necessario a revisao das formas de
admissdo de novos professores nas Universidades e nos Institutos [...].
Muitas vezes o que se valoriza nos processos seletivos de admisséo sdo os
conhecimentos especificos do professor em relacdo a sua area de
formacao, bem como sua experiéncia profissional e titulacbes na area
comum a de formacao inicial.

Na graduacéao:

[...] o bacharel torna-se professor sem nenhum tipo de formacéo pedagogica
e os licenciados por sua vez assumem a profissdo com lacunas em seu
processo formativo. Este fendbmeno ndo é um problema que se limita aos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, nem apenas as
Universidades Federais, pois o problema tem inicio na prépria legislagao
gue precisa ser mais enfatica na necessidade dos conhecimentos didatico-
pedagégicos dos docentes que passam a compor os quadros funcionais
dessas instituicdes, pois até o momento fica a critério e responsabilidade
institucional proporcionar ou ndo cursos de formacdo continuada de curta
duracéo aos ingressos no cargo de professor. (OLIVEIRA; SILVA, 2012, p.
196)

A LDB n° 9. 394/96 fala sobre a formacdo em nivel Superior, graduacédo plena
e pos-graduacdo, mestrado e doutorado. Porém, ela ndo deixa claro sobre a pos-
graduacéo, mestrado e doutorado e, dessa forma, os professores chegam as salas
de aula sem uma preparacao, uma referéncia, pois as mesmas ndo cumprem com o

objetivo, com didatica e metodologias. Dessa forma:

[...] a formagdo docente para a Educacdo Profissional e Superior fica a
cargo das iniciativas individuais e institucionais esparsas, que nao se
referem a um projeto nacional ou da categoria docente, por iSso existe a
necessidade da sistematizacdo de politicas de formag&o docente para
ambos os campos de atuacado. (OLIVEIRA; SILVA, 2012, p. 197).

Na Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Erechim/RS, como dito, 0s
professores que possuem a graduacdo em Bacharelado possuem também uma
segunda graduagédo e/ou pos-graduacdo, mestrado e até doutorado. Oliveira e Silva
(2012, p. 203) fazem uma colocagéo sobre o ser bacharel e professor ao mesmo

tempo. Segundo eles:

Ser bacharel e professor ao mesmo tempo torna-se um elemento essencial
na contribuicdo com a formacdo dos seus alunos, principalmente, ao
compartilhar com eles as experiéncias vivenciadas em sua area de atuacao,
pois, como profissionais que possuem experiéncia ho mundo do trabalho,
podem desenvolver sua acdo a partir dos desafios e das exigéncias que
surgem. Eles trazem a realidade para a sala de aula e contribuem na
formacao dos discentes, mas a formacao continuada é imprescindivel e
deve fazer parte de suas experiéncias.
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Em todas essas subsecbes, foram abordadas diversas questbes que
envolvem a sala de aula universitaria, docentes, formacées, visdo dos estudantes
sobre seus professores, qualificacfes, aulas de qualidade. Foi falado também sobre
o bacharelado e a licenciatura, assim como desafios e dificuldades que os docentes
encontram.

Na proxima subsecao, sera apresentado como se deu a realizacdo do Estado
do Conhecimento, todo o levantamento de dados dos materiais encontrados,
quadros de categorizacdo e o que as pesquisas dizem a respeito do problema dessa

pesquisa.

2.3.1.1 Uma busca nas pesquisas brasileiras sobre o problema de pesquisa:

Estado do Conhecimento

A busca e o levantamento de publica¢des que tratam da mesma tematica em

uma investigacdo € chamado de Estado do Conhecimento, que, segundo Morosini e
Fernandes (2014, p. 154), caracteriza-se como:

[...] identificacéo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese

sobre a produgdo cientifica de uma determinada area, em um determinado
espaco de tempo, congregando perioddicos, teses, dissertacdes e livros

z

sobre uma tematica especifica. Uma caracteristica a destacar é a sua
contribuicdo para a presenca do novo na monografia.

O Estado do Conhecimento dessa pesquisa seguiu a linha de pensamento do
tema e do problema ja proposto: Quais os desafios encontrados por professores
bacharéis atuantes em salas de aulas de licenciaturas? Nessa perspectiva, foi
realizada a busca na plataforma de teses e dissertagcdes da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes, BDTD. A primeira busca utilizando as palavras-
chave professores universitarios, professores licenciatura e cursos de licenciatura
totalizou mais de 8.500 trabalhos, sendo esse numero elevado demais para uma
pesquisa de TCC.

Sendo assim, foi necessario mudar as palavras-chave de busca para
bacharéis na licenciatura e desafios dos professores bacharéis, aparecendo, assim,
55 trabalhos proximos ao tema de pesquisa. Apds descartados 44 trabalhos em
virtude de que alguns trabalhos se repetiam e a maioria deles ndo se encontrava

dentro do tema desse TCC, apenas 11 deles serdo discutidos mais profundamente
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por apresentar debate bem mais proximo ao proposto por esse TCC. Entdo, foram
utilizados os que seguiam a linha de pesquisa conforme o tema dessa pesquisa.

Na busca por desafio na docéncia de bacharéis na licenciatura, foram
encontrados os mesmos trabalhos presentes nas outras buscas. O quadro 1 mostra
a relacdo de todas as palavras-chave pesquisadas com a quantidade de trabalhos

encontrados.

Quadro 4: Trabalhos encontrados na BDTD

Fonte: Elaborado pela autora.

Durante a analise das 55 teses/dissertacdes, ocorreu a situacédo de ter nove
teses que eram as mesmas e/ou apresentavam apenas o titulo, sem o resumo e/ou
em seguida aparecia a mesma tese com todos os dados. De todas as 55
teses/dissertacoes, 28 tese/dissertagbes pertencem as universidades federais e 27
de universidades ou institutos particulares. A busca foi realizada na plataforma
BDTD, contendo teses e dissertacbes, tendo também o cuidado para que as
pesquisas nao fossem tdo antigas, com mais de 15 anos.

Como ja dito anteriormente, foram analisadas 55 teses e dissertacfes de
universidades federais e particulares. O gréfico abaixo mostra os dados de
quantidade de publicacbes por tipo de universidades, conforme a busca na
plataforma BDTD.
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Grafico 3: Teses/dissertagcbes escritas em Instituicbes Federais e Privadas
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Fonte: Elaborado pela autora.

Vale ressaltar que esse tipo de pesquisa esta relacionado a varias pessoas e
que € através disso que se faz uma producgédo cientifica. A partir dessa afirmacao,
Morosini (2015, p. 102) salienta que:

Nesta reflexdo, faz-se necessario considerar que a construcdo de uma
producdo cientifica esta relacionada ndo s6 a pessoa/pesquisador que a
produz, mas a influéncias da instituicdo na qual esta inserida, do pais em
gue vive e de suas relagBes com a perspectiva global. Em outras palavras,

a producdo esta inserida no campo cientifico e, consequentemente, em
suas regras constitutivas, [...].

Os assuntos das outras teses/dissertacfes acabavam indo para uma éarea
especifica fora do tema dessa pesquisa ou acabavam se referindo ao tema muito
amplo, se afastando também da linha de pesquisa. O grafico a seguir mostra a

proporcao desses resultados or tipo de publicacéo.

Grafico 4: Quantidade de trabalhos utilizados na pesquisa

Teses/dissertagoes

H Total de
teses/dissertacdes

H teses/dissertacdes
utilizadas

Fonte: Elaborado pela autora.
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A selecdo desses titulos se deu apoOs ler o resumo de cada um deles,
algumas partes do trabalho escrito e, a partir disso, foi comparado o0 que essas
teses/dissertacdes tinham de relacdo com o problema de pesquisa. A maioria das
teses encontradas apresentava a escrita sobre o bacharelado especifico dos cursos,
e ndo de uma forma geral. Esse foi um dos motivos de serem utilizadas e analisadas
apenasllteses/dissertacoes.

O quadro abaixo mostra quais foram as teses/dissertacfes utilizadas nessa

pesquisa:

Quadro 5: Teses/dissertacdes utilizadas na pesquisa



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Marcos+Gon%C3%A7alves+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Marcos+Gon%C3%A7alves+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Dantas%2C+Ivaneide+de+Farias
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Dantas%2C+Ivaneide+de+Farias
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Mattos%2C+Val%C3%A9ria+de+Bettio
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Mattos%2C+Val%C3%A9ria+de+Bettio
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Marciele+Taschetto+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Marciele+Taschetto+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ediorgia+Reis+Cunha
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ediorgia+Reis+Cunha
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Fonte: Elaborado pela autora.

As etapas de uma pesquisa de Estado do Conhecimento seguem 0S passos
citados por Morosini e Fernandes (2014, p. 156):

Analise de textos sobre producdo cientifica, seus principios, politicas e
condicionantes, na perspectiva nacional e internacional; ldentificacdo da
temética da tese ou da dissertacdo, com clarificacéo da pergunta de partida,
e das palavras-chave ligadas ao tema; Leitura e discussdo sobre producéo
cientifica no plano teérico e no empirico (teses, dissertacdes, livros,
congressos); Identificagdo de fontes e constituicdo do corpus de andlise.

Essa parte de andlise, leitura e identificacdo pode ser feita em livros, teses e
dissertacdes, eventos e congressos da area do tema da pesquisa. No caso da minha
pesquisa, foi usada uma grande quantidade de teses e dissertacfes e também
alguns trabalhos apresentados em eventos e presentes em revista, sendo esses
altimos apenas para dialogar com os escritos das teses e dissertacdes da BDTD,
gue séao, enfim, o repositério escolhido para a pesquisa de Estado do Conhecimento.

A pesquisa seguiu sendo feita a partir das etapas Bibliografia Anotada,
Bibliografia Sistematizada e Bibliografia Categorizada. Elas foram partes essenciais
também para a selecdo dessas teses/dissertacfes que foram citadas e utilizadas
nessa pesquisa.

Assim, iniciou-se a pesquisa realizando a Bibliografia Anotada. Essa
Bibliografia Anotada ndo deve ser confundida com as demais, pois ela vai além da
Referéncia Bibliografica. A realizacéo da Bibliografia Anotada inicia com a referéncia
do artigo, revista, evento, tese ou dissertacdo que sera utilizado na pesquisa.
(MOROSINI; NASCIMENTO, 2015).

O quadro 6 mostra como foi feita a Bibliografia Anotada:


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Dur%C3%A9%2C+Ravi+Caj%C3%BA
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Berlikowski%2C+M%3Frcia+Elisa
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Berlikowski%2C+M%3Frcia+Elisa

Quadro 6: Bibliografia Anotada



https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/13095
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Fonte: Elaborado pela autora.

Essa forma de Bibliografia visa facilitar a compreensédo e o entendimento na
hora da escrita, pois, como se apresenta de forma resumida, quem esta escrevendo
a pesquisa encontrara de forma rapida as partes principais do trabalho. Esse tipo de
Bibliografia também foi feito com as 11 teses/dissertacfes utilizadas na escrita do
TCC.

A seguir, hd também a Bibliografia Sistematizada. Essa bibliografia se
constitui “[...] na relagcdo dos trabalhos de teses ou dissertagcbes a partir dos
seguintes itens: numero do trabalho, ano de defesa, autor, titulo, nivel, metodologia
e resultados. Esses itens podem ser substituidos por outros de acordo com o
objetivo da pesquisa”. (MOROSINI; NASCIMENTO, 2015, p.4)

Na Bibliografia Sistematizada foi realizada a construgdo do quadro. Esse
guadro foi separado nos seguintes itens: ano de publicagdo, autor, titulo, nivel,

objetivos, metodologia e resultados.

Quadro 7. Tabela Sistematizada.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Abaixo, a partir dos dados da Bibliografia Sistematizada, segue um grafico

que mostra a distribuicdo das teses/dissertacdes por ano de publicacéo:

Grafico 5: Distribuicéo teses/dissertagdes por ano de publicacao
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Fonte: Elaborado pela autora

Ja vimos que o periodo entre os anos de publica¢des dos trabalhos foi de dez
anos, assim como d& para ver também o aumento ou a diminuicdo dos estudos
através dos anos. Agora, o grafico abaixo irA mostrar universidades que aparecem
nesse projeto, lembrando que grande parte dessas universidades € publica.



45

Grafico 6: Distribuicéo teses/disserta¢des por universidade
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Fonte: Elaborado pela autora.

O gréfico acima mostra que apenas uma universidade se faz presente em
dois trabalhos. Nota-se também que essas universidades sdo de quase todas as
regides do pais, sendo que quatro pertencem a regido Sudeste, e dessas quatro,
duas sdo das mesmas universidades, sendo trés universidades da regido Sul, duas
universidades da regiao Centro-Oeste e uma universidade do Nordeste, ficando de
fora apenas a regido Norte do pais.

Destaco também que a maioria das universidades que pesquisam essa
tematica sdo universidades publicas. Ressalto que o tipo de universidade nédo foi um
dos itens selecionados dos resumos dos trabalhos, mas foi possivel observar que a
maioria das pesquisas eram de universidades publicas, lendo elas e nas préprias
informacgdes sobre elas.

Complementando o grafico apresentado acima, o quadro abaixo ira
apresentar o objetivo geral das pesquisas conforme as universidades:

Quadro 8: Distribui¢éo teses/disserta¢des por objetivos
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Fonte: Elaborado pela autora

Entdo, apds apresentar o quadro da Bibliografia Sistematica, da apresentacao
dos anos das teses/dissertacées, da quantidade de trabalhos encontrados por
universidade e também os temas de pesquisas por universidades, agora, serao
apresentados 0s assuntos recorrentes encontrados nas teses/dissertacoes,
passando, assim, a terceira etapa do Estado do Conhecimento, a Bibliografia
Categorizada.

A Bibliografia Categorizada “constitui-se no reagrupamento em uma tabela da
bibliografia sistematizada, segundo blocos teméaticos que representam as
categorias”. Elas ainda dizem que “esta perspectiva possibilitara diferentes sentidos
do corpus, colaborando no processo de andlise categorizacdo, que deve ser

gradativo e refinado a medida que avanca, exigindo capacidade e atencdo do
pesquisador”. (BARDIN, 2016).
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Tendo todos os materiais para a constru¢cao do Estado do Conhecimento, da-
se inicio a escrita do Texto Analitico. Esse texto analitico se constroi através de uma
linha de resultados tracados por objetivos, pois, como o proprio nome diz, Texto
Analitico faz uma analise, e essa é organizada conforme os assuntos encontrados

nas buscas de teses e dissertacoes.

Quadro 9: Delimitacdo dos assuntos semelhantes encontrados nas teses/dissertagcées

Fonte: Elaborado pela autora

Essas 11 teses/dissertacbes podem ser separadas em dois assuntos mais
relevantes ao tema dessa pesquisa, ou seja, duas categorias de andlise: a)
Formacdo de bacharéis atuantes em salas de licenciatura e b) Desafios da pratica
de professores bacharéis nas salas de licenciatura.

O gréafico 7 mostra a quantidade de teses/dissertacdes para cada categoria:

Grafico 7: Quantidade de trabalho por categoria:

5,8
5,6
54 A
5,2

5 B Quantidade de

48 trabalhos
46 -

4,4 ‘

Fonte: Elaborado pela autora.
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As teses/dissertacdes que versam sobre a Formacao abrangem a Formacéo
de Docentes (SILVA, 2008; SILVA, 2015), assim como a Formacao do docente
bacharel que se faz presente nas salas de aula (MOREIRA, 2015; PEREIRA, 2016)
e também a Formacdo Continuada (DANTAS, 2012). A metodologia da maioria
delas foi através de Pesquisa de Campo Qualitativa, sendo realizadas entrevistas e
questionarios. Apenas uma delas usou a Pesquisa Qualitativa de cunho narrativo.
Os resultados foram, de forma geral, de que a Formacao obtida na graduacéo ou,
até mesmo, uma Pos-Graduacao e/ou Mestrado ndo é suficiente para ser um bom
docente formador, e isso acaba gerando dificuldades na hora da prética.

Ja as teses/dissertacdes que abrangem os Desafios (ABILIO, 2018;
BERLIKOWSKI, 2018; CUNHA, 2016; MACHADO, 2012; MARQUES, 2018;
MATTOS, 2012; PEREIRA, 2016) foram realizadas através de Pesquisa Qualitativa,
sendo realizadas entrevistas e investigacbes sobre o assunto. Assim, os resultados
mostraram que os Desafios surgem facilmente quando n&o se tem uma Formacgéo
especifica e que isso acaba resultando na ma formacdo dos discentes, futuros
docentes.

Pode-se perceber também que algumas ja abordam os desafios e as
dificuldades dos bacharéis na docéncia, da formacédo de professores, formacdes e
qualificacBes continuadas, assuntos esses que ja foram tratados no decorrer da
escrita desse TCC e que se referem ao tema desse estudo. No entanto, a presente
pesquisa ird analisar tal situacdo no contexto dos Cursos de Licenciatura da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), campus Erechim/RS.

Esses 11 trabalhos seguem a linha e o tema da minha pesquisa, pois elas
buscaram entender as contribuicbes nos processos formativos, como estad a
formacao dos professores, investigar como os docentes bacharéis percebem a sua
atuacdo em sala de aula e também como ocorre a formacéo desses profissionais.
Também, um dos trabalhos fala sobre a trajetéria do mestrado, uma vez que a
maioria dos professores bacharéis da universidade tem o mestrado em seu
curriculo.

Para dar sequéncia a pesquisa e partindo também do Estado do
Conhecimento, € necessaria a apresentagdo da metodologia do presente estudo. No
capitulo da metodologia, serd possivel ter uma nocdo de como a pesquisa se

desenvolveu, seguindo cada etapa e detalhando-as.
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3 METODOLOGIA

A metodologia € de fundamental importancia para poder detalhar como
ocorreu todo o processo de pesquisa e de escrita do Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC). Desta forma, Gerhardt e Silveira (2009, p. 13) explicam que:

A metodologia se interessa pela validade do caminho escolhido para se
chegar ao fim proposto pela pesquisa; portanto, ndo deve ser confundida
com o conteldo (teoria) nem com os procedimentos (métodos e técnicas).
Dessa forma, a metodologia vai além da descricdo dos procedimentos

(métodos e técnicas a serem utilizados na pesquisa), indicando a escolha
tedrica realizada pelo pesquisador para abordar o objeto de estudo.

Conforme Minayo (2007, p. 44 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009), a
metodologia, de forma abrangente e concomitante, pode ser definida:
[...] @) como a discussao epistemoldgica sobre o ‘caminho do pensamento’
que o tema ou o objeto de investigacdo requer; b) como a apresentagéo
adequada e justificada dos métodos, técnicas e dos instrumentos operativos
gue devem ser utilizados para as buscas relativas as indagacbes da
investigacao; c) e como a ‘criatividade do pesquisador’, ou seja, a sua marca
pessoal e especifica na forma de articular teoria, métodos, achados

experimentais, observacionais ou de qualquer outro tipo especifico de
resposta as indagacdes especificas.

A metodologia dessa pesquisa ocorreu na seguinte ordem. Ela foi iniciada
pela Pesquisa Bibliografica, seguida pelo Estado do Conhecimento e pela Pesquisa
de Campo. Destaco novamente que a realizacdo da Pesquisa de Campo ocorreu
com professores da Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Erechim/RS,
sendo estes professores de Cursos de Licenciatura e que ndo possuem formacao
em licenciatura®, os quais responderam questionarios sobre o tema dessa pesquisa.

Todo inicio de um trabalho precisa de um tema e de uma problematica para
que se possa dar inicio a pesquisa, mas, afinal, o que é pesquisa? Gil (2017, p. 17)

define pesquisa como:

[...] procedimento racional e sistemético que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por
um processo constituido de vérias fases, desde a formula¢éo do problema
até a apresentacgéao e discussao dos resultados.

° Alguns destes professores fizeram bacharelado na primeira graduacéo e licenciatura depois.
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A pesquisa envolve e exige muita leitura, comparacéo de informacao, coleta
de dados, andlise desses dados e a escrita sobre ele. A pesquisa ndo é apenas
escrever palavras e frases. Segundo Tassigny e Brasil (2012, p. 159), “a pesquisa &
um processo legitimo de construcdo do conhecimento, e a sala de aula pode e dever
sSer um espago propicio a essa construcao”.

Pesquisar € um ato de investigar, decifrar, conhecer e compreender sobre

algo. Segundo Tassigny e Brasil (2012, p. 167):

[...] o ato de pesquisar também é o caminho para se desvendar e decifrar a
aparéncia/esséncia da dialética do real, na qual a arte, o trabalho, a
educacdo, a literatura e outros infindaveis campos também se constituem
como caminhos legitimos na producdo de conhecimento, porque buscam a
compreensao do homem, de seu tempo histérico e da prépria realidade.

Durante todo o processo de realizacdo do Trabalho de Concluséo de Curso, a
pesquisa tem papel fundamental, pois € ela que ir4 apresentar a intencao do estudo,
qual sera a direcéo norteadora e mostrar os reais interesses do tema e problema. E
preciso ressaltar também que ndo € facil iniciar a pesquisa e, principalmente, a
escrita dela, mas vale lembrar também que, conforme Santos (1999 apud
TASSIGNY; BRASIL, 2012, p. 169-170), “[...] é importante lembrar que o aluno n&o
tera que ‘inventar a roda’, e sim interpretar, analisar, confrontar com outros autores o
gue ja foi escrito, descoberto, estudado e analisado.”

Assim, o primeiro passo sera a realizacao da Pesquisa Bibliogréfica, pesquisa
essa que parte do tema da pesquisa em busca de materiais, livros, artigos, para que
se possa saber o0 que ja foi pesquisado, discutido sobre 0 mesmo. Segundo Martins
e Thedphilo (2016, p. 52), a Pesquisa Bibliografica:

Trata-se de estratégia de pesquisa necessaria para a conducdo de qualquer
pesquisa cientifica. Uma pesquisa bibliografica procura explicar e discutir
um assunto, tema ou problema com base em referéncias publicadas em
livros, periddicos, revistas, enciclopédias, dicionéarios, jornais, sites, CDs,
anais de congressos etc. Busca conhecer, analisar e explicar contribuicbes
sobre determinado assunto, tema ou problema. A pesquisa bibliogréfica é
um excelente meio de formagdo cientifica quando realizada

independentemente — analise tedrica — ou como parte indispensavel de
qualquer trabalho cientifico, visando a construcao da plataforma tedrica do

estudo.

A Pesquisa Bibliografica é entendida como uma:
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[...] revisdo da literatura sobre as principais teorias que norteiam o trabalho
cientifico. Essa reviséo € o que chamamos de levantamento bibliogréfico ou
revisdo bibliogréafica, a qual pode ser realizada em livros, periédicos, artigo
de jornais, sites da Internet entre outras fontes. (PIZZANI; SILVA et.al.,
2012, p. 54).

Essa Pesquisa Bibliografica segue alguns objetivos. Alguns desses objetivos
sao citados por Pizzani e Silva et al. (2012, p. 54) e se referem a identificar como
proporcionar um aprendizado sobre uma determinada area do conhecimento,
facilitar a identificacdo e selecdo dos métodos e técnicas a serem utilizados pelo
pesquisador e também oferecer subsidios para a redacédo da introducéo e revisédo da
literatura e redacao da discusséao do trabalho cientifico.

Para que essa Pesquisa Bibliografica apresente bons resultados, é preciso
gue se tenha uma organizacdo e se siga alguns passos para ajudar nesse processo.
O quadro a seguir, elaborado pelas autoras citadas acima, mostra 0 passo a passo
para a realizacédo dessa pesquisa:

Figura 2 - Sugestdes de passo a passo para a realizagédo da Pesquisa Bibliogréfica

Delimitagdo do
tema-problema
Levantameanto e fichamento
das citaghes relevanies =
Pesquisa na Inlernal para
localizagdo do matberial
bibliografico
Aprofundamento e
expansac da busca
Fontes:
Relag&o das fontes = Primaria
a serem obtidas = Secundaria
= Terciaria
Localizacio das fontes | = Texto completo on-lina
= Material disponivel na
biblisteca
= Empréstimo antre
Bibliotecas
= Comut
Leitura & sumarizachio « Diretamente com o autor

Redagao do rabalho

Fonte: Pizzani e Silva et al., 2012, p.57
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A minha Pesquisa Bibliogréafica ndo seguiu rigidamente esse passo a passo,
mas ela iniciou-se na delimitacdo do tema e problema, seguindo para a localizagao
das fontes, as quais foram feitas apenas com materiais encontrados na internet e de
forma on-line.

A Pesquisa Bibliogréfica, no presente estudo, teve inicio com a busca de
materiais voltados para o tema e problema do TCC, que é “Professores bacharéis e
os desafios encontrados na docéncia em cursos de licenciaturas da Universidade
Federal da Fronteira Sul, campus Erechim/RS”.

Como embasamentos tedricos foram utilizados textos dos seguintes autores:
Arxer (2020); Castro (1974); Davok (2013); Franca (2016) e Silva (2004); Freire
(2013); Gil (2007); Marques (2018); Moran (2011); Morosini e Fernandes (2014);
Oliveira (2017); Papi (2015); Prigol (2013); Tardif (2014); Valente (2001); Zeichner
(2001) entre outros.

A segunda etapa dessa pesquisa de TCC foi a realizacdo do Estado do
Conhecimento. A construcdo do Estado do Conhecimento ndo pode ser elaborada
de qualquer forma e com quaisquer palavras. Nessa perspectiva, Morosini e
Nascimento (2015 apud MOROSINI, 2017, p. 3) explicam que:

A construcdo de um estado de conhecimento é guiada por identificacdo da
tematica, com clarificacdo da pergunta de partida, e das palavras-chave
ligadas ao tema; leitura e discussdo sobre producdo cientifica no plano
tedrico e no empirico (teses, dissertacdes, livros, congressos); identificacao
de fontes e constituicdo do corpus de analise.

O Estado do Conhecimento, segundo Morosini e Fernandes (2014, p. 155),
“[...] favorece tanto a leitura de realidade do que est4d sendo discutida na
comunidade académica, quanto em relacdo a aprendizagens da escrita e da
formalizacdo metodoldgica para desenvolvimento do percurso investigativo.”

Ele também tem a finalidade de fazer f[...] identificagdo, registro,
categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producédo cientifica de uma
determinada &rea, em um determinado espaco de tempo, congregando periédicos,
teses, dissertagbes e livros sobre uma tematica especifica.” (MOROSINI,
FERNANDES, 2014, p. 155).

Entdo, foi iniciado o Estado do Conhecimento, buscando trabalhos na
plataforma Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), totalizando
mais de 8.000 teses e dissertacdes encontradas. Lendo alguns titulos e resumos,

percebi que essas teses e dissertacdes ndo se encaixavam com o tema e problema
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dessa pesquisa. Sendo assim, foram mudadas as palavras-chave de busca e, dessa
forma, apareceram 55 teses e dissertagfes, sendo utilizadas no trabalho apenas 11
pesquisas. Com 11 teses/dissertacdes, foram lidos os titulos, resumos, objetivos e
resultados para realizar o Estado do Conhecimento.

Dentro do Estado do Conhecimento, € preciso obedecer as seguintes etapas
a Bibliografia Anotada e a Bibliografia Sistematizada, sendo que, depois dessas
duas, é feita a Bibliografia Categorizada. Essa Bibliografia Categorizada € a parte
em que se organizam os materiais encontrados.

Esses materiais encontrados foram separados em alguns quadros e gréficos,
0S guais analisaram os seguintes itens: dissertacdes/teses por ano de publicacao;
quantidade de trabalhos utilizados por universidade; as pesquisas por universidade e
delimitacdo dos assuntos encontrados nas teses e dissertacoes.

Dentro da Bibliografia Sistematizada, foram elaborados alguns quadros e
graficos que mostram as teses/dissertacfes utilizadas na pesquisa, apresentando
quais eram as universidades, quantos trabalhos de cada universidade foram
utilizados, quais tinham o mesmo assunto, quais eram os titulos dos trabalhos
conforme as atividades.

Tendo todas essas informagfes mostradas de formas variadas, fez-se a
construcdo e elaboracdo do Texto Analitico, que nada mais € do que a escrita de
uma linha de resultados que respondem a pergunta e objetivos dessa pesquisa.
Esse Texto Analitico se constroi também a partir dos resultados dos quadros e
graficos da Bibliografia Anotada e Bibliografia Sistematizada.

Todo esse Estado do Conhecimento visa facilitar a escrita do trabalho, uma
vez que traca um panorama dos trabalhos sobre o tema e problema dessa pesquisa.
Tendo a Pesquisa Bibliografica e o Estado de Conhecimento feitos, passamos a
Pesquisa de Campo.

A Pesquisa de Campo € uma coleta de dados. Segundo Carnevalli e Miguel

(2001, p. 1), a Pesquisa de Campo:

[...] € uma fase que é realizada apés o estudo bibliografico, para que o
pesquisador tenha um bom conhecimento sobre o assunto, pois é nesta
etapa que ele vai definir os objetivos da pesquisa, as hipéteses, definir qual
€ 0 meio de coleta de dados, tamanho da amostra e como os dados serédo
tabulados e analisados.

Desta forma, a Pesquisa de Campo desse TCC foi realizada com os

professores da UFFS, campus Erechim/RS, que possuem formacdo em Bacharelado
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e que estdo presentes em salas de aula de cursos de Licenciatura. A escolha dos
professores para essa Pesquisa de Campo ocorreu ap0s a analise do Curriculo
Lattes de todos os professores dos cursos de Licenciatura da UFFS, campus
Erechim/RS, sendo selecionados os professores com formacdo em Bacharelado,
mesmo que tenham formag&o posterior em Licenciatura, totalizando, assim, a
escolha de 16 professores para a realizacao da Pesquisa de Campo. Essa Pesquisa
de Campo foi realizada em forma de questionario on-line, contendo cinco perguntas
descritivas e objetivas, conforme mostra o Apéndice |. A ideia inicial era a entrega
desses questionarios de forma presencial, mas, com o surgimento da pandemia e
com as aulas de modo remoto, assincronas e sincronas, o questionario foi enviado
através do Google Formulario. Os professores tiveram um prazo para responder de
dez dias, e essas perguntas buscaram investigar a formacédo, docéncia, desafios e
dificuldades que eles encontram em sala de aula. Saliento que, para responderem e
participarem da Pesquisa de Campo, os professores assinaram o Termo de
Consentimento. Esse Termo detalha sobre a pesquisa, assim como informa que a
participacdo dos professores na pesquisa ndo é obrigatéria e, também, que seréo
mantidos o sigilo e privacidade a respeito deles e de suas respostas.

A Pesquisa de Campo utilizada nessa pesquisa é de carater qualitativo. A
pesquisa qualitativa, segundo Ludke e André (1986, p. 11), “[...] supde o contato
direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que estd sendo
investigada.”. Acrescenta Bogdan e Biklen (1982 apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 13)
que “envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do
pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e
se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes.”.

Ainda conforme Ludke e André (1986, p. 11), “a pesquisa qualitativa tem o
ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento.”. Para a realizacdo da pesquisa qualitativa, ela precisa acontecer em
trés momentos: a definicdo do problema e o local onde a mesma serd feita; a
realizacdo da coleta de dados; a analise dos dados coletados e interpretacdo deles
(LUDKE; ANDRE, 1986).

Finalizando todo esse processo, foi 0 momento de fazer o levantamento e a

Andlise de Dados da Pesquisa de Campo. Conforme Ludke e André (1986, p. 45),
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“analisar os dados qualitativos significa ‘trabalhar’ todo material obtido durante a
pesquisa.”. Desta forma, realizar essa andlise necessita ser feita em dois momentos:

[...] num primeiro momento, a organizagdo de todo material, dividindo-o em
partes, relacionando essas partes e procurando identificar nele tendéncias e
padrdes relevantes. Num segundo momento essas tendéncias e padrbes
sdo reavaliados, buscando-se relacdes e inferéncias num nivel de abstragéo
mais elevado. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 45).

A ideia é que, diante das respostas dos questionarios, seja elaborado um
quadro categorial, quadro esse que, segundo Bardin (2016, p. 48), “[...] ja deu
provas e permite percorrer ao nivel manifesto todas as entrevistas”, separando-as,
assim, em categorias conforme as respostas obtidas, facilitando na hora da escrita e
andlise sobre elas.

Afirmam ainda Ludke e André (1986, p. 49) que:

A categorizacdo, por si mesma, ndo esgota a andlise. E preciso que o
pesquisador va além, ultrapasse a mera descricdo, buscando realmente
acrescentar algo a discussao ja existente sobre o assunto focalizado. Para
isso, ele tera que fazer um esfor¢o de abstracéo, ultrapassando os dados,
tentando estabelecer conexdes e relagBes que possibilitem a proposi¢do de
novas explicagc@es e interpretacdes.

Para a escrita dessa Analise de Dados, ocorrera a codificacdo, que, segundo
O. R. Holsti (1969 apud BARDIN, 2016, p. 67), “[...] € o processo pelo qual os dados
brutos s&o transformados sistematicamente e agregados em unidades, as quais
permitem uma descricao exata das caracteristicas pertinentes do conteudo.”.

Essa codificacdo pode ser dividida em trés partes de analise: o recorte, que €
a escolha das unidades; a enumeracdo, que é a parte da escolha das regras e
contagens e, por fim, a classificacdo e agregacao das categorias. Nessa pesquisa, a
codificacdo foi feita da seguinte maneira: o recorte foi a escolha do contetdo
considerado como base para a escrita, ja a parte da enumeracgédo foi 0 momento de
relatar os resultados obtidos nos questionarios, referindo-se a eles como a, b, c, d,
ou também 1, 2, 3, 4, pois, assim, foram mantidos o sigilo e a ética em relacdo aos
docentes que participaram da pesquisa. Desta forma, tendo todo esse material,
houve 0 momento de relatar os resultados da pesquisa, responder o problema e,
além disso, fundamentar teoricamente com todo o material encontrado no Estado do
Conhecimento e na Pesquisa Bibliografica. Vale destacar que esse € um processo

que necessitou de muito cuidado, atengao.
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Também foi necessério, ao escrever, principalmente a andlise de dados, ter o
cuidado de ndo citar nomes e faltar com a ética profissional e moral dos docentes

participantes do estudo.
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4 ANALISE DE DADOS

A proposta desse capitulo é apresentar o resultado da Pesquisa de Campo
realizada com os docentes formados em bacharelado da UFFS, campus
Erechim/RS. Por estamos ainda com a pandemia da covid-19, os questionarios
foram respondidos de forma on-line.

Antes de iniciar a analise, gostaria de destacar que foi enviado o questionario
para 16 docentes da universidade que se encaixavam nos quesitos para
responderem o mesmo, sendo que, destes, apenas sete docentes enviaram suas
respostas.

O gréfico abaixo mostra a porcentagem de respostas recebidas:

Gréfico 8: Porcentagem comparativa dos questionarios
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Fonte: Elaborado pela autora.

Olhando e analisando essas porcentagens, nota-se que menos da metade
dos professores previstos para a Pesquisa de Campo respondeu a mesma. N&o
posso negar que isso me deixou frustrada, pois esperava mais participacdo da
pesquisa. Desta forma, em conversa com a minha orientadora, foi decidido
encaminhar novamente a pesquisa para que 0s professores que nao responderam
tivessem a oportunidade de responder. Porém, como ndo esperado novamente, um
professor respondeu a pesquisa nesse periodo, totalizando, assim, a participacéo de

oito professores na Pesquisa de Campo.
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Sendo assim, a primeira pergunta do questionario se referia ao género dos
docentes. Como respostas, obtive que sete sdo professores e uma é professora. A
imagem a seguir mostra no grafico das respostas a porcentagem referente a essa

primeira questao.

Gréfico 9 :Porcentagem de participantes professores/(as) na Pesquisa de Campo

@ Frofessor
@ Professora

Fonte: Google Forms

Observando o grafico acima e os participantes da Pesquisa de Campo,
percebe-se a presenca de mais homens bacharéis do que mulheres. A pesquisa do
Grupo Estratégico de Andlise da Educacado Superior no Brasil-GEA, do ano de 2014,
mostra exatamente essa questdo de género na EducacaoSuperior. O grafico abaixo
mostra as matriculas no bacharelado das instituicbes de Educacdo Superior no pais,

comparando a quantidade de matriculas dos anos de 2009 até 2012.

Figura 3 - Matriculas em cursos de bacharelado nas instituicbes do pais
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Fonte: Inep/Censo da Educagdo Superior.

Conforme citam os organizadores da GEA (2014, p. 16):
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Se o0 bacharelado conta com uma média de 55% de mulheres nas
universidades, centros universitarios e faculdades, a maioria masculina é
acentuada apenas nos IFs. Na articulacdo licenciatura x IES, é possivel
verificar uma grande assimetria, ja que o predominio feminino é ainda mais
evidente.

Complementando a citagdo e comparando com os graficos da imagem 2 e 3 a

seguir, a figura 4 demostra as matriculas em cursos de licenciaturas no Brasil,

também entre os anos de 2009 e 2012.

Figura 4 - Matriculas em cursos de licenciatura no Brasil
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Fonte: Inep/Censo da Educacao Superior.

Observando as imagens, respostas e gréaficos, percebe-se o maior interesse
feminino por cursos de licenciatura, e uma terceira imagem mostra que os docentes
presentes nas instituicbes brasileiras, em sua maioria, sGo homens. A imagem

abaixo complementa essa informagéo:
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Figura 5: Comparativo entre géneros dos docentes
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Fonte: Inep/Censo da Educacao Superior.

Sobre isso, 0s organizadores do GEA (2014, p. 21) apontam que:

Ao contrario da hegemonia feminina em praticamente todos os numeros
relativos ao acesso ao ensino superior e a sua conclusdo, o nimero de
docentes do sexo masculino ainda é, em média, 10 pontos percentuais mais
elevado do que o feminino. Em 2012, a composi¢céo ficou em 54,72% de
homens e 45,28% de mulheres, e esta € uma média que se manteve mais
ou menos inalterada no periodo avaliado (2006-2012).

No curso de Licenciatura em Pedagogia da UFFS, percebe-se a presenca
feminina no corpo docente do curso, porém, nos outros cursos de licenciatura, o
docente se faz muito mais presente. Seguindo essa linha de analise, a segunda
pergunta do questionario era: Em quais cursos de licenciatura vocé é professor ?
Os professores tinham a op¢ao de selecionar mais de um curso como resposta, e

as respostas foram as seguintes conforme mostra o gréfico.
Gréfico 10: Cursos em que os docentes atuam

Ciéncias Sociais 2 (25%)

Educacio do Campo 1(12,5%)

Filosofia

Geografia 4 (50%)

Histéria 3(37,5%)

Pedagogia 3 (37 5%)

Fonte: Google Forms

Entdo, o grafico acima mostra que mais da metade dos professores que
responderam sao docentes no curso de Geografia, assim como dos oito professores

participantes da pesquisa, dois deles também sédo docentes nos cursos de Ciéncias
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Sociais, trés atuam também nos cursos de Histéria e Pedagogia. J& no curso de
Educacdo do Campo apenas um dos participantes da Pesquisa de Campo é docente
e no curso de Filosofia, nenhum dos participantes atua como docente.

Uma das perguntas do questionario era sobre o grau de formacéo deles. As
respostas foram que um docente tem Mestrado, quatro docentes tém Doutorado e

outros trés possuem Pds-Doutorado, conforme mostra a imagem do gréafico abaixo:

Grafico 11: Formacéao dos docentes

@ Graduacidc

@ Especializacao
Mestrada

@ Doutorado

@ Pis-Doutorado

Fonte: Google Forms.

Conforme as respostas mostradas no grafico acima, o Doutorado € a
formacdo da metade dos professores participantes da Pesquisa de Campo e, muitas
vezes, isso é considerado no senso comum como o motivo de uma aula ser de
“‘qualidade” e de definir se o professor € “bom ou nio”.

A prética docente se faz presente em todas as fases da Educacdo Bésica e
também da Educacdo Superior. O professor €, muitas vezes, a inspiracao para
muitos de seus alunos, mas, conforme afirma Masetto (2012 apud CUNHA, 2016, p.
10), “na educacdo superior em nosso pais, tradicionalmente, o professor €, na
docéncia universitaria, o agente principal do ensino-aprendizagem desenvolvendo
uma metodologia centrada na transmissao de conhecimentos”.

Em nossa sociedade, ha um tabu de que professor bom é aquele que ‘domina
conteudo’, que ‘dé conta de vencer os conteudos’, ‘professores tradicionais tém mais
experiéncia’, mas sabemos que nao é:

[...] somente a experiéncia e o assim chamado “dominio de conteudo” sédo
insuficientes para o exercicio da pratica docente critica e reflexiva,
principalmente tratando-se do bacharel professor, ao qual, em sua formacéo
inicial, ndo foram oferecidos subsidios para o exercicio da docéncia.
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Nos cursos de formacédo de professores, espera-se aprender tudo, para se
chegar em uma sala de aula e ensinar tudo o que aprendeu durante a formacao,
mas (in)felizmente o processo ndo acontece assim. Tardif (2000 apud CUNHA,

2016, p. 12) aponta que:

Os estudos contemporédneos sobre formacdo de professores, mais
especificamente aqueles que discutem a ‘epistemologia da pratica
profissional’, defendem que o0s docentes possuem saberes que S&o
mobilizados e construidos nas suas situacdes de trabalho, sendo temporais,
diversos, multiplos, personalizados e Unicos. A epistemologia da pratica
profissional tem por finalidade compreender e revelar os saberes docentes
gue estdo imbricados no contexto da pratica, no fazer das suas tarefas

diarias.

Desta forma, o questionario perguntava aos docentes sobre os desafios que
eles encontram ao lecionar em cursos de licenciatura em relacdo aos aspectos
pedagogicos e se eles achavam que encontrariam esses mesmos desafios caso
tivesse cursado licenciatura. Como eram perguntas descritivas, as respostas foram
bem variadas, sem nenhuma resposta com o mesmo desafio ou dificuldade, e isso
fez com que nédo fosse possivel montar categorias. A Figura 6 mostra algumas

palavras que apareceram nas respostas do questionario:

Figura 6 - Nuvem de palavras presentes nas respostas aos questionarios

abordagem correta

wicidade  liCeNciatura

dist&ncia

Fonte: Elaborado pela autora.

As palavras da nuvem e que estavam nas respostas da Pesquisa de Campo
mostram os desafios vivenciados por esses docentes. Pode-se notar que algumas

dessas palavras se fazem presentes na realidade de docentes em outras salas de
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aula e também sé&o sentidas e vistas pelos futuros docentes durante a formacgédo dos

mesmos.

Segundo Behrens (1996 apud CUNHA, 2016, p. 24):

[...] a iniciacdo profissional do professor universitario € marcada por
aventuras, encontros, desencontros, angustias e sucessos. O bacharel
professor, no inicio da sua carreira, nao amparado por uma formacao inicial
para a docéncia, acaba ndo encontrando respostas para seus anseios e
indagacdes.

Todo inicio de uma carreira profissional € cheio de davidas e anseios e, para

o professor, isso ndo é diferente. Conforme destaca Behrens (1996 apud CUNHA,

2016, p. 24):

O docente, no inicio da sua trajetoria profissional, depara-se com diversos
desafios a serem trilhados no exercicio da docéncia: o que fazer com todo
referencial tedrico adquirido no curso de graduacdo? Como utilizar
metodologias que ndo se adaptam com a realidade dos alunos? O preparo
para ser professor universitario esta coadunando com as necessidades
emergentes do sistema educacional?

A fala de Behren (1996) vem ao encontro das respostas dos professores que

participaram da Pesquisa de Campo quando perguntados sobre “Quais sdo o0s

desafios que vocé encontra ao lecionar em cursos de licenciatura em relagdo aos

aspectos pedagogicos? Justifigue sua resposta”. Algumas das respostas foram:

contato constante com a realidade da EB (P.1).
Grande importancia dada aos aspectos pedagdgicos (P.3).

A distancia que as Universidades e os cursos de licenciaturas em grande
parte ainda mantém da discussdo da educagdo como um processo que
segue além dos bancos escolares universitarios e da formacgdo dos
professores e que, em sua grande maioria, resulta em académicos
graduados em licenciaturas atuando na Educacéo Basica (P.5).

Desta forma, faz-se necessario:

[...] Pensar e fazer um levantamento sobre as necessidades formativas dos
docentes universitarios pode servir de fundamentagcéo para a criagdo ou a
avaliagdo de politicas publicas e programas mais consistentes para a
formacéo pedagogica do docente universitario. E necessario que as acoes
de formagédo pedagdgica se facam presentes no interior das instituicbes de
ensino superior e nas politicas para esse nivel de ensino. (ALMEIDA, 2012
apud CUNHA, 20186, p. 31).

Em tempo, é importante destacar que:
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A auséncia da formacgéo pedagogica, por parte dos docentes que atuam nas
IES, decorre do fato que a LDBEN, em seu artigo 62 aponta que ‘a
formagdo de docentes para atuar na Educacdo Basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena’, exigéncia
flexibilizada no que se refere ao magistério superior. Em seu artigo 66, a Lei
dispbe que ‘ a preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-a
em nivel de pés-graduacédo, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado. (BRASIL, 1996 apud MACHADO, 2012, p. 34).

Sendo assim, alguns dos docentes que participaram da pesquisa

responderam que:

além de bacharelado, eu também fiz licenciatura (P.2).

Eu sou formada em bacharelado e licenciatura. (P.8).

Quanto as questBes pedagodgicas, confesso que atualmente ndo me
ocorrem "desafios. (P.2).

Poderia talvez remeter neste momento ao uso de algumas novas tecnologias,
mas, mesmo estas, apos algum tempo, acabam por ser dominadas: “dessa forma,
me sinto com boa formagao para dar conta dos ‘aspectos pedagogicos’.”. (P. 8).

Marques (2018, p. 27) destaca que “a identidade profissional docente passa a
ser constituida pelo significado social que ela representa, da andlise permanente dos
aspectos sociais da profissdo e de sua histéria, costumes e habitos.”. O autor
referido reforca também que “a construcdo da identidade profissional do professor é
mobilizada e organizada na préatica pedagodgica das salas de aula, por meio dos
saberes, envolvendo as dimensdes epistemoldgicas e politica.” (MARQUES, 2018,
p. 28).

Juntando as respostas anteriores com a fala de Marques (2018), pode-se
notar que os professores que possuem a licenciatura também sentem-se com uma
boa formacdo para a atuacdo em salas de aula de cursos de licenciatura, assim
justificando n&o sentirem dificuldades e/ou desafios.

Sendo assim, “[...] o papel do docente e a sua atuagdo precisam de uma
formacdo pedagdgica que lhe permita, através de suas praticas, valorizar o0s
conhecimentos, capacidades, atitudes, e intengbes adequadas ao exercicio da
profissdo de um professor reflexivo.” (MARQUES, 2018, p. 33).

Ao serem questionados sobre se achavam que encontrariam esses desafios
caso tivessem cursado licenciatura, quase todas as respostas foram sim. Isso vem
ao encontro do que Isaias (2006 apud MARQUES, 2018, p. 35-36) discute:
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[..] tanto em professores quanto nas IES, é praticamente ausente a
compreensédo sobre a necessidade de preparacao especifica para exercer a
docéncia que va além daqueles conhecimentos especificos adquiridos pelos
docentes em seus anos de formacdo inicial ou nos periodos em que

passaram por cursos de mestrado e doutorado.

Porém, as seguintes respostas mostram que alguns dos docentes
participantes da pesquisa veem a importancia da formag&o em licenciatura. Segundo

esses docentes:

A licenciatura certamente forneceu-me arcabouco conceitual, visdo didatica
e pedagogica que me permite olhar para meus estudantes académicos e,
além de me utilizar daquilo que a licenciatura me proporcionou em termos
didaticos, vé-los em suas formagdes como futuros professores e que, em
teoria e pratica, deverdo enfrentar todos os desafios que a licenciatura
oferece.(P.5).

A licenciatura € o curso de formacao especifico a docéncia, com énfase na
educacdo basica. A docéncia universitaria tem como pré-requisito o
mestrado, que ndo é um curso tipico de formag&o docente. Acredito que a
licenciatura € bem importante para a pedagogia universitéria, assim como a
experiéncia docente na escola.(P.8).

Desta forma, isso reverbera juntamente a fala de Morosini (2000 apud
PEREIRA, 2016, p. 22), enfatizando que:

Encontramos exercendo a docéncia universitaria professores com formacéo
didatica obtida em cursos de licenciatura; outros, que trazem sua experiéncia
profissional para a sala de aula; e, outros ainda, sem experiéncia profissional ou
didatica, oriundos de curso de especializa¢do e/ou stricto sensu. O fator definidor
da selecéo de professores, até entdo, era a competéncia.

As respostas nos fazem (re)pensar que o ser professor ja € uma tarefa dificil,
tanto para Educacao Basica, Educacdo Superior e, principalmente, para o professor
formador de professores. As cobrancas, insegurancas, aflicbes e o medo de nao ter

uma formacgéo suficiente se fazem presentes. Pereira (2016, p. 23) afirma que:

Um grande desafio para o professor do ensino superior esté relacionado a
auséncia de formacdo prévia e especifica para atuar como docente,
sobretudo formacdo pedagégica e didatica. Na busca de qualificacdo e
aperfeicoamento da profissdo docente, estes professores ingressam em
cursos de pés-graduacao stricto sensu que por sua vez, tem como foco a
formacao para a pesquisa.

Sendo assim, cabe aos professores organizarem ou planejarem suas aulas
colocando-se no lugar dos futuros docentes, para que eles ndo sofram com esses
desafios e dificuldades também. Por fim, outro grande desafio citado por Pereira
(2016, p. 23) “...] € o fato de que, se um mesmo docente lecione mais de uma
disciplina em cursos de graduacgéo diferentes, ele deve conduzir as disciplinas de

acordo com a demanda e expectativa de cada curso.
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A partir das respostas, pode-se concluir que os docentes enfrentam desafios
nas salas de aulas de cursos de licenciaturas, mas que acabam buscando solucdes
ou até mesmo dominando esses desafios, fazendo com que esses ndo sejam mais
uma dificuldade. Ainda, os mesmos acreditam que teriam esses mesmos desafios se
a formacgdo fosse soO licenciatura. Desta forma, acredito que esses desafios e
dificuldades se fazem presentes e sdo decorrentes ndo exclusivamente das salas de
aula de cursos de licenciatura, mas sim de todas, ou quase todas as salas de
graduacéo da universidade, sendo um desafio e/ou dificuldade geral, e ndo apenas

da licenciatura.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esse TCC tinha como objetivo analisar os desafios na docéncia na
perspectiva de professores bacharéis atuantes em cursos de licenciaturas da
Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Erechim/RS. Apesar de estarmos
vivenciando um momento diferente na Educacao, foi possivel conseguir realizar tal
estudo.

Com a realizacdo desse trabalho, foi possivel identificar que desafios e
dificuldades se fazem presentes nas salas de aula dos cursos de licenciatura sim, e
que, apesar de possuirem uma licenciatura ou um mestrado apds o bacharelado, os
desafios e dificuldades continuam, tanto para professores bacharéis quanto para
professores licenciados.

A metodologia desse trabalho seguiu quatro etapas, incluindo a Pesquisa de
Campo e a Analise de Dados, sendo que estas tiveram que ser feitas de um modo
ndo esperado devido a pandemia. Antes de chegar a parte pratica da pesquisa, foi
realizada a Pesquisa Bibliografica e o Estado de Conhecimento, que permitiram a
delimitacdo para o embasamento tedrico e a realizacdo da Andlise de Dados. A
inseguranca em ndo encontrar materiais na Pesquisa Bibliografica sobre o assunto
foi amenizada por um Estado do Conhecimento objetivo e com teses/dissertacdes
centradas no tema desse trabalho. Os resultados apontam que os desafios e
dificuldades sdo desenvolver aulas didaticamente; ter o compromisso em assumir
disciplinas que ndo estdo relacionadas diretamente com a sua formacéo face as
demandas institucionais bem como a relagcdo professor-aluno, que envolve
problemas associados a falta de motivacdo do aluno e as diferencas individuais de
ordem pessoal, cognitiva e sociorrelacional no trabalho e afins.

A Pesquisa de Campo, apesar de nao poder ser realizada como o esperado,
trouxe respostas para a pergunta do TCC. Ndo posso negar que esperava uma
maior participacdo dos docentes na pesquisa e respostas diferentes das que obtive,
mas acredito que puderam proporcionar uma reflexdo acerca do assunto deste TCC.

A dificuldade de ter o contato constante com a Educacao Basica, os aspectos
pedagogicos e o distanciamento entre as universidades foram algumas das

dificuldades/desafios que apareceram nas respostas. Eu, como académica do curso
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de Licenciatura em Pedagogia e professora dos Anos Iniciais, percebo que o que
eles responderam é possivel ver nas salas de aula do curso.

Outras respostas que se fizeram presentes versaram sobre alguns docentes
terem a formac&o em bacharelado e também em licenciatura e que por isso acabam
nao tendo desafios/dificuldades na atuacdo docente. Acredito que nesses casos
uma licenciatura complemente com componentes curriculares voltados a didatica e
que por isso os docentes acabam nado tendo desafios/dificuldades na pratica
docente.

Sendo assim, pode-se considerar que sim, os professores bacharéis
encontram e vivenciam desafios e dificuldades na docéncia, mesmo que as vezes
acabe parecendo algo simples e que logo sera resolvido e/ou dominado. Por outro
lado, destacamos que ser licenciado nao significa saber tudo e ter uma preparacao
sem dificuldades na hora da atuagcédo em salas de aula.

A ideia é de seguir com a pesquisa numa Pds-Graduacédo e especialmente no
Mestrado, mantendo tema e problema, expandindo o campo de busca e pesquisa,
podendo incluir outras instituicbes e docentes dos municipios ao redor de
Erechim/RS, na esperanca de poder ser realizada a Pesquisa de Campo de forma
presencial e, talvez, assim, conseguindo um maior niumero de participantes e de
respostas. Pode-se, ainda, futuramente, pensar num estudo que tenha como
objetivo propor solucdes e sugestdes para que esses desafios e dificuldades

possam ser resolvidos.
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APENDICE |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado (@) participante, Vocé esta sendo convidado (a) a participar da
pesquisa Professores bacharéis atuantes em cursos de licenciaturas: desafios na
docéncia, desenvolvida por Carina Taderka da Silva, discente de Graduagdo em
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS),
campus de Erechim/RS, sob orientacdo do Profa. Dr2 Zoraia Aguiar Bittencourt. O
objetivo central do estudo é analisar os desafios na docéncia na perspectiva de
professores bacharéis atuantes em cursos de licenciaturas da Universidade Federal
da Fronteira Sul, campus Erechim/RS. O convite a sua participacao se deve a vocé
ser docente na Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Erechim/RS e
possuir também formacdo no grau de bacharel. Desta forma, a sua resposta ao meu
questiondrio possibilitard o didlogo com a minha pesquisa de TCC e também
colaborard com a resposta ao problema dessa pesquisa que €: Quais os desafios
encontrados na docéncia na perspectiva de professores bacharéis atuantes em
cursos de licenciaturas da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), campus
Erechim/RS? Sua participagdo ndo é obrigatoria e vocé tem plena autonomia para
decidir se quer ou ndo participar, bem como desistir da colaboracdo neste estudo no
momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicacdo e sem nenhuma
forma de penalizacdo. Vocé nao sera penalizado de nenhuma maneira caso decida
ndo consentir sua participacdo, ou desista da mesma. Contudo, ela € muito
importante para a execucdo da pesquisa. Vocé ndo recebera remuneracdo e
nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo sua participacdo voluntaria.
Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informacdes por vocé
prestadas. Qualquer dado que possa identificA-lo ser4 omitido na divulgacdo dos
resultados da pesquisa e o material armazenado em local seguro. A qualquer
momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do
pesquisador informacfes sobre sua participagcdo e/ou sobre a pesquisa, o que
podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo. A sua
participacdo consistirA em responder um questionario disponivel no Google
Formularios, com cinco perguntas contendo respostas objetivas e descritivas sobre a
sua formacéao e sobre desafios e dificuldades encontrados na docéncia. O tempo de
duracdo do questiondrio € de aproximadamente vinte minutos. Os questionarios
serdo armazenados, em arquivos digitais, mas somente terdo acesso aos mesmos a
pesquisadora e sua orientadora. Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em
arquivo, fisico ou digital, por um periodo de cinco anos. A presente pesquisa nao
coloca em risco a vida de seus participantes e ndo tem carater de provocar danos
morais, psicologicos ou fisicos. No entanto, o envolvimento diante do questionario
podera suscitar diferentes emocbes e até constrangimentos, de acordo com a
significacdo de seu contetdo para cada sujeito. O beneficio relacionado com a sua
colaboracdo nesta pesquisa € o de colaborar com estudos no campo da educacgao
de forma a relatar quais as dificuldades e desafios encontrados na docéncia,
principalmente nas salas de aula de cursos de licenciatura. Participar desta pesquisa
por meio do questionario oferece um momento de reflexdo profissional sobre a
propria pratica pedagogica e, consequentemente, pode trazer beneficios imediatos a
sala de aula universitaria, tais como remodelacdo de planejamentos, olhar atento as
particularidades dos estudantes, entre outros. Os resultados serdo divulgados em
eventos e/ou publicagcbes cientificas mantendo sigilo dos dados pessoais. Caso
concorde em participar, uma via deste termo ficarA em seu poder e a outra sera
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entregue ao pesquisador. Nao recebera copia deste termo, mas apenas uma via.
Desde ja agradecemos sua participacdo! Contato profissional com o (a) pesquisador
(a) responsavel: Tel: (54) 99219-1866 E-mail: carinataderka2010@hotmail.com. Em
caso de duvida quanto a conducao ética do estudo, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da UFFS: Tel e Fax - (OXX) 49- 2049-3745E-Mail:
cep.uffs@uffs.edu.brEndereco para correspondéncia: Universidade Federal da
Fronteira Sul/lUFFS - Comité de Etica em Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 km
02, Fronteira Sul,CEP 89815-899 Chapeco6 - Santa Catarina — Brasil)Declaro que
entendi os objetivos e condicbes de minha participacdo na pesquisa e concordo em
participar.

1. Vocé e
Professor

Professora

Em quais cursos de licenciatura vocé & professor:
Ciéncias Sociais
Educacdo do Campo
Filosafia
Geografia
Historia

Pedagogia

Qual & a sua formagao?
Graduagdo
Especializagdo
Mestrado
Doutorado

Pés-Doutorado

Quais s&o os desafios que vocé encontra ao lecionar em cursos de licenciatura em relagio aos
aspectos pedagogicos? Justifique sua resposta

Texto de resposta longa



Vocé acha que encontraria esses mesmos desafios caso tivesse cursado licenciatura? Justifique *
a sua resposta.

Texto de resposta longa
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