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RESUMO

Nesta dissertacdo apresentamos um mapeamento das diferentes concepcdes sobre a
alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento, no ambito dos anos iniciais do ensino
fundamental, evidenciadas a partir de uma analise de teses e de dissertacGes encontradas no
acervo nacional da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD). Tratamos a
alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento como horizonte possivel para uma
pratica de ensino coerente e reflexiva, concebida como uma dimensdo do conhecimento
comprometida com a formacao de pessoas criticas, questionadoras, participantes de mudancas
da realidade e de letrados matematicamente. A pesquisa consistiu-se na analise de um conjunto
de dissertacdes e de teses, com foco na alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento,
a partir da qual buscou-se responder a seguinte interrogacao: Que concepc¢oes de alfabetizacao
na perspectiva do letramento sdo evidenciadas pelas pesquisas cientificas brasileiras que
investigam o ensino de Matemaética nos anos iniciais? As analises apontaram evidéncias de trés
concepcdes sobre a alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento. A primeira,
letramentos multiplos, na qual aspectos abarcam as mais variadas praticas de leitura e de escrita
que se fazem presentes na sociedade, sobretudo, as maltiplas linguagens que hoje integram os
textos a que temos acesso, inclusive nos espagos escolares ou fora deles. A segunda, letramento
ideoldgico, que estd vinculada com a valorizagdo do contexto de producéo e a admissdo de
diferentes praticas letradas, a qual nem apresenta natureza individual e nem se limitando a um
evento, pois abrange o sentido lato vigentes a aspectos culturais, sociais e politicos. E uma
terceira, evidenciada por uma concepcao de alfabetizacdo e letramento escolarizado, da ao
sistema de escrita alfanumérico uma dimenséo social, tendo o letramento escolar um carater
técnico e individual, que considera o ambiente formal da escola. Assim sendo, a alfabetizacdo
matematica na perspectiva do letramento, precisa estar voltada para o desenvolvimento
completo do sujeito, tornando-o capaz de organizar estrategicamente o pensamento, de
argumentar e de raciocinar logicamente. A alfabetizacdo caracteriza-se COmo um processo e 0
letramento como uma perspectiva de trabalho. Contudo, a decodificacdo e explicagdo de
simbolos, de conceitos e de procedimentos matematicos ndo torna o individuo apto e
alfabetizado, ha necessidade da compreensédo do processo desenvolvido. Por isso, entendemos
que os termos alfabetizacdo e letramento sdo indissociaveis, tendo em suas interferéncias uma

relacdo mutua.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Matematica. Anos Iniciais.



ABSTRACT

In this master’s thesis we present a mapping of different conceptions on mathematical
alphabetization from the perspective of literacy, in the initial years of elementary school,
evidenced from analysis of doctoral and master’s thesis found in the national collection of the
Digital Library of Thesis and Dissertations. We consider mathematical alphabetization from
the perspective of literacy as a possible horizon for a coherent and reflective teaching practice,
conceived as a dimension of knowledge committed to the formation of critical, questioning
people, participants in changing reality and mathematically literate. The research consisted of
analysis of a set of doctoral and master’s thesis, focusing on mathematical alphabetization from
the perspective of literacy, seeking to answer the following question: What conceptions of
alphabetization and literacy are evidenced by Brazilian scientific research investigating the
teaching of mathematics in the Early Years? The analyses pointed out evidence of three
conceptions about mathematical alphabetization on the literacy perspective. The first, multiple
literacies, in which aspects comprise the most varied reading and writing practices that are
present in society, above all, the multiple languages that integrate the texts we have access to
nowadays, including in school spaces or out of them. The second, ideological literacy, which
is linked to the appreciation of the context of production and the admission of different literate
practices, which is neither individual in nature nor limited to an event, as it covers the broad
sense in cultural, social and political aspects. And a third, evidenced by a conception of
alphabetization and school literacy, which gives the alphabetic or numeric writing system a
social dimension, with school literacy having a technical and individual character, which
considers the formal environment of the school. Therefore, mathematical alphabetization, from
a literacy perspective, needs to be focused on the complete development of the subject, making
him capable of strategically organizing thoughts, arguing and reasoning logically.
Alphabetization is characterized as a process and literacy as a work perspective. However, the
simple decoding and explanation of symbols, concepts and mathematical procedures does not
make the individual capable and literate, there is a need to understand the developed process.
Therefore, we understand that the terms alphabetization and literacy are inseparable, having in

their interference a mutual relationship.

Keywords: Alphabetization. Literacy. Math. Early Years.
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1 APRESENTACAO

Neste primeiro capitulo, as indagac6es e as motivagdes que conduziram a esta pesquisa
sdo expostas. Alguns pontos importantes da pesquisa sao apresentados neste capitulo inicial: a
trajetoria pessoal e profissional da pesquisadora, a justificativa e a relevancia da pesquisa, 0
problema a ser investigado, os objetivos da pesquisa, e por fim, a forma com que se estrutura o

texto da dissertacao.

1.1 TRAJETORIA PESSOAL E PROFISSIONAL

Nesse estudo me proponho! mapear e identificar quais sdo as concepgles de
alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento que se evidenciam nas pesquisas
brasileiras cientificas (teses e dissertaces) dos anos iniciais do ensino fundamental no periodo
de 2003 a 2020. Assim, esta pesquisa de mestrado tem origem ndo apenas em minha trajetoria
pessoal e académica, mas também na vivéncia profissional. Afinal, a somatdria destas
experiéncias no decorrer de minha vida me instigou a prosseguir a caminhada de estudante,
agora como pesquisadora da linha 2 Processo e Conhecimento Pedagdgico do curso de Pds-
Graduagdo em Educagéo da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS).

Desde a minha infancia tenho lembrancas bastante marcantes do periodo em que
frequentei a escola. Para lembrar destes momentos € indispensavel falar que tive a oportunidade
de ter minha mae como professora durante 0s quatro anos iniciais do ensino fundamental.
Estudei na Escola de Educacdo Basica de Linha Alto Solteiro, localizada na zona rural do
municipio de Saudades- SC, no final dos anos 80. A instituicdo era organizada por classes
multisseriadas?.

Pensar na escola de hoje e analisando aquele periodo da minha vida, faz-me reviver
varias experiéncias que marcaram minha trajetéria e podem estar enraizadas no fato de querer
investigar e aprofundar evidéncias, em especial aquelas relacionadas ao ensino da Matematica.
Na minha lembranca, a Matemaética era uma disciplina dificil, quem sabe a mais dificil, que

requereu de mim e de todos 0s meus colegas, muito esfor¢o e dedicacéo.

1 Como esta secdo da dissertacdo refere-se a experiéncias pessoais, optou-se por redigir o texto na primeira pessoa
do singular. Nas demais se¢des deste capitulo, bem como no restante do trabalho, adotar-se-4 0 uso da primeira
pessoa do plural.

2 As classes multisseriadas possuem uma organizagédo em que o professor trabalha, com vérias turmas e anos
escolares do ensino fundamental simultaneamente, em uma Unica sala de aula, portanto, no mesmo espaco, tendo
de atender a alunos com idades e niveis de conhecimento diferentes.
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Como professora, minha mae primava muito pelo sucesso do processo de alfabetizagéo,
entdo era bastante comprometida com os resultados de aprovagao e de aprendizagem de todos
os alunos, se esforcava para que todos conseguissem ter éxito tanto na leitura, quanto na escrita
e no dominio das quatro operacdes matematicas. Propunha, diariamente, atividades curriculares
baseadas na adicéo e subtracdo, na multiplicacdo e na divis&o.

Registro lembrangas sobre como foi o processo de ensino e aprendizagem da
matematica naquele periodo, lembrando Unica e exclusivamente de atividades e de exercicios
sobre a sequéncia numérica, da existéncia dos conjuntos, do valor posicional dos nimeros e,
em especial, do quadro de pregas®, exercicio diario durante aquele periodo. O objetivo desta
atividade era que deveriamos ir ao quadro e cumprir a tarefa de compor e/ou decompor os
numeros citados pela professora. Adorava este momento, pois eu entendia e conseguia fazer
com orgulho, mesmo sabendo que nem todos 0os meus colegas conseguiam.

Algo que me recordo e que ficou marcado, era que a professora sempre iniciava a aula
comecando pela primeira série: explicava o contetdo do dia e passava a tarefa; enquanto isso,
0s estudantes da turma da segunda série deveriam apenas ouvir e esperar; em seguida, apos
cada grupo de alunos serem encaminhados, ela dividia o quadro ao meio e passava a tarefa para
cada turma. Era curioso, mas muitas vezes eu estava mais interessada na atividade das turmas
posteriores do que propriamente na atividade que minha turma deveria executar. Assim,
lembro-me que era comum me dispersar e deixar de executar a minha tarefa para ficar prestando
atencdo nas atividades da outra turma, cheia de vontade de fazer os exercicios daquela turma.
Em diversos momentos, eu e outros colegas termindvamos a atividade e pediamos uma folha
para poder fazer a atividade da outra turma também. Entdo, eu copiava e realizava também a
tarefa da turma seguinte. Esta folha, na qual realizava as tarefas, ndo poderia estar colada no
nosso caderno, porque quando a supervisora realizava a visita de acompanhamento, o caderno
deveria estar organizado, ndo podendo conter conteidos de outras turmas. Isso significava que
0 caderno de atividades dos estudantes e o caderno de planejamento da professora deveriam
apresentar a mesma sequéncia. Por isso as folhas serem sempre avulsas.

O fato da professora possibilitar que executassemos as contas aritméticas das turmas
seguintes, despertava minha atencdo e interesse. Ao final da aula, as folhas em que se
realizavam as operagdes podiam ser levadas para casa, para “brincar de escolinha”. Uma

recordac@o que me motivava a terminar a minha tarefa rapidamente e realizar a da outra turma.

3 0 “Quadro de Pregas” consiste numa superficie retangular, feito de tecido, madeira, cartolina ou papel pardo. E
um recurso visual versatil, para facilitar a aprendizagem do aluno. Usa-se este material como estratégia para
trabalhar o valor posicional dos nimeros, utilizando o recurso de canudinhos, por exemplo.
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Quando frequentei a 32 série®, a professora fazia prova oral sobre a tabuada de
multiplicaco e eu ndo respondia todas corretamente, porque ndo conseguia decorar as tabuadas
de numeros maiores. Sentia-me envergonhada quando nao acertava, porque afinal os alunos
tinham a obrigacédo de saber, principalmente eu, a filha da professora. As cobrancas por ndo
saber ou ndo dominar o contetido proposto eram feitas pela professora na sala de aula, na frente
dos colegas, e o castigo era dado em casa. Entéo, esse momento era sempre tenso, eu ndo sentia
gosto pela tal “tabuada”. Eu preferia ir para o quadro de pregas, compor e decompor nimeros.
Porém, a professora sempre cobrava que estudassemos e, para ela, essa capacidade de dominio
da tabuada tinha um “peso” muito grande, o que seria se “nem a filha da professora
aprendesse?”. Diante disso, sempre me propunha a dedicar e estudar a tabela de multiplicagéo
em casa, com a ajuda da minha irma e da minha mae.

Hoje, ao me reportar aquele tempo histérico recordo-me que a Matematica era uma
repeti¢do constante de: “arme e efetue”, “execute a prova real”, “efetue as operagdes”, como se
estivéssemos fazendo procedimentos tecnicamente exatos, cirirgicos, e se nao realizdssemos
aquelas “operacdes” da forma correta significava que “ndo éramos bons”, “ndo aprendiamos”
e “éramos os atrasados”. A forma e a relevancia que a professora atribuia para o ensino da
Matemética e para o ato de ler e de escrever, sobrepunha todos os demais eixos de
desenvolvimento e das diferentes disciplinas. Assim sendo, ela sempre dizia que “aluno bom,
é aluno que sabe ler, escrever e calcular bem”.

Contudo, diante daquele periodo histérico, as relagdes interpessoais estabelecidas da
professora com seus alunos sempre foram de afeto e de zelo. A preocupacdo era que todos 0s
alunos aprendessem e percebessem que eram capazes, sendo que ela se oferecia a ajudar fora
do horério de trabalho aos alunos que tinham mais dificuldades. O fato dela doar-se sempre
chamou minha atencéo e fez-me perceber a relevancia dada pela professora ao compromisso
com a aprendizagem dos seus alunos.

Hoje, apds ingressar no mundo da pesquisa € na busca de me constituir como
pesquisadora da area da alfabetizacdo matematica, compreendo que esta forma organizativa foi
marcada por um “tempo historico” e que requeria da escola e da docente que ali atuavam, agoes
diferentes daquelas que hoje se constituem como necessarias ao fazer pedagogico e a construgao
do conhecimento. A repeticdo e a memorizacao eram elementos presentes no ensino da época,
oriundos de uma educacéo tradicionalista, seletiva e conteudista que marcou o tempo que

experienciei na escola.

4 Atualmente, o ensino fundamental teve uma reorganizacéo curricular na nomenclatura das séries. Assim, a 3?
série corresponde hoje ao 4° ano do ensino fundamental (BRASIL, 2006).



15

Quando conclui a fase dos anos iniciais do ensino fundamental, fui estudar em outra
escola, que ndo era mais rural e nem multisseriada. Nesta nova escola, tinhamos a Matematica
ja como uma disciplina conduzida por uma Unica professora. Esta professora, por sua vez, era
bastante comprometida, assim como minha mée, enquanto professora do primario, e exigia que
soubéssemos a “tabuada de cor e salteada”. Fazia prova oral e, se ndo acertassemos o minimo,
tinhamos que, na aula seguinte, responder novamente. Esse sempre era um momento tenso para
todos os colegas, pois ndo tinhamos opc¢éo, precisavamos decorar. Esta professora lecionou para
minha turma até a 82 série. A estratégia adotada era solicitar para os alunos com facilidade para
ajudar a explicar aos demais colegas. Colocava-nos a sentar dois a dois, de modo que todos
pudessem se ajudar mutuamente. Neste periodo, eu tirava notas boas também, alids, ndo eram
grandes notas, mas o suficiente para ser aprovada de ano, sem ficar de recuperacdo e exames.

Frequentei 0 ensino médio® na mesma escola e tive professores bastante comprometidos,
0s quais considero como grandes incentivadores da escolha pela docéncia, uma vez que muitos
diziam que eu deveria ser professora, sempre me agugando a ler bastante e a dedicar-me a ajudar
os demais colegas da sala ao término das minhas atividades.

Neste recordar, fica a lembranca muito carinhosa dos professores do ensino fundamental
e dos professores do ensino médio, pois todos se constituiam como docentes exigentes, sérios
com o0 compromisso de cumprir com 0s conteludos programaticos e que, acima de tudo,
despertavam o meu olhar para a sua conduta admiravel e o desejo de seguir carreira na docéncia.

Neste processo de desejar me constituir como professora, minha mée exerceu um papel
de grande incentivadora, em palavras e exemplos. Ela acreditava que, como professora, eu
apresentava todas as condicdes de me estabilizar facilmente em concursos publicos e acima de
tudo eu poderia estudar e ingressar na area como uma profissional estudiosa e interessada.

Assim, a partir desses grandes exemplos de docentes, ao fim do curso do ensino médio
no ano de 2000, ja no ano seguinte optei por ingressar no curso de Pedagogia. Estava disposta
a me especializar na area de alfabetizacdo, por vislumbrar a possibilidade de conhecer como
ocorre o0 desenvolvimento e a aprendizagem infantil.

Na graduacdo, como aluna do curso Pedagogia, procurava desempenhar minha funcéo
de estudante com éxito. Sempre muito interessada e preocupada em compreender a proposta do
curso, dentro da Universidade sentia-me desafiada a refletir na busca de respostas. Comecei a
compreender, apds estudos, que o ato de alfabetizar na perspectiva do letramento compreendia

0 dominio de um conjunto de fatores e de capacidades, e que para me constituir uma boa

5> De acordo com inciso VII 24, combinado com os artigos 26 e 36 da Lei n° 9394/96, de 20 de dezembro de 1996
e Parecer n° 107 / 1987 Conselho Estadual de Educacéo.
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profissional era necessario também conhecer a infancia, como se da a construcdo do
conhecimento nesta fase, a importancia da didatica, da filosofia e das concepgdes de
aprendizagem.

Contudo, diante da estrutura do programa curricular do curso de Pedagogia vigente na
instituicdo, que naquele momento historico restringia-se a apenas uma disciplina de Teoria e
Metodologia do Ensino da Matematica, e consciente da necessidade de me aprofundar sobre o
tema da alfabetizacdo matematica, ndo me dei por satisfeita, e sempre busquei leituras
complementares que pudessem ampliar minhas convic¢Ges e agregar novas formas de
compreender o ensino da Matemaética nos anos iniciais.

Ao encerrar 0 curso de Pedagogia, movida por inquietagdes relativas ao como se
constitui o ensino e a aprendizagem escolar, iniciei uma especializacdo em Curriculo e
Metodologia do Ensino, buscando nesta especializacdo uma aproximacao ainda maior com a
organizacao curricular, com os processos pedagogicos do ensino fundamental e com as
concepgdes de ensino na educacdo. Na sequéncia, também cursei especializacdo em
Psicopedagogia Institucional a fim de aprofundar estudos em diferentes formas de compreender
0s processos de aprendizagem e poder atuar de forma preventiva em relacdo aos problemas que
podem ocorrer na aquisi¢do do conhecimento. Ambas as especializa¢Bes contribuiram para que
eu pudesse refletir sobre a area da alfabetizacdo matematica, uma vez que nestas especializaces
de pos-graduacdo a linguagem matematica ja estava sendo debatida e trazida para as mesas
redondas enquanto aspecto elementar para a alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

No entanto, acreditando que meu ciclo de formacao profissional tivesse se completado,
e ja com experiéncia de sala de aula acumulada de mais de quatro anos com turmas de Educacéo
Infantil e em turmas de 1° ano alternadamente e com 0 compromisso teorico de trazer para 0s
estudantes um olhar sobre o porqué da importancia de aprender determinados conceitos. Afirmo
que as experiéncias como estudante juntamente com a experiéncia profissional na area da
alfabetizacdo foram muito importantes e influenciaram na opc¢éo desta escolha de pesquisa de
mestrado me mobilizando a tornar-me ndo s6 uma especialista na area da alfabetizacdo, mas
também uma pesquisadora a fim de investigar a alfabetizacdo matemaética na perspectiva do
letramento.

Assim, durante o processo de formacdo inicial e doravante a atividade profissional na
educacdo, todas as vivéncias conduziram-se utopicamente a busca por mudancas quanto aos
processos tradicionais de ensino, me deparo aos 20 anos de idade e no terceiro ano de graduagéo
com o primeiro contrato de trabalho em uma escola particular em uma turma de alfabetizag&o.

Neste periodo aprendi muito, pois me oportunizou condic¢des de olhar para o espago da sala de
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aula, para a aprendizagem dos estudantes na fase da alfabetizacdo e de agregar experiéncias que
me possibilitaram uma lente de visdo mais focada sobre a necessidade de conhecer as diferentes
vivéncias que constituem os espacos escolares. Trabalhei nesta escola por oito anos. Apos este
periodo efetivei-me através de concurso publico numa escola municipal, na qual trabalho até
hoje, também em turmas de alfabetizacdo. Por isso, sempre me posiciono teoricamente para que
no espaco de trabalho se possa pensar o processo de alfabetizacdo através de espagos de
aprendizagem, de contetdos programaticos, de escolhas tedrico-pedagdgicas que atendam a
processos reflexivos das diferentes linguagens do conhecimento pautadas nas perspectivas de
letramento.

Todavia, ap6s uma minha experiéncia em sala de aula, consegui, por meio de
observacdes, estudos e muita reflexdo, perceber que ndo ha uma linguagem que se sobrepde a
outra na fase da alfabetizacéo, pois é o trabalho com as diferentes linguagens que contribui para
que haja condic6es de aprendizagens.

A interacdo com outros professores e estudantes, atrelada a minha paixdo pela
alfabetizacdo e em especial pela alfabetizacdo matematica, mobilizou-me a acreditar que néo é
correto pensar a vida escolar no sentido espiral, como se o0 ensinar e 0 aprender seguissem
padrGes de ordenacdo de conteldos mais importantes que outros. Ao contrario, na minha
compreensdo, a capacidade de aprender esta vinculada a condic¢éo natural de desenvolvimento
humano como, gatinhar, balbuciar, caminhar, falar. No entanto, a sistematizagdo, por exemplo,
dos cadigos gréaficos das letras e dos nimeros e de seus acordos sociais de uso estdo vinculados
a uma necessidade de organizacao dado por estimulos externos, as relacdes que se estabelecem
com o mundo, com as experiéncias dentro e fora da escola. A escola, assim, precisa utilizar-se
das experiéncias a partir da Matematica adotando, segundo Machado (2001, p. 16), “uma visao
que explicite a situacdo da matematica como objeto de cultura, como ferramenta de trabalho,
que revela com clareza o quanto a Matematica estéd inserida no processo histdrico social”.

Diante de todas as experiéncias profissionais que me constituiram como professora
alfabetizadora e considerando a matematica inserida no contexto historico e social dentro das
turmas de alfabetizagéo, busquei refletir a partir da interacdo com outros professores a relagéo
da alfabetizacdo da linguagem matematica também como possibilitadora de desenvolvimento
da leitura e da escrita. Sempre procurei realizar atividades de reflexdo sobre situacOes
matematicas e textos que trouxessem situacdes que dessem conta de um contingente de géneros
textuais, jogos, reflexdes e leituras diferentes que dinamizam diferentes possibilidades de ler e

de escrever, de conceituar situacoes reflexivas.
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Motivada por essa utopia tedrico/pratica, me desafio a identificar e a posicionar-me
sobre a alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento como uma escolha politica. Essa
opcao se justifica pelo que esta além do nosso espaco fisico, buscando ampliar o olhar e a forma
de compreender esta area do conhecimento, cientes de que a alfabetizacdo matematica na
perspectiva do letramento ndo se finda em uma pesquisa de mestrado. Porém, faco dela uma
tentativa de atribuir sentido a tudo isso. Compreendo que se torna importante o que vivemos e
como estreitamos lagos de nossas experiéncias, afinal, estes sentimentos me movimentam para

99 <¢ 99 <¢

a descoberta de algo ainda nao “achado”, “algo novo”, “algo silenciado™.

1.2 APRESENTACAO DA PESQUISA

Ao pensar a praxis do ensino escolar, direcionando o olhar para a alfabetizacao
matematica na perspectiva do letramento, nos propusemos em analisar as concepg¢des de
alfabetizacdo que permeiam as pesquisas sobre o ensino de Matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental, em especial aquelas que apresentam alguma perspectiva de letramento, de
forma explicita ou implicita. Olhar sobre esta Otica tem-nos exigido compreender que a
linguagem matematica, assim como outras linguagens, sofreu influéncias de movimentos
historicos que se alteraram e se constituiram nas relagdes de tempo e de espago.

Ao ter, no ensino da Matematica nos anos iniciais, diferentes formas de compreender
suas estruturas de ensino, sua relevancia social e seu dinamismo nos espacos escolares, buscou-
se pesquisas cientificas produzidas em Programas de Pds-Graduacdo no Brasil no periodo de
2003° até 2020 evidenciar as perspectivas que norteiam o ensino na Matematica, com foco na
alfabetizacdo matematica com perspectiva do letramento.

Ao nos propormos a desenvolver esta pesquisa consideramos que a matematica é
intrinseca as nossas relacdes e que fazemos uso dela a todo instante e, geralmente, ndo
percebemos o quanto ela esta presente e quanto a utilizamos, mesmo que a Matematica ensinada
na escola, em grande parte das vezes, ndo se relaciona com a realidade de forma explicita.
Aprende-se, em muitos casos, a Matematica da escola para passar de ano. Para Carraher,
Schliemann (2001, p. 163) “[...] a pratica da matematica na vida diaria oferece condi¢des para
a construcdo dos mesmos invariantes, definindo uma capacidade bésica sélida para a

aprendizagem da matematica escolar”.

® Ano de Criacéo da Biblioteca de Digital Nacional de Teses e Dissertagdes.
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Por isso, identificar e analisar estudos e pesquisas académicas ja realizadas na area da
alfabetizacéo e de letramento em Matematica pode tornar-se um caminho mais democratico e
coerente para identificar diferentes possibilidades de se avancar em discussdes sobre a tematica.
Além de construir processos pedagogicos mais transformadores, reflexivos e, portanto,

letrados.

1.3 JUSTIFICATIVA E RELEVANCIA

Buscamos contribuigdes para 0 nosso trabalho a partir do mestre Paulo Freire (1996, p.
20), quando ele defende a ideia de “que ensinar exige do educador um risco, a aceitacdo do
novo, rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo”. Esta postura pela busca do novo e da
superacdo do que ja esta posto, do que ainda ha para ser desvendado, possibilita ao educador
uma acdo libertadora, que corresponde a aceitar que ha algo a ser descoberto, algo que ainda
n&o foi dito e que requer nossa atencao e que, portanto, rompe com paradigmas conservadores
sobre o ato de ensinar.

Caminharmos para nos despirmos de preconceitos relacionados a concepcdo de
alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento nos direciona a busca de produc6es
cientificas existentes na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), cujo
espaco virtual se configura como a maior plataforma digital das pesquisas da pds-graduacao no
Brasil e que estd disponivel. Acreditamos que por meio deste levantamento, possamos
diagnosticar o que hd de producdo de conhecimento sobre as diferentes concepcbes de
alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento, que norteiam as pesquisas brasileiras,
compreendendo o que ndo é conhecido, o que ainda ndo foi explorado.

Neste contexto, afirmamos que esta pesquisa de mestrado € fruto de diferentes
elementos que foram constituindo a profissionalizacdo docente da pesquisadora’ e alertando
para a necessidade de aprofundar a éarea da alfabetizacdo matemaética na perspectiva do
letramento. A jornada como aluna de escola publica, agregada a um periodo de mudancas
pedagogicas e de mudangas de legislagdes que marcaram as décadas de 1990 e 2000 no Brasil,
constituiram-se também como elementos inspiradores. Trazemos o reconhecimento de que as
vivéncias em escola publica, rural e multisseriada se constituiram em um tempo historico,
marcado por um fazer pedagdgico aplicacionista, que buscava a melhora de indices

educacionais e a diminuicdo do analfabetismo.

" Esclarecemos que nesta se¢do, ao mencionarmos “pesquisadora” nos referimos especificamente a mestranda
Leticia Stein, pois sdo tratadas as experiéncias dela.
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Contudo, a experiéncia como aluna, em meados dos anos 1990 e 2000, mostraram para
a pesquisadora que a educacéo e o fazer pedagogico, que norteiam o ensino e a aprendizagem
historicamente, também sofreram mudancas refletidas por necessidades da década. Porém, o
fator relacionado as vivéncias € apenas um dos aspectos que a mobilizam a averiguar o
mapeamento sobre a alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento.

Outro aspecto que justifica esta pesquisa estd relacionado ao fato de identificarmos
atualmente os baixos indices nas avaliagbes nacionais do ensino da Matematica nos anos
iniciais do ensino fundamental, por meio dos resultados da ANA® (BRASIL, 2017a) e até
mesmo da Prova Brasil® apresentados pelo INEP (BRASIL, 2017b). Vale destacar que,
estudantes das turmas do 3° ano do ensino fundamental que realizaram a prova no ano de 2016
apresentaram, no eixo da Matematica, rendimento inferior ao desejado como metal® pelo
Ministério da Educacao, quando da criacdo do Programa Nacional de Alfabetizacdo na ldade
Certa (PNAIC). Desse modo, 54,46% dos estudantes brasileiros dos anos iniciais do ensino
fundamental atingiram o nivel elementar, considerado insuficiente, e 45,53% das criangas
atingiram o nivel suficiente (BRASIL, 2017b).

Ao usar os dados do INEP (2017), consideramos estas informacdes como possiveis
evidéncias, implicitas ou explicitas, das diferentes concepces tedrico-préaticas que sdo adotadas
nos processos de alfabetizacdo e de letramento matematico nos anos iniciais, sem a pretenséo
de justificar ou atribuir responsabilidade a formacdo docente, aos curriculos adotados e aos
encaminhamentos pedagogicos referentes aos processos de ensino/aprendizagem da
Matematica. Estes dados nos possibilitam diagnosticar que ha uma necessidade de olhar para a
alfabetizacdo e para o letramento matematico enquanto um processo que a ser discutido nos
meios académicos e em pesquisas que podem nos levar a possibilitar mudangas deste contexto.

A intencdo é aprofundar o conhecimento sobre as concep¢des da alfabetizacdo

matematica e sua relacdo com o letramento, investigando assim, a Matematica, enquanto uma

8 A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) é um dos instrumentos do Sistema de Avaliagdo da Educacéo
Basica (SAEB) e mede os niveis de alfabetizagdo e letramento em lingua portuguesa, de alfabetizacdo em
matematica e as condicGes de oferta do ciclo de alfabetizagdo das redes publicas de ensino (BRASIL, 2017a).

°® A Prova Brasil é uma avaliacdo para diagndstico, em larga escala, desenvolvida pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). “E uma autarquia federal vinculada ao Ministério da
Educacdo (MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro
a partir de testes padronizados e questionarios socioecondmicos” (BRASIL, 2017c).

10 Nivel 4 - Reconhecer composicéo e decomposicao aditiva de niimeros naturais com até trés algarismos; medidas
de tempo em relégios analégicos; informagGes em gréafico de barras. Calcular subtragdo de nimeros naturais com
até trés algarismos com reagrupamento. Associar medidas de tempo entre reldgio analogico e digital. Resolver
problema de subtragdo como operacéo inversa da adi¢do, com ndmeros naturais; problemas com a ideia de
comparar nimeros naturais de até trés algarismos; problema de multiplicacdo com a ideia de proporcionalidade;
problema de multiplicacdo com a ideia de combinacdo; problema de divisdo com ideia de proporcionalidade e
problema que envolve medidas de tempo (dias de semanas) (BRASIL, 2017b, p. 19).
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area do conhecimento nos anos iniciais do ensino fundamental e explicitando o que 0s
estudiosos e os pesquisadores da educacdo produziram sobre alfabetizagdo matematica na
perspectiva do letramento. Além disso, fundamenta-se em sistematizar o trabalho desenvolvido,
estimulando a comunicacdo de resultados no meio académico, transcrevendo as informacdes
coletadas para futuras pesquisas que objetivem a qualificacdo das mais distintas perspectivas,
sejam elas de carater da formag&o docente, de politicas publicas, pedagogicas e/ou curriculares.

Essa pesquisa de mestrado ainda se faz relevante uma vez que a demanda e a oferta de
producdes cientificas, em sua grande parte, ocorrem com mais frequéncia na area da
alfabetizacdo e do letramento da lingua materna, tendo a alfabetizacdo matematica um lugar
secundario nas pesquisas brasileiras, como pudemos constatar na se¢do da revisao do tema, a
ser apresentada posteriormente, onde encontramos poucas producBes direcionadas a
alfabetizacdo e o letramento em Matematica. Cabe observar, porém, um aumento gradativo de
estudos e de pesquisas nesta area, refletido principalmente pela criacdo da Sociedade Brasileira
de Educacdo Matematica (SBEM), a qual possibilitou e impulsionou diferentes pesquisadores
a desbravarem esta dimensdo nas pesquisas.

Utilizamos como aporte dados de Costa e Pinheiro (2020), as quais estudam as
contribuicdes do PNAIC para a alfabetizagdo matematica. As autoras destacam como resultado
da pesquisa a énfase dada apenas na area da linguagem materna. Para as autoras, iSSo

[...] pode estar associado a complexidade vista pelo professor quando o assunto é
matematica. Esta situacdo foi exposta por pelo menos 37,5% do publico pesquisado,
os quais afirmam enfatizar mais o portugués. Entre os motivos, os participantes da
pesquisa justificam compreender que a alfabetizacdo é mais importante, que leitura
possibilita apoio para resolver problemas de matematica ou por maior afeicdo do
docente com a area (COSTA,; PINHEIRO, 2020, p. 86).

Nesta pesquisa, nossa intengéo foi buscar elementos que desmistificassem esta forma de
pensar e mostrassem que, apesar da lingua materna ser de suma importancia, ela ndo é um pré-
requisito para a apropriacdo da linguagem matematica ou de outra linguagem. Ao contrério,
elas se intercruzam, uma dando condic¢des para a outra de facilitar o processo de autonomia
sobre o dominio dos conceitos e dos simbolos.

Este exercicio, ao qual nos propomos, fundamenta-se no olhar para a alfabetizacéo e o
letramento matematico, o qual considera a alfabetizacdo matematica como uma das linguagens
fundamentais para a formacéo integral do sujeito. Assim, quando os estudantes expressam seu

pensamento em linguagem matematica, compartilham suas hipoteses, fazem analogias e
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reinterpretam conceitos, hd uma troca, uma reflexdo constante em torno das textualizagdes, o
que é uma fase importante para o seu desenvolvimento (LUVISON; GRANDO, 2012).

A intencdo desta pesquisa estd em delinear uma nova trajetoria, que evidencia diferentes
formas e possibilidades de embasamentos tedricos, identificando as perspectivas (ou
concepgdes) de alfabetizacdo em Matematica na perspectiva do letramento, no &mbito dos

resultados das pesquisas até entéo realizadas no Brasil.

1.4 QUESTOES DE PESQUISA

Partindo das motivacdes e das observacdes pessoais, aliadas a revisdo de literatura,
buscamos, por meio de questbes de pesquisa investigar: Como as pesquisas concebem o
conceito de alfabetizar e de letrar matematicamente? Quais as caracteristicas explicitas e
implicitas nas pesquisas que apontam para a necessidade de se buscar diferentes estratégias para
que ocorra a alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento nos espagos de
aprendizagem?

O problema central deste estudo delimita-se em evidenciar quais sdo as concepcdes de
alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento evidenciadas nas pesquisas cientificas
brasileiras (teses e dissertacdes) na area da Educacdo Matematica dos anos iniciais do ensino
fundamental realizadas no periodo de 2003 até 2020.

1.5 OBJETIVO DA PESQUISA

Temos como pretensdo, no decorrer deste trabalho, mapear e identificar o tratamento
que é dado em relacdo a alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento nas pesquisas
brasileiras, expressas em teses e dissertacdes voltadas aos anos iniciais do ensino fundamental.
Assim, a pesquisa desdobra-se nos seguintes objetivos especificos:

e Identificar abordagens tedricas de alfabetizagdo matematica e de letramento matematico
contidas nas pesquisas brasileiras;

e Mapear as pesquisas ja existentes sobre a alfabetizacdo matemaética na perspectiva do
letramento nas diferentes etapas do ensino;

e Diagnosticar lacunas nas pesquisas realizadas na area da alfabetizacdo matematica na

perspectiva do letramento.
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1.6 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

A pesquisa estd organizada em seis capitulos que correspondem, respectivamente:
apresentacdo; revisdo do tema; fundamentacdo teorica; procedimentos metodoldgicos; analise
dos dados e consideragdes finais.

Na apresentacdo, como j& eshogado, expusemos a trajetoria pessoal e profissional,
apresentando e justificando a relevancia da pesquisa, indicando o problema a ser investigado,
0s objetivos, as questdes de pesquisa e, por fim, a forma com que se estrutura o texto da
dissertacdo.

Dentro do segundo capitulo, intitulado “Revisdo do Tema”, apresentamos
pesquisas/artigos que tratam sobre alfabetizacdo matemaética na perspectiva do letramento,
situando estudos no campo da Educacdo Matematica.

No terceiro capitulo trazemos a ‘“Fundamentacdo teoérica” que sustenta nossa
investigacdo. Pautando-nos em tedricos da Educacdo Matematica, nos apropriamos de
Fiorentini (1994, 1995) ¢ D’Ambrosio (2005) e, na area da alfabetizagdo e do letramento
matematico, nos apoiamos em Danyluk (1998), Machado (2003), Soares (2011) e Nacarato,
Mengali e Passos (2019).

O quarto capitulo, intitulado ‘“Procedimentos Metodoldgicos”, corresponde a
organizacao metodoldgica. Apresentamos as etapas da pesquisa, a partir de um mapeamento de
natureza bibliografica, com abordagem qualitativa, descritiva e exploratoria.

No quinto capitulo, intitulado “Analise dos dados”, explicitamos o processo de
categorizacdo dos dados e apresentamos as evidéncias empiricas associadas as categorias,
procedendo a sua interpretacdo. Em seguida, realizamos a discussdo das categorias, tomando
por base os pressupostos teoricos relativos as diferentes concepgbes de alfabetizacdo
matematica na perspectiva do letramento.

Nas “Consideragdes finais™, capitulo no qual retomamos o objetivo central da pesquisa,
apontamos para os resultados da investigacao e suas aproximacgdes com 0s objetivos e a questdo
de pesquisa, buscando ainda apontar lacunas e direcionamentos para futuras pesquisas e

contribuigdes para demais pesquisadores.
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2 REVISAO DO TEMA

Com interesse de ampliar a compreensdo sobre a Educacdo Matematica e sua relacao
com a alfabetizacdo e o letramento em Matematica, buscamos, através desta revisdo sobre o
tema, elucidar as contribuicGes deste campo do conhecimento enquanto caminho possivel para
a alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento. Assim, quando pensamos a
Matematica nos anos iniciais, na perspectiva da “Educa¢ao para a Paz”, defendida por a
D’Ambrosio (2005, p. 105), almejamos uma postura teorico-pratica que busque formar o
cidaddo ndo apenas para 0 mundo do conhecimento e das abstragdes, mas também para a vida
em sociedade.

Nesse sentido, a educacdo escolar assume parte desta responsabilidade na formacéao do
cidaddo, pois, quando o estudante chega no espaco de aprendizagem e em turmas de
alfabetizacdo, ele passa a estabelecer as primeiras relacdes com a Matematica sistematizada. E
por isso, a importancia de se construir bases solidas para que, desde sua iniciacdo ao
conhecimento sistematizado, possa desenvolver capacidade e dominio de conceitos basilares
sobre o mundo que o cerca.

Para compreendermos a relevancia que a Educacdo Matemética desempenha na
formacdo do cidaddo e a influéncia desta perspectiva no ensino da matematica nas turmas de
alfabetizacdo é necessario compreender a contextualizacdo desta perspectiva no Brasil. Assim,
identificamos que a Educacdo Matematica ganhou espaco no cenario nacional a partir da
criacdo da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM) em 1988, e que, através de
seus membros pesquisadores, foram promovendo e incorporando esforgos para divulgar e
socializar os conhecimentos sobre este pensamento, partilhando experiéncias de ensino de
Matematica em todos os niveis e promovendo a reflexdo sobre a Educacdo Matematica.
Defendendo assim, que esta forma de compreender a Educacdo matematica nos anos iniciais
contribui para a formacdo cognitiva e social dos estudantes, oportunizando o exercicio de
cidadania (FIORENTINI, 1994).

Skovsmose (2001) afirma que a Educagdo Matematica exerce influéncia positiva no
enfraguecimento do ensino da neutralidade e de verdades absolutas dos curriculos da
matematica. Sobre isso, Skovsmose (2001, p. 10) enfatiza que “é essencial que a Educacéo
Matematica busque caminhos que desviam da norma predominante de domesticagdo de

estudantes”.
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Esta perspectiva relaciona a Matematica aos diferentes contextos e € sustentada por um
corpo de conhecimentos historicamente estabelecidos, a qual se conecta com situagcdes do
cotidiano dos estudantes (FIORENTINI, 1994).

Entretanto, no Brasil, esta perspectiva tardou a se disseminar. Em sua tese de doutorado,
Fiorentini (1994) apresenta o estado da arte relacionado as tendéncias na Educacdo Matematica
no Brasil, apontando que até 1987 predominavam pesquisas e estudos na area da educagdo e
suas tendéncias gerais. Em 1994, o autor conclui que em areas especificas de ensino, como no
ensino da Matematica, inexistiam trabalhos relacionados as tendéncias que embasam as praticas
de sala de aula nestas areas. Em face deste cenério, Fiorentini (1994) argumenta em favor da
qualidade do ensino na Matematica, bem como das formas de compreender a Educacdo
Matematica enquanto préatica profissional comprometida com a melhoria da qualidade dos
processos de ensino e de aprendizagem da matematica.

Isso posto, a alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento, pautada na
Educacdo Matematica pode vir a oportunizar transformacGes nas préaticas de ensino e de
aprendizagem da Matematica, fomentando praxes que oportunizem ao estudante experiéncias
diferenciadas e comprometidas com o aprofundamento do conhecimento de Matematica e com
uma formacgdo humanizadora, critica e cidadd. Assim, com o intuito de realizar uma reviséo
acerca da alfabetizacdo e do letramento em Matemaética, elaboramos um a revisao da producéo
de artigos cientificos, mesas redonda, debates tematicos e eventos de discussdo sobre esta
tematica. Esse diagndstico nos apresenta informacg6es que colaboram para que se possa levantar
informacBes e compreender as publicacdes brasileiras nesta area. Nesta revisao, averiguamos
dois espacos de publicagBes distintos, e entre eles os Anais dos Encontros Nacionais de
Educacdo Matemaética (ENEM) e o portal Scientific Eletronic Library Online (SCiELO).

A respectiva revisdo do tema teve inicio ao investigar os Anais dos Encontros Nacionais
de Educacdo Matematica (ENEM) que estdo disponiveis no sitio eletrébnico da Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematicall. Neste sitio, se constatou que ocorreram 13 encontros
Nacionais de Educadores Matematicos, sendo o primeiro encontro ocorrido no ano de 1987 e 0
ultimo, no ano de 2019. Localizamos nestes anais aproximadamente 35 trabalhos caracterizados
como comunicagdes cientificas, debates, mesas redondas, conferéncias, minicursos e palestras
que problematizam a alfabetizacdo matematica e/ou o letramento matematico no ambito do

ensino de Matematica nos anos iniciais.

11 Os Anais estédo disponiveis pelo endereco eletrénico: http://www.sbembrasil.org.br/. Acesso em: 25 jan. 2021.


http://www.sbembrasil.org.br/

26

Esse olhar sobre os Encontros Nacionais da Educacdo Matematica nos remeteu a
observar, através dos termos adotados como descritores ‘“alfabetizagdo matematica” e
“letramento matematico” a quantidade aproximada de 35 trabalhos que ja foram produzidos
sobre o tema. Percebemos que estas discussdes, plenarias, conferéncias, comunicacdes
cientificas, apresentacdes de trabalhos, minicursos e grupos de trabalho (GT) sdo quantidades
bastante inferiores comparadas com outras tematicas apresentadas nestes mesmos anais. Nesta
revisao minuciosa dos Anais dos ENEMs, identificamos que os debates e as discussdes que se
reportam a tematica da alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento organizaram
num total de trés sessdes coordenadas e/ou mesas redondas, doze comunica¢fes, uma
conferéncia, trés minicursos, trés grupos tematicos, uma palestra, trés trabalhos e cinco
resumos. Atividades estas distribuidas ao longo dos eventos e que eram direcionadas ao publico
participante. Estas informacdes podem ser observadas no Apéndice B.

Até a Gltima edicdo do ENEM, ressaltamos que especialistas como Danyluk, Muniz e
Campos aparecem como grandes contribuidores e organizadores de discussdes acerca do
processo de alfabetizacdo matematica. As tematicas dinamizadas nesses encontros sempre
buscaram trazer a leitura e a escrita da linguagem matematica, aliadas ao sentido e ao
significado do conhecimento mateméatico como pontos centrais no processo de alfabetizacao
matematica.

Na revisdo sobre 0s Anais dos ENEMs identificamos que o termo letramento tornou-se
parte das reflex6es e das problematizacfes a partir do ano de 2013, no X1 ENEM, passando a
vigorar com esta terminologia. Essa edicdo foi marcada por trés diferentes mesas redondas
difundidas pelas discussfes da Sociedade Brasileira de Educacdo Matemaética.

O acréscimo do uso da terminologia “letramento” pode ter tido maior relevancia neste
periodo devido a implementacdo de dois grandes programas de alfabetizacdo do governo
federal, como o Pré-Letramento (2010) e o Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa
(2012), os quais estavam ligados diretamente as questdes como suporte a acdo pedagdgica dos
professores dos anos iniciais do ensino fundamental, desenvolvimento de conhecimentos que
possibilitem a compreensdo da matematica e da linguagem e de seus processos de ensino e
aprendizagem, estratégias de garantias a plena alfabetizag&o dos estudantes até o fim do terceiro
ano do ensino fundamental e a melhora de indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(IDEB) e a busca de aperfeicoamento da formag&o dos professores alfabetizadores.
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Para a revisdo do tema nos periddicos da plataforma SciELO*?, utilizou-se os seguintes
descritores de busca: “alfabetizacdo matematica” e “letramento matematico”. Partindo destes
termos, encontramos cinco trabalhos sobre o primeiro descritor e um trabalho sobre o segundo
descritor, totalizando apenas seis artigos. Ao fazermos a leitura destes trabalhos, buscamos
identificar as concepges de alfabetizacdo e de letramento matematico subjacentes nas
pesquisas cientificas brasileiras (artigos cientificos) dos anos iniciais do ensino fundamental.

Sanchez-Robayo e Torres-Duarte (2017) ndo tratam em seu estudo sobre o conceito de
alfabetizacdo ou de letramento em Matematica, mas afirmam que o ensino da Matematica tem
uma responsabilidade imediata na formag&o de cidad&os capazes de entender e de interpretar
sua realidade mediante a alfabetizacgdo matematica. Para 0s autores, assumir essa
responsabilidade implica na criacdo de um curriculo ndo prescritivo, que considere 0s membros
gue interagem nele e que evidencie tanto seus saberes quanto suas a¢fes. Ademais, defendem
a ideia de que isso implica em uma reformulacdo das intencdes da formagdo em matematica,
dos conteldos a trabalhar na sala de aula, dos papéis dos estudantes e dos professores, dos
recursos dos quais dispde o professor e de outras perspectivas ao planejar a avaliacao.

O estudo realizado por Ferreira e Fonseca (2017) ndo apresenta a perspectiva da
alfabetizacdo e do letramento em suas discussdes. As autoras analisam os reflexos do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) (BRASIL, 2014) na formacao matemaética
de professores alfabetizadores e sua relagédo com a cultura da performatividade. Desse modo,

O resultado desta analise permite indicar que a proposta do Pacto visa reformar a
maneira de ser Professor Alfabetizador de Matemadtica, intensificando o trabalho,
maximizando a performance e instrumentalizando a formacdo dos professores no
sentido de renovar metodologias e recursos didaticos (FERREIRA; FONSECA, 2017,
p. 2, grifo das autoras).

Maia e Maranhdo (2015) discutem as visdes, as perspectivas e as relacdes entre
processos de alfabetizacdo e de letramento em lingua materna e em Matematica, além das
possibilidades formativas para os estudantes no que concerne aos processos de alfabetizacdo e
de letramento em Matematica e lingua materna. As autoras apresentam duas perspectivas: (1)
a alfabetizagdo considerada como de caréter restrito e (2) o letramento, interpretado como um
processo mais amplo. Na primeira, “temos a Alfabetizacdo em Lingua Materna, que guarda a
ideia de finitude, quanto ao dominio de codigos e simbolos, ao que se da importancia capital.

Logo, esta visdo privilegia aspectos organizacionais e sintaticos da lingua” (MAIA;

12 \/eja mais em: https://www.scielo.br/. Acesso em: 5 jan. 2022,


https://www.scielo.br/
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MARANHAO, 2015, p. 3). Na segunda perspectiva “o Letramento em Lingua Materna
caracteriza-se como um processo mais amplo, por ndo se restringir ao dominio de codigos e
simbolos e incluir reflexdes sobre significados do que se fala, Ié e escreve em variados contextos
com suporte cultural e social” (MAIA; MARANHAO, 2015, p. 4).

A apresentacdo e discussdo das estratégias e dos procedimentos de criangas do ciclo de
alfabetizacéo é realizada por Silva, Cenci e Beck (2015). Essas estratégias e procedimentos séo
estudados diante de situacfes-problema, as quais envolvem a ideia de nimero e de sistema de
numeracdo, de acordo com as habilidades previstas na Matriz de Referéncia da Provinha Brasil
de Matematica. As autoras Silva, Cenci e Beck (2015), embasadas em Danyluk (2002),
consideram que “a matematica ¢ uma linguagem humana, pois possui significado ¢ comunica
fatos” (SILVA; CENCI; BECK, 2015, p. 2) Desse modo, a alfabetizacdo matematica & um
fendmeno que trata da compreensdo, da interpretacdo e da comunicacdo dos conteddos
matematicos. Segundo Danyluk (2002, p. 20 apud SILVA, CENCI e BECK 2015, p. 2), “a
alfabetizacdo matematica diz respeito aos atos de aprender a ler e a escrever a linguagem
matematica, usada nas séries iniciais da escolarizacdo. Ser alfabetizado em matematica é
entender o que se |é e escrever o que se entende a respeito das primeiras no¢des de aritmética,
de geometria e da I6gica”.

O artigo de Oliveira e de Lucena (2014) enfatiza questbes acerca do ensino-
aprendizagem no &mbito da alfabetizacdo matematica, as quais foram desenvolvidas em escolas
situadas as margens ou nas proximidades dos rios da regido nordeste do Para. Os resultados
apontaram gue a alfabetizacdo matematica expressa no contexto ribeirinho ainda se restringe as
experiéncias matematicas estritamente baseadas em orientacOes didaticas e curriculares de
ambito global e na atuacdo de professores que ensinam Matematica. Para as autoras, a
alfabetizacdo matematica trata de um fenbmeno social que ndo pode ser desenvolvido sem
problematizar aspectos locais das peculiaridades de um dado grupo. Assim, o posicionamento

das autoras converge para o entendimento de que néo se deve considerar

[...] nem somente a leitura e a escrita da matematica (incluindo elementos imagéticos
do texto) escolar, nem somente os saberes e fazeres do cotidiano (incluindo os saberes
tradicionais) vivenciado contextualizam a alfabetizagdo matematica, mas, sim, a
articulacdo entre eles (OLIVEIRA; LUCENA, 2014, p. 12).

Assim, ao analisarmos 0s cinco artigos acima, observamos que trés deles trazem

explicitamente o conceito de alfabetizacdo matematica, embasando sua posicao tedrica em
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Danyluk (2002). Sendo que, um dos demais trabalhos cita a Educacdo Matematica e o outro,
mais especificamente, a formacdo matematica dos professores.

Sobre o letramento matematico, encontramos um Unico trabalho na plataforma SciELO.
Nesta pesquisa, em especifico, é analisada a narrativa de aula de uma professora que ensina
Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental e que participa de um grupo que
desenvolve uma pesquisa colaborativa no ambito do Projeto Observatério da Educagéo, com o
objetivo de investigar os letramentos matematicos escolares e as praticas de formacgéo docente
(GRANDO; NACARATO; LOPES, 2014). As autoras direcionam a reflexdo sobre a literacia
estatistica enfocando a importancia do contexto da investigagdo estatistica, uma vez que, para
elas, a literacia estatistica “[...] se distingue de uma exploragdo matematica mais precisa € com
uma natureza mais finita” (GRANDO; NACARATO; LOPES, 2014, p. 5). Desse modo, €
necessario analisar com criticidade os dados estatisticos, aléem de que o letramento docente esta
interligado com o letramento estatistico dos estudantes.

Apresentamos a seguir um quadro elucidativo das referéncias dos trabalhos encontrados
no portal da SciELO. Estes artigos cientificos sdo respectivamente apresentados no Quadro 1

(descritor “alfabetizagdo matematica”) e no Quadro 2 (descritor “letramento matematico’), os

quais contém informagdes como titulo, autores, ano, revista e link para consulta na integra.

Quadro 1 — SciELO: Artigos com descritor “alfabetizagdo matematica”

Titulo Autores Ano Revista Link
La responsabilidad de SANCHEZ- Revista
matematicas en la formacion ROBAYO, Colombiana http://www.scielo.org.co/scielo.ph
de ciudadanos que Brigitte Johana; | 2017 de p?script=sci_arttext&pid=S0120-
cuestionen la estructura TORRES- Educacion 39162017000200301&lang=pt
social de clases DUARTE, José.
A cultura da
orz;fi(;;n(;éag\cljlc;j??aebgﬁho FERREI RA, En_salg: . .
pedagégico: a formago Patrlc_la de Aval[a_gao e http_://WW\_N.sueIo.br/_suelo.php?s
matematica nés cadernos do Faria; 2017 Politicas cript=sci_arttext&pid=S0104-
; FONSECA, Publicas em 40362017000400809&lang=pt
Pacto Nacional pela Marcia Souza Educacdo
Alfabetizacdo na Idade Certa '
(PNAIC)
MAIA,
Alfabetizacdo e letramento Madeline Educaio http://www.scielo.br/scielo.php?s
em lingua materna e em Gurgel Barreto; | 2015 (Bauru) cript=sci_arttext&pid=S1516-
matematica MARANHAO, 73132015000400009&lang=pt
Cristina.
Estratégias e procedimentos x Revista
de criancas do ciclo de S&mgﬁo Brasileira http://www.scielo.br/scielo.php?s
alfabetizac8o diante de CENCI ' 2015 | de Estudos cript=sci_arttext&pid=S2176-
situacdes-problema que Danielle;' Pedagdgicos 66812015000300541&lang=pt
envolvem as ideias de ' -



http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0120-39162017000200301&lang=pt
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0120-39162017000200301&lang=pt
http://www.scielo.org.co/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0120-39162017000200301&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40362017000400809&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40362017000400809&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40362017000400809&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-73132015000400009&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-73132015000400009&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-73132015000400009&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2176-66812015000300541&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2176-66812015000300541&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2176-66812015000300541&lang=pt
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namero e sistema de BECK, Vinicius RBEP
numeracdo decimal Carvalho.
Alfabetizacdo matematica OLI\,/E!R.A’ Revista
. . José Savio o . . .
em classes multisseriada de Bicho de: Brasileira | http://www.scielo.br/scielo.php?s
escolas ribeirinhas da LUCEN A 2014 | de Estudos cript=sci_arttext&pid=S2176-
Amazénia: atuagdo docente Isabel Cri Ny Pedagogicos 66812014000100006&lang=p
em foco sabel Cristina - RBEP
Rodrigues de.
Total de trabalhos: 5 (cinco)

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Conforme apresentado acima estes artigos cientificos ficam reduzidos ao descritor
“alfabetizacdo matematica” somando um total de 5 trabalhos destes cinco trabalhos inclusive
um deles SANCHEZ; TORRES (2017) é produzido em lingua estrangeira Espanhol e publicado
por uma revista Colombiana como podemos denotar.

No Quadro 2, ao averiguarmos qual a revisdo do tema acerca do descritor “letramento

matematico”, observamos um numero ainda mais reduzido de artigos, como vemos:

Quadro 2 — SciELO: Artigos com descritor “letramento matematico”

Titulo Autores Ano Revista Link

GRANDO,

. Regina Célia; . . . 5

Narrativa de aula de uma NACARATO, Educacio & http_.//viIW\_N.sueIo.br/_su_elo.php.s

professora sobre a Adair Mendes- 2014 Realidade cript=sci_arttext&pid=S2175-

investigacao estatistica LOPES Celi7 62362014000400003&lang=pt
Espasandin.

Total de trabalho: 1 (um)

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Este artigo torna-se uma fonte de busca bastante relevante, uma vez que o0s
pesquisadores que se envolveram nesta publicacdo sdo notadamente reconhecidos
nacionalmente pela relevancia de suas pesquisas e pela natureza de suas reflexdes.

Contudo, propomos, ap6s revisdo do tema, amparar nossa compreensdo sobre a
alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento atraves de uma fundamentacgéo teorica
estruturada no objetivo da pesquisa. Isso acontece a fim de diagnosticar as concepgdes de
alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento nos anos iniciais e que permeiam as
pesquisas brasileiras, desmistificando o letramento enquanto um metodo didatico que veio

substituir a alfabetizag&o.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2176-66812014000100006&lang=p
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2176-66812014000100006&lang=p
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2176-66812014000100006&lang=p
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-62362014000400003&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-62362014000400003&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-62362014000400003&lang=pt
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3 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Pensar o ensino da Matematica nos anos iniciais de escolaridade, por meio de uma agéo
transformadora e pelo viés da Educacdo Matematica, implica refletir sobre a estrutura do ensino
da Matematica, a didatica subjacente a este processo e as diferentes praticas de ensino. A
Matematica, em suas facetas tanto escolar como académica, historicamente fundamenta-se nas
concepcdes tradicionais de ensino, de modo que as criticas a este paradigma mobilizaram
diferentes areas do conhecimento (Matematica, Educacdo e Psicologia), originando um novo
campo profissional e cientifico: a Educagdo Matemética. Com isto, reflexdes sobre o “como
ensinar”, “para quem ensinar” e “o que ensinar”, tornaram-Se uma necessidade nas
comunidades de pesquisadores e de profissionais da Educacdo Matematica, as quais vém
trazendo novas possibilidades para os processos educativos e para 0s contextos de formacéo de
professores.

Nesta direcdo, Machado (2001) defende que romper com paradigmas tradicionais de
ensino da Matematica significa superar o paradigma da Matematica como ciéncia pura, exata e
isolada. Assim, é preciso concebé-la como parte da ciéncia social, estruturada nas relagdes
sociais, permeada de influéncias historicas e culturais que produzem conexdes com diferentes
linguagens e conhecimentos. A superacdo deste paradigma indica para a possibilidade de se
perceber o ensino da Matematica nos anos iniciais como um processo que se constitui através
de determinantes historico-sociais e que, portanto, ndo estao isolados do conhecimento escolar.
Em sua obra, Matemética e Realidade, Machado (2001) alicerca a ideia de que se deveria pensar
o ensino da Matematica num “[...] sentido que transcenda os tecnicismos de todas as ordens que
possa inscrever tal ensino numa perspectiva de acdo transformadora” (MACHADO, 2001,
p. 17).

Dialogando com a perspectiva apontada por Machado (2001), os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para os anos iniciais do ensino fundamental sustentam que “a
Matematica como ciéncia ndo trata de verdades eternas, infaliveis e imutaveis, mas como
ciéncia dindmica, sempre aberta a incorporacdo de novos conhecimentos” (BRASIL, 1997, p.
30). Portanto, esta perspectiva sugere a necessidade de se compreender e de se superar praticas
matematicas centradas apenas na aprendizagem de técnicas e de metodologias de ensino, em
detrimento de abordagens que promovam a aprendizagem de conceitos e de propriedades, e das
possibilidades de representar fendmenos em diferentes contextos.

Sendo assim, reflexdes sobre o ensino da matematica tém se tornado ainda mais

constantes, devido as frequentes mudancas nas diretrizes e nas politicas educacionais adotadas
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no Brasil com relacdo a alfabetizagdo. Pensar sobre isso permite compreender 0 modo como as
diretrizes educacionais impactam nos processos de ensino e de aprendizagem concretizados nos
espacos escolares. Assim, a analise que nos propomos realizar, embasada nos principios da
Educacdo Matematica, busca evidenciar perspectivas da alfabetizacdo e do letramento em
Matemaética, oportunizando uma formag&o transformadora.

A tomada de consciéncia sobre perspectivas transformadoras requer que
compreendamos que, na escola ou fora dela, o conhecimento construido e sistematizado ainda
nos anos iniciais do ensino fundamental pode contribuir para que, nas primeiras fases do
processo de alfabetizacéo, o estudante possa elaborar suas primeiras formas de interpretacdo e
de compreensdo da realidade que vive. E, partindo delas, construir de forma autbnoma a
capacidade e o dominio da sistematizacdo tanto do cédigo e dos simbolos numéricos, como
também da resolucdo de problemas e seu uso. Neste sentido, os anos iniciais do ensino
fundamental devem dialogar enquanto proposta com uma concepcao pedagdgica que supere 0
isolamento do pragmatismo matematico caracterizado nos anos iniciais pelo “arme e efetue” e
pelo “siga o modelo”.

Na tentativa de proporcionar uma alfabetizacdo matematica numa perspectiva mais
contemporanea e transformadora, € necessario refletirmos sobre o atual contexto, constituido
por estruturas lineares com a qual o ensino da Matematica se fomentou com o passar dos anos.
Logo, romper esta linearidade do ensino da Matematica tradicional e pragmatica requer,
primeiramente, uma reflexdo tedrica sobre a alfabetizacdo matematica na perspectiva do
letramento nos anos iniciais do ensino fundamental, sendo que € isto 0 que propomos neste
capitulo.

Para tanto, partimos da premissa de que a Matematica, nos primeiros anos do ensino
fundamental, se concebe como uma parte essencial da formacdo humana, pois ao longo da
historia se constituiu e se transformou com as necessidades humanas. Abrantes, Serrazina e

Oliveira (1999), ao discutirem sobre a Matematica na Educacéo Bésica, afirmam que,

Aprender Matematica é um direito basico de todas as pessoas — em particular, de
todas as criancas e jovens — e uma resposta a necessidades individuais e sociais. A
Matemética faz parte dos curriculos, ao longo de todos os anos da escolaridade
obrigatoria, por razbes de natureza cultural, prética e civica que tém a ver ao mesmo
tempo com o desenvolvimento dos alunos enquanto individuos e membros da
sociedade e com o progresso desta no seu conjunto. A matematica constitui um
patriménio cultural da humanidade e um modo de pensar. A sua apropriacdo é um
direito de todos. Neste sentido, seria impensavel que ndo se proporcionasse a todos a
oportunidade de aprender matematica de um modo realmente significativo, do mesmo
modo que seria inconcebivel eliminar da escola basica a educacdo literaria, cientifica
ou artistica. Isto implica que todas as criangas e jovens devem ter possibilidade de
contatar, a um nivel apropriado, com as ideias e 0s métodos fundamentais da
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matematica e de apreciar o seu valor e a sua natureza (ABRANTES; SERRAZINA,;
OLIVEIRA, 1999, p. 15).

Assim, ao nos dirigirmos a Educagdo Matematica como um campo do conhecimento,
compreendemos, apoiados em Gongalves (2008), que o ensino da matematica deve fazer uso
dos conhecimentos relacionados a linguagem matematica, dominando um conjunto de simbolos
associados a conceitos que o representam e que auxiliam na construcdo de sentencas
matematicas.

De acordo com Lorensatti (2009, p. 90), “a linguagem matematica ¢ definida como um
sistema simbolico, com simbolos proprios que se relaciona segundo determinadas regras”. Para
a autora, o conjunto desses simbolos e destas regras precisa ser compreendido pela comunidade
que o utiliza. Apropriar-se destes elementos da linguagem matematica € indissociavel para que
ocorra a construcdo do conhecimento matematico. Segundo Souza (2012), a alfabetizacao
matematica é definida como o ato de aprender a ler e a escrever a linguagem matematica, sendo

gue existem duas concepcdes contrarias sobre a linguagem matematica:

A primeira defende o formalismo da linguagem matematica, e a segunda, embora
reconheca a fungdo da linguagem formal na constituico do pensamento matematico,
aponta para a possibilidade de atribuicao de sentido e significado diferentes aos sinais,
signos e simbolos utilizados na Matematica (SOUZA, 2012, p. 3).

Assim, ao estar em contato com a linguagem matematica e seu conjunto de simbolos,
de conceitos e de representacfes, o estudante precisa ser levado a pensar diante de novas
situacOes, fazendo novas inferéncias na realidade. Duarte (2016) afirma que é necessario que
se considere que os conteudos escolares sdo resultados de “[...] um movimento do que existiu,
0 que existe ¢ o que pode vir a existir” (DUARTE, 2016, p. 64).

Contudo, para isso, o docente, ao introduzir um novo conceito, um novo simbolo ou
uma nova representacdo matematica ao sujeito, deve compreender a relevancia que desempenha
a sistematizacdo daquele conhecimento. Cabe aqui, o dever de ter o cuidado para ndo privilegiar
somente a vivéncia e a experiéncia do estudante, mas proporcionar uma reflexdo sobre a
situacdo, em uma relacdo dialética fundamentada em argumentos sobre o conhecimento
sistematizado.

Nesta busca por proporcionar uma alfabetizagdo matemaética numa perspectiva mais
contemporanea e transformadora, refletimos sobre as diferentes politicas publicas que
justificam o atual contexto. Assim, na busca de romper a linearidade do ensino da Matematica

tradicional e pragmatico a presente dissertacdo busca trazer uma reflexdo teorica sobre a
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linguagem matematica na perspectiva da alfabetizagcdo e do letramento nos anos iniciais do
ensino fundamental, e € isto que se propde neste capitulo. Para tanto, tratamos no transcorrer
do referencial tedrico apresentar elementos que correspondem a algumas politicas de
alfabetizacdo que marcaram a historia da alfabetizacdo no Brasil, a concepcdo de alfabetizacéo
matematica, a concepc¢ao de letramento matematico e a concepc¢éo de alfabetizacdo matematica

na perspectiva do letramento.

3.1 ALFABETIZACAO NO BRASIL: BREVE HISTORICO E LEGISLACAO

Identifica-se, historicamente, que o termo alfabetizacéo se constituiu como um conceito
primeiro para denominar a capacidade do dominio do cddigo e dos simbolos da escrita. No
entanto, no cendrio nacional, essa terminologia contemporanea proporcionou que, através de
movimentos pela educacdo de qualidade, fossem aprofundadas discussfes e perspectivas
distintas. Estes debates permitiram olhares mais profundos sobre como ocorre 0s processos de
alfabetizacdo, sejam eles da lingua materna e/ou da linguagem matematica.

Sobre isso, Souza (2006, p. 26) resume:

[...] politica publica como um campo do conhecimento que busca, a0 mesmo tempo,
‘colocar o governo em agdo’ e/ou analisar essa agdo (variavel independente) e quando
necessario propor mudangas no rumo ou cursos dessas acdes (variavel dependente).
A formulacdo de politicas publicas constitui-se no estagio em que 0s governos
democraticos traduzem seus propositos e plataformas eleitorais em programas e a¢ées
que produziram resultados ou mudancas no mundo real.

Nesta perspectiva, pensar que a alfabetizacdo e o letramento em Matematica se
constituem como uma concepgdo alternativa e que vieram para substituir o conceito de
“alfabetizagdo” pode ser um equivoco. Afinal, estas formas de compreender estes conceitos sdo
0 que definem e ddo carater de expressividade, pois elas estdo ligadas as concepg¢des de
aprendizagem.

Assim, € neste contexto que explicitamos, na sequéncia, que todas as tentativas
historicas pela busca da melhoria da educacdo no pais enalteceram a significancia da
alfabetiza¢do nos anos iniciais como uma esfera importante e necesséria para mudancas na
qualidade do ensino e da aprendizagem.

Nesse sentido, no Quadro 3 apresentamos algumas das politicas de alfabetizagcdo que
marcaram a historia da alfabetizacdo no Brasil até o atual momento historico, com base, e

adaptado, no resgate temporal apresentado por Maciel (2017).
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Quadro 3 — Histdrico sobre Politicas e Programa de Alfabetizacdo no Brasil

Leis,
Periodo Politicas/Programas Objetivos/Metas Portarias e
Decretos
- Estender a acdo da escola priméria a varios milhdes de
brasileiros, de ambos os sexos, adolescentes e adultos, que
Campanha de ndo sabiam ler.
1947 x Influenciar na conjuntura cultural do pais, de tal modo que
- Educagdo de 0s problemas de educacdo popular passassem a ser Decreto n.
Adolescentes e pro ¢80 popular passe . 19.513/1945
1950 Adul percebidos em toda a extenséo e gravidade, inclusive nos
ultos (CEAA) ~ .
grandes grupos de analfabetos da populacdo ativa
(BRASIL, 1950 p. 74 apud COSTA; ARAUJO, [S.d], p.
8).
O aperfeicoamento e o desenvolvimento do ensino
primario comum em areas municipais pré-estabelecidas.
A ampliacéo intensiva dos métodos e materiais utilizados
1958 Campanha Nacional pelas outras duas Campanhas nas mesmas 4areas
de Erradicacédo do municipais pré-estabelecidas. Decreto n°®
19-63 Analfabetismo A verificagdo experimental da validade socioeconémica | 47.251/1959
(CNEA) dos métodos e processos de ensino primério, educacao de
base e educacdo rural, utilizados no Brasil, com vistas a
determinacdo dos mais eficientes meios de erradicagdo do
analfabetismo (BRASIL, 1959, p. 1)
Esforco nacional concentrado para eliminacdo do
analfabetismo e alfabetizacdo em massa da populagéo
. nacional.
Programa N_a(:|o~na| Levar o alfabeto aquelas camadas mais desfavorecidas | Decreto n°
1964 de Alfabetizacéo .
(PNA) que alpda 0 desc_onfjecem. 53.465/1964
Através da Comissdo de Cultura Popular, com vantagem
o Sistema Paulo Freire para alfabetizagdo em tempo
répido (BRASIL, 1964, p. 1).
Meta de alfabetizar 11,4 milhGes de adultos até 1971,
objetivando a eliminagdo total do analfabetismo no pais
1968 Movimento até 1975. Depois de um periodo de organizagao e ensaios
Brasileiro de de estratégias de atuacdo, o MOBRAL comegou a | Decreton®
19-78 Alfabetizacdo funcionar, efetivamente, em setembro de 1970, contando | 5.379/1967
(MOBRAL) com recursos da Loteria Esportiva e do Imposto de Renda,
além de doacbes de empresas estatais e particulares
(CUNHA, 1991, p. 1).
Fica instituida a Comissdo do Programa Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania com a finalidade de:
I.  Oferecer sugestdes com vistas a formulagdo de
diretrizes para a concepgdo da Politica e do Programa
Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania.
Programa Nacional I. Identificar iniciativas e projetos de alfabetizacdo, em
D - N x ~ . Decreto n°
1990 de Alfabetizacdo e Ccurso, visando a articulagdo das a¢des neles contidas. 99.519/1990

Cidadania

I1l. Propor critérios para alocagdo de recursos publicos

para os planos e projetos de alfabetizacdo de entidades
publicas e privadas integradas ao Programa Nacional
de Alfabetizacdo e Cidadania.

IV. Aprovar o regulamento de concessdo do Diploma do

Mérito Nacional de Alfabetizacdo (BRASIL, 1990).
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1993

Plano Decenal de
Educacéo para
Todos

- Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem das
criancgas, jovens e adultos, provendo-lhes as competéncias
fundamentais requeridas para a participacdo na vida
econdmica, social, politica e cultural do pais,
especialmente as necessidades do mundo do trabalho.

- Universalizar, com equidade, as oportunidades de
alcancar e manter niveis apropriados de aprendizagem e
desenvolvimento.

- Ampliar os meios e o alcance da educagdo basica.

- Favorecer um ambiente adequado a aprendizagem.

- Fortalecer os espacos institucionais de acordos, parcerias
€ Compromissos.

- Incrementar os recursos financeiros para manutencéo e
para investimentos na qualidade da educacdo baésica,
conferindo maior eficiéncia e equidade em sua
distribuicéo e aplicacéo.

- Estabelecer canais mais amplos e qualificados de
cooperagdo e intercambio educacional e cultural de
carater bilateral, multilateral e internacional” (BRASIL,
1993, p. 27).

Portaria n°
489/1993

1997

Programa de
Alfabetizacdo
Solidaria (PAS)

- O Programa Alfabetizacdo Solidaria manifestava como
objetivo reduzir os indices de analfabetismo do pais,
focalizando nos jovens de 12 a 18 anos. Em 1997,
priorizava 0s municipios com taxas de analfabetismo
superiores a 55%: os localizados nas regifes norte e
nordeste. Em 1999, atingiu os grandes centros urbanos e,
em 2002, as regides Centro-Oeste e Sudeste
(BARREYRO, 2010).

Decreto n°®
1366/1995

1999

Programa
Parametros em
Acéo

A funcdo principal é apoiar os sistemas de ensino no
desenvolvimento de propostas pedagdgicas de qualidade, na
perspectiva de uma educacdo para a cidadania.

Distribuicdo e implementacdo, nos estados e municipios,

dos Referenciais para a Formag&o de Professores.

- Apoio as equipes técnicas das secretarias de educacdo
para implementacdo de programas de formagdo
continuada e para orientacdo das unidades escolares na
formulacdo e no desenvolvimento de seus projetos
educativos.

- Apoio aos estados e aos municipios interessados na
reformulacdo de planos de carreira.

- Criac8o de polos de apoio técnico-operacional para a
Educacdo Infantil e para o ensino fundamental nas
diferentes regides do pais.

- Elaboracdo e divulgacdo de novos programas da TV
Escola.

- Realizagdo de semindrios sobre formacéo de formadores
em parceria com as universidades e outras instituicées.

- Elaboracdo e divulgagdo de modulos orientadores de
estudo dos Pardmetros e Referenciais Curriculares
Nacionais — os PARAMETROS EM ACAO (BRASIL,
1999, p. 6).

2001

Programa de
Formagdo de
Professores
Alfabetizadores
(PROFA)

- A justificativa deste projeto é principalmente a
necessidade de oferecer aos professores brasileiros o
conhecimento didatico de alfabetizacdo que vem sendo
construido nos Gltimos vinte anos. Esse conhecimento
didatico, que se expressa em uma metodologia de ensino
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da lingua escrita, ¢ uma produgdo coletiva, construida a
muitas maos e em diferentes paises. [...] formagdo inicial
quanto da formacdo continuada dos professores
brasileiros, 0 MEC assumiu a tarefa de oferecer as
agéncias formadoras e aos sistemas publicos de ensino
algumas condicdes técnicas fundamentais para a difusdo
desse conhecimento didatico (BRASIL, 2001, p. 5).

2003

Programa Brasil
Alfabetizado

Promover a superacdo do analfabetismo entre jovens com
15 anos ou mais, adultos e idosos e contribuir para a
universalizagdo do ensino fundamental no Brasil. Sua
concepcdo reconhece a educagdo como direito humano e a
oferta publica da alfabetizagcdo como porta de entrada para
a educacdo e a escolarizacdo das pessoas ao longo de toda a
vida (BRASIL, 2003).

Decreto n°
4.834/2003

2007

Programa de Apoio
a Leitura e Escrita
(PRALER)

Tem como objetivo oferecer um curso de formacéo
continuada para professores dos anos iniciais complementar
as acbes j& em desenvolvimento pelas secretarias de
educacdo. A finalidade do programa é dinamizar o processo
educacional relativo a aquisicdo e aprendizagem da leitura e
escrita da lingua materna. O programa busca resgatar e
valorizar as experiéncias e os saberes do professor, assim
como promover a reflexdo sobre a agéo educativa, de forma
que ele seja sujeito do processo educacional sob sua
responsabilidade (BRASIL, 2007).

Resolugéo
SE n°
22/2007

2010

Programa Pro-
Letramento

- Oferecer suporte & agéo pedagdgica dos professores dos
anos iniciais do ensino fundamental, contribuindo para
elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem de lingua
portuguesa e matematica.

- Propor situagdes que incentivem a reflexdo e a construcdo
do conhecimento como processo continuo de formacéo
docente.

- Desenvolver conhecimentos que possibilitem a
compreensdo da matemaética e da linguagem e de seus
processos de ensino e aprendizagem.

- Contribuir para que se desenvolva nas escolas uma cultura
de formacéo continuada.

- Desencadear acBes de formagdo continuada em rede,
envolvendo Universidades, Secretarias de Educacdo e
Escolas Publicas dos Sistemas de Ensino (BRASIL, 2010,

p. 2).

CD/FNDE
n° 24/2010

2012

Programa Nacional
de Alfabetizacdo na
Idade Certa
(PNAIC)

- Garantir a plena alfabetizacéo dos estudantes até o fim do
terceiro ano do ensino fundamental. E um programa
integrado cujo objetivo é a alfabetizacdo em Lingua
Portuguesa e Matematica, até o 3° ano do ensino
fundamental, de todas as criangas das escolas municipais
e estaduais, urbanas e rurais, brasileiras.

- Art. 5° As ac¢des do Pacto tém por objetivos:

I. Garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos
de ensino estejam alfabetizados, em Lingua
Portuguesa e em Matematica, até o final do 3° ano do
ensino fundamental.

Il. Reduzir a distorcdo idade-série na Educacdo Bésica.

[11. Melhorar o indice de Desenvolvimento da Educagio

Basica (IDEB).

IV. Contribuir para o aperfeicoamento da formacdo dos

professores alfabetizadores.

Portaria n°
867/2012
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V. Construir propostas para a definicdo dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas nos trés
primeiros anos do ensino fundamental (BRASIL,
2013).

Alfabetizacdo (leitura, escrita e matematica) dos estudantes
regularmente matriculados no 1° ano e no 2° ano do ensino
fundamental, por meio de acompanhamento pedagégico
especifico; e a prevengdo ao abandono, a reprovagdo, a
distor¢do idade/ano, mediante a intensificacdo de acgBes
pedagdgicas voltadas ao apoio e fortalecimento do processo
de alfabetizacdo (BRASIL, 2018b, p. 57).

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021). Adaptado de Maciel (2017, p. 28)

Portaria n°
142/2018

Programa Mais

2018 Alfabetizacdo

O resgate temporal apresentado por Maciel (2017) expressa 0s movimentos de politicas
e de acBes governamentais que marcaram cada periodo da alfabetizacdo no Brasil e que,
historicamente, se justificaram pela busca da superacdo dos baixos indices de alfabetizacéo.
Porém, todas as acOGes oriundas destas politicas que se concretizaram no Brasil, embora
tivessem objetivos comuns, se diferenciavam em estratégias de aplicabilidade.

Isso porque, apresentavam possibilidades de melhoras e de diminuigdo do indice de
analfabetismo, mas ndo garantiam mudancas nas perspectivas e nas concepcles de
alfabetizacdo matematica. Isto pode ser observado ao verificarmos as politicas e 0s programas
que antecederam o periodo de 2010, ja que no texto dos seus objetivos e metas nenhuma destas
politicas citava a alfabetizacdo matematica ou direcionava-se para 0 ensino da Matematica
como parte da fase de alfabetizacéo.

Somente a partir da criacdo da Resolucdo n° 24, de 16 de agosto de 2010 (BRASIL,
2010), que cria o programa Pro-Letramento, que identificamos a abertura sobre o olhar da
alfabetizacdo matematica nos anos iniciais. Anterior a este documento, objetivava-se somente
a diminuicdo do analfabetismo, podendo ser compreendido como o dominio da lingua materna.
Com o programa Pro-Letramento e através de seus objetivos, passa-se a incorporar no texto

normativo o uso da terminologia Matematica:

[...] contribuindo para elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem de lingua
portuguesa e matemaética [...] desenvolver conhecimentos que possibilitem a
compreensdo da matemética e da linguagem e de seus processos de ensino e
aprendizagem (BRASIL, 2010, p. 2, grifos no original).

E consideravel observarmos que a recente adogao do uso de terminologias relacionadas
a alfabetizacdo matemaética e aos conceitos que permeiam estas terminologias, pode ter se
expandido enquanto perspectiva, ao olharmos desde a Constituicdo Federal Brasileira
(BRASIL, 1988), a implementagéo da Lei das Diretrizes de Bases (LDB) (BRASIL, 1996), a
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criacdo e a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997), a
criacdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE) (BRASIL, 2001), a criacdo e a implementacéao
do ensino fundamental de 9 anos (BRASIL, 2006), a criacdo do PNAIC (BRASIL, 2012) e,
mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018a).

Estas normativas acabaram por garantir acbes que promovam nao s6 a democratizagdo
do acesso a escola, mas também, a qualidade e a permanéncia de todos os estudantes, ampliando
e buscando garantir o direito a aprendizagem, considerando a necessidade e a preocupacao com
a melhora dos indices educacionais ainda nos primeiros anos da alfabetizacéo.

O conjunto destas politicas e acfes governamentais que se engendraram apds periodo
historico dos anos 1980 até 2020, continuaram objetivando a superacdo dos indices do
analfabetismo no Brasil. Estas acdes podem ter contribuido para a ascensdo da perspectiva da
alfabetizacdo matematica enquanto tomada de consciéncia e para a ampliacdo do que seria ser
alfabetizado, superando a ideia de somente dominar o codigo da leitura e da escrita. Ademais,
€ necessario considerar que os programas Pro-Letramento (BRASIL, 2010), PNAIC (BRASIL,
2013) e o Programa mais Alfabetizacdo (BRASIL, 2018b), foram a¢bes governamentais que
oportunizaram a discussdo e a expansdo de diferentes perspectivas sobre a alfabetizacdo
matematica. Além disso, abriram oportunidade ndo sé para que seja considerada a alfabetizacdo
da lingua materna, mas também a perspectiva de alfabetizacdo matematica.

Consideramos que, em um primeiro momento, o conceito de alfabetizagdo caminhou
em direcdo ao olhar para o processo de leitura e de escrita, 0s quais eram vinculados a lingua
materna. A partir disso, se sucedeu o uso do conceito de alfabetizacdo e de letramento
expandindo-se para a linguagem matematica, compreendida como um territério a ser explorado
dentro da area da Educacdo Matematica.

As novas mudangas sociais, econdmicas e politicas dinamizaram a necessidade de
legislacBes, as quais engendraram reflexfes por parte dos Orgdos governamentais, dos
pesquisadores e dos educadores sobre o que ensinar e como ensinar. Este processo requer um
olhar para o ensino fundamental dos anos iniciais na fase da alfabetizacdo compreendendo que
este se constitui como um ciclo, com uma base consolidada e diversificada, que ndo prioriza
somente a lingua materna® e o ensino da Matematica, mas que proporciona a estas areas do

conhecimento uma relevancia intrinseca para o dominio de outros conhecimentos.

13 Expresséo usada por Machado (1998, p. 91) para designar a primeira lingua aprendida por um individuo.
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3.2 ALFABETIZACAO MATEMATICA

A alfabetizacdo matematica compromete-se a compreender que a Matematica, na fase
inicial da vida escolar, se constitui como um instrumento ou uma ferramenta analitica para a
leitura de mundo. A forma de conceber esta area do conhecimento nos remete a pensar sobre a
alfabetizacdo matematica em duas facetas: uma relacionada ao dominio aplicacionista da
Matematica e a outra relacionado a concepcdo centrada no conhecimento, que prioriza a
formacgdo emancipadora dos alfabetizandos, superando os conceitos de decodificacdo e de
“arme e efetue”. Assim, & necessario um olhar para a alfabetizacdo matemaética como uma
possibilitadora da superacdo de preceitos pragmatistas do ensino da Matematica. Ou seja,
dialogar sobre os paradigmas da alfabetizacdo da lingua materna ou da alfabetizacdo
matematica nos remete a refletir sobre um grande marco divisorio sobre a alfabetizacdo no
Brasil, ocorrido ap6s a publicacdo da Psicogénese da Lingua escrita em 1985 no Brasil.

Ferreiro e Toberosky (1985), ao publicarem esta obra, foram responsaveis pela emerséo
de diferentes possibilidades e debates sobre a alfabetizacdo e a apropriacdo da escrita pela

crianca. Grando (2012) ao remeter-se a esta obra enfatiza que,

Ferreiro e Toberosky, j& defendiam a alfabetizacdo como um processo indissocivel
do contexto do aluno e criticavam préaticas mecénicas, repetitivas e sem sentido. As
autoras também questionavam a utilizagdo de textos artificiais no processo de
alfabetizagdo, defendendo o uso de textos reais, que fizessem parte do contexto das
criangas e pudessem, desta forma, propiciar aprendizagens significativas (GRANDO,
2012, p. 7).

Desse modo, a alfabetizacdo matemaética desempenha um papel fundamental nos anos
iniciais da alfabetizacdo, uma vez que compreendemos que é neste periodo que as criancas tém
seus primeiros contatos com a Matematica escolarizada. Portanto, é neste primeiro contato que
se apresentam as primeiras no¢fes e conhecimentos relacionados com a linguagem formal e
sistematizada. Segundo Kamii (1997), muitas vezes as criancas se apropriam da Matematica de
maneira mecanica, apenas decorando sequéncias, mas sem ter o conceito. O espaco da escola e
0 professor precisam ser possibilitadores para que a alfabetizacdo matematica possa transcorrer
livremente, ofertando ou produzindo situa¢fes em que a crianga podera, por exemplo, perceber
o calculo mental como um conhecimento que pode ser representado de varias maneiras.

Neste sentido, para que se aproprie de conceitos, simbolos matematicos e calculos, o
aluno precisa, segundo Lourenco, Baiochi e Teixeira (2012, p. 33), “[...] se sentir seguro diante

de sua representacdo, precisa descobrir o caminho de uma relacdo menos angustiante,
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substituindo o carater que oprime na aprendizagem pela alegria da descoberta de recriar seus
conhecimentos”. E, assim, estara superando a perspectiva reprodutivista de carater mecanico e
favorecendo a autonomia e a participacdo do estudante nestes espacgos de aprendizagem. Como
afirma Kamii (1997, p. 108), a “esséncia da autonomia € que as criancas tornem-Se aptas a
tomar decisdes por si mesmas”.

Na busca por descobrir 0 ndo conhecido, por identificar situagdes matematicas diversas
e por buscar a autonomia do pensamento, Kamii (1997) ainda enfatiza que a crianga progride
na construcdo do conhecimento l6gico matematico nas relacdes simples que, anteriormente, ela
criou entre os objetos. Quando as criangas conseguem refletir sobre todos os tipos de contetido

e a relagdo entre si, seus pensamentos se tornam mais flexiveis. Desse modo,

Encorajar a crianca a estar alerta e colocar todos os tipos de objetos, eventos e a¢bes
em todas as espécies de relagdes. A pensarem sobre nimeros e quantidades de objetos
quando estes sejam significativos para elas. Encorajar a crianca a quantificar objetos
logicamente e a comparar conjuntos e a fazer conjuntos com objetos moéveis (KAMII,
1997, p. 23).

Para isso, € necessario considerar que a Matematica se aprende, ndo s6, como uma
habilidade técnica ou uma competéncia individual, mas como uma prética reflexiva, ativa e
concreta sobre 0 mundo em que se vive. Além disso, as primeiras experiéncias vividas na
infancia sdo fundamentais para que a crianca consiga refletir e estabelecer na fase da
alfabetizacdo escolar sistematizacGes entre o cddigo e os conceitos matematicos e suas
finalidades de uso. Isto é, pensar no fenbmeno de aprendizagem em Matematica nos anos
iniciais requer que compreendamos a necessidade da alfabetizacdo matemaética desenvolver um
conjunto de capacidades relacionadas ao dominio grafico dos numeros, dos significados, dos
codigos, da capacidade de uso destes codigos e da construcdo e sistematizacdo destes
fendmenos na vida escolar e fora dela.

De acordo com Soares (2009, p. 47), “o termo alfabetizagdo refere-se a acao de
ensinar/aprender a ler e a escrever”. Para a autora, a alfabetizacdo se distingue do letramento,
porém € essencial a este processo, uma vez que dentro de uma simultaneidade ele é um
condicionante a capacidade de compreensdo dos significados. Ou seja, 0 sujeito passa a
conhecer e reconhecer os codigos, os simbolos para entdo dominar as significagdes destas
representacdes. Ademais, Maia e Maranhdo (2015, p. 4) acreditam nesta perspectiva de que a
alfabetizacdo “[...] enfatiza a codificagdo ¢ decodificagdo dos simbolos”. E que por isso

compreende-se por ser um processo de finitude.
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Este desencadear de compreensfes fortalece a perspectiva de que o processo de
alfabetizacdo da linguagem matematica se constitui apenas como uma parte dentro de um
contexto da alfabetizacdo e do letramento matematico. Assim, compreende-se que este processo
se restringe ao desenvolvimento junto aos sujeitos aprendizes com o trabalho do sistema de
numeracao e das quatro operacdes, precisando haver das mais diferentes situa¢cGes matematicas.
Cabe a escola, a pratica docente e aos curriculos escolares nos anos iniciais, ajudar a
sistematizar, a ordenar e a mediar a construcdo do pensamento matematico das criancas,

partindo de suas vivéncias acumuladas no decorrer da vida.

3.3 LETRAMENTO MATEMATICO

Como apresentado anteriormente no Quadro 3, a insercdo do termo e do conceito de
letramento na alfabetizacdo pode estar enraizada no movimento de democratizacdo da
educacdo. Esta democratizacdo oportunizou avangos em pesquisas cientificas e discussées
tedricas, mostrando a necessidade de se melhorar a qualidade dos processos de ensino e de
aprendizagem. Assim, nas ultimas décadas, o processo de consolidacdo da alfabetizagdo passa
a ser compreendido como algo superior ao dominio dos cédigos alfabéticos. Este conceito toma
uma proporcdo de leitura de mundo, tornando-se um processo complexo que perpassa a
linguagem alfabética e seu dominio mecénico. Este movimento de inser¢do, tanto de novo
termo quanto do conceito de letramento, influencia também a alfabetizacdo matematica, ainda
gue com mais discricdo. Por isso, ao discorrer sobre o conceito de letramento matematico,
primeiramente, necessita-se compreender a origem deste termo e conceito no Brasil.

Conforme Soares (2009, p. 33), o termo letramento foi usado pela primeira vez no Brasil
em 1986, por Kato, ao escrever o livro No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica.
Somente em 1995, no livro Os significados do letramento de Kleiman e no livro Alfabetizacéo
e letramento de Tfouni, é que o termo passa a aparecer em titulos de obras (SOARES, 2009).

Ao dar continuidade em suas discussdes, Soares (2011) destaca ainda que o termo

letramento surgiu no Brasil na década de 1980 e se originou do inglés Literacy.

O surgimento do termo Literacy (cujo significado é o mesmo de alfabetismo), nessa
época, representou, certamente, uma mudancga histérica nas praticas sociais: novas
demandas sociais pelo uso da leitura e da escrita exigiram uma nova palavra para
designa-las. Ou seja: uma nova realidade social trouxe a necessidade de uma nova
palavra (SOARES, 2011, p. 29, grifos no original).
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Esta forma de conceber a Literacy caracterizou-se pela necessidade de denominar o
estado ou a condigdo daqueles que nédo pertenciam mais ao grupo dos que ndo dominavam a
leitura e escrita, conhecidos na década de 1980, como analfabetos.

Identifica-se que, no campo das pesquisas brasileiras educacionais, a terminologia
“letramento” comecgou a conquistar maior adesdo enquanto termo e conceito. Kleiman (2008,
p. 15), argumenta que o letramento, “[...] comecou a ser usado nos meios académicos como
tentativa de separar 0s estudos sobre o impacto social da escrita, dos estudos sobre a
alfabetizacdo, cujas conotacGes destacam as competéncias individuais no uso e na pratica da
escrita”. Considera-se assim que, na medida em que as legislagdes, as concepgOes e 0s
interesses foram se transformando, as terminologias ou as nomenclaturas também foram
ajustando-se e consolidando a ampliacdo do conceito de alfabetizacdo matematica na
perspectiva do letramento.

Tfouni, Pereira e Assolini (2018) apresentam o letramento como um neologismo,
nascido de diferentes percepcbes de estudiosos e apontando para o letramento como um
fendmeno que perpassa a alfabetizacdo. Nesta direcdo, Street (1995) apresenta aspectos
diferentes sobre o letramento, defendendo a ideia da existéncia de duas categorias diferentes:
(@) letramento auténomo caracterizado pelo ato e dominio do conceito e do codigo escrito; e
(b) letramento ideoldgico caracterizado pelo dominio da capacidade de uso social desses
conhecimentos. O autor salienta que o modelo ideoldgico envolve o autbnomo, mas é mais
abrangente que este, pois as préaticas de letramento sdo determinadas por caracteristicas socio-
historica, dependentes do periodo e do local em que ocorrem (STRETT, 1995). Assim, o
letramento ideoldgico esta ligado aos letramentos maultiplos, pois ele abrange os diferentes
espacos e relagdes sociais. Para Street (2006) existe uma pluralidade de letramentos, pois este
letramento ideoldgico considera aspectos relacionados a diferentes contextos.

Kleiman (2005), por sua vez, explicita a existéncia do letramento social, em que 0s
letramentos se referem aos usos da linguagem, ao discurso, aos modos de organizar a realidade.
Para a autora, “[...] a escrita e fala se complementam, sdo coadjuvantes na complexa encenacéo
de eventos nas instituigdes, constituindo-se em praticas hibridas” (KLEIMAN, 2005, p. 32). E
Rojo (2018) define letramento escolar na perspectiva dos letramentos mdaltiplos, sendo que
“letramento, aqui, € definido como uma grande variedade de praticas de linguagem que envolve,
de uma ou de outra maneira, textos escritos (letramentos, no plural)” (ROJO, 2018,
p. 2).

De acordo com Soares (2009, p. 47), ““[...] o termo letramento é o estado ou condi¢éo de

guem nado apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”.
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Este processo elaborado de constru¢do do conhecimento requer relacbes reciprocas desses
atributos que se constituem nas relagdes com o meio e na capacidade de compreensdo do uso
destas condicfes. Ainda segundo a autora, os termos alfabetizacéo e letramento representam

conceitos distintos, porém indissociaveis. Por isso,

A alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura
e escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 se pode
desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes fonema-
grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacdo (SOARES, 2009, p. 14).

Portanto, para Soares (2009), os processos de alfabetizagcéo e de letramento ndo sdo
opostos e nem devem ser dissociados, pois mesmo que ambos se caracterizam por serem
distintos, eles acontecem simultaneamente. Assim, o letramento se identifica como uma faceta
mais complexa relacionada ao uso e a praticas de articulacdo das linguagens do conhecimento.
No entanto, Soares (2009) alerta que é necessario considerar que a definicdo deste conceito é
complexa e que, portanto, necessita ser compreendida. Conforme a autora, as dificuldades de
compreender o conceito de letramento “[...] devem-se ao fato de que o letramento cobre uma
vasta gama de conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e funcBes sociais; 0
conceito de letramento envolve, portanto, sutilezas e complexidades dificeis de serem
contempladas em uma unica defini¢do” (SOARES, 2009, p. 65).

Com relacdo a Matematica, Grando (2012), ao tratar da obra Psicogénese da Escrita de
Ferreiro, Teberosky (1985), afirma que o movimento liderado pelas autoras nao utiliza o termo
letramento, “uma vez que para Ferreiro pressupde-se que dentro da alfabetizacdo estaria
compreendido o conceito de letramento ou o contréario: em letramento estaria compreendido o
conceito de alfabetizagdo” (GRANDO, 2012, p. 8).

O atual documento que normatiza a BNCC (2018a) fundamenta seus principios

arraigados no conceito de letramento matematico na matriz do PISA (2012), citando que

O letramento matematico € a capacidade individual de formular, empregar e
interpretar a matematica em uma variante de contexto, isso inclui raciocinar
matematicamente e utilizar conceitos e procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas para descrever, explicar e predizer fendmenos. Isso auxilia os individuos
a reconhecer o papel que a matemética exerce no mundo e para que os cidaddos
construtivos, engajados e reflexivos possam fazer julgamentos bem fundamentados e
tomar decisbes necessarias (BRASIL, 20183, p. 266).

E perceptivel que o documento da BNCC (2018a) mesmo que de forma singela,
possibilita uma praxis embasada em uma nova caminhada teorica e pratica para o processo de

alfabetizacéo e de letramento matematico.
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O olhar sobre a alfabetizagdo matemaética na perspectiva do letramento, no contexto
apresentado por Soares (2009) e pelos documentos anteriormente mencionados (BRASIL,
2013; 2018b), aproxima-se da contextualizacdo de Machado (2003) em sua tese de doutorado,
na qual reconstréi, a partir de seus estudos, uma nova forma de conceituar o letramento

matematico.

[...] podemos explicitar nosso entendimento para “letramento matematico” como
expressao da categoria que estamos a interpretar, como: um processo do sujeito que
chega ao estudo da Matemética, visando aos conhecimentos e habilidades acerca dos
sistemas notacionais da sua lingua natural e da Matematica, aos conhecimentos
conceituais e das operaces, a adaptar-se ao raciocinio l6gico abstrato e dedutivo, com
o0 auxilio e por meio das préticas notacionais, como de perceber a Matemética na
escrita convencionada com notabilidade para ser estudada, compreendida e construida
com a aptidéo desenvolvida para a sua leitura e para a sua escrita (MACHADO, 2003,
p. 135).

Partindo do paradigma de Machado (2003), a capacidade de sistematizar, organizar e
problematizar é apresentada como conhecimento a ser desenvolvido de forma estruturante para
com os conhecimentos do mundo e sobre o mundo. Estes conhecimentos a serem construidos
notavelmente precisam estabelecer uma relacdo entre si, para que despertem a curiosidade, a
reflexdo e uma nova forma de compreender o que se tem posto. Uma vez que, isto sé acontece
quando se oportuniza uma leitura da realidade em seu contexto real e totalitario.

A relagédo que se estabelece com o conceito de letramento nos anos iniciais esboca a
necessidade de dimensionar o ato de ler, de escrever e de realizar opera¢6es matematicas atraves

de reflexBes sobre seu conceito e seu uso. De acordo com Machado (2001, p. 127),

A matematica e a lingua materna, diferentemente dos variados ramos do
conhecimento que as utilizam, constituem condi¢des de possibilidades do
conhecimento em qualquer ramo, sendo responséveis inclusive pela producdo dos
préprios instrumentos que irdo utilizar; nesta condicdo é que deveriam ser ensinadas.

A relacdo que se estabelece da alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento
com as demais areas do conhecimento, em especial com a lingua materna, abrange mudangas
na tomada de postura dos envolvidos, pois possibilita autorizar uma relacdo de troca entre areas
do conhecimento. Isso porque o trabalho na area da linguagem matematica se expande,
permeando reflexdes e contextualizagbes com outros conhecimentos, esfacelando a Matematica
platdnica, até entdo permeada nos conteudos e nas praticas escolares.

A linguagem matematica ao fazer uso do ato de ler, de escrever e de pensar, por

exemplo, apropria-se da linguagem materna para estabelecer uma comunicagdo. Este
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movimento de complementaridade, existente no ensino da Matematica e na lingua materna,
remete a reflexdo sobre a analogia usada por Machado (2001) para dimensionar 0 que seria a
teoria das categorias, sendo que o autor utiliza Herrlich (1973). Assim, o autor sugere que, até

0 advento da teoria das categorias,

[...] a matemética tratava ndo de arvores individualmente, mas da estruturacdo de
florestas; com as categorias, um novo nivel de abstracao foi atingido, onde o que se
pesquisa ndo sdo mais as caracteristicas de cada floresta isoladamente, mas as
propriedades gerais das florestas, as que permanecem validas a qualquer uma delas
(HERRLICH, 1973 apud MACHADO, 2001, p. 123).

Isso implica considerarmos que 0 ensino e a aprendizagem da Matemética nos anos
iniciais da alfabetizag&o precisam estar correlacionados com outras areas do conhecimento. Esta
aproximacdo deve ser assentada em uma relacdo de complementaridade entre as areas do
conhecimento, pois a Matematica, por ndo ter uma linguagem oral propria, necessita fazer uso
de linguagem oral fundamentada na lingua materna, proporcionando e estabelecendo momentos
de troca, de reflexdo, de organizacdo do pensamento e de transposicdo da escrita.

Considerar estes aspectos de correlacdo entre diferentes areas do conhecimento
compreende que as diferentes areas do conhecimento se diferenciam, porém, uma a outra se
qualificam e, portanto, ddo condicdes para que ocorram significacGes entre conhecimentos
sistematizados no espaco escolar.

3.4 ALFABETIZACAO MATEMATICA NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO

Diante dessas reflexGes acerca da alfabetizacdo matemaética, pensar de forma
fragmentada o processo de alfabetizacdo, portanto, ndo parece ser uma op¢do emancipatoria,
pois oportunizar um processo alfabético letrado € fomentar uma consonéancia entre alfabetizar
e letrar para e com a Matematica. Fundamenta-se aqui que ndo basta potencializar momentos
de reflexao sobre a realidade durante as aulas ou no curriculo e nem enfatizar a aplicabilidade
e 0 uso de regras e grafias. E necessario dinamizar situacdes reflexivas sobre o conhecimento
sistematizado, considerando a realidade que se esta inserido.

Na pretensdo de evidenciar a concepcao de alfabetizagdo matematica na perspectiva do
letramento, cabe respaldarmos nas ideias defendidas por Soares (2009; 2009; 2011), nas quais
a autora apresenta a relacao que permeia e constitui a alfabetizacao e o letramento matematico.

Para isso, adota-se uma postura de investigagdo no campo da escolarizacdo compreendendo que
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a expressao “letramento escolar” se refere ao uso, as praticas e aos significados da lingua escrita
no contexto escolar.

Pensar o processo de redimensionamento da alfabetizacdo matematica nesta
perspectiva, requer superar o reducionismo do ensino a sua reproducdo somente da codificacao
dos nimeros e as operagdes basicas dos célculos. Concebermos a alfabetizacdo matematica na
perspectiva de letramento favorece a possibilidade de aproximacéo e constante dialogo entre as
diferentes linguagens do conhecimento e a realidade dos educandos com suas vivéncias sociais
na escola e fora dela.

Tfouni (1986) alertava sobre a necessidade de se compreender ambiguidade entre os
termos alfabetizacdo e letramento, pois a autora acreditava que ndo se pode pensar somente na
aquisicdo da leitura e da escrita, mas sim que este processo deve ter preocupacdo politica e
social adquirindo a capacidade de agir socialmente por meio da aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos em contextos especificos e com intencionalidade.

O espaco escolar e 0 conhecimento sistematizado nesta perspectiva podem, portanto, se
tornarem potencializadores de aprendizados emancipatérios e de sujeitos autdbnomos, ao
estabelecer condicBes para que a linguagem matematica letrada esteja presente de forma
interligada com todas as areas do conhecimento e a relacdo com as praticas e as demandas

sociais. Neste sentido, Freire (1996) afirma que,

E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é
amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu
carater formador. Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos conteidos nao
pode dar-se alheio a formagdo moral do educando. Educar é substantivamente formar
(FREIRE, 1996, p. 36).

Nesta direcdo, Freire (1996) acredita que se 0s espacos escolares se tornarem
potencializadores do protagonismo dos sujeitos serd possivel desenvolver nele a “capacidade
de leitura de mundo”. Para a educadora Danyluk (1998), e Maia e Maranhdo (2015), a
alfabetizacdo matematica a ser lida, interpretada e comunicada se apresenta através da fala, da
escrita e das relagOes estabelecidas nos espacos e contextos. Sdo estes elementos que se
caracterizam como centrais para a constituicdo dos conhecimentos. Segundo Danyluk (1998,
p.15) em sua proposta, “a sintatica ndo se sobrepde a semantica, estando o conhecimento
relacionado a sua funcao e o sentido que dela emana”.

Assim, a forma de compreender o letramento matematico apresentada por Danyluk
(1998) dialoga com Soares (2003), pois a autora defende que a alfabetizacdo e o letramento se

caracterizam como processos que podem ser interdependentes e indissociaveis. Estes processos
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implicam em um conjunto de capacidades na construgdo do conhecimento, caracterizado nao
sO pelo dominio do cddigo e dos simbolos, mas por habilidades mais amplas quanto ao seu uso.

Contudo, o termo alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento, torna-se uma
possibilidade politica e ideoldgica de se compreender que nao basta defendermos uma educacéo
de qualidade baseada no dominio basico de codigos e de simbolos. E necessario pensarmos e
agirmos tedrica e pedagogicamente na busca de processos de ensino e de aprendizagem que
garantam o dominio bésico indicado anteriormente, mas também que assegurem a capacidade
de fazer uso destes cddigos e simbolos de maneira reflexiva.

Ademais, Souza (2012, p. 3) ao pontuar “[...] que ser alfabetizado em matematica ¢
compreender e interpretar os conteldos basicos dessa disciplina, sabendo expressar-se e
interagir em situagdes em que se faz uso dos numeros, da geometria, da logica”, colabora com
0 conceito de letramento matematico. Isso porque, partindo deste pressuposto, € possivel
superar a concepcgao de que conhecer a linguagem matematica basta. Assim, a autora enfatiza
ser necessario conhecer o sentido e o significado desta linguagem. Nacarato, Mengali e Passos
(2019) acreditam que, ao pensar a linguagem matematica na alfabetizacdo, é necessario que se

considere a importancia de levar o estudante a refletir sobre o conjunto de simbolos e regras.

Os alunos precisam aprender a ler a matematica e ler para aprender, pois para
interpretar um texto matematico, é necessario familiarizar-se com a linguagem e com
simbolos proprios desse componente curricular e encontrar sentido naquilo que I&,
compreende o significado das formas escritas (NACARATO; MENGALI; PASSOS,
2019, p. 44).

Assim, as autoras mencionadas acima admitem que o ato de aprender a ler e a interpretar
um texto matematico, “[...] s6 € possivel se a escola propiciar ambientes de dar voz e ouvido
aos alunos, analisar o que eles tém a dizer e estabelecer uma comunicacdo pautada no respeito
e no (com)partilhamento de ideias e saberes” (NACARATO; MENGALI; PASSOS, 2019,
p. 38). Neste contexto, os espacos de dialogo, de escuta, de troca e de reflexdo sdo elementos
essenciais nos espacos de aprendizagem e devem ser condicionantes para que ocorra a
familiarizacdo dos codigos, dos simbolos e dos conceitos matematicos. Esta relacdo de ouvir e
ser ouvido corresponde a compreender que se constrdi conhecimento através do dialogo** entre
os envolvidos. O conhecimento que a crianga possui e as vivéncias trazidas para a sala de aula
sdo capacidades a serem valorizadas e aproveitadas pelo docente na organizacdo de

problematicas embasadoras da aprendizagem. Assim,

14 Dialogo entendido como “encontro dos homens, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 78).
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Trabalhar com a matematica na perspectiva que defendemos exige criar, em sala de
aula, contextos em que o aluno seja colocado diante de situacGes-problema nas quais
ele deve se posicionar e tomar decisdes, 0 que exige a capacidade de argumentar e
comunicar suas ideias. Assim, a sala de aula precisa tornar-se um espagco de dialogo,
de trocas de ideias e de negociages de significados - exige a criacdo de um ambiente
de aprendizagem (NACARATO; MENGALLI; PASSOS, 2019, p. 81).

Tornar as criangas aptas a alfabetizacdo matemaética na perspectiva do letramento traz
aos espacos de aprendizagem matematica a natureza mobilizadora de estudos “desinteressados”
e motivadora para o aprofundamento de conceitos e de relagdes matematicas. Caminhar a fim
de desvelar o “ainda nao conhecido” pode se tornar uma atividade prazerosa por si so, a qual se
justifica pelo simples fato de explorar algo ainda ndo explorado e formalizar as diferentes
formas de compreender as situa¢fes matematicas diversas. Assim, juntos, estudante e professor
podem aprender, criar e recriar diferentes hipdteses, resultando na autonomia do pensamento

de todos os envolvidos.
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4 PROCESSO METODOLOGICO

4.1 CONSIDERACOES SOBRE A NATUREZA DA PESQUISA

Todo trabalho académico requer uma proposta de trabalho, um planejamento, um
caminho a ser percorrido, além de um resultado para o problema de pesquisa que delimitou e/ou
motivou a trajetoria investigativa. Sendo assim, durante a trajetoria a ser percorrida, a pesquisa
foi fundamentada em condic¢des qualitativas de investigacdo, pois, buscar o que ja foi produzido
pelo sujeito requer um olhar regrado em técnicas cientificas rigorosas, aceitaveis
cientificamente, e que sejam sustentadas em critérios investigativos de “segundo grau”
(BEILLEROT, 2001)*. No entanto, é preciso focar na qualidade da pesquisa, requerendo do
pesquisador a habilidade de analisar diferentes formas de registrar pontos de vistas e olhares
diversos sobre e para um mesmo objeto.

Biembengut (2008, p. 71) afirma que “a verdadeira pesquisa deve permitir a producao
de novos objetos, novas técnicas, novos espagos, NOVOS rumos, Novos conhecimentos ou, ainda,
mudar a relagdo das pessoas com 0s meios, 0S processos, ou com as circunstancias”. Assim, a
proposta metodoldgica do projeto de pesquisa, demarca, neste capitulo, a estrutura central e
organizacional do trabalho de investigacdo proposto. Nele, estdo presentes os procedimentos
metodoldgicos, os instrumentos de pesquisa e as diretrizes para analise de dados.

A pesquisa, ora sistematizada na forma de dissertacdo, busca identificar as diferentes
possibilidades de promover a alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento que estéo
subjacentes nas pesquisas cientificas (dissertacdes, teses) na etapa dos anos iniciais do ensino
fundamental. Buscando tracar um caminho rigoroso para se objetivar a proposta, amparamos
os procedimentos metodoldgicos da pesquisa bibliogréafica de natureza qualitativa, descritiva
exploratéria por meio do desenvolvimento de um mapeamento das pesquisas cientificas
encontradas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes.

Adotamos a pesquisa qualitativa por compreendermos que existem diversos fatores,
fendmenos e circunstancias, as quais agem sobre nosso objeto de estudo. Além disso, ndo

existem verdades absolutas acerca de nossa investigacdo, afinal, os conceitos podem ser

15 A andlise de Beillerot (2001) enfatiza a necessidade de um olhar cuidadoso sobre a compreensdo da pesquisa
enquanto componente necessario ao trabalho e a formagao de professores, insistindo na pesquisa e formagéo de
professores com distin¢do entre atividades de pesquisa e de ensino. O autor argumenta que essas atividades
envolvem diferentes tipos de conhecimento, habilidades e disposicdes.
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aperfeicoados no préprio processo de pesquisa. Lidke e André (1986) também afirmam que a
pesquisa qualitativa valoriza mais o processo do que o produto.

Concordamos com Vieira (2009) ao defender que o foco principal da pesquisa
qualitativa ndo é a generalizacdo. NOs ndo temos a pretensdo de fazermos uso da generalizacédo
dos resultados, nem mesmo adotar os resultados como modelos Unicos e inquestionaveis.
Conforme Bardin (1977), a pesquisa qualitativa possibilita ler as mensagens implicita e
explicitamente sobre o objeto pesquisado. A autora afirma que as hipoteses “podem ser
influenciadas no decorrer do procedimento por aquilo que o analista compreende da
significacdo da mensagem. [...] neste caso torna-se necessario reler o material, alterar releituras
e interpretagdes e desconfiar de evidéncias” (BARDIN, 1977, p. 115).

Consideramos que a pesquisa qualitativa se torna um espaco de exploracdo de algo
subjacente, com foco e carater subjetivo e potencializador de significados e de
intencionalidades. 1sso corresponde a dizer que existe, nesta abordagem, a necessidade de um
rigor quanto a processualidade da recolha e da analise de dados. O aporte bibliografico garantira
um embasamento tedrico a nossa pesquisa, que viabiliza constatar, confirmar, confortar e

enriquecer as posicoes adotadas e defendidas. Para Amaral (2007, p. 5),

A pesquisa bibliogréafica é uma etapa fundamental em todo trabalho cientifico que
influenciard todas as etapas de uma pesquisa, na medida em que der o embasamento
tedrico em que se baseara o trabalho. Consistem no levantamento, sele¢&o, fichamento
e arquivamento de informagdes relacionadas a pesquisa.

A pesquisa bibliografica, seguindo a perspectiva de Marconi e Lakatos (2001), também
tem como finalidade colocar o pesquisador em contato direto com tudo aquilo que foi escolhido
sobre determinado assunto. O objetivo € permitir ao cientista o reforco paralelo na analise de
suas pesquisas ou manipulacédo de suas informacdes.

Ao realizarmos esta busca pelo aporte bibliografico existente no periodo de 2003 até
2020, recorte temporal que corresponde ao ano de criagdo da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes, nosso interesse se consolida na busca de mapear e trazer informagdes do que se
tem produzido e possibilitar a partir destas analises identificar um panorama das categorias que
permeiam as teses e dissertacoes.

Com o intuito de desenvolver uma pesquisa de carater historico-bibliografica, pautamo-
nos na perspectiva de Fiorentini e Lorenzato (2006) optando pela modalidade denominada

mapeamento da pesquisa, a fim de visualizar as diferentes possibilidades implicitas ou
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explicitas de promover a alfabetizacdo e o letramento matematico subjacentes nas pesquisas
cientificas dos anos iniciais do ensino fundamental no periodo de 2003 até 2020.

Morosini (2015, p. 114), ao tratar do estado do conhecimento considera que este é
resultante dos mapeamentos e que corresponde a uma “[...] perspectiva de aprendizagem ativa
e colaborativa, pela qual o sujeito assume o compromisso com a sua reflexdo critica, com a
construcdo de seu objeto e com a inser¢do no campo cientifico”. Para tanto, a autora conceitua
que o “[...] estado de conhecimento ¢ identificacao, registro, categorizacao que levem a reflexao
e sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de
tempo, congregando periodicos, teses, dissertagdes e livros sobre uma tematica especifica”

(MOROSINI, 2015, p. 102). De acordo com Romanowski e Ens (2016, p. 41),

Esses estudos sdo justificados por possibilitarem uma visdo geral do que vem sendo
produzido na area e uma ordenacdo que permite aos interessados perceberem a
evolucdo das pesquisas na area, bem como suas caracteristicas e foco, além de
identificar as lacunas ainda existentes.

Morosini (2015) afirma ainda que o pesquisador, ao fazer o levantamento do estado do
conhecimento, apresenta condi¢cdes e autonomia para, atraves de identificacdo, de sintese e de
reflexdo sobre o que se tem produzido, “[...] buscar respostas e orientagdes nos materiais ja
produzidos e selecionados, criar categorias e refletir a partir de analises” (MOROSINI, 2015,
p. 111).

Ao nos propormos materializar um rigoroso processo de constru¢do do conhecimento
que seja cientificamente reconhecido, nos cabe, de forma processual, descrever, de forma mais
fidedigna possivel os dados e as informacfes que constituem as fontes pesquisadas,
descrevendo e analisando de forma exploratoria os diferentes fenbmenos que constituem nossa
questdo de pesquisa. Ao constatarmos e descrevermos as concepcdes de alfabetizacdo e de
letramento matematico que norteiam as pesquisas realizadas até aqui, buscamos mapear as
producdes sobre o que ja se tem produzido, nos propondo a exploréa-las através de uma
apreciacao critica e evidenciar quais sdo os temas silenciados que permeiam nosso objeto.

O processo ao qual nos propomos adotar nos exige um distanciamento sobre o objeto
pesquisado, sem que haja, nesta fase, manifestacdes criticas sobre o que se encontrara. Segundo
estudo do GEPFPM (2018, p. 159), “o momento da apreensdo da realidade permitird ao
pesquisador explicitar a tensdo entre o que ja se tem produzido e as novas determinagdes sobre
o0 que sera investigado”. Para isso, e diante da adogdo do método descritivo em que perfilamos

os trabalhos, nossa proposta exploratdria estd em realizar um estudo detalhado com
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levantamento de producdes a serem analisadas e exploradas de forma minuciosa sobre o que
encontramos em rela¢do ao nosso objeto de estudo.

O objetivo em adotar a pesquisa exploratoria nesta fase consiste em identificar bases
que poderdo direcionar novas pesquisas ou determinar se 0 que esta sendo observado pode ser
explicado por uma teoria ja existente. Este movimento se concentra na identificacdo de
informagdes, de ideias e de pensamentos explicitos ou implicitos em pesquisas ja realizadas.
Portanto, fica dado “[...] que de fato ¢ necessario a explicitagdo do movimento do pensamento
acerca do fenbmeno que permitiu superar os dados sensiveis imediatos e produzir um nivel de
abstracdo que corresponda a explicagdo tedrica da realidade estudada” (GEPFPM, 2018, p.
164).

Assim, a exploracdo do material coletado deve, portanto, levar a compreensdo do que ja
se escreveu e se observou em outras producdes. A estratégia de descricdo e de exploragédo
envolve diferentes etapas metodoldgicas. Buscaremos delinear um estudo bibliogréafico, a fim
de mapear as producdes ja realizadas na area, explicitando o que trazem como conceito sobre a
alfabetizacdo e o letramento matematico. Para Romanowski e Ens (2016, p. 39), “esses
trabalhos ndo se restringem a identificar a producdo, mas analisa-la, categoriza-la e revelar os

multiplos enfoques e perspectivas”.

4.2 ETAPAS METODOLOGICAS DO MAPEAMENTO

Quando adotado o mapeamento como caminhada metodoldgica, optamos por lapidar
nossa investigacdo de forma qualitativa para identificar, descrever e explorar, de modo
analitico, estudos ja produzidos com a tematica da alfabetizacdo e letramento matematico.
Assim, adotamos as etapas metodologicas sugeridas por Romanowski e Ens (2016, p. 15-16),
as quais definem a estrutura da pesquisa como forma de direcionar as buscas a serem realizadas

encontram-se descritas a seguir:

e Definicdo dos descritores para direcionar as buscas a serem realizadas;
Localizagdo dos bancos de pesquisas, teses e dissertacdes, catalogos e acervos de
bibliotecas, biblioteca eletrénica que possam proporcionar acesso a colecdes de
periddicos, assim como aos textos completos dos artigos;

Estabelecimento de critérios para a selecdo do material que compe o corpus;
Levantamento de teses e dissertacfes catalogadas;

Coleta do material de pesquisa, selecionado junto a BDTD;

Leitura das publicacdes com elaboracdo de sintese preliminar, considerando o
tema, os objetivos, as problematicas, metodologias, conclusoes, e a relacdo entre
0 pesquisador e a area; (leitura flutuante)



54

e Organizacdo do relatério do estudo compondo a sistematizagdo das sinteses,
identificando as tendéncias dos temas abordados e as relacBes indicadas nas teses
e dissertacdes;

® Analise e elaboragdo das conclusdes preliminares.

Neste percurso, propomos elucidar nossas indagacdes, oferecendo um panorama de
quais sao as evidéncias e as concepcdes que cercam o conceito de alfabetizagéo e de letramento
matematico que permeiam as producdes, teses e dissertacdes brasileiras. Ao trilhar a pesquisa,
optamos por delinear a pesquisa nas seguintes etapas, a saber:

1. Definicdo dos descritores: “alfabetizagdo matematica” e “letramento matematico”, levando
em conta a relacdo com o tema aqui focado e a disponibilizacdo das pesquisas em
plataformas de acesso ao publico, no caso a BDTD.

2.Busca na plataforma BDTD: identificacdo dos trabalhos (teses e dissertagdes) que estavam
disponiveis de forma Online.

3. Estabelecimento de critérios: para a selecao do material e composicao do corpus, a partir dos
trabalhos que constavam em seu titulo, em suas palavras-chaves os descritores
“alfabetizagdo matematica” ou “letramento matematico”.

4. Levantamento de teses e dissertacGes catalogadas: nesta fase organizou-se uma pasta de
armazenamento digital os trabalhos que vieram constituir o corpus da pesquisa.

5. Recolha do material: trabalhos da BDTD foram organizados em uma planilha Excel com os
seguintes aspectos: autor; titulo; ano; resumo orientador; palavras-chaves, programas de pos-
graduacdo e grau da titulacdo; institui¢cbes de ensino superior (em que foram desenvolvidos
os trabalhos); link de acesso ao trabalho; concepc¢éo extraida do texto; nivel de ensino em
que se desenvolveu o trabalho; principais teéricos que embasaram os estudos. Resumo:
Leitura dos resumos dos materiais selecionados, identificando tema, os objetivos, as
problematicas, metodologias, conclusdes, e a relagdo entre o pesquisador e a area

6. Sistematizacdo: Organizacdo do relatério do estudo através de quadros compondo a
sistematizacdo das sinteses, identificando as tendéncias dos temas abordados e as relaces
indicadas nas teses e dissertagdes.

7. Andlises, resultados e conclusbes: processo de elaboracdo das categorias buscando
aproximacgdes e distanciamento entre os trabalhos e identificar as contribuicdes das
diferentes concepgdes sobre a alfabetizacdo matematica nas perspectivas do letramento.

Estas etapas ja percorridas proporcionaram uma coleta de informagfes bastante

consistente para justificar a relevancia desta investigacéo.
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4.3 BDTD: UM PANORAMA PRELIMINAR

A expansdo dada para a alfabetizacdo matematica e para o letramento nos ultimos anos
contextualiza a necessidade de aprofundarmos a pesquisa. Assim, é dado um caréter de
mapeamento do que foi produzido no Brasil sobre o referido tema e quais as evidéncias
implicitas e explicitas das diferentes concepc@es de alfabetizacdo na perspectiva do letramento
que permeiam estudos sobre a fase da alfabetizacdo matematica nos anos iniciais.

A base de dados usada para 0 mapeamento foi a plataforma on-line da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagcdes, do Instituto Brasileiro de Informacbes e Ciéncia e
Tecnologia (IBICT), nos meses de agosto e setembro de 2020. Uma vez que BDTD apresenta
grande acervo brasileiro de teses e dissertacdes constituindo-se como um sistema de informac6es
integrado aos varios sistemas nacionais de informacdo de bibliotecas digitais das instituicdes
brasileiras. A partir da “Busca Avangada” nesta plataforma, utilizamos dois descritores:
“alfabetizacdo matematica” ¢ “letramento matematico”.

A busca resultou em 84 trabalhos. Partindo destes trabalhos, realizamos as leituras dos
titulos e palavras-chave das producdes, e que deveriam constar, pelo menos, uma das palavras
do descritor. Na etapa seguinte, considerando os trabalhos que contemplavam titulos e palavras-
chave, realizamos uma leitura de todos os resumos destes trabalhos. Assim, obtivemos, nesse
primeiro refinamento, o nimero de 60 trabalhos que se referem a alfabetizacdo matematica e

ao letramento matematico na BDTD. Detalhamos na Tabela 1, esse processo de busca.

Tabela 1 — BDTD: Termos de busca e nUmero de trabalhos

Descritores Trabalhos Refinamento inicial
Alfabetizacdo 61 49
Letramento 23 11
Total 84 60

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Este exercicio de mapeamento geral nos traz como respaldo afirmar a necessidade que
existe em se identificar as producdes neste campo do conhecimento, uma vez que os resultados
encontrados se reduzem a poucas producles cientificas na area. Diante das inUmeras
informagdes catalogadas em planilhas de dados, foi possivel produzir graficos dos trabalhos no

periodo de 2003 ate 2020, possibilitando elaborar um perfil da producéo brasileira sobre o tema,
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a partir do detalhamento dos dados referentes: ao ano de producgéo; as instituicdes em que esses
trabalhos foram desenvolvidos; e, aos diferentes programas de pesquisa, dentre outros aspectos.

E importante registrar que a BDTD foi criada no final do ano de 2002 e que, portanto,
podem existir outros trabalhos realizados anteriormente, os quais, por esta razao, ndo constam
em nossa recolha de dados, uma vez que estas producfes ndo estdo langadas na plataforma
pesquisada.

Apresentamos no Gréafico 1 as producdes relativas ao tema do nosso estudo, no periodo
de 2003-2020 (os quais estdo listados no Apéndice A).

Gréfico 1 — Alfabetizacdo e letramento matematico: producao anual dos trabalhos
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Ao compilar as informacgdes do Grafico 1, chamamos a atencdo para o periodo entre
2005 e 2009, no qual ndo se tem producdo sobre este tema. Destacamos que, possivelmente,
com a criacdo dos programas: Prd-Letramento e do PNAIC, no ano de 2012 e com sua
implementacao no ano seguinte (2013), houve aumento de produgdes na area.

Durante o periodo da vigéncia desses programas, percebemos o0 aumento na quantidade
de producgdes, em especial no ano de 2018. Esse fato pode ter ocorrido, possivelmente pelo
término do programa ainda em 2016 e que desencadeou, durante o periodo de 2016, 2017 e
2018, um olhar cientifico e elaboracéo de pesquisas na area e, além disso, associado a criagcao
do Programa Mais Alfabetizacdo, voltado ao apoio e ao fortalecimento do processo de

alfabetizacdo. Destacamos que, do ano da criacdo do PNAIC até o ano de 2018, ano de
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implementacdo do Programa Mais Alfabetizacéo, tivemos 52 trabalhos produzidos. Em média,
neste periodo (2012-2018), o Brasil produziu 7,4 trabalhos por ano na area da alfabetizacdo
matematica na perspectiva do letramento.

Apuramos nesse levantamento inicial os dados apresentados do ano de 2003 (ano de
criacdo da plataforma BDTD) até o ano de 2020, tivemos uma producéo média por ano de 3,33
trabalhos realizados no Brasil sobre a alfabetizacéo e o letramento matemaético. Este indice é
considerado baixo diante da relevancia deste campo do conhecimento e que, por si so, justifica
a necessidade deste nosso estudo. Ja no Grafico 2 observamos a producédo de trabalhos por grau

de titulacdo (Mestrados — Académicos ou Profissionais; e Doutorados).

Gréafico 2 — Alfabetizacdo e letramento matematico (2003-2020): trabalhos de Mestrado e

Doutorado
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Esta compilacdo mostra a ocorréncia de pesquisas por grau de titulacdo, ficando
evidente que a maior parte dos trabalhos realizados no Brasil tem origem nos cursos de
Mestrado Académico (MA), seguido por Doutorado (D) e por Mestrados Profissionais (MP).

Na Tabela 2 apresentamos as producdes na area de alfabetizacao a partir da organizacao
das institui¢Oes por regido. A Tabela 2 mostra que a maior parte das producdes e das pesquisas
na area da alfabetizacdo e do letramento matematico estdo concentradas na regido Sudeste do
pais. Apontamos ainda que, a Universidade da Fronteira Sul (UFFS) possui, até 0 momento,
somente duas pesquisas na area. A Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) também
possui duas producdes de dissertacbes em suas producdes durante duas décadas na BDTD.
NUmeros que expressam pouco investimento tedrico em pesquisas sobre a alfabetizacéo e o

letramento matematico nas instituigdes que compdem o estado catarinense.



Tabela 2 — Producdo por institui¢cGes sobre a tematica

Regido UF IES Quantidade

Goias UFG 1
Centro-Oeste | Mato Grosso do Sul UFMS 1
Distrito Federal unB 3
UECE 1

Ceara
UFC 1
Nordeste Paraiba UEPB 1
Pernambuco UFPE 2
Rio Grande do Norte UFRN 2
UFPA 3

Para
Norte UFPA 1
Tocantins UFT 2
UFRJF 2

Minas Gerais
UFMG 2
Rio de Janeiro UERJ 1
PUC -SP 5
UFABC 2
Sudeste UFSCar 4
UNESP/Bauru 1
Sao Paulo

UNESP/SP 7
UNICAMP 1
USP/SP 1
USP/Séo Carlos 1

58
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UTFPR/Londrina 3
Parana UTFPR/Ponta Grossa 1
UTP 1
UFN 1
Sul UFPel 2
Rio Grande do Sul
UFRGS 1
UFSM 2
UFFS 2
Santa Catarina
UFSC 2
TOTAL 60

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Na Tabela 3 observam-se os Programas de Po6s-Graduacdo brasileiros que realizam

pesquisas na area da alfabetizacdo e do letramento matematico e se distinguem de forma

bastante heterogénea, uma vez que ha grande nimero de programas distintos que olham para

este objeto de pesquisa.

Tabela 3 — Alfabetizacéo e

letramento matematico (2003-2020): PPG, IES e producéo dos

trabalhos
PPG IES Qtd
Educacso PUC-SP, UECE, UFFS, UFMG, UFPA, UFRGS, UFRN, UFSCar, 29
¢ UFT, UnB, UNESP, UNICAMP, USP, UTP
Educacdo para a Ciéncia | UNESP/Bauru 2
Educacdo Matematica | PUC-SP, UFMS, UFPel, UFSC, UNESP/Rio Claro 10
PROFMAT | UFABC, UFC, UFN 4
Gestdo e Avaliagdo em
Educacdo Publica URJF 2
Educacdo CIentIfIICfi € | UEsC 1
Tecnoldgica
Educacéo Matematll(::cl | UEPE 2
Tecnoldgica
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Ensino e Processos Formativos | UNESP/SP 2

Educacdo cuI_turaI~e UEP] 1
comunicagao

Docéncia para Educacdo Basica | UNESP/Bauru 1

Educacdo em Clenc!a_s e UEPB, UFG, UFPA 4
Matematica

Educacdo Matematica e En§|_no UESM 2
de Fisica

Ensino de Ciéncias e Tecnologia | UFPel, UTFPR 4

Educacdo e Docéncia | UFMG 1

Fprma(;ao Clent!fl_ca, UTEPR 1
Educacional e Tecnoldgica

Ensino e Histdria das Clenc!a_s € | UEABC 1
da Matematica

TOTAL 60

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Os programas de pos-graduacdo que se destacam por produzirem pesquisas sobre a
tematica situam-se nos PPG de Educacdo e de Educacdo Matematica. Esta Ultima, por se
caracterizar como uma area do conhecimento, passa a preocupar-se mais com a forma com que
se consolida o processo de alfabetizacdo e de letramento matematico nos primeiros contatos das
criangas com os anos iniciais de escolarizagéo.

Destacamos que, em torno de 36,6% das pesquisas sobre a alfabetizacdo e o letramento
matematico estdo vinculadas ao PPGE da Educacdo. Este dado comprova que existem poucas
pesquisas sobre o0 objeto que nos propomos a pesquisar, uma vez que aproximadamente 63,4%
das pesquisas estdo vinculadas a outros programas de pés-graduacao.

Ao realizarmos a analise acerca do foco dos trabalhos, identificamos que a alfabetizacédo
e o letramento matematico estdo em diferentes anos escolares. Como pode ser observado no
Gréafico 3. Ainda, encontramos pesquisas em diferentes niveis de escolarizacdo. Destacamos
que, dos 60 trabalhos compilados: 1 (um) trabalho identificado esta vinculado a Educacao
Infantil; outros 49 realizadas investigando o0s anos iniciais, correspondendo em torno de 82%
dos trabalhos; 4 (quatro) trabalhos ocorreram com intengdo de observar o conceito de
alfabetizacéo e de letramento matematico nos anos finais do ensino fundamental; outras 4
(quatro) pesquisas remetem ao ano de escolarizacdo do ensino médio; e por fim, 2 (dois)

trabalhos apresentam-se como sendo da area do ensino superior, explicitando que em todos 0s
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niveis escolares existem pesquisas relacionadas com a alfabetizacdo matematica na perspectiva

do Letramento.

Gréafico 3 — Alfabetizacédo e letramento matematico: trabalhos por niveis e etapas escolares

Educacio infantil Ensino superior
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4
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Estes dados nos autorizam a pensar que existe um campo de descoberta e de constatacdo
gue nos instiga a investigarmos e a desvendarmos a alfabetizacdo e o letramento matematico na
perspectiva da educacdo como um campo do conhecimento que precisa ser ainda mais
aprofundado. Isso poderd consolidar uma perspectiva de alfabetizacdo e de letramento
matematico na qual os estudantes tendem a se posicionar com responsabilidade social em
diferentes contextos da vida, o que lhes incita a tomadas de decisdo conscientes e ao efetivo

exercicio da cidadania.

4.4 DEFINICAO DO CORPUS DA PESQUISA

Apo6s mapear as 60 Teses e Dissertacdes encontradas na BDTD no periodo de 2003-
2020, utilizamos critérios de exclusdo de todos os trabalhos que ndo estejam relacionados aos
anos iniciais do ensino fundamental. Desse modo, 0 corpus de investigacdo em um primeiro
momento haviamos encontrado 49 trabalhos vinculados a alfabetizacdo matematica na
perspectiva do letramento constatamos, porém, que houve na planilha de dados a duplicacéo de

alguns trabalhos. Assim houve uma diminuicdo de 49 para 44 trabalhos encontrados que
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abordam o foco da alfabetizacdo matematica nos anos iniciais do ensino fundamental,
diferenciando-se dos dados apresentados nas Tabelas 1 e 2, nos Graficos 1, 2 e 3 e no Quadro
4. Essa diminuicdo se deu devido a duplicacédo de trabalhos encontrados ao realizar a busca por
descritores, uma vez que os trabalhos de Portela (2013), Pugas (2018), Souza (2017) e Souza
(2018). Repetiram-se em ambos os descritores, justificando uma diminuicdo dos dados
apresentados de 49 trabalhos para 44 trabalhos. Aqui também houve mais uma seletiva de
exclusdo dos trabalhos como de Jacobini (2004), Machado (2003) e Salgado (2014) uma vez
que, ao realizar a leitura e analise de seus resumos, estes trabalhos citavam anos iniciais, mas
tratavam de uma anélise com alunos do ensino médio ou superior. Restando ao corpus
definitivo desta pesquisa 42 trabalhos entre teses e dissertagdes.

Realizamos a leitura em todos o0s 42 resumos, seguidos quando necessario da leitura da
metodologia, da introducdo e da conclusdo respectivamente, a fim de identificarmos o
tratamento dado pelos autores quanto a diferentes concepcdes de alfabetizacdo matematica na
perspectiva do letramento.

Em cada um destes trabalhos, foram extraidos dos textos originais recortes que
pudessem mostrar posi¢des tedricas adotadas pelos pesquisadores sobre a concep¢do de
alfabetizacdo matematica e suas implicacdes na perspectiva do letramento. Ao final dos estudos
foi feito uma sintese dos achados, analisando estes dados de forma dialdgica, onde sdo
apresentados e discutidos 0s principais posicionamentos que evidenciam possibilidades, limites

e desafios de se pensar a alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento.
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5 ANALISE DOS DADOS E ACHADOS DA PESQUISA

No transcorrer deste capitulo sdo apresentadas as descricdes dos dados e as
consideracOes analiticas referentes ao conteudo coletado e analisado, buscando compor o
mapeamento das pesquisas, a partir das dissertacdes e das teses brasileiras do periodo de 2003
até 2020. Nesse sentido, buscamos identificar as concepcOes de alfabetizacdo matematica na
perspectiva do letramento que permeiam as pesquisas nos anos iniciais do ensino fundamental.
Os resultados aqui descritos sé@o fruto de uma anélise de contetdo a partir do que define Bardin
(1977) e, de acordo com diferentes categorias analiticas.

Segundo Bardin (1977), a analise de conteldo, que pode ser a0 mesmo tempo uma
analise de significados e uma analise de significantes, funciona a partir de procedimentos
sistematicos e a partir de sua pretensdo em descrever as mensagens. Sobretudo, ter o olhar
atento para outra significacdo que estd em outra mensagem, sendo elas mensagens explicitas ou
implicitas. Contudo, foram formulados, inicialmente, quadros configurativos onde utilizou-se
como parametro terminologias e conceitos aproximativos. Estes quadros se configuraram por
excertos ou recortes fiéis das teses e dissertagdes e buscaram elucidar categorias existentes e
que explicitam a alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento.

Diante de tais quadros identificou-se pelo menos trés categorias quanto ao perfil de
diferentes concepgdes de alfabetizacdo e de letramento em matematica, que abordam: (a)
letramentos multiplos, (b) letramento ideoldgico e (c) letramento escolarizado.

(a) Letramentos multiplos

Com relagdo aos letramentos maltiplos, na condigdo real em que emerge, “o letramento
esta relacionado, aos usos da lingua escrita ndo somente na escola, mas em todo lugar”
(KLEIMAN, 2005, p. 10). A autora acredita na possibilidade de o letramento permear todos 0s
espacos, pois se constitui em diferentes eventos letrados. Kleiman (1995), inclusive, apresenta
diferentes agéncias de letramento, como familia, igreja, rua, entre outras. Por isso, segundo a
autora, a necessidade da escola, como sendo a mais importante agéncia de letramento,
preocupar-se com um conjunto de capacidade para que se utilize os conhecimentos escolares
na pratica social.

Este aspecto atribuido as agéncias de letramento autoriza a interpretacdo de que estes
trabalhos consentem que dentro dos letramentos multiplos a escola € apenas mais uma
propulsora de formagéo para o letramento. Esta perspectiva pode estar ligada a capacidade e a
habilidade de dominio de uma ou de mais linguagens e que pode se dar em qualquer espaco e

tempo social, inclusive na escola. Assim, entendemos que existem multiplas possibilidades para
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utilizacdo dessa cultura escrita. Ademais, Street (2006) busca explicitar sobre as variedades e
as complexidades do conceito de “letramentos”. Segundo o autor, esses letramentos podem ser
desenvolvidos pelos sujeitos nas relagdes sociais, na escola ou em outra instituicdo, através de
estimulos variados de linguagens, dando énfase a aspectos ideoldgicos das vivéncias e da
pratica social, pois 0 ser humano esta exposto a estas relacdes.

Rojo (2009), ao falar sobre letramentos multiplos, os define como diferentes formas de
utilizacdo da leitura e da escrita, tanto na escolariza¢do quanto nas diferentes culturas locais e
populares, com as quais alunos e professores se envolvem em sua historicidade. A perspectiva
de letramentos multiplos considera as diferentes linguagens desenvolvidas tanto dentro da
escola como fora dela, dando importancia para a contribuicdo da linguagem oral, da leitura e
da escrita para o desenvolvimento de novas aprendizagens. As pesquisas categorizadas acima
deixam explicito que os letramentos (plural) estdo permeados dentro e fora dos espacos
escolares e que, por sua vez, formam diferentes comunidades de aprendizagens.

Contudo, podemos ressaltar que é ainda preciso, nos espagos de aprendizagem,
disponibilizar meios, experiéncias, condicdes de ampliar e diversificar as praticas e de
letramentos que ocorrem na escola, bem como os diferentes textos que nela circulam. De
acordo com Rojo (2009), ha compreensdo de que os letramentos multiplos também podem ser
entendidos na perspectiva multicultural, ou multiletramentos, isto é, as diferentes culturas, nas
diversas esferas vivem as mesmas préaticas de letramento, mas de maneiras diferentes.

Aqui, compreende-se que as diferentes linguagens adotadas pelos sujeitos em seus
espacos distintos corroboram na formacéo de sujeitos letrados em seus campos de interesse, ou
seja, 0s letramentos ocorrem nas comunidades de aprendizagens. Estas comunidades de
aprendizagem podem estar vinculadas a diferentes linguagens a serem desenvolvidas.

Assim, considera-se assim que a alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento
ndo se da em sentido singular, mas alfabetizacdo no plural sendo que esta ndo comporta a
hierarquizacdo de conhecimentos e sim uma consideracdo por toda e qualquer aprendizagem
ocorrida no dia a dia. Ou seja, considera-se que nesta concepc¢do de letramentos multiplos a
alfabetizacdo ocorre nas vivéncias das distintas situacfes, sejam elas vividas no espaco escolar
ou fora dele. Por isso a concepgdo de letramentos multiplos transcende o espago escolar uma
vez que que os individuos, ao longo de sua historia vao adquirindo novos conhecimentos e
transformando-os, produzindo novas conexdes entre o0 que ja se sabe e 0 que passam a conhecer.

(b) Letramento ideoldgico

O letramento ideoldgico, como uma perspectiva possivel na alfabetizacdo matematica,

tem suas préaticas de letramento vinculadas a aspectos sociais e culturais e é determinado por
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estes espacos, dando a escrita significados diferentes diante de cada contexto. Para Skovsmose
(2001), e partindo da perspectiva critica, 0 objetivo dos processos de alfabetizacéo precisa estar
vinculado ao desenvolvimento de cidad&os criticos e conscientes, potencializando o preparo
dos educandos para agir democraticamente.

Esta perspectiva leva o cidad&o letrado a viver seus processos sociais, tornando-se um
participante ativo, pois, para Jung (2003, p. 60), 0 modelo ideoldgico “[...] esta interessado nas
instituicGes sociais gerais e ndo apenas nas educacionais”. Para Moterani (2013, p. 137), “o
letramento é um mecanismo que ocorre na interacdo entre o processo interno do individuo e o
social”, ou seja, ocorre uma relagdo de troca do mundo individual para 0 mundo social e assim
inversamente. Tfouni (2010, p. 22) destaca que o letramento pode ser compreendido como 0
processo em que “focaliza os aspectos socio-historicos da aquisicdo de um sistema escrito por
uma sociedade”. Assim o letramento corresponde a diferentes atividades desenvolvidas no
contexto social que perpassam um c6digo escrito, tornando-se um processo continuo.

Contribuindo com esta lente de andlise, partilhamos ainda da interpretacdo de Street
(1995, 2006), pois ele acredita que o letramento ideoldgico tem um viés diferente do letramento
auténomo, considerando o contexto como um elemento importante, uma vez que acredita que
as praticas de linguagem estdo ancoradas em estruturas culturais, politicas e sociais,
devidamente sustentadas pela historicidade do sujeito. Assim, é necessario ressaltar que Street
(1995, 2006), ao diferenciar letramento autbnomo de letramento ideoldgico, ndo indica o
letramento autbnomo como a promocdo da autonomia do sujeito. Pelo contrario, ele busca
mencionar, com bastante énfase, seu posicionamento, conceituando que o letramento
ideoldgico ndo € simplesmente adquirir contetdo, mas aprender como um processo. Ja o
modelo autbnomo requer um Gnico tipo de uso da leitura e da escrita como sendo universal,
desconsiderando seu contexto de producéo.

Esta categoria expressa uma relacdo socio historica sobre a alfabetizacdo matematica na
perspectiva do letramento, uma vez que, segundo D’Ambrosio (2005a), a relagdo sdcio-
historica corresponde ao enfoque de que o letramento ideoldgico também parte da premissa de
que a alfabetizacdo matematica participa e integra 0 mundo social, e, consequentemente,
contém regras, ndo so a aquisi¢do de conceitos, mas também de valores vivenciados a partir das
praticas sociais. Freire (1996) contribui ao defender o ato de ler e de escrever como movimento
de producéo de cidadania, na busca da autonomia social e politica dos cidadaos.

(c) Letramento escolarizado

Atendendo a concepc¢do de Educacdo Matematica, a alfabetizagdo na perspectiva do

letramento escolarizado pode se tornar uma ponte de méo dupla entre contetidos escolares e
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formais da Matemadtica e o cotidiano do aluno. Isto é, a intencdo primordial nesta perspectiva
deve ser buscar significacdo a conteudos intrinsecos da matematica, bem como a estratégias
matematicas Uteis no cotidiano. Sendo assim, o trabalho com alfabetizacdo matematica, na
perspectiva do letramento escolarizado, precisa garantir conteudos escolares que sejam uteis
para a vida, garantindo os conteudos formais e 0 seu uso.

Aqui o letramento escolar acontece influenciado por relagGes sociais sendo que este
processo de alfabetizacdo se constitui nas relagdes da escola com e para 0 mundo social. Cabe
a escola dar sentido e uso ao conhecimento matematico por meio da comunicacao escrita ou
falada. Esta dimensdo se faz possivel quando consideramos que o termo letramento amplia 0
conceito da alfabetizagdo. Assim como a alfabetizacdo matematica ou letramento matematico
estd intimamente relacionado a capacidade dos alunos em analisar, compreender o0 mundo, fazer
conjecturas, comunicar ideias, ndo sé resolvendo como também formulando problemas
matematicos vinculados com a vida social.

Esta forma de compreender a concepcdo de alfabetizacdo matematica na perspectiva do
letramento abrange a aprendizagem enquanto um evento escolarizado que reconhece a
matematica como uma das linguagens do conhecimento sistematizadas na escola. Pois, segundo
Soares (2004, p. 106), “[...] na escola, eventos e préaticas de letramento sdo planejados e
instituidos, selecionados por critérios pedagdgicos, com objetivos predeterminados, visando a
aprendizagem e quase sempre conduzindo a atividades de avaliagdo™.

Contudo ressaltamos que o letramento escolarizado ndo pode limitar-se ao ato ou efeito
de escolarizar, como se o letramento ocorresse exclusivamente neste espago, nesta concepcao
€ necessario compreender que conhecimento e praticas sociais Sdo parte necessaria no
aprendizado e por isso o0 contexto social deve ser considerado nos espagos escolares.

Danyluk (1991) ao tratar sobre o ato de ler e 0 ato de ler a linguagem matematica traz o
entendimento de que a alfabetizacdo matematica deva ser compreendida, também, como a
interpretacdo dos conteldos matematicos das series iniciais. Para a autora supracitada a
alfabetizagdo matematica ¢ “[...] & compreensdo e a interpretacdo dos conteidos matematicos
ensinados na escola, tidos como iniciais para o dominio da Matemaética e estabelecidos por essa
institui¢do como importante” DANYLUK (1991, p. 45). A autora entende a alfabetizagéo
matematica na perspectiva do letramento escolarizado como um fenbémeno que trata da
compreensdo, da interpretacdo e da comunicacdo de conteudos matematicos ensinados na
escola.

Danyluk (1998), em seu posicionamento tedrico, defende que a Matematica possibilita

uma aquisicdo individual de codigos do conhecimento matematico escolar realizado pela
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crianga. Para a autora, a alfabetizagdo se concretiza junto a crianga quando a mesma consegue
ler, compreender e interpretar os signos e os simbolos expressos na linguagem matematica

fazendo uso destas linguagens em seus contextos.

[...] a alfabetizacdo é um ato natural, onde o ser humano tem a possibilidade de
desenvolver sua real inteligéncia e o educador pode contribuir para que a apropriacéo
do sistema de representacdo das linguagens, convencionalmente adotada pelos
homens, seja adquirida de forma significativa [...] (DANYLUK, 1998, p. 48).

Kleiman (1995) afirma que a escola precisa ser reconhecida como uma agéncia de
letramento promovedora de algumas préticas de letramento, com objetivos especificos e em
contextos especificos que envolvem a escrita, seja ela alfabética ou numérica. De acordo com
a autora, “¢ na escola, agéncia de letramento por exceléncia de nossa sociedade, que devem ser
criados espacos para experimentar formas de participacdo nas praticas sociais letradas”
(KLEIMAN, 1995, p. 4).

Em sua tese de doutorado, Mendes (2001) busca estabelecer um didlogo entre
numeramento com letramento relacionando suas formas de uso, objetivo, valores e crengas, que
ndo estdo ligados a escrita numeérica, “[...] mas as praticas relacionadas a formas de quantificar,
ordenar, medir e classificar existentes em um grupo num contexto especifico” (MENDES,
2001, p. 84). Neste contexto, a autora denomina que as praticas de numeramento e as préaticas
de letramento estdo “entrelagados” (MENDES, 2001, p. 85). Fonseca (2004) compartilha desta

posicdo, defendendo que,

O numeramento é visto como um amplo conjunto de habilidades, estratégias, crencas
e disposicdes que o sujeito necessita para manejar efetivamente e engajar-se
autonomamente em situa¢es que envolvam nUmeros e dados quantitativos ou
quantificaveis, ou ainda, informagdo baseadas em dados quantitativos (FONSECA,
2004, p. 103).

O emprego da terminologia numeramento, portanto, ndo pode ser apenas considerado
pela acdo de aprender a enumerar ou a quantificar, pois esta capacidade vai alem das questdes
basicas de registros matematicos. E necessario haver o engajamento entre este conjunto de
habilidades e de estratégias, pois estas praticas de numeramento fazem parte do comportamento
social do individuo e de suas questfes culturais

Contudo, verificamos que a concepcdo de alfabetizacdo matematica na perspectiva do
letramento considera o letramento escolarizado como um evento da alfabetizagdo matematica,

que ocorre na agéncia de letramento caracterizada como espaco escolar. Esta dimensdo se
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apresenta como eventos que se alinham a codificacdo e a decodificagdo de simbolos

matematicos, e o uso desses nos diferentes contextos.

Quadro 4 — Categorizacao: trabalhos de alfabetizacao e letramento matematico

Categoria Autores Quantidade

Letramentos Canedos (2010); Gomes (2015); Marques (2013); Miné (2013); Pinho
maltiplos (2013)

Assis (2018); Cortes (2015); Costa. (2017); Giambelli (2016); Koga (2018);
Maia (2013); Oliveira (2012); Portela (2013); Santos (2015); Souza (2018); 13
Sousa (2018); Vieira (2013); Weber (2018)

Letramento
ideoldgico

Araljo (2013); Cardoso (2016); Carvalho (2018); Ferreira (2016); Fortaleza
(2017); Francischetti (2016); Kurek (2020); Lopes (2015); Maciel (2017);
Letramento Nascimento (2019); Oliveira (2012); Oliveira (2014); Paula (2010); Pereira

escolarizado (2016); Pugas (2018); Salles (2016); Santos (2014); Silva C.E.S. (2015); 24
Silva F.C. (2015); Silva (2018); Silveira (2019); Siqueira (2018); Souza
(2017); Toja (2018)
Total 42

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Diante da constituicdo destas categorias, ilustradas no Quadro 4, seguimos nossa analise
apresentando o agrupamento destes trabalhos conforme aproximacdes identificadas no corpus

desta pesquisa.

5.1 LETRAMENTOS MULTIPLOS

Iniciamos a analise desta categoria apresentando o Quadro 5, o qual trata de trabalhos
relacionados a perspectiva dos letramentos multiplos, com um total de cinco pesquisas que
tiveram como aportes tedricos autores como D’ Ambrosio (1993), Kleiman (1991,1995), Rojo
(2009), Street (1995; 2006) e Smole e Lopes (2004).

Esta categoria é constituida por trabalhos que buscam considerar que o conceito de
letramento se manifesta em diferentes linguagens, espagos e condicdes. O destaque que
utilizamos como elemento de aproximacéo entre os trabalhos se deu a partir de identificacfes
de termos conjugados no plural “eventos”, “mdultiplas tipificacdes das praticas nomeadas
disciplinares”, “os saberes escolares”, “os saberes elaborados em ambientes informais”,
“habilidades de letramento e numeramento” ¢ “comunidades de aprendizagens”, como ilustrado

no Quadro 5.
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Quadro 5 — Pesquisas sobre letramentos multiplos

N. Autor

Titulo da pesquisa

Tratamento sobre letramentos multiplos

Canedos
(2010)

Intervencdo Pedagogica
no Ciclo | em Goiania: do
proposto ao vivido

“A habilitacdo de uma crianca para uma vida adulta, para agir em
um “caminho numerado” requer o desenvolvimento conjunto e
integrado de habilidades de letramento e numeramento que
possam ser utilizadas, efetivamente, em diversos contextos e
usos sociais” (CANEDOS, 2010, p. 33, grifo nosso).

Gomes
(2015)

Caracterizagdo do
letramento matematico: a
analise de uma
experiéncia na turma do
3* ano do ensino
fundamental

“O letramento é constituido em eventos e praticas em que a
escrita esteja presente. Concepgdo de letramento mdultiplo.
Nossa conclusdo indica que o letramento na area da matematica
relaciona-se a leitura e escrita com base na compreenséo e no
uso social, ler e escrever como formas de agir no contexto da
matematica e da lingua portuguesa” (GOMES, 2015, p. 122,
grifo nosso).

Marques
(2013)

Alfabetizacdo em
matematica: Uma
concep¢do Milltipla e
plural

“Nosso objetivo é analisar elementos presentes nas aprendizagens
de criancas dos anos iniciais, para além das paredes da sala de
aula, para uma compreensdo de alfabetizacdo (matematica)
como multipla e plural. [...] e se constitui no didlogo e na
complementaridade entre os saberes escolares e os saberes
elaborados em ambientes informais de aprendizagem, quando as
criangas envolvem se em vivéncias e experiéncias que permitem
aprender  fazendo, observando, interagindo, ouvindo”
(MARQUES, 2013, p. 5, grifo nosso).

Miné
(2013)

Processo de letramento
do professor a partir de
reflexbes acerca da
escrita dos alunos sobre
aulas de matematica nos
anos iniciais do ensino
fundamental

“Nosso referencial teérico aponta para a importancia do processo
de letramento do professor como sendo uma experiéncia coletiva,
baseada na constituicdo de uma comunidade de aprendizagem
que discute, que reflete e que aprende conjuntamente” (MINE,
2013, p. 46, grifo nosso).

Pinho
(2013)

Numeramentalizacéo:
olhares sobre os usos dos
nimeros e dos seus
registros em jogos de
praticas escolares na
contemporaneidade

“[...] as praticas escolares se tornam assim um jogo que se
baseia em outras praticas. Os deslocamentos semanticos de uma
pratica a outra, como as de ordenar, numerar e ler tornam essas
praticas muitas vezes indistinguiveis. Penso que se pode falar na
producdo de mdultiplas tipificacdes das préaticas nomeadas
disciplinares como de "letramento’ - alfabético, literario,
teatral, matemético, musical, internaltico, midiatico etc.”
(PINHO, 2013, p. 9, grifo nosso).

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Ao identificarmos estas pesquisas que se posicionam considerando os letramentos

multiplos como a integragéo de um conjunto de diferentes habilidades sobre a leitura e a escrita

e sobre diferentes linguagens do conhecimento. Também identificamos que as terminologias

sdo usadas referenciando sempre termos no plural, como forma de dar relevancia ao processo

de alfabetizacéo e de letramento como um conjunto de capacidades inerentes ao conhecer e ao

fazer uso da lingua materna, da matematica ou de outra linguagem do conhecimento. Assim,

defendem uma perspectiva de letramento que permeia a escolarizacdo no contexto de

desenvolvimento global e de integracdo entre as diferentes linguagens, ou seja, letramentos
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multiplos, neste aspecto, abordam as mais variadas praticas de leitura e de escrita que se fazem
presentes na sociedade, sobretudo, as maltiplas linguagens que hoje integram os textos a que
temos acesso, tanto nos espacos escolares quanto fora deles. Destacamos a figura que segue

como forma de explicitar os principais elementos da categoria de letramentos multiplos.

Figura 1 — Elementos fundantes da categoria dos letramentos multiplos

Letramentos multiplos

Uma integracéo de um

Multiplas tipificagdes de Diferentes linguagens do conjunto de diferentes
praticas conhecimento habilidades sobre a leitura e a
escrita

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Assim, ao analisarmos o uso das terminologias, observamos nestas pesquisas que a
perspectiva dos letramentos multiplos tem como caracteristicas valorizar e de considerar a
trajetdria cultural trazida pelo educando para que este saiba o que fazer, saiba como fazer, saiba
por gue esta fazendo, saiba o que desenvolver, saiba que praticas de letramento trabalhar e saiba
quais as estratégias que podem facilitar e tornar o aprendizado contextualizado. Ademais, tem-
se que a escola, nesta perspectiva deva sistematizar os mais diferentes fenbmenos que envolvem
a multiplicidade de praticas de letramento, possibilitando diferentes experiéncias, situac@es e
praticas que leve o aluno a desenvolver competéncias para seu uso social e cotidiano,
considerando 0s conhecimentos culturais trazidos pelos educandos para a partir dele
desenvolver possibilidade variadas de préticas de letramento e tornd-lo mais prazeroso e
contextualizado com suas vivéncias.

Ao identificarmos os cinco trabalhos apresentados no Quadro 5 — Pesquisas sobre
letramentos multiplos, percebe-se que este nUmero de pesquisas se constitui como um ndmero
reduzido, o que ndo torna esta perspectiva impertinente, ao contrario ela pode ser uma
possibilidade a ser averiguada e mais detalha em pesquisas futuras como um sinal de uma
lacuna a ser investigada diante das possibilidades multiplas a qual esta concepgdo exerce no
desenvolvimento das diferentes linguagens do conhecimento.

Denota-se que estes trabalhos possuem uma relevancia consideravel para a melhor
compreensdo e superacdo do ensino baseado nas disciplinas escolares, pois pautam seus

referenciais utilizando-se da premissa de que letramentos ocorrem por toda a parte e que a
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escola € apenas um dos espagos onde este letramento pode vir a ser potencializado, mas nao o
unico, o que por isso torna a perspectiva de letramentos multiplos abrangente. Cabe aos espagos
escolares considerar a existéncia de diferentes letramentos integrando saberes e eventos, e
potencializando comunidades de aprendizagens.

Com isso, nossa compreensao sobre os letramentos maltiplos perfazem as mais variadas
praticas existentes de leitura e de escrita que circulam nas comunidades de aprendizagem e
constituem a sociedade, sejam escolares ou ndo escolares. Sobre isso, Leite e Botelho (2011,
p. 13) afirmam que “a variedade de praticas de leitura e de escrita que circulam na sociedade, e
que sdo exercidas por todos os agentes que compdem a sociedade e a escola, necessitam
interligar-se e articular-se”. Karwoski (2010, p. 04) destaca ainda que,

Pode-se dizer que trabalhar com leitura e escrita na escola hoje € muito mais que
trabalhar com alfabetizacdo ou alfabetismos, € trabalhar com letramentos multiplos,
com leituras mdltiplas, a leitura na vida e a leitura na escola, e que os conceitos de
géneros discursivos e suas esferas de circulacdo podem ajudar a organizar esses textos,
eventos e praticas de letramento.

Contudo a coexisténcia dos letramentos multiplos nos possibilita perceber diferentes
visGes acerca da leitura e da escrita nas mais distintas areas, pois, no geral, significam
competéncia e conhecimento em determinada area. Por isso, esta inserida também na
alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento, uma vez que ela abrange a possibilidade
de compreensdo de habilidade em sentido amplo, pois esta relacionado a capacidade de
interpretar e estabelecer relagdes com o mundo social através da leitura e da escrita. E também
em sentido restrito, considerando que o termo alfabetizacdo esta ligado ao processo de aquisicao
das habilidades basicas da leitura e escrita, como dominio do cddigo escrito na qual se faz uso
nas mais distintas areas do conhecimento. Observa-se que esta perspectiva nem nega e nem
supervaloriza uma Unica concepcdo de letramento, ainda que reconhecga a escola como uma
agéncia de letramento essencial, ja que parte da premissa de que o espago escolar deva realizar
um trabalho que proporcione a articulagdo da alfabetizagdo matematica com os letramentos
maultiplos, de forma que os alunos possam ser alfabetizados e letrados, superando a distancia

entre a escola e as praticas sociais deles.

5.2 LETRAMENTO IDEOLOGICO

No Quadro 6 apresentamos os trabalhos relacionados ao letramento ideoldgico, que

totalizam 13 pesquisas. Aqui, 0 letramento ideoldgico corresponde a inimeras atividades
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desenvolvidas no contexto social que perpassam um cAdigo escrito que permeia 0s espacos
escolares e as praticas sociais dentro e fora da escola (JUNG, 2003; TFOUNI, 2010;
MOTERANI, 2013). Por isso, esta forma de abordar o letramento ideoldgico esta vinculada a
valorizagdo do contexto de producéo de contextos distintos e diversificados de praticas letradas.
Esta perspectiva de compreensdo nem apresenta natureza individual, nem se limita a um evento,
mas ocorre em situacdes da vida fora e dentro da escola.

Para Tfouni (2010) o modelo ideoldgico ndo tenta dissociar as técnicas ou aspectos

cognitivos de ler e escrever do contexto histérico, uma vez que questdes individuais e sociais

possuem uma ligacao cultural, politica e social.

Quadro 6 — Pesquisas sobre letramento ideoldgico

N. Autor

Titulo da pesquisa

Forma de abordar

1 Assis (2018)

Formagdo continuada de
professores na area de
Matemética: Uma analise

critica do pacto nacional pela
alfabetizacdo na idade certa
(PNAIC)

“Logo, para que 0 individuo tenha uma visao
ampla e compreenda o mundo letrado que o
cerca, leia e escreva em diferentes situagOes
sociais, ou seja, em diversos contextos, é necessario
também o dominio de outras disciplinas do
curriculo escolar, a exemplo do conhecimento
matematico, ja que este esta presente nas
diversas préticas cotidianas” (ASSIS, 2018, p.
50, grifo nosso).

2 Portela (2013)

Alfabetizacdo matematica: um
paralelo entre a avaliacdo
nacional e cenérios estaduais

“A Alfabetizagdo Matematica nessa perspectiva do
letramento impde ao professor alfabetizador o
constante didlogo com outras &reas do
conhecimento e, principalmente, com as
préticas sociais, sejam elas do mundo da
crianca, do adulto como o0s jogos ou
brincadeiras. A Alfabetizacdo Matematica é
entendida também como um instrumento para a
leitura do mundo, uma perspectiva que supera a
simples decodificacdo dos nimeros e a resolucdo
das quatro operagdes basicas” (PORTELA, 2013,
p. 23, grifo nosso).

3 Souza (2018)

Letramento matematico e
histdrias infantis: significacdes
matematicas em um 2° ano do
ensino fundamental

“[...] de modo que, ao final do terceiro ano de
escolarizagdo do ensino fundamental, a crianca
desenvolva a alfabetizagdo na perspectiva do
letramento, priorizamos aquela que busca a
aprendizagem da matematica em uma vertente
ampla, em que se aliam os conhecimentos
presentes nos curriculos escolares aos
conhecimentos construidos socialmente nos
diferentes momentos histéricos da humanidade.
Insere-se em um amplo espectro de significacGes
do uso da matematica que alia a codificacdo e
decodificacdo de simbolos matematicos, e 0 uso
desses nos diferentes contextos” (SOUZA, 2018, p.
8, grifo nosso).

4 | Giambelli (2016)

Implicagbes da formacgéo do
PNAIC nas compreensfes dos
professores sobre a elaboragdo

“Ressalta-se, portanto, a necessidade que o0
professor tem de conhecer a realidade: quem é o
aluno, o que ele ja sabe, onde vive, 0 modo de
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de conceitos matematicos
pelas criancas do ciclo de
alfabetizacéo

pensar de seu grupo social [...] o sujeito precisa ter
acesso aos conhecimentos mais sistematicos,
abstrato e historicamente construido pela
humanidade, ou seja, 0 conhecimento classico. E
através deste conhecimento que o sujeito vai
compreendendo seu lugar no mundo e a0 mesmo
tempo interagindo e se constituindo enquanto
sujeito histoérico do processo” (GIAMBELLLI,
2016, p. 74; 76, grifo nosso”.

Alfabetizacdo matematica:

“Quando o contelddo, aspecto essencial do
processo em questdo, € visto e trabalhado dentro
de um contexto, podendo ser matematico,
cultural, social e politico e é adequado ao que se
escuta das falas das criancas e se capta de seus

5 Maia (2013) aspectos  concernentes a0 registros. Nest_a visdo, ndo € po_ssivel ler e
processo na perspectiva de | escrever a linguagem matematica sem o
publicacdes brasileiras contexto diretamente relacionado a origem do

conhecimento em desenvolvimento, de modo a
trazer a tona a cultura das criangas, aliada a
perspectivas histdricas de producdo desse
conhecimento”. (MAIA, 2013, p.7, grifo nosso).
“A historia identifica, em varios momentos da
Repercusséo do pacto nacional evolugéo do co_nhetzimento, da citjencia, dos va}k_)res,
pela alfabetizacio na idade conceitos e aplicacBes dos conteud_os~ matematicos,
certa (PNAIC) na formacio e e ao .professor_ cabe a transicdo do_ saber

6 Sousa (2018) orética pedagégica da hlstérlco—mentiﬂcq para o saper pedagégl_co, que
Educagio Matemética no ciclo esta elabor_ado em livros didéticos, e por meio deste
de alfabetizagio saber.ensmar e desenvolver a construgaq de

conceitos e resolucdo de problemas matematicos”

(SOUSA, 2018, p. 84, grifo nosso).

“Tivemos, portanto, como foco de nossa

investigacdo apreender elementos indicadores

presentes nas narrativas de professores dos anos
Professores dos anos iniciais | iniciais do ensino fundamental que tratam de

7 Vieira (2013) do ensino fundamental e livros | conceitos e wusos dos livros didaticos de

didaticos de matematica Matematica, levando em consideragdo suas
experiéncias de vida, aproximando-o mais a uma
prética socio-historico-cultural” (VIEIRA, 2013,
p. 18, grifo nosso).

Pacto Nacional pela | “Alfabetizacio Matematica é entendida como

Alfabetizacdo na Idade Certa: | um

8 Weber (2018) contribui_gées a pratica instrumg—znto para a Ie_itura do mypdo, uma
pedagdgica de professores que | perspectiva que supera a simples decodificagéo dos
ensinam  matematica em | ndmeros e a resolugdo das quatro operacles
classes de alfabetizacéo basicas” (p. 45 em nota de rodapé, grifo nosso).

A organizagio e o A,tL_Ja(;éO em so_ciedade pressup(ze capacidage
desenvolvimento  curricular | C¥tica, autonomia e aAuto_rreguIac;ao para a agéo
i pelo professor e sua relago em O!|ferentes_ instancias, desenvolvend_o_ a

9 Cortes (2015) com o processo de ensino e capac_ldad_e de mtervengéo_ nas re_Ia(;c”J_es sociais e
aprendizagem de matematica na k_nstérla R Jé que .SLIJEI'[O historico - com
10 anos iniciais flnalldad_e de torna-la mais justa” (CORTES, 2015,

p. 37, grifo nosso).

“A matematica, reconhecida na perspectiva da
Formacio continuada para E_ducagéo Matematica e do Ietr~amento, cor_1tribui
professores  alfabetizadores: diretamente - para  a formagao_ da crianca,

10 Costa (2017) um estudo de caso sobre as preparando-a para a cidadania; essa ¢ a

contribuigdes do PNAIC no
municipio de Ponta Grossa

perspectiva do ensino tratado como direito. Por
esse motivo, € indiscutivel a importancia de estudos
que permeiam esta &rea, para que Se possa
contemplar um ensino de qualidade, capaz de
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garantir os direitos de aprendizagem do aluno”
(COSTA, 2017, p.68, grifo nosso).

A percepcdo de um grupo de

“Quando o ensino esta permeado pela concepgdo de
Alfabetizacdo e Letramento, seja este em Lingua
Portuguesa, Matemética ou outra &rea do
conhecimento, assume uma abordagem que se
considera as  experiéncias  sociais, 0

11 Koga (2018) professores e orientadores | conhecimento da linguagem, tanto na leitura, na
sobre a formacdo do PNAIC. | escrita, e, na oralidade. Assume 0s pressupostos
que os individuos estdo inseridos em um
contexto social em que ocorre a comunicagdo entre
os envolvidos nas situagdes matematicas” (KOGA,
2018, p. 108, grifo nosso)
O papel do coordenador | “A matematica, na formagdo do aluno, pode
pedagdgico no  processo | promover uma aprendizagem articulada com
formativo dos professores do | saberes oriundos de outras areas de conhecimento,
12 Santos (2015) - L o ~ S
ciclo de alfabetizagdo: o Pacto | contribuindo para a formacdo de um cidadéo
Nacional pela Alfabetizacdo | critico e autbnomo” (SANTOS, 2015, p. 45, grifo
na Idade Certa PNAIC Nosso).
“Ser estatisticamente competente significa ser
critico e reflexivo em relacdo a informacéo
veiculada por meio de conteldos estatisticos,
. . mesmo numa utilizacdo indevida ou abusiva. [...]
A provinha Brasil de . .
. . nos curriculos defende-se que haja desde os anos
matematica e o conhecimento iniciais a implementacdo do estudo da Estatistica
13 | Oliveira (2012) | estatistico: instrumento

avaliativo a ser utilizado pelo
professor?

como conteldo de grande importancia para
participacdo ativa e consciente do cidaddo na
sociedade por meio da leitura, interpretacao,
organizacdo de dados, o uso de representacdes,
dentre outros” (OLIVEIRA, 2012, p. 41, grifo
Nosso).

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Estes 13 trabalhos apontam que os aspectos da linguagem da alfabetizacdo matematica

séo entendidos como um dos instrumentos para a leitura do mundo. Uma perspectiva que supera

a simples decodificacdo dos numeros e a resolucdo das quatro operacdes basicas e que esta

ligada a uma concepcdo histdrica que permeia os diferentes contextos, os quais o espago escolar

deve considerar. Isto é, o letramento ideoldgico abrange o sentido lato, em que o contetido

trazido para o espaco escolar possa manar-se em conhecimentos matematicos, culturais, sociais

e politicos. Moterani (2013, p. 6) define o modelo ideoldgico de letramento,

Como uma forma de evidenciar diferentes praticas, em que tanto a oralidade quanto a
escrita estdo presentes e estas sdo investigadas de acordo com o contexto de vida nas
diferentes esferas em que o individuo esta presente, uma vez que esta apresenta uma
série de vertentes que dizem respeito ao trabalho que se realiza com a leitura, a

oralidade e a escrita.

Constatamos aqui, que estas dissertacoes e teses compiladas nesta categoria e analisadas
referenciam-se a teoricos como Soares (2010), Fonseca (2009, 2014), Mendes (2007, 2015),
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Souza e Oliveira (2010, 2015), Gémez Granell (1995), Skovsmose (2001, 2005, 2008, 2010),
Danyluk (1992, 1994, 2002, 2012) e D’ Ambrosio (2013). Ademais, estes trabalhos apresentam
aspectos concernentes a, pelo menos, trés elementos fundamentais do letramento ideoldgico,

como veremos a seguir e séo ilustrados na Figura 2.

Figura 2 — Elementos fundantes do letramento ideoldgico

Letramento ideoldgico

Desenvolvimento da cidadanial
e capacidade critica

Visdo ampla de mundo Sujeito autdnomo

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

Assim os trabalhos que constituem essa categoria do letramento ideologico, foram
identificados partindo de aproximagdes ou trés sub-agrupamentos. O primeiro deles, que se
refere aos “processos de aprendizagem que desenvolvam visdes amplas”, abrangendo os
trabalhos 1, 2 e 3, no Quadro 6. O segundo agrupamento, os trabalhos 4, 5, 6, 7 e 8; utilizam de
terminologias como “socio-historico-cultural”, “sujeito historico do processo”, “perspectivas
historicas de producdo desse conhecimento” e “instrumento para leitura de mundo”. E por fim,
0 terceiro agrupamento, baseia-se nos termos “cidadao e cidadania”, encontrados nos trabalhos
9,10, 11,12 e 13.

Os trabalhos 1, 2 e 3, por exemplo, tratam sobre a busca por “processos de aprendizagem
que desenvolvam visdes amplas” sobre a relagdo entre conhecimentos presentes nos curriculos
escolares aos conhecimentos construidos socialmente, a fim de atingir a capacidade de lidar
com diferentes conhecimentos de forma sistematizada partindo do mundo da escrita. Neste
aspecto, Tfouni (2010) sugere que no conceito de letramento ndo pode haver a reducao do seu
significado ao significado de alfabetizagdo e ao ensino formal, ou seja, sua significacdo deve
estar ligada ao processo amplo que se constitui nas relaces socio-historicas. Portanto, essas
relacfes correspondem a conhecimentos que ndo se restringem exclusivamente a escola, mas
gue estdo relacionados ao desenvolvimento da humanidade. Assim, o letramento ideoldgico,
além de deter uma responsabilidade no espaco escolar, também detém uma funcéo social para
com a formacgédo humana, pois na particularidade de sua concepcéo o letramento ideoldgico esta

vinculado a condi¢do humana ampla e autbnoma.
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Ler, escrever, compreender e fazer uso dos conhecimentos matematicos nesta dindmica
faz com que entendamos que os atos de ler e de escrever, seja na linguagem materna ou na
linguagem matematica, estdo diretamente ligados a formacao do sujeito, pois eles ndo séo uma
atividade natural do ser humano, mas social e que precisam ser adquiridos. Isto €, deve-se ter
consciéncia de que a leitura e a escrita ndo estdo apenas nos livros, mas no mundo: “certamente
aprendemos a ler a partir do nosso contexto pessoal. E temos que valoriza-lo para poder ir além
dele” (MARTINS, 2003, p. 18).

E por isso, os atos de ler e de escrever ndo podem ignorar a vivéncias dos sujeitos. O
processo de alfabetizacdo matemaética pode e deve possibilitar a reflexdo, o interesse pelo
conhecimento, pois “ninguém educa ninguém”. Ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1996, p.79). Ainda, Freire defende que
“[...] o processo educativo nunca seria politicamente neutro, mas sim uma acdo cultural que
resultaria numa relagdo de liberdade entre os seres humanos, promovendo a autonomia dos
sujeitos no mundo” (FREIRE, 1996, p. 43). E, “a autonomia vai se constituindo na experiéncia
de vérias, inimeras decisdes, que vao sendo tomadas” (FREIRE, 1996, p. 121). Enfim, o0 ensino
da matematica na perspectiva do letramento pode buscar o desenvolvimento da consciéncia e
da autonomia sobre os conhecimentos matematicos, nesse sentido, compreendemos que as
praticas letradas que correspondem ao letramento ideoldgico sdo geradas por processos sociais
mais amplos e que podem “reforcar ou questionar valores, tradi¢des e formas de distribuigdo
de poder presentes nos contextos sociais” (SOARES, 2009, p. 75).

Os trabalhos 4, 5, 6, 7 e 8 do Quadro 6 — Pesquisas sobre letramento ideoldgico utilizam
terminologias como “socio-histérico-cultural”, “sujeito historico do processo”, “perspectivas
historicas de produgdo desse conhecimento” e “instrumento para leitura de mundo”.
D’Ambrosio (2005a), ao defender a abordagem sécio-histérica da matematica, traz como
dimensdo o letramento matematico na perspectiva da Educacdo Matematica, no qual a
aprendizagem dos conhecimentos escolares precisa ir ao encontro com 0 uso das operacoes e
dos algoritmos que possam ser usados no dia a dia com “a capacidade de processar informagao
escrita e falada, o que inclui leitura, escrita, calculo, didlogo, midia, internet na vida quotidiana”
(D’ AMBROSIO, 20053, p. 66-67).

Nesta perspectiva, 0os contextos de aprendizagens precisam estar vinculados aos
aspectos sociais, culturais, politicos e até econdémicos, pois ndo se pode reduzir a alfabetizagédo
a “matematica pura”. Nesta lente de compreensdo, a alfabetizagdo e o processo de letramento
em matematica precisam entdo atribuir sentido e significado como forma de serem utilizados

no contexto de vida. Aqui, a alfabetizacdo matematica precisa contribuir para que o sujeito se
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reconhe¢a como um sujeito social e que pode e deve fazer uso desta linguagem em sua vida a
fim de se tornar coadjuvante social.Do ponto de vista da abordagem histérico-cultural, a escola
ndo pode deixar de lado aquilo que o aluno ja aprendeu ao longo de sua vivéncia no contexto
social. Afinal, cabe a este espaco de aprendizagem proporcionar o desenvolvimento do
pensamento baseado em novas reflexdes, em novas experiéncias e em novos conhecimentos
que o aluno construiu em sua vida e sistematizando este conhecimento em algo ainda mais
elaborado, agregando e dando novo significado quando colocado e relacionado ao
conhecimento escolar ou cientifico.

Os trabalhos 9, 10, 11, 12 e 13 do Quadro 6 — Pesquisas sobre letramento ideoldgico,
destacam os termos “cidaddo e cidadania”, defendendo que a escola deve desempenhar, na
formacdo social do individuo, a capacidade critica, perspectiva de compreender o contexto.
Estes trabalhos demonstram a importancia da participacdo ativa e consciente do cidaddo na
sociedade por meio da leitura, da interpretacdo, da organizacdo de dados e do uso de
representacdes.

Para Skovsmose (2001), a materacia'®, termo que o autor adota para referenciar o
processo de letramento em Matematica, precisa ser composta por diferentes competéncias:
matematica, tecnologia e reflexdo. Para o autor, a alfabetizacdo matematica vai além da
aquisicdo individual de cddigos, de habilidades para calcular e de usar técnicas matematicas e
formais. Ela é compreendida como a competéncia de lidar com noc¢Ges matematicas, aplica-las
em diferentes contextos, refletindo sobre essas aplicacdes. Ainda, para o autor, a alfabetizacédo
matematica tem de estar enraizada na democracia em que as pessoas se sentem participantes da
transformacéo da sociedade, por isso ele utiliza-se do termo “poder critico”. Skovsmose (2007,
p. 74-75) afirma que,

Do mesmo modo que letramento, a materacia se refere a diferentes competéncias.
Uma delas é lidar com nogdes matematicas; uma segunda é aplicar essas nogdes em
diferentes contextos; a terceira é refletir sobre essas aplicag@es. [...] Um significado
direto de poder refere-se as possibilidades de um individuo ultrapassar as limitagdes
que uma situacao sociopolitica impds a um grupo de pessoas. De forma mais geral,
materacia significa um suporte para o cidadao critico, bem como para qualquer grupo
de pessoas que nés tenhamos em mente.

Cabe nesta lente analitica fortalecer na pratica os processos de alfabetizacdo

matematica, adotando a perspectiva do letramento defendido pela Educacdo Matematica e que

16 “Materacia vem da tradugdo do termo matheracy. Ele é também utilizado por D’ Ambrosio em vérios trabalhos
sobre etnomatematica com o mesmo significado com que Skovsmose utiliza matheracy. D’ Ambrosio considera
a Literacia, a Materacia e Tecnoracia como vertentes que devem compor 0S processos que designamos,
atualmente, Letramento Matematico” (MAIA; MARANHAO, 2015, p. 6, grifos do original).
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implica na efetivacdo de um processo educativo mais humano e mais emancipatorio, pautados
na sociedade e na sua historicidade, assumindo sua consciéncia reflexiva e critica. Fonseca
(2001, 2004, 2009) compreende que dentro do modelo ideoldgico, com papéis da escrita
numérica e das formas de quantificar, de medir, entre outros, estdo embutidas também formas
de uso, de objetivos, de valores, de crencas e de atitudes. Para a autora, a relagdo semantica e
sintatica no contexto matematico “puro” se apresenta, porém, estes processos se corporificam
na capacidade de resolucédo de problemas. Assim, a autora propde que, a partir do dominio de
conceitos matematicos aprendidos na escola, sejam utilizados problemas cotidianos tornando

0S sujeitos aprendizes como sujeitos autbnomos.

O exercicio de direitos e deveres acordados pela sociedade é o que se denomina de
cidadania”. E, “Educacéo é o conjunto de estratégias desenvolvidas pelas sociedades
para: possibilitar a cada individuo atingir seu potencial criativo; estimular e facilitar a
acdo comum, com vistas a viver em sociedade e exercer cidadania (D’AMBROSIO,
1999, p. 99).

A perspectiva de letramento ideoldgico que trata estes trabalhos esta vinculada, contudo,
a alfabetizacdo matematica dialdgica e social, de certa forma, aproxima-se
epistemologicamente de Freire, pois para ele “ensinar exige respeito aos saberes do educando”
(FREIRE, 1996 p. 30). Assim, na préatica educativa e nos saberes escolares, a educacao para a
responsabilidade social e politica deve ser uma das principais tarefas da escola. Tendo em vista
que a alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento resultante das reflexdes da
Educacdo Matematica pode intervir na formacdo critica do cidaddo, construindo sujeitos
conscientes e reflexivos.

Em sintese, 0 modelo ideoldgico apresentado no Quadro 6, sustentado pelo sujeito socio
historico e do cidadao critico, apresenta-se como possivel de ser promovido em sala de aula por
meio do trabalho complexo que se faz com a escrita, considerando que o letramento é um
mecanismo que ocorre na interagdo entre o processo interno do individuo e o social. E, a escola
constitui como um dos contextos para o desenvolvimento das préaticas de letramento, de modo
que quaisquer outros contextos ou evento comunicativo que envolve aprendizagem, seja

matematica ou outra linguagem, pode promover o letramento ideoldgico.

5.3 LETRAMENTO ESCOLARIZADO

Apresentamos 0 Quadro 7 com os trabalhos sobre alfabetizagdo matematica na

perspectiva do letramento escolarizado, com maior quantidade de trabalhos. Observamos que
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estes trabalhos apresentam uma concepcao centrada na alfabetizacdo e no letramento em seus
aspectos escolarizados, tendo o letramento escolar um carater técnico e individual, que

considera o ambiente formal da escola uma vez que da ao sistema de escrita alfabético ou

numérico uma dimensao social.

Quadro 7 — Pesquisas sobre letramento escolarizado

N. Autor

Titulo

Forma de Abordagem

1 | Araujo (2013)

Tempo, desafio conceitual e
didatico: um estudo exploratério
sobre orientagdes dos
documentos  curriculares e
atividades de livros didaticos para
alfabetizacdo matematica

“Este trabalho insere-se no &mbito dos estudos em
Educacdo Matematica que tém, entre outros
objetivos, investigar como se d& a construgao, o
ensino e a aprendizagem do conhecimento
matematico. [...] tendo como um de seus focos
de estudo, a metodologia e a sistematizacao do
processo de ensino e aprendizagem da
Matematica” (ARAUJO, 2013, p. 18, grifo
Nosso).

2 | Carvalho(2018)

PercepcOes de professoras sobre
as implicacbes da formagdo do
PNAIC-Matematica em  suas
praticas

“[...] surgiu a necessidade de “medir” as
habilidades relacionadas a lingua escrita e ao
letramento  matematico. Nessa linha, o
entendimento de letramento relaciona-se ao
fato de o ensino da linguagem estar relacionado
as praticas sociais” (CARVALHO, 2018, p. 24,
grifo nosso).

Francischetti
(2016)

A geometria no ciclo de
alfabetizacdo: outros olhares a
partir do PNAIC 2014

“Planejar acbes pedagogicas a partir da
perspectiva de letramento consiste em levar
para a sala de aula a funcdo social do
conhecimento  matemético ensinado [...]
Portanto, podemos sustentar que praticas de
alfabetizacdo matematica na perspectiva do
letramento  devem promover um  ensino
significativo, que considere o contexto de
producdo do conhecimento e modo que o0s
estudantes tenham a oportunidade de pesquisar
dados, conjecturar, inferir, levantar hipoteses,
argumentar, confrontar  estratégias e
sistematizar os resultados obtidos, sem deixar
de considerar o aprendizado de conceitos e
conteudos especificos do curriculo”
(FRANCISCHETTI, 2016, p. 83; 87, grifo nosso).

4 Kurek (2020)

A organizacdo da educacdo em

tempo integral da RME de
Curitiba: enderegamentos para a
pratica educativa do

acompanhamento pedagdgico em
matematica

“O letramento matemético vem numa
abordagem sustentada pelos direitos de
aprendizagem, que ao ensinar matemaética se
assegura da possibilidade de atuacdo social e
critica, a qual todos tém direito, bem como cada
um tem seu modo e seu tempo de aprender”
(KUREK, 2020, p. 101, grifo nosso).

5 Lopes, (2015)

Software educativo, lidico e
interativo, como recurso didatico
em apoio a construcdo do
conceito de nimero por criangas
em processo de alfabetizacéo
matematica

“Na alfabetizacdo, mais que ensinar a no¢do do
valor posicional, a escola precisa favorecer
experiéncias, iniciando pelas mais elementares
passando a situacfes mais complexas, ou seja,
de forma gradativa, para que cada aluno, ao
representar quantidades numéricas e registra-
las, possa apreender a ideia fundamental”
(LOPES, 2015, p. 7, grifo nosso).
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Reorganizacdo do ensino de

“Justificativas reforcam aspectos considerados
muito importantes para a Educacdo Matemética,
pois precisamos ir além das contas, além do
arme e efetue, ou seja, construir vinculos entre
contetdos escolares formais da Matemaética,

6 Maciel (2017) matemética no _cicIo de com o cotidiano do aIu_no, para somente entdo
alfabetizacdo: avaliacdo das | atingirmos uma alfabetizacdo Matematica na
influéncias do PNAIC perspectiva do letramento. Dessa forma, podemos

entender que o ensino da Matematica, para a
alfabetizacdo, precisa ser mediado de maneira
estruturada, desde o inicio da vida escolar”
(MACIEL, 2017, p. 62, grifo nosso).
“Porém, entende-se ser necessario que a
crianca avance rumo a uma alfabetizacdo em
Nasci A construcdo coletiva de umas | sentido lato e possa conhecer as praticas, 0s usos
ascimento - P ~ . Lo S
7 (2019) praxis ~emanmpa\tlo_rla em | e as fungbes da leitura e da gscrlta € 1850 exigira
alfabetizagdo matematica um trabalho com todas as areas curriculares e
em todo o processo do Ciclo de Alfabetizacdo
(NASCIMENTO, 2019, p. 38, grifo nosso).
Alfabetizagio matematica no “A alfape_tizagéc_) matemética_es_té relacionada
o contexto ribeirinho: um_ olhar | 2° dominio da linguagem, pois infere que Ier e

8 | Oliveira (2012) L escrever o que se compreende de matematica é a
sobre as classes multisseriadas da . . o
realidade amazonica condigdo para estar alfabetlz_ado em matematica”.

(OLIVEIRA, 2012, p. 56, grifo nosso).
“Letramento é pois, resultado da acdo de
ensinar ou de aprender a ler e escrever, bem
como o resultado da acdo de usar essas
habilidades em préticas sociais, é o estado ou
condicdo que adquire um grupo social ou um
Programa pré-letramento | individuo como consequéncia de ter-se
matematico: uma abordagem de | aproximado da lingua escrita e ter-se inserido num

9 Paula (2010) . . X )
grandezas e medidas com | mundo organizado diferentemente: a cultura
insercdo dos temas transversais escrita. Um olhar para a Matematica que ultrapassa

os limites do ensinar a fazer calculos, muitas vezes
sem significado algum para o aluno, néo se
limitando ao saber fazer, mas buscando uma
compreensdo conceitual” (PAULA, 2001, p. 7,
grifo nosso).
“A revalorizacdo, como parte dos debates sobre
alfabetizacdo, trouxe a importancia da
Contribuicdes da  pedagogia | compreensdo, pelos alunos, de textos

10 | Pereira (2016) histérico_—critica para o ensino da | complexos, de corrlunicar-se ,ppr esgrito, e
geometria no ciclo de | conhecer as operagBes matematicas diversas,
alfabetizagéo utilizando novas possibilidades de

comunicacio” (PEREIRA, 2016, p. 14, grifo
Nosso).
“O bojo da formagéo pressupde que é preciso
assegurar o codigo e a técnica para o ensino e
também o uso desses nos distintos espagos
Entre  ndmeros e letras | sociais em que a crianca esta inserida, de modo
consideragbes de professoras | que, ao final do terceiro ano de escolarizacdo do
alfabetizadoras da escola de | ensino fundamental, a crianca desenvolva a
11| Pugas (2018) tempo integral Padre Jdsimo | alfabetizagdo na perspectiva do letramento,

Morais Tavares (Palmas-TO),
sobre as contribui¢fes do PNAIC
para suas praticas de ensino de
Matematica

priorizamos aquela que busca a aprendizagem
da matematica em uma vertente ampla, em que

se aliam o0s conhecimentos presentes nos
curriculos escolares aos conhecimentos
construidos  socialmente  nos  diferentes

momentos histéricos da humanidade” (PUGAS,
2018, p. 7, grifo nosso).
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12

Salles (2016)

Formacéo continuada de
professores do ciclo de
alfabetizacdo de coordenadoras
locais a partir de areas do PNAIC
em municipios do Rio Grande do
Sul

“A matematica escolar deve motivar o aluno a
produzir a matematica do seu tempo de vida,
para que, dessa forma, consiga aplicar o que
aprende na escola nas situagdes que surgem ao
seu redor” (SALLES, 2016, p. 63, grifo nosso).

13

Santos (2016)

A ideia de nimero no ciclo de
alfabetizacdo matematica: o olhar
do professor

“O poder de raciocinar matematica é uma
capacidade Humana natural, sendo assim as
criancas entram na escola com uma curiosidade
nata acerca de alguns tdpicos matematicos
como a nogdo do nimero, tamanho,
quantidade, espaco, etc. [...] sendo que a
tendéncia é que essas ideias se tornem mais
refinadas na escola (p. 105). Deste modo sinaliza-
se que ao professor cabe a responsabilidade de ser
um profundo conhecedor, movendo-se bem além
da compreensdo processual simples. Nessa
mesma dire¢do o0s professores precisam ter
consciéncia da estrutura conceitual, inerente a
Matematica” (SANTOS, 2016, p.106, grifo
Nosso).

14

Silva (2015)

Saberes docentes na/da formagéo
continuada de professores que
ensinam matematica no ciclo de
alfabetizacéo

“Apesar de os vocdbulos alfabetizacdo e
letramento serem distintos, encontram-se
interligados por meio de um processo de
aquisicdo de um sistema de escrita. A
alfabetizagdo, podemos assim dizer, refere-se a
aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem das
habilidades para a leitura e para a escrita inseridas
nas praticas sociais de linguagem. Tais
habilidades dar-se-do por meio de um processo
de escolarizacdo” (SILVA, 2015, p. 67, grifo
Nosso).

15

Siqueira (2018)

Alfabetizacdo matemética na
perspectiva  do  letramento:
relagBes entre a matemética e a
lingua materna nos cadernos de
formacéo do PNAIC

‘Concluimos que a matematica e a lingua
materna se da essencialmente, em primeiro
lugar, por meio do servi¢o que a oralidade da
Lingua Materna presta ao ensino da
Matematica; isso se insere na questdo bésica do
letramento que é a busca pelo vinculo com o
social” (SIQUEIRA, 2018, p. 8, grifo nosso).

O conhecimento declarativo do

“E fato que a alfabetizacdo matematica deve ir
além do dominio dos numeros e das operagoes.
[..] Vale ressaltar que sdo objetivos da
Alfabetizacdo Matematica na Perspectiva do
Letramento: possibilitar ao educando capacidade

16 Silva (2018) professor alfabetizador no ensino | de compreensao de textos varios, a fungdo e os
de geometria efeitos que os mesmos pretendem causar; levar o
educando a ser capaz de expressar-se pela
linguagem matematica, além de produzir textos
préprios e interagir com o meio social onde
vive” (SILVA, 2018, p. 46, grifo nosso).
“Qutro ponto, a ser destacado é a inclusdo do
letramento matemético dentro do letramento,
Alfabetizacdo e letramento pois, dest~a forma nos proporcionou  a
e . compreensdo de que as praticas de letramento
17 Souza, C. A. P matematico: perspectivas e matematico contemplam as situagdes em que a
(2017) relacGes entre 0 PNAIC e o livro

didatico

leitura e a escrita se fazem presentes e
necessarias, e que, portanto, ndo se configuram
como acdes divergentes, mas, complementares”
(p.28, grifo nosso).
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Contribuicdes do PNAIC 2014
nas praticas matematicas de um

“Sendo assim, o individuo ja nasce com a
disposicéo para a matematica, mas cabe a escola,
principalmente nos anos iniciais, desenvolver o

LE | Clllveli ) grupo de professoras | sentido numérico e tornar seus alunos
alfabetizadoras numeralizados” (SILVEIRA, 2019, p. 41, grifo
N0ss0).
“lremos nos ater para 0 conceito e suas relagoes
com 0 conceito de numeramento e suas relacoes
com o letramento a fim de que seja possivel
desenvolver uma discussdo assertiva a respeito do
Alfabetizacdo matematica nos | que o material estudado apresenta como
anos iniciais do  ensino | alfabetizacdo matematica na perspectiva do
19 | Oliveira (2014) | fundamental: uma leitura dos | letramento” (p. 65).

resultados da Pesquisa GERES
2005

No caso do uso do termo letramento,
numeramento, e outros afins; o esforco é para
que o educador possa ter seu olhar voltado a
duas dimensbes: a técnica e a social,
enxergando além da escola” (OLIVEIRA, 2014,
p. 70, grifo nosso).

20

Cardoso (2016)

formadores de
desafios e

Formar
professores:
possibilidades

“Os conteldos precisam ser trabalhados de
forma integrada, mas também em sequéncia e
num nivel gradual de dificuldade. N&o é possivel
trabalhar as operagBes fundamentais sem antes
dominar o SND e, para formalizar esse sistema,
faz-se necessario todo um trabalho prévio de
agrupamentos e de trocas” (CARDOSO, 2016, p.
42, grifo nosso).

21

Ferreira (2016)

Os impactos do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo Na Idade
Certa na formacdo matemaética de
professoras alfabetizadoras e suas
relagbes com a cultura da
performatividade

“Novas palavras, novas metodologias, novos
recursos, novos ambientes para a aula, nova
forma de avaliacdo, novos objetivos, novas
propostas pedagogicas que lhes dizem como
podem ser melhores do que sdo. Para colocar
tanta novidade em funcionamento é preciso um
novo profissional, atento as demandas atuais e com
muitas outras atribui¢des que lhe sdo postas”
(FERREIRA, 2016, p. 30, grifo nosso).

22

Fortaleza
(2017)

A escolarizacdo da matematica
nos grupos escolares paraenses
(1899-1930)

“A historia que, aqui, escrevemos para representar
a escolarizacdo da Matematica no periodo
indicado, mostra que as indica¢es metodoldgicas
destinadas ao ensino dos saberes matematicos
concernentes a Aritmética, & Geometria e ao
Desenho relacionavam-se com o método de ensino
intuitivo. Naqueles idos, era estabelecido que os
professores utilizassem materiais concretos, 0s
quais fossem de conhecimento dos alunos para
despertar seu interesse e viabilizar o processo de
abstracdo  dos  conhecimentos  ensinados”
(FORTALEZA, 2017, p. 7, grifo nosso).

23

Silva
(2015)

Concepgdes de  significado:
implicagbes no ensino da
matematica na alfabetizacdo

“Para que os alunos aprendam matematica,
precisamos dominar sua linguagem. Né&o
defendemos que se tenha um ensino exclusivo
sobre o funcionamento do sistema sintatico da
linguagem matemética, porém ndo se deve
negligenciar ou até mesmo ignorar o papel que
se desempenha na construgdo dos conceitos
matematicos” (SILVA, 2015, p. 22, grifo nosso).
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“O PNAIC contribuiu para a melhoria da pratica
docente das professoras alfabetizadoras, ja que,
apos as formacdes comecaram a usar diferentes
estratégias para trabalharem de forma eficiente
0s contetdos matematicos exigidos nos anos
iniciais do ensino fundamental” (TOJA, 2018, p.
7, grifo nosso).

“Entende-se que o objetivo desta ciéncia fazer
parte do curriculo escolar é para que o aluno
possa compreender 0s conceitos pertencentes a
ela” (TOJA, 2018, p. 78, grifo nosso).

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

As contribuicdes do PNAIC -
matematica na formacdo de
professores alfabetizadores do
municipio de Sdo Borja

24| Toja(2018)

Ao analisar o Quadro 7, observamos alguns elementos que compdem a categoria de
letramento escolarizado, o qual pode ser organizado em trés sub-agrupamentos (Figura 3).

Assim, temos um panorama explicitando suas aproximacdes por terminologias e conceitos.

Figura 3 — Elementos fundantes da categoria do letramento escolarizado

Letramento escolarizado

Relacdo da escola para com o N Matematica como ferramenta
mundo umeramento aplicavel

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021)

O primeiro sub-grupo enfatiza a linguagem matematica relacionando-a com “praticas
sociais”, “espagos sociais”, “capacidade de compreensdo”, “vinculo social”, bem como a

99 ¢ % ¢¢

terminologias vinculadas a “alfabetizacdo matematica”, “matematica escolar”, “escolarizagio
matematica”, “letramento matematico”, “conhecimento matematico”, “contetidos formais da
matematica” e “curriculos escolares”. Nessa perspectiva, temos os trabalhos de 1 a 17 no
Quadro 7. O segundo sub-agrupamento que correspondem aos trabalhos 18 até 19 remetem ao
letramento utilizando-se da terminologia como ‘“numeramento ou numeralizagdo”, dando
énfase com a mesma medida “a técnica e a funcdo social do dominio dos simbolos, dos
conceitos, da grafia numérica e de todos os acordos sociais sobre a linguagem materna”, e ainda
tém a ideia de “capacitar o individuo a iniciagdo escolar”. Os trabalhos 20, 21, 22, 23 e 24
correspondem ao terceiro sub-agrupamento e que trazem elementos mais pragmaticos do
letramento escolar, os quais respaldam questdes aplicacionistas, enfocando resultados e
capacidades de resolver e de responder de imediato, e trazem até mesmo 0 termo

“performatividade na busca de melhores indices”. Enfocam e direcionam a matematica como
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uma sequéncia de “conhecimentos que precisam ser trabalhados objetivamente” e trazem
destague a questoes referentes a “eficiéncia no ensino da matematica”.

No Quadro 7, ao analisar os trabalhos de 1 a 17, sdo observados elementos do letramento
escolarizado que enfatizam as terminologias com “praticas sociais”, “espagos sociais” e
“capacidade de compreensdo”, “vinculo social”, bem como o uso de termos vinculadas a

2 13 99 13

“alfabetizagdo matematica”, “matematica escolar”, “escolarizacdo matematica”, “letramento
matematico”, “conhecimento matematico” e “conteudos formais da matematica”.

Esta perspectiva tem como lente o espagco escolar e se constitui em analisar a
alfabetizacdo matematica na dimensédo do letramento. E, consequentemente, agregando a este
espaco de aprendizagem uma relevante funcgéo social que se constitui em trabalhar os sistemas
simbolicos, seus dominios e o uso da linguagem matematica e de outras linguagens. Sendo
assim, é importante que a busca pelo letramento escolarizado ndo se limite ao contexto
historico, mas que estabeleca relagdes didaticas para com as situa¢es que tenham significado
paraa crianga, quando necessario. E é neste sentido que Soares (2004) posiciona-se, acreditando
gue, quanto mais longa for a escolarizagcdo, mais bem-sucedidos serdo os sujeitos em eventos
gue envolvam os usos da leitura e da escrita. Portanto, a escola torna-se uma agéncia de
letramento essencial para o desenvolvimento humano.

Para Carraher, Carraher e Schliemann (2001, p. 12), “a aprendizagem de matematica na
sala de aula € um momento de interacdo entre a matematica organizada pela comunidade
cientifica, ou seja, a matematica formal, e a matematica como atividade humana”. Assim, sua
funcdo esta ligada a sistematizacdo de conhecimentos especificos, criando condi¢Bes para seu
uso em sentido lato, onde se consiga relacionar o uso da leitura e da escrita por um individuo
ou um grupo de individuos na vida social, nas situaces reais fora da escola.

Cabe a escolarizacdo mostrar aos alunos as influéncias que a Matematica tem no
cotidiano, ajudando o0s sujeitos a estabelecer aproximacdo entre eles e a disciplina, e assim
podendo vé-la como necessaria para sua vida, estabelecendo uma correlagcdo entre
conhecimento escolar e estratégias matematicas Uteis no cotidiano.

Carraher, Carraher e Schliemann (2001) entendem que, dentro da escola, diversas a¢des
podem ser desenvolvidas de modo a despertar o interesse dos educandos e oferecer uma
aprendizagem significativa, a autora acrescenta que, “fora da escola, as pessoas resolvem
problemas mentalmente e encontram respostas corretas; na escola, utilizam procedimentos
escritos e erram com muita frequéncia” (CARRAHER; CARRAHER; SCHLIEMANN, 2001,
p. 15). Por isso, sua reflexdo parte de que a alfabetizacdo matematica na perspectiva do

letramento precisa estar ancorada na mudanga de significado.
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Danyluk (1998) se remete a alfabetizacdo matematica, tanto em aspectos relativos ao
ensino e a aprendizagem, relacionados ao ambiente escolar, ao enunciar como um fenémeno
que trata da matematica ensinada e compreendida por meio da escola, como aos atos de ler e de
escrever a linguagem matematica escolar no inicio de escolarizacdo. Isto é, pode se dizer que
estes trabalhos que compdem este agrupamento compactuam que a escola ndo pode garantir sé
a leitura e a escrita da matematica escolar, mas os saberes e os fazeres matematicos enquanto
processos. Ademais, conforme a autora supracitada, “0 ato de alfabetizar diz respeito a
compreensdo e a interpretacdo dos sinais, seja com significados, impressos em um texto, bem
como a expresséo escrita de significados” (DANYLUK, 1998 p. 45).

Os trabalhos 18 e 19 remetem ao letramento utilizando-se da terminologia numeramento
ou numeralizacdo e dando énfase com a mesma medida a técnica e a fungéo social do dominio
dos simbolos, dos conceitos, da grafia numérica e de todos os acordos sociais sobre a linguagem
materna, sendo que seu elemento norteador condiz a capacitar o individuo a iniciacéo escolar.

Mendes (2007) e Kleiman (1995), procuram apresentar o conceito de numeramento
numa abordagem reflexiva no que tange as discussdes teodricas sobre a alfabetizacdo e o
letramento matematico escolarizado. Este conceito refere-se a apropriacdo do aprendizado das
primeiras nogdes de matematica, tanto que neste viés, 0 numeramento corresponde ao impacto

social nas questdes numéricas.

Ao focalizarmos o numeramento, podemos nos reportar as diversas praticas sociais,
presentes na sociedade, que moldam os eventos de numeramento em contextos
diversos. Na verdade, creio que, talvez, ndo seja possivel identificar um evento
exclusivamente de numeramento, pois de algum modo a escrita € a leitura podem estar
associadas a realizacdo desses eventos. Indo além, as formas de representagéo escrita
nos diversos eventos de humeramento podem ir além da escrita numérica, abarcando
outras formas de representacdo como, por exemplo, a visual (leitura de gréficos,
representagcdes geométricas, representacdes de espaco, etc.) (MENDES, 2007, p. 25).

Mendes (2001, p. 72) complementa que “0 numeramento permite-nos pensar em
praticas que estdo relacionadas a contextos especificos de uso do conhecimento matematico, as
quais diferem, em sua maioria, da forma como é conduzido o ensino de matematica na escola
formal [...]”. Tais uso0s, por sua vez, estdo inseridos a operacfes a serem empregadas em
contextos especificos.

Para Ferreira (2017), ser numerado envolve dominio tanto de algumas habilidades de
letramento e matematica, quanto da aptiddo para usa-las em combinagdo de acordo com o que

é requerido para cada situacao.
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Prosseguindo a reflexdo, Toledo (2004, p. 94) afirma que “ser numerado, envolve,
justamente, a possessdo de algumas habilidades de letramento e de algumas habilidades
matematicas e aptiddo para usa-las em combinacdo de acordo com o que é requerido em uma
determinada situagdo”. O autor ainda assegura que os diferentes tipos de atividades da vida
diaria fornecem contextos e conflitos com/nos quais se desenvolvem as capacidades
matematicas. Além das aptiddes que sdo empregadas para leitura, compreensdo e relagdo de um
texto envolvendo questdes numéricas, a agilidade também pode ser entendida como uma
caracteristica do letramento, no entanto, € essencial considerar que podem se apresentar ou ndo
nos contextos sociais. Assim, 0 numeramento surge como um dominio de capacidades que
abrange um conjunto de capacidades essenciais, tanto da matematica quanto do letramento.

Sendo assim, observamos que 0s excertos retirados dos trabalhos que trazem
numeramento pretendem evidenciar na pratica o seu conceito, mostrando diferentes olhares e
novas perspectivas para o ensino da matematica, pois considera as demandas mais simples do
cotidiano, onde todos os individuos necessitam mobilizar habilidades matematicas béasicas. Dito
isso, observamos que alfabetizar numericamente apresenta-se como caracteristica de sinénimo
aos termos letramento e numeramento, uma vez que nesta forma se considera a competéncia
matematica como um conjunto de habilidades relacionadas a linguagem matematica, na qual se
I& e se escreve diferentes tipos de informacgdes vinculados a matematica cotidiana.

Por fim, o dltimo agrupamento dos trabalhos — 20, 21, 22, 23 e 24, apresentados no
Quadro 7 — traz elementos mais pragmaticos do letramento escolarizado, mostrando uma forma
de qualificar a aplicacdo e o ensinamento de conceitos da linguagem matematica. Estes
trabalhos relatam questdes mais aplicacionistas, enfocando resultados e capacidades de
resolver, de responder de imediato, e trazem até mesmo o termo performatividade. Enfocam e
direcionam a matematica como uma sequéncia de conhecimentos que precisam ser trabalhados
objetivamente e trazem destaque para questdes referentes a eficiéncia no ensino da matematica.

Os elementos que constituem estes trabalhos dialogam com Ferreiro (1999), quando a
autora reitera que é necessario deslocar o foco de atengao dos estudos do “como se ensina” para
“como se aprende”. Desse modo, a crianga passa a ser vista como sujeito que interage com a
escrita como objeto de conhecimento. E que, portanto, precisa ser compreendida nestas
estruturas de aprendizagens.

Ao nos debrugarmos na andlise desses trabalhos, observamos a ocultacdo do termo
“letramento”, 0 que faz seguir desta forma com a ldgica aproximada da postura de Ferreiro
(1999), onde, segundo entrevista concedida a Revista Nova Escola, a autora afirma que ndo usa

a palavra letramento: “se houvesse uma votacdo e ficasse decidido que preferimos usar
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letramento em vez de alfabetizacdo, tudo bem. A coexisténcia dos termos é que ndo da”
(FERREIRO, 2003, p. 02). Portanto, o didlogo destes trabalhos com Ferreiro (1999, p. 47) pode
estar vinculado a afirmacdo da autora de que “a alfabetizagdo ndo ¢ um estado ao qual se chega,
mas um processo cujo inicio é na maioria dos casos anterior a escola e que nédo termina ao
finalizar a escola primaria”. Isto é, nesta postura, ao pensar a alfabetizagdo enquanto termo e
conceito, se prioriza 0 processo enquanto resultado.

Ademais, nesta categoria observamos um enfoque ao desenvolvimento de capacidades
individuais, uma caracteristica pragmatica dos conteudos a serem ensinados em uma
perspectiva que foca em habilidades e em competéncias, as quais, em seu conjunto, concebem
a matemética como uma ferramenta que é, por sua natureza, aplicavel e que precisa ser
desenvolvida. As habilidades preconizadas nestas pesquisas corroboram com a perspectiva de
abordagem da matematica centrada no desenvolvimento do conhecimento matematico,
priorizando o rigor na linguagem matematica e tratamento dos conceitos, assim como a
capacidade de formulacéo e de resolugéo de problemas relacionados a contextos distintos. Estes
trabalhos podem ser concebidos como potencializadores do letramento matematico
comprometido com a aplicabilidade, tornando-se uma ferramenta de acdo, como evidencia o
excerto abaixo retirado da BNCC (BRASIL, 2018a, p. 266):

[...] habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente,
de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagéo e a resolucao de
problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos
e ferramentas matematicas.

Dito de outro modo, as pesquisas aqui categorizadas implicitamente podem nos levar a
compreender gque a énfase no desenvolvimento de habilidades e de competéncias permeia estas
pesquisas. Além de que, elas focam na necessidade de que o curriculo escolar da matematica e
0 desenvolvimento destas habilidades ocorram de forma gradual, dosada, com niveis
progressivos de énfase. Nesta perspectiva, o ensino da matematica precisa valorizar e promover
a dimensdo aplicacionista da matematica, focando em conceitos basicos e desenvolvendo
conteddos minimos necessarios ao desenvolvimento de habilidades e competéncias sobre
conhecimentos matematicos.

Contudo, diante de todos estes elementos elencados no Quadro 7, a concepgdo de
letramento escolarizado identificada considera que a alfabetizacdo matematica se caracteriza

como a aquisicdo da codificagdo e da decodificacdo dos numeros, ou seja, 0 ato de ler e de
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escrever matematica, bem como compreender seus conteldos bésicos, sendo que o termo
letramento é o uso das praticas sociais da matematica.
Segundo o documento que norteia a BNCC (BRASIL, 2017) e que estabelece diretrizes

béasicas do ensino nacional, o papel da matematica € amplo e fundamental, pois:

O letramento matematico, definido como as competéncias e habilidades de raciocinar,
representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o
estabelecimento de conjecturas, a formulacdo e a resolucdo de problemas em uma
variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas. E também o letramento matematico que assegura aos alunos reconhecer
que os conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreensao e a atuacao
no mundo e perceber o carater de jogo intelectual da matematica (BRASIL, 2017, p.
268).

Danyluk (1998) acredita que toda a aprendizagem de registro matematico esta
relacionada ao porqué, ao como e ao que as criangas aprendem. Elas aprendem, de acordo com
a autora, para se identificar, se informar, se representar, serem solicitas umas com as outras,
escrevem para registrar a compreensdo sobre o contar, para fazer correspondéncias,
comparacOes e para estabelecer relacdes de ordem. As criangas escrevem e atribuem
significados ao que escrevem neste processo.

Nacarato, Mengali e Passos (2019) tomam como lente o conceito de alfabetizacdo
matematica na perspectiva do letramento escolarizado, defendendo que nos primeiros anos de
escolarizacdo a matematica tem de ser compreendida pelas criangas como uma ciéncia que
sempre esta se ressignificando e que pode sofrer mudancgas. As autoras focam seu olhar ao
professor polivalente como sendo um protagonista na capacidade de dar significado a
alfabetizacdo matematica, enaltecendo a importancia dos primeiros contatos formais das
criancas com a linguagem matematica. Nacarato, Mengali e Passos (2019, p. 34) afirmam que
“a aprendizagem da matematica ndo ocorre por repeticdes e mecanizagdo, mas se trata de uma
pratica social que requer envolvimento do aluno em atividades significativas”.

Soares (2004), a quem cedemos grande parte de nosso embasamento tedrico, traz para
discussdo o processo de alfabetizacdo e de letramento considerando que existe uma
aproximagcao entre o conceito de alfabetizacdo e de letramento na lingua materna para com o
conceito de alfabetizagdo e de letramento em matematica. Para Soares (2004), muda-se apenas
0 objeto: enquanto que, na alfabetizacdo da lingua materna a crianga se apropria das letras, sua
grafia e seus acordos sociais de uso; na alfabetizagdo matematica o objeto de dominio sdo os
nameros, seus codigos e seus acordos sociais de uso. Portanto, o conceito de alfabetizacdo

continua sendo de dominio do codigo escrito e falado, ao passo que o processo de letramento
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corresponde a um “momento de reflexdo da técnica” (alfabetizagdo) e de como os conceitos
apreendidos seréo utilizados em meio social e individual. Assim, o letramento e a alfabetizacio
ndo sdo processos independentes, mas interdependentes e indissociaveis.

Lorenzato (2011) prioriza suas pesquisas ao validar o conceito de alfabetizacdo na
educacdo infantil acreditando que este periodo inicial da escolarizagdo proporciona uma
abertura para que a sistematizacdo da linguagem mateméatica possa ser ainda mais
emancipatdria, iniciando o processo de aquisicdo do pensamento matematico. O ensino da
matematica na educagao infantil pode ser visto como um perfeito “caminho para favorecer o
desenvolvimento intelectual, social e emocional da crianga” (LORENZATO, 2011, p. 9).
Muniz (2014) posiciona-se sobre o papel dos jogos e do brincar na alfabetizacdo matematica,
acreditando que os jogos ludicos e o brincar podem configurar-se como mediadores do

conhecimento e de representagdes sociais da matematica.

E razoavel considerar que a atividade matematica desenvolvida durante o jogo pode
ficar latente na dimensdo das acdes internas que ndo sdo exteriorizadas pelos
jogadores. Assim, a simples observacdo, descricdo, interpretacdo e analise das acGes
fisicas dos sujeitos durante a atividade ludica estdo longe de serem suficientes para
identificar a atividade matematica real desenvolvida pelas criangas em processo de
alfabetizagcdo (MUNIZ, 2014, p. 62).

Assim, verificamos que a concepc¢do de alfabetizacdo matematica na perspectiva do
letramento considera o letramento escolarizado com um olhar mais restrito a dindmica do
evento da alfabetizacdo, seja na lingua materna, seja na linguagem matemaética. Esta dimenséo
da alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento apresenta-se como eventos diferentes
e que estes eventos se alinham a codificacdo e a decodificacdo de simbolos matematicos, e 0
uso desses nos diferentes contextos. Isto €, ao analisar esta categoria de trabalho ndo se
identifica uma supremacia sobre o funcionamento do sistema sintatico ao sistema seméantico
(Danyluk, 2001) da linguagem matematica, pois a alfabetizacéo e o letramento matematico se
intercruzam e ddo condi¢bes uma a outra de progredir enquanto evento de aprendizagem.

Contudo, podemos afirmar que o conhecimento matematico escolar se estrutura na
ciéncia e deve, por conexdo, considerar e valorizar 0s conhecimentos matematicos
tradicionalmente constituidos nos grupos sociais. Esta complementaridade entre saberes
cientificos e saberes da tradicdo, é basilar para se pensar nos processos educacionais na

sociedade multicultural e globalizada na qual vivemos hoje, como defende Almeida (2010).
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5.4 ACHADOS DA PESQUISA

E notavel que no decorrer desta pesquisa de mestrado, pautada no objetivo de mapear e
de identificar o tratamento dado em relacdo a alfabetizacdo e ao letramento matematico nas
pesquisas brasileiras — expressa em teses e em dissertagdes voltadas aos anos iniciais do ensino
fundamental — partimos da compreensdo de que a alfabetizacdo matematica é uma construcao
humana, derivada da acdo do homem em seu meio cultural e social e que, por esse motivo, deve
ser acessada por todas as criancas, principalmente no contexto escolar.

Esta forma de conceber o ensino de matemética nos auxiliou nas reflexdes acerca do
mapeamento destes trabalhos, bem como na analise dos dados. Este movimento de investigacdo
nos fez observar e perceber que, juntamente com a expansdo da Educacdo Matematica como
uma area do conhecimento no Brasil, também houve aumento significativo em pesquisas ap0s
a criagdo de programas governamentais. Este aumento estimulou discussfes no campo da
escolarizacdo, mas também promoveu énfase em questdes inerentes a qualidade e a melhora de
processos de construcdo do conhecimento, destacando um aumento gradativo sobre pesquisas
realizadas na area da alfabetizacdo matematica no ensino fundamental nos anos iniciais.

Esse crescimento se deu, principalmente, ap6s programas como o Pro-letramento e o
PNAIC no Brasil, como pudemos notar no item 3.1 O que diz a legislacdo e no Quadro 3, o
qual trata de um Historico sobre Politicas e Programas de Alfabetizacdo no Brasil. Neste
quadro detectamos que, antes destes programas supracitados, a alfabetizacdo matematica ainda
ndo era foco de interesse e que, foi sob influéncia também da criacdo destes programas que a
alfabetizacdo matemaética passou a ser respaldada como mais relevante e mais necessaria.

Destacamos aqui ao realizarmos o panorama preliminar das pesquisas brasileiras que a
regido Sul apresentou numero significativo de pesquisas vinculadas a alfabetizacdo matematica
na perspectiva do letramento, perfazendo um total de 15 pesquisas. Conforme mostra a Tabela
2, em especifico no estado de Santa Catarina, existe uma lacuna neste campo de pesquisa, pois
ainda € necessario gque se conquiste dentro das universidades publicas espacgos de investigacdo
para que se aprofunde a alfabetizagcdo matematica na perspectiva do letramento, uma vez que
este estado apresenta, no periodo de 2003 até 2020, apenas quatro pesquisas inerentes a
temaética.

Ainda ressaltamos que essas pesquisas se direcionaram a investigar as contribui¢cdes do
Programa Nacional da Alfabetizagcdo na ldade Certa, avaliando as influéncias do PNAIC, as
contribuicbes a pratica pedagogica de professores que ensinam matemética em classes de

alfabetizacéo, as implica¢bes da formagéo do PNAIC nas compreensdes dos professores sobre
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a elaboracéo de conceitos matematicos pelas criangas do ciclo de alfabetizacdo e a investigacdo
da escolarizacdo da Matemética nos grupos escolares catarinenses entre 1899 e 1930,
identificando-se que foi um periodo histérico em que sempre obedeceu direcionamentos
conteudisticos e metodoldgicos.

Isto é, diagnosticamos que no estado catarinense ndo ha nenhum trabalho do campo da
Educagdo Matematica que busque refletir sobre a alfabetizacdo matemaética na perspectiva do
letramento e que identifica e apresenta as concepcles de alfabetizagdo matematica nesta
perspectiva. Este aspecto torna esta pesquisa relevante no ambito do estado de Santa Catarina.
E, ap0s esse mapeamento das pesquisas, evidenciamos também que a Educacdo Matemaética foi
e é uma grande propulsora de reflexdes acerca das perspectivas da alfabetizacdo matematica,
focando o letramento como possibilidade inerente a resultados qualitativos. Essa tematica de
pesquisa, vinculada aos anos iniciais, também tem sido um campo de estudo que nédo se esgota
pela polivaléncia a qual se inter-relaciona com a formacéo escolar dos alunos nos anos iniciais.

Ao refletirmos sobre o conceito de alfabetizacdo matematica na perspectiva do
letramento a partir dos trabalhos mapeados, identificamos que existe uma distin¢do nos termos
e nos conceitos entre alfabetizacdo e letramento. Porém, é essencial neste processo que haja o
envolvimento simultaneo no uso destes conceitos, uma vez que compreendemos e
consideramos que a adocao de um destes conceitos ndo signifique abandonar o outro. Ou seja,
o letramento de forma alguma se caracteriza como método didatico e, também, ndo busca
substituir a alfabetizacdo. Assim, neste conjunto de dissertacdes e teses, observamos que em
suma, os estudos adotaram a Matematica nos anos iniciais, baseada na alfabetizacdo matematica
na perspectiva do letramento, pois ndo deve ser propiciada da forma mecénica aos
alfabetizandos e desta forma pode ocorrer desinteresse por parte dos alunos, mas ao construi-la
com a interacdo dos mesmos, pode tornar a aprendizagem mais engajadora.

Nesse sentido, o ensino de Matematica precisa estar voltado para o desenvolvimento
completo do sujeito, tornando-o capaz de organizar estrategicamente o pensamento, de
argumentar e de raciocinar logicamente. A simples explicacdo de conceitos e de procedimentos
matematicos ndo torna o individuo apto ao entendimento da ciéncia como um todo, ha
necessidade da compreensao do processo desenvolvido.

Ainda nesta pesquisa identificamos concepcGes de alfabetizacdo matemética na
perspectiva do letramento por intermédio do conjunto de trabalhos identificados na BDTD no
periodo de 2003 até 2020 que totalizaram 42 pesquisas entre Teses e Dissertacdes e que tratam
de investigar os anos iniciais da alfabetizacdo. Estes trabalhos dimensionaram trés categorias a

partir de. No Quadro 5 apresentamos as pesquisas que tratam da perspectiva dos letramentos
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multiplos, no Quadro 6 as pesquisas que se pautaram na concepc¢do de letramento ideoldgico e
no Quadro 7 as pesquisas que se pautaram na concepcao de letramento escolarizado.

Na Figura 4 apresentamos um diagrama explicitando um panorama das concepcdes de
alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento que foram identificadas e classificadas
em categorias construidas apés a analise do corpus, constituido por meio da BDTD. O diagrama
da Figura 4 explicita a existéncia da perspectiva dos letramentos multiplos e sustenta a notagdo
de que existem diferentes formas de se compreender o que e onde ocorrem os letramentos. Esta
perspectiva, por sua vez, ndo rejeita e nem da supremacia a uma s6 concepcdo, afinal, ela
autoriza diferentes modos de se analisar a alfabetizacdo matematica na perspectiva do
letramento, uma vez que ela se caracteriza por afirmar a existéncias destas diferentes
tipificacdes quanto ao uso e terminologias sobre o letramento. Ainda nesta perspectiva se
reconhece a possibilidade de romper-se com ensino tradicional das disciplinas e possibilitar
uma dindmica no processo de alfabetizagdo matematica voltada para um conjunto de préaticas e

habilidades sobre a leitura e escrita.

Figura 4 — Concepcdes de alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento
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No entanto, a anélise de dados mostrou o predominio das pesquisas e duas concepcoes
sobre a alfabetizacdo e o letramento matematico: a concep¢do de letramento ideoldgico e a
concepcao de letramento escolarizado. Estas duas concepcdes apontaram, cada uma em sua
especificidade, aspectos que concernem e estruturam suas concepgdes como podemos perceber
no Quadro 4. Contudo, através desta analise, constatamos a presenca da concepcdo do
letramento ideoldgico que reconhece a escola com uma responsabilidade social e politica na
formag¢do humana, enquanto que a concepg¢ao do letramento escolarizado se constitui como uma
das agéncias de letramento e possui carater técnico e individual na formac¢ao humana. O que se
revelou como destaque ¢ que existe uma aproximacao entre todas as concepgdes identificadas,
pois as mesmas contribuem na potencializacdo da formagdo humana, em sentido lato ou em
sentido estrito.

Assim, poderiamos dizer, considerando os excertos aqui apresentados e 0s autores
explorados nesta pesquisa, que o letramento é o produto da aprendizagem dos usos da escrita e
da leitura e que sdo supervalorizados nos espacos escolares. A escola € uma agéncia de
letramento que promove o letramento escolar.

Contudo para alguém tornar-se letrado € necessario que viva em um contexto rico em
situagcbes que exijam e estimulem a leitura e a escrita estabelecendo assim, sentido aos

letramentos multiplos, ao letramento ideoldgico e ao letramento escolarizado.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente, sdo relatadas as experiéncias e o desenvolvimento profissional da
pesquisadora. Sendo assim, reportou-se aos objetivos para fazer a revisdo do tema, partindo da
pesquisa bibliografica de natureza qualitativa, com bases tedricas que aprofundam a concepc¢éo
de alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento. Elencamos o caminho
metodologico, estabelecendo a abordagem da pesquisa como descritiva exploratoria e
apresentando um mapeamento das pesquisas encontradas. Estes elementos metodolégicos nos
oportunizaram condi¢des de realizarmos um trabalho de identificagdo de todos os aspectos que
caracterizam as diferentes formas de se compreender a alfabetizacdo matemaética na perspectiva
do letramento, 0s quais estdo vigentes nestas producdes.

Ressaltamos aqui que diante deste trabalho de mapeamento muitas foram as dificuldades
encontradas até concluir esta pesquisa, dentre elas destacamos 0 momento pandémico vigente
no ano de 2019, 2020 e 2021 periodo a qual o curso do mestrado se estendeu por necessidade
do contexto houve uma carga de trabalho gigantesca uma vez que se acumulou trabalhos do
exercicio profissional docente onde por vias exerci também a funcdo de professora da rede
publica de ensino onde ndo se pode utilizar-se de afastamento e licenca para estudo, com a
pesquisa e com rotina doméstica a qual por muitas vezes precisava ser organizada e ou alterada
diante da demanda de trabalhos e condi¢6es. SituacOes estas que vieram notadamente inferir na
dindmica da pesquisa e consequentemente moldar a cronograma de trabalho, porém, néo
influiram na veracidade da pesquisa e de autenticidade de seus resultados.

Outra dificuldade notdria que se tornou um desafio nesta pesquisa foi realizar um
trabalho de mapeamento das pesquisas sempre partindo da fidedignidade com os dados, fontes
e revisdes, ou seja, necessitou-se um cuidado criterioso com a metodologia. Pois este trabalho
sistematico requereu muita leitura, muita organizacdo, muita recolha de dados, planilhas e
documentos. Este exercicio na busca de dados mostrou a relevancia e a pertinéncia de se fazer
pesquisa com o0 maximo de cautela e cientificidade metodologica.

Contudo, e apds muito estudo e muitas leituras e com diferentes aspectos evidenciados,
foi possivel identificar que a alfabetizacéo se caracteriza como um processo e o0 letramento € o
produto da aprendizagem dos usos da escrita e da leitura e ndo esta necessariamente atrelado a
um evento de escolarizacdo isolado. Assim, 0s espagos escolares ndo podem refutar a ideia de
que ambas a alfabetizacdo e o letramento sdo elementos indissocidveis na perspectiva do
letramento e que seu uso e dominio possibilitam condigdes de interpretacéo e de representacdo

da realidade.
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Consideramos aqui que este trabalho abordou um tema diretamente relacionado a
alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento, mapeando e identificando diferentes
concepcdes subjacentes nas pesquisas cientificas brasileiras (teses e dissertacdes) dos anos
iniciais do ensino fundamental no periodo de 2003 até 2020 apresentados pela BDTD.

Identificamos, nas teses e nas dissertacOes analisadas, que existem nas evidéncias de
trabalhos vinculados a perspectiva de letramentos multiplos uma lacuna nas pesquisas
cientificas que englobam esta categoria, uma vez que por abranger uma concepcao de
alfabetizacdo matematica possibilita romper com o ensino tradicional ainda se limitam a
quantidade de pesquisas na area, ndo dando condicOes efetivas diante destas pesquisa de
identificar préticas e resultados que possam constituir-se com uma nova proposta de ensino.

Nesta categoria supracitada percebemos que os letramentos maltiplos se constituem nas
diferentes linguagens, espacos e condicdes da construcdo do conhecimento dentro e fora dos
espacos escolares e que, por sua vez, formam diferentes comunidades de aprendizagens. Por
1SS0, esta categoria reconhece a relevancia tanto do letramento escolar quanto do letramento
ideoldgico na formagdo humana.

Outra evidéncia explicita nestas pesquisas foi a identificacdo de trabalhos vinculados a
concepgdo de letramento ideoldgico que abrange o sentido lato, em que o conteudo trazido para
0 espaco escolar possa manar-se de conhecimentos matematicos, culturais, sociais e politicos.
Estes trabalhos apontam que os aspectos da linguagem da alfabetizagdo matematica séo
entendidos como um dos instrumentos para a leitura do mundo e que esta ligado a uma
perspectiva histdrica que permeia os diferentes contextos. Seus elementos caracteristicos estao
vinculados ao desenvolvimento de uma visdao ampla de mundo, a qual considera a perspectiva
historica e busca desenvolver a cidadania tornando os sujeitos aprendizes e autbnomos. A
escola, nesta perspectiva, passa a ter uma responsabilidade social e politica.

E, por fim, identificamos uma terceira concepcdo de alfabetizacdo matemaética na
perspectiva do letramento, evidenciada por uma concepc¢édo de alfabetizacdo e de letramento
escolarizado. Esta concepc¢éo prioriza o espaco escolar e se constitui em analisar a alfabetizagédo
matematica na dimensdo do letramento. Ela acaba por agregar a este espaco de aprendizagem
uma relevante funcéo social que se constitui em trabalhar os sistemas simbolicos, seus dominios
e seu uso da linguagem matematica e de outras linguagens, tendo o letramento escolar um
carater técnico e individual, que considera o ambiente formal da escola. Esta perspectiva é
evidenciada em trés elementos constituintes.

O primeiro elemento acontece influenciado por relagdes sociais, sendo que a escola é

uma ageéncia de letramento e que este processo de alfabetizacdo se constitui nas relacfes da
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escola com e para o mundo social. Por isso, cabe a escola dar sentido e uso ao conhecimento
matematico atraves da comunicagédo escrita ou falada.

O segundo elemento identifica-se quanto ao uso da terminologia “numeramento”, a qual
¢ aqui considerada como um sindnimo ao se dirigir a alfabetizacdo matematica. 1sso porque,
estes referenciais compreendem que o “numeramento” é o impacto social nas questdes
numericas em que ainda se considera a competéncia matematica como um conjunto de
habilidades relacionadas a linguagem matematica, onde se |é e se escreve diferentes tipos de
informacdes vinculados a matematica cotidiana.

E ainda, o terceiro elemento mais pragmatico do letramento escolarizado, no qual
observamos um enfoque no desenvolvimento de capacidades individuais. Além de uma
caracteristica pragmatica dos contetdos a serem ensinados, com énfase em habilidades e em
competéncias, as quais, em seu conjunto, concebem a matematica com uma ferramenta que &,
por sua natureza, aplicavel e que precisa ser desenvolvida.

Contudo a alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento, no ambito da
Educacao Matematica, pode proporcionar a reflexao de diferentes formas de se compreender a
sistematizacdo do conhecimento matematico numa vertente dialdgica. E preciso garantir que o
conhecimento sistematizado seja alcangado no decorrer da caminhada do estudante, em um
processo gradativo e constante, no qual se garanta experiéncias diferenciadas com a
aprendizagem da Matematica e comprometidas com a superacdao do pragmatismo conteudista
matematico. Assim, o estudante pode se sentir parte ativa do processo de construcdo do
conhecimento e perceber mudancgas em sua vida, resultantes por estas sistematizacoes.

Com estas conclusdes, podemos dizer que atingimos nosso objetivo principal que era
identificar as diferentes concepcles sobre a alfabetizacdo matematica na perspectiva do
letramento. Em suma, entendemos que os termos alfabetizacdo e letramento sdo indissociaveis,
tendo em suas interferéncias uma relacdo mutua e que, de fato, a aprendizagem matematica é
fundamental, pois fazemos uso dela em todos os momentos da nossa vida. Por isso, a
alfabetizacdo matematica na perspectiva do letramento precisa continuar a ser pensada com
afinco e com coragem, néo se findando nesta analise. Ao contrério, ela mostra lacunas a serem
investigadas diante das implicagdes que a alfabetizacdo matemaética, na perspectiva do
letramento, exerce sobre o0s espacos de aprendizagem, tais como curriculo, formacdo inicial dos

professores polivalentes e metodologias de ensino.
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