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RESUMO

O presente estudo tem como principal intuito analisar os imaginarios de sujeito-
aluno-leitor, que circulam nas habilidades e préaticas de leitura da area de
linguagens do componente curricular de Lingua Portuguesa para os anos finais
do Ensino Fundamental, que compdem a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018). Parte-se das consideracdes acerca do processo de leitura sob a
luz da Analise de Discurso de Linha Francesa, em didlogo com a Histoéria das
Ideias Linguisticas, fazendo referéncia a Orlandi (1983, 1994, 2001, 2007). Os
dois modos de leitura para a compreensdo e interpretacdo de um texto,
propostos por Orlandi (1987), a saber: leitura parafrastica e polissémica; séo
mobilizados para o desenvolvimento do gesto de andlise. Partindo desses
pressupostos tedricos, evidencia-se a presenca de dois imaginarios que fundam
as habilidades: sujeito-aluno-leitor identificador, centrado na leitura parafrastica
e sujeito-aluno-leitor analista, centrado na leitura polissémica. Sendo assim,
conclui-se que as habilidades da BNCC apresentam diferentes imaginarios de
sujeito aluno-leitor, e consequentemente, diferentes modos de leitura que

indicam um percurso, imbricados e ndo excludentes na formacao de leitores.

Palavras-chave: Imaginario. Sujeito-aluno-leitor. Anélise de Discurso. Leitura.
BNCC



ABSTRACT

The present study has as its main purpose to analyze the imaginary(s) of the
subject-student-reader, which circulates in the skills and reading practices in
language from the Portuguese language curriculum component for the final years
of elementary school in the Common National Curricular Base (BNCC, 2018). It
begins with considerations about the reading process in the light of the French
Discourse Analysis, in dialogue with the History of Linguistic Ideas, with reference
to Orlandi (1983, 1994, 2001, 2007). The two reading methods for understanding
and interpreting a text, proposed by Orlandi (1987), are as follows: paraphrastic
and polysemic reading, both of which are mobilized for the development of the
analysis gesture. Based on these theoretical assumptions, the presence of two
imaginaries that underlie the skills is evident: identifier-student-reader subject
focused on paraphrastic reading and analyst-student-reader subject centered on
polysemic reading. Thus, it can be concluded that the BNCC skills present
different imaginaries of the student-reader subject, and consequently, different
reading modes that indicate a reading path, intertwined and not exclusive in the

formation of readers.

Keywords: Imaginary. Subject-student-reader. Discourse Analysis. Reading.
BNCC
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1. UMA PEDRA NO CAMINHO PODE SER UM COMECO

A Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC, 2018) é um
documento normativo que tem valor de lei, pois se constitui como um discurso
oficial que a priori regulamenta e norteia o curriculo e a posteriori, orientaria a
pratica pedagdgica. A Lei de Diretrizes de Bases da Educacao Nacional definiu

gue a BNCC deveria:

[...] nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades
Federativas como também as propostas pedagogicas de todas as
escolas publicas e privadas de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio, em todo o Brasil. (LDB, Lei n°9.394/1996)

Nortear, verbo transitivo direto que de acordo com o dicionario de

Portugués Online significa: “Orientar; ser levado ou guiar-se numa determinada

direcéo intelectual, moral, ética etc. (Disponivel em:

<https://www.dicio.com.br/orientar/> Acesso em julho de 2021) O termo se
configura como o principal intuito proposto pelos documentos oficiais que regem

e guiam a educacao no Brasil.

Amparados sob a teoria discursiva, consideramos o0 percurso histérico e
as condicdes de producdo dos diversos documentos que foram propostos até a
formulagdo da entdo Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Assim, a
entendemos como um documento que precisa ser analisado em sua
historicidade, observando seus entrelacamentos com a memoéria do ensino de

lingua portuguesa e a formacéao de leitores no Brasil.

As orientagdes preconizadas pela BNCC (2018) influenciam no contexto
escolar e, por consequéncia, na sociedade brasileira como um todo. Por isso, a
importancia de olharmos para esse documento para além das orientacfes e
superficialidades, compreendendo os sentidos que deslizam produzindo novas
conotagcdes, mas que também dialogam com sentidos que ja circulam na

memoria do dizer, via intradiscurso.

Esse estudo é norteado pela Analise de Discurso, de orientacéo franco-
brasileira, em didlogo com a Historia das Ideias Linguisticas (HIL). Nosso objetivo

inicial é analisar os imaginarios do sujeito-aluno-leitor, em funcionamento nas
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habilidades relacionadas a pratica de leitura, do componente curricular de Lingua
Portuguesa, dos anos finais do Ensino Fundamental que compdem a Base

Nacional Comum Curricular.

Optar por esse tema néo foi uma deciséo inesperada, pois além de estar
ligado a minha formacdo como pessoa, professora e pesquisadora, integra-se a
um projeto maior, de longa duracdo, denominado “Historia do Ensino de Linguas
na regido de abrangéncia da UFFS — Chapecé — SC”. O projeto tem como
propdsito descrever e analisar como e quais sdo os saberes que funcionam na
constituicdo e (trans)formacao do ensino de linguas, investigando como o fazer
pedagogico € afetado pelas condicbes de producdo socioeconbémicas e
académicas vigentes em cada momento histérico. Ademais, busca analisar se
as concepcgdes tedrico-conceituais e metodoldgicas, que tém servido de base
para propostas de ensino e que norteiam os documentos oficiais, apresentam

ressonancias no discurso de sujeitos professores de linguas.

A luz da Andlise de Discurso Pecheutiana, propomos um estudo
discursivo baseado em nosso problema de pesquisa, que consiste em investigar
quais sdo os imaginarios de sujeito-aluno-leitor, em funcionamento nas
habilidades relacionadas a pratica de leitura, da area de linguagens do
componente curricular de Lingua Portuguesa, dos anos finais do Ensino

Fundamental que compdem a Base Nacional Comum Curricular.

Ao apresentar o recorte do componente curricular de Lingua Portuguesa
recordamos que este componente apresenta maior quantidade de habilidades
prescritas pela BNCC para serem desenvolvidas, em um total de trezentas e
oitenta e sete que estado divididas e organizadas em eixos de integracao, que
correspondem as préticas de linguagem: leitura, producao de textos, oralidade e

analise linguistica/semiotica.

Focaremos no eixo de leitura, que compreende praticas de linguagem
decorrentes dos efeitos de sentidos provocados na e pela interacdo do SAL com

os diferentes textos, conforme o documento salienta:

[...] as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e
multissemioticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras
para: fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e
embasamento de trabalhos escolares]..] (BNCC, 2018, p.71)
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A leitura se constitui como uma das principais atividades para a
emancipacao humana, pois oferece ndo somente a possibilidade de insercéo
social, mas permite a fruicdo, estimula a imaginacéo e criatividade. De acordo

com Orlandi (2001), a leitura é:

[...] trabalho simbdlico no espaco aberto da significagdo que aparece
qguando ha textualizacdo do discurso. Ha, pois, muitas versdes de
leitura possiveis. S&o varios os efeitos-leitor produzidos a partir de um
texto. Sao diferentes possibilidades de leitura que ndo se alternam,
mas coexistem assim como coexistem diferentes possibilidades de
formulacdo em um mesmo sitio de significacdo. (ORLANDI, 2001,
p.71).

Em outras palavras, a leitura € uma experiéncia que transpassa a simples
decodificacdo de um texto, uma vez que permite a producédo de multiplos efeitos
de sentido no leitor. Ela ndo é uma atividade individual e solitaria, mas sim que
conversa com outras vozes. Ao ler, o leitor questiona suas verdades e dialoga
com outros textos e experiéncias, entre outras possibilidades que s6 a leitura

pode oferecer.

A escolha do tema: O IMAGINARIO DE SUJEITO- ALUNO-LEITOR NA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) se justifica por considerarmos nao
somente a importancia da leitura para a emancipa¢ao humana, mas implica em
tomar o sujeito-aluno-leitor como sujeito do discurso, como multiplo e
multifacetado, como um imaginario que surge para completa-lo em sua
constante incompletude. Inicialmente, assume a forma sujeito de “aluno-leitor”,
que sera atravessado pelos discursos pautados pelas habilidades (acdes a

serem desenvolvidas). Entdo, surge a pergunta norteadora de pesquisa:

a) Quais imaginarios de sujeito-aluno-leitor decorrem das habilidades que
tangem o trabalho com a prética de leitura?

Por meio dessa pesquisa, buscamos enunciar uma inquietacao que surgiu
em meio a minha experiéncia docente enquanto professora de Lingua
Portuguesa, em meu breve percurso de cinco anos, e na experiéncia profissional
do trabalho com a leitura. Coordenei projetos de leitura durante um ano como
orientadora de leitura em uma biblioteca de uma escola da rede estadual de

ensino, no estado de Santa Catarina. Esse foi um dos motivos que me levou a
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recortar os anos finais do Ensino Fundamental como publico-alvo para este
estudo, por constatar durante os empréstimos de livros e aulas de leitura a

resisténcia desse publico em ler.

Eis que essa inquietacdo me levou a conceber outras impressées em
relacdo ao sujeito-aluno-leitor, diferentes daquela enquanto professora em sala
de aula. Ali, ndo mais era a imagem da professora que “cobrava” (exigia leituras
obrigatérias), mas oferecia a eles uma imagem de “amiga da biblioteca”, que
dialogava com eles sobre os problemas da vida cotidiana e indicava livros
poderiam ajudar a “esquecer” as problematicas pelas quais passavam na fase
da adolescéncia, estimulando o poder de viajar em mundos possiveis e

imagindrios por meio da leitura.

Encaramos “a pedra no meio do caminho”, ou seja, a resisténcia dos
alunos em ler, como metafora significativa que corrobora para o desenrolar
desse estudo, pois foi a partir dessa inquietacdo que surgiu a motivagao para

abordar a pratica de leitura.

Y

Por fim, destaco a relevancia deste trabalho devido a escassez de
pesquisas sobre o imaginario de sujeito-aluno-leitor na BNCC, bem como
proponho um dialogo assiduo e continuo sobre o imaginario de sujeito-aluno-

leitor no processo de leitura.

2. HISTORICIZANDO O NOSSO OBJETO DE INTERESSE

Historicizar nosso objeto de analise, a BNCC, significa abordar a
historicidade pelo viés da teoria discursiva, que:

[...] desloca a nogédo de histdria como contetido e como fonte univoca
de interpretacdo. O sufixo-idade nos parece funcionar ai como um
indicio desse modo de conceber a histéria na andlise de discurso,
juntamente com as noc¢fes de processo de constituicdo do sentido e
de gesto de interpretacdo. (NUNES, 2010, p. 2)

Por isso, concebemos a historia nesse estudo como acontecimento

constitutivo da producéo de sentidos. Diferente do historiador, que trabalha com
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o conteudo, como analistas de discurso nos preocupamos com efeitos de
sentidos, o que implica em considerar a maneira como 0S sentidos séo

produzidos, corroborando para a ndo transparéncia da linguagem.

Nesse sentido, sobre a BNCC, “...] o arquivo ndo é visto como um
conjunto de "dados" objetivos dos quais estaria excluida a espessura histérica,
mas como uma materialidade discursiva que traz as marcas da constituicdo dos
sentidos.” (NUNES, 2010, p. 2). Campo aberto para a polémica, da-se espaco
para “confrontos interpretativos” ou gestos de interpretacéo, que séo instaurados
pelas e na posicéo sujeita, mostrando as relacdes entre essas perspectivas para

explicitar o movimento dos sentidos e dos sujeitos.

Nesse gesto de interpretacdo, abordamos uma temporalidade que de
acordo com Nunes (2010) ndo € cronoldgica, mas funciona em relacdo ao
interdiscurso, com o discursivizado. Essa dialoga com outros discursos (outros
documentos) ja enunciados, sem precisar de uma ordem no tempo, pois retorna

ao que ja foi dito, uma vez que nado ha sentido sem repeticéo.

A seguir, apresentamos uma sequéncia de acontecimentos para facilitar
a compreensao do percurso pelo caro leitor, percurso esse denominado por
NUNES, 2010 como “inusitado”, pois:

[...] trabalhar a historicidade na leitura de arquivos leva a realizar
percursos inusitados, seguindo-se as pistas linguisticas, tragando
percursos que desfazem cronologias estabelecidas, que explicitam a
repeticdo de mecanismos ideologicos em diferentes momentos
histéricos, que localizam deslocamentos e rupturas. (NUNES,
2010,p.1)

Nesse percurso inusitado, concebemos a historicidade como ciclica.
Assim gue, nesse processo moroso, os sentidos por ela produzidos podem se
repetir, (re)ssignficar e (re)tornar. Por vezes, sdo estabilizados de diferentes
maneiras, mas nunca com um fim, pois propomos uma leitura aberta as

possibilidades outras, aos efeitos de sentidos.

2.1A BNCC - UM PROCESSO MOROSO
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) ¢ um documento oficial
gue visa orientar escolas publicas e privadas em todo territorio nacional no que
se refere ao processo de ensino-aprendizagem. Ela tem seu foco principal na
elaboracao dos curriculos escolares e propostas pedagogicas, elaborada por um
conjunto de esforcos tedricos e metodologicos, construida a partir de outros
precursores, bem como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) que a

antecedem.

Considerando que a BNCC é um documento com forca de lei, também
destacamos que essa textualidade é organizada de maneira codificada, tal qual

uma Lingua de madeira, como nos ensinam Gadet e Pécheux (2001).

A lingua de madeira emprega cédigos fechados a outros setores. Essa é
tratada por Gadet e Pécheux (2011) e Courtine (1999; 2006) como um sistema
fechado (duro como madeira), doutrinario e prescritivo-normativo, a exemplo da
lingua da graméatica. Eis uma possivel relacdo entre gramatica e discurso oficial:
a lingua de madeira, “uma estratégia da diferenga sob a unidade formal culmina
no discurso do Direito [...]” (PECHEUX, 1990, p. 11) e arriscamo-nos a dizer que
também culmina no discurso oficial da BNCC.

Esse funcionamento da lingua de madeira pode ser observado pelo modo
como a BNCC emprega um cdédigo alfanumérico na identificacdo das
habilidades:
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Figura 1 — Cddigo Alfanumérico - BNCC

EFS/EFO]

» v

Fonte: BNCC (2018, p. 30)

Segundo esse critério, o codigo alfanumérico EF67EF01, por exemplo,
refere-se a primeira habilidade proposta em Educacéo Fisica, no bloco relativo
ao 6° e 7° anos, enquanto o codigo EFO4MAL10, indica a décima habilidade do 4°
ano de Matemaética. (BNCC, p. 30)

Devemos considerar o percurso histérico e as condicdes de producéo do
nosso objeto de andlise, que para Orlandi (2007) sdo importantes, assim que
equivalem a dois contextos: o primeiro € o imediato, que depende da
representacdo que se faz de si e do outro, e o segundo, o sécio-histérico e
ideologico, que compreende todo e qualquer discurso, dos diversos documentos
que foram propostos até a formulagéo da entdo Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Por isso, propomos uma sequéncia de acontecimentos sécio-historicos

gue historicizam nosso objeto de interesse.

Sob os ecos da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), a
Base Nacional Comum Curricular foi prevista em seu artigo 210. Propondo

conteados minimos a serem fixados para o Ensino Fundamental, buscava
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promover e assegurar uma formacdo basica comum, que considerasse 0s

valores culturais, artisticos, nacionais e regionais.

Nesse anseio por uma base comum, em 20 de dezembro de 1996 é
aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), que em

seu artigo 26 regulamenta a base nacional comum destinada a Educacéo Basica:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela.” (LDBEN, 1996, Art. 26)

Mesmo regulamentada em lei somente em 1997, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) séo consolidados, contando com 10 volumes
propostos para o Ensino Fundamental, anos iniciais e finais, que se configuram
como referenciais de qualidade para a educacéo nacional. Esse documento tinha
por principal objetivo auxiliar equipes escolares, principalmente na elaboracao

do curriculo.

Os anos 2000 se configuraram como o “boom” dos estudos teoricos,
producdes, discussdes e publicacdes de diversas leis, portarias, planos, entre
outros, que visaram orientar professores no trabalho com novas abordagens e
metodologias. O Ensino Médio também foi contemplado, com Os Parametros

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), dividido em quatro partes.

Mesmo com esses documentos consolidados, ou seja, publicados ao
alcance da Educacdo Basica brasileira para qualificar cada vez mais suas
praticas, ainda havia a necessidade de rever seu curriculo. Sendo assim, em
2008 surge o Programa Curriculo em Movimento, que, como o préprio nome faz
menc¢ao, visa desenvolver o curriculo a fim de melhora-lo e consequentemente

promover uma educacao de qualidade.

Contudo, educacéo de qualidade nao se faz somente com documentos,
mas com a analise dos mesmos. Portanto, em 2010, entre os meses de marco
e abril, foi realizada a primeira Conferéncia Nacional da Educacéo (CONAE), que

contou com a presenca de especialistas em um debate caloroso, que teve como
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pauta principal a urgéncia de uma Base Nacional Comum Curricular integrada a

um Plano Nacional de Educacéo.

Nesse mesmo ano foi publicada a Resolucao n. 4, de 13 de julho de 2010,
definindo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica
(DCNSs), objetivando orientar o planejamento do curriculo das escolas e de todos
0s sistemas de ensino. Em seguida, essas diretrizes séo fixadas para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos, na Resolucéo n. 7, de 14 de dezembro de 2010.
Ja no Ensino Médio, foram fixadas em 30 de janeiro de 2012, na Resolucao n.
2.

Em 04 de julho de 2012 foi instituido o Pacto Nacional pela Alfabetizacéo
na Idade Certa (PNAIC), portaria n. 867, que tinha como objetivo diminuir as
distorcbes idade-série e melhorar os indices do IDEB (indice de

Desenvolvimento da Educacéo Basica).

A posteriori, foi instituido o Pacto Nacional para o Fortalecimento do
Ensino Médio (PNFEM), pela Portaria n.1.140, de em 22 de novembro de 2013.
No ano seguinte, foi publicada a Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, que
regulamentou o Plano Nacional de Educacgéo (PNE), com duracéo de dez anos.
Esse Plano estipulou 20 metas para Educacdo Basica, entre elas, quatro que

abordavam a Base Nacional Comum Curricular (BNNC).

Ademais, entre 19 e 23 de novembro de 2014, foi realizada a 22
Conferéncia Nacional pela Educacdo (CONAE), que se converteu em um
documento essencial sobre as propostas para a Educacdo Nacional e ainda €
um importante marco para todo o processo, que mobilizou especialistas e

profissionais da educagéo em prol da Base Nacional Comum Curricular.

Em 2015, reuniram-se todos 0s assessores e especialistas envoltos na
elaboracao da Base, no | Seminario Interinstitucional, para elaboracéo da BNCC.
Por meio desse, foi instituida a Comisséo de Especialistas para a Elaboracao da
Proposta da Base Nacional Comum Curricular. A primeira versdo da BNCC foi

disponibilizada em 16 de setembro de 2015.

Nos meses seguintes, especificamente em dezembro, aconteceu uma

mobilizacdo nas escolas para discutir o documento preliminar da BNCC, os
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professores puderam fazer a leitura, andlise e aprovacdo do mesmo. A partir

disso, a segunda versao € elaborada e disponibilizada em 3 de maio de 2016.

Assim que a segunda versdo é apresentada, em 2 de junho a 10 de agosto
de 2016, ocorreram 27 Seminarios Estaduais que contaram com a participacao

novamente dos professores, gestores e especialistas para analisa-la.

Partindo desses debates, a terceira versdo da BNCC comecgou a ser
redigida colaborativamente em agosto do mesmo ano, porém so foi entregue em
abril de 2017. O MEC entregou a verséao final para o Conselho Nacional de
Educacao (CNE), que se incumbiu de elaborar o parecer e o projeto de resolucao
acerca da BNCC, encaminhando-o ao MEC, que em 20 de dezembro homologou
a Base pelo entdo ministro da Educacdo: Mendonca Filho. Logo, no dia 22 de
dezembro de 2017 foi apresentada a Resolucdo CNE/CP n° 2, que iniciou a

implantagéo da Base Nacional Comum Curricular.

Em 2018, educadores brasileiros estudaram a Base para a educacao
infantii e fundamental, com o intuito de compreender o0 processo de
implementacéo e suas implicacdes para a educacdo. Sucessivamente, em abril
desse ano, o Ministério da Educacdo entregou ao Conselho Nacional de

Educacao (CNE) a terceira versdo da BNCC, destinada ao Ensino Médio.

Além dos debates promovidos para discussao do novo documento, ainda
foram criados programas de apoio a implementacdo, pr6 BNCC. As escolas,
juntamente com seus educadores, puderam fazer suas contribuicbes de maneira

ativa.

3. LEITURA: UMA PRATICA DISCURSIVA

Para pensar no processo de formacdo de leitores, precisamos
inicialmente definir o que é leitura. Ja é sabido que a leitura perpassa a mera
decodificagdo em que “[...] se proporiam técnicas que derivassem do
conhecimento linguistico estrito. Dir-se-ia, entdo, que o texto tem um sentido e o
aluno deveria apreender esse sentido.” (ORLANDI, 2001). Para a autora, seria
um reducionismo limitar a interpretacdo ao mero conhecimento linguistico, ja que

0 sentido nao esta exclusivamente no texto.
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Em oposicao a essa visao reducionista, refutamos esse sentido uno, e
apresentamos a leitura em sua polissemia - ou seja, nos multiplos e possiveis
sentidos que dela emergem - assim que tem relacdo com as condicfes de
producdo. Por isso, abordamos essa pratica de maneira discursiva, sendo que,

para a AD a leitura consiste, em seu sentido amplo, na “atribuicdo de sentidos”.

Atribuir sentidos ao texto significa entdo conceber as condi¢des de producéo
da leitura, em sua importancia, conforme Orlandi (2001), considerar “...] os
sujeitos (autor e leitor), a ideologia, os diferentes tipos de discurso e a distingéo
entre leitura parafrastica (que procura repetir o que o autor disse) e a polissémica

(que atribui multiplos sentidos ao texto) [...]" (p.38).

Orlandi (1987) destaca que a polissemia e a parafrase sao dois processos,
em que a polissemia consiste no novo, no diferente, que abre espaco para a

criatividade e consequentemente para a multiplicidade de sentidos.

A leitura polissémica vai ao encontro desse processo, pois o leitor pode e
naturalmente € criativo, assim que produz novos e diferentes sentidos, porque,
de acordo com a autora, a propria linguagem por si s6 é a fonte de sentido e é
multipla. Essa visdo, que permite a expansdo, nos deixa reconhecer além do
explicito e estimula o aluno a navegar nas camadas mais profundas do texto —
aquilo que esta implicito - levando-o a elaborar questionamentos ao autor e nédo

meramente compreender o que ele quis dizer.

Em contraste, temos a parafrase, que apresenta a produtividade a partir
do que esta dado e toma a linguagem ndo como uma fonte de sentido, mas como
um produto, processo considerado determinante para o funcionamento da
linguagem, porém que instaura a contengdo. Segundo Orlandi, esses dois
modelos se apresentam: “[...] ora em sua expansao, ora em sua contencao. A
polissemia (expanséo) é regulada por sua relagdo com a parafrase (contengao),

ou melhor, polissemia e parafrase se limitam reciprocamente.” (1987, p. 11)

Araudjo (2009), ao analisar a leitura na escola, destaca que o grande
problema se apresenta quando essas duas noc¢bes de leitura: parafrastica e
polissémica sdo trabalhadas de maneira isolada: “decorre a polarizagao
constante entre o processo polissémico e o parafrastico, que constitui uma

questdo-problema nas praticas educativas de letramento. (ARAUJO, 2009,
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p.10). Ao polarizar esses processos, a leitura significativa ndo ocorre, pois sao

processos que se complementam mutuamente.

Ademais, em seu estudo, Araujo (2009) constata que delega-se as aulas
de literatura o compromisso de apresentar a polissemia, como se sO 0s textos
literarios permitissem a liberdade para criar sentidos possiveis e imaginarios,
enquanto os textos cientificos devem ser lidos em sua literalidade, tomados
como uma verdade absoluta. Descartam-se os sentidos atribuidos pelo aluno,
assim que a leitura dada pelo professor é a que impera. Ao fazer essa separacéo,
cria-se um empecilho “[...] pois tanto ha leituras parafrasticas nas aulas de
Literatura quanto ha leituras polissémicas de textos cientificos, o que leva a crer
que toda leitura envolve relacfes parafrasticas e polissémicas (ORLANDI, 1983),
as quais variam de intensidade conforme as condic¢ées de produgédo.” (ARAUJO,
2009, p.10 -11)

Verifica-se na escola que historicamente essas leituras foram e sao
separadas, o que promove a desigualdade. Considera-se leitor como aquele que
ja esta apto ao processo de leitura, projetando uma imagem de leitor ideal, que
consegue atribuir sentidos e silencia aquele que nao tem essas condi¢des, que

€ obrigado a repetir, decorar, tomar a leitura do outro como a dele.

Reconhecer o texto como unidade de sentido, segundo Orlandi, rompe
com essa imagem de vitima para “usufruir a indeterminagéo, colocando-se como
sujeito de sua leitura” (ARAUJO, 2009, p. 13 apud ORLANDI, 1983, p.190).
Somente quando o leitor se tornar sujeito da sua leitura o protagonismo ensejado

pela BNCC sera concretizado.

N&o obstante, essa indeterminacdo remete a leitura polissémica, em que
o texto “[...] ndo é o lugar de informac¢des — completas ou a serem preenchidas
— mas é processo de significacdo, lugar de sentidos” (ARAUJO, 2009, p.11 apud
ORLANDI, 1983, p.183).

Dessarte, na perspectiva da AD em que assumimos, descartamos o texto
como um produto acabado e o concebemos como processo de sua producéo,
espaco discursivo, para Orlandi (1987), de natureza intervalar. O sentido néo
estd em nenhum dos interlocutores, mas sim, nesse espac¢co que a leitura

oferece, constituido no e pelos interlocutores, onde:
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[...] o leitor ndo apreende meramente um sentido que estéa Ia; o leitor
atribui sentidos ao texto. Ou seja: considera-se que a leitura é
produzida e se procura determinar o processo e as condi¢cfes de sua
producdo. Dai se poder dizer que a leitura € o momento critico da
constituicdo do texto, 0 momento privilegiado do processo de interagédo
verbal, uma vez que é nele que se desencadeia o processo de
significacdo. No momento em que se realiza o processo da leitura, se
configura o espaco da discursividade em que se instaura um modo de
significacéo especifico. (ORLANDI, 2001, p.38)

Partindo desse pressuposto, a leitura se configura como um processo
para a constituicdo de um texto, onde o texto esta sempre em aberto e € a leitura
que privilegia a atribuicdo de sentidos, convidando o leitor a ser o sujeito
protagonista nesse processo. O momento historico-social determinara a
configuracdo do sentido. Esse(s) sentido(s), segundo Coracini (2010), apresenta
a relacéo das diferentes leituras possiveis realizadas pelo sujeito, em diferentes
momentos - sujeito metamérfico, como nomeamos, pois, o0 sentido produzido na
leitura do texto nunca serd o mesmo e indubitavelmente, o sujeito sera afetado

por ele.

7

Portanto, afirmamos que a leitura € o espago privilegiado para a
discursividade, uma pratica de discurso que exige uma visdo socio-histoérica de
linguagem. Para Orlandi (2001), “A leitura, portanto, ndo é uma questéao de tudo
ou nada, € uma questao de natureza, de condicdes, de modos de relacdo, de
trabalho, de producgéo de sentidos, em uma palavra: de historicidade.” (p.9).
Logo, a leitura esta diretamente ligada a historicidade, esse acontecimento

discursivo inalienavel a producéo de sentidos.

Como processo discursivo, entendemos a leitura em sua incompletude,
nao no sentido da falta, mas de acordo com Orlandi (2001), “incompletude como
o fato de que o caracteriza qualquer discurso € a multiplicidade de sentidos
possiveis. (p.23). Acontecimento esse que possibilita ao leitor a construcéo de
sentidos, pois o sentido nunca esta dado, jaA que ndo é estrutura, mas sim é

construido na e pela leitura em um processo interativo.

Em seus estudos, Orlandi (2001) afirma que sentido e leitura, ou sujeitos
e sentidos se completam em um mesmo processo, processo este que se constroi

de distintas maneiras, pois depende da relacdo entre o leitor virtual e real. Essa
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relacdo seria a distancia (maior ou menor) instituida entre esses leitores,

definindo o leitor virtual como:

[...] inscrito no texto". Um leitor que é constituido no préprio ato da
escrita. Em termos do que denominamos "formagdes imaginarias" em
andlise de discurso, trata-se aqui do leitor imaginario, aquele que o
autor imagina (destina) para seu texto e para quem ele se dirige. Tanto
pode ser um seu "cumplice" quanto um seu "adversario”. (ORLANDI,
2001, p.9)

Para a autora, o leitor virtual se da no nivel da escrita do texto, aquele
leitor pretendido ou imaginado pelo autor em sua intencionalidade - uma
formacdo imaginaria que compara as imagens de cumplice quando o leitor
constréi o proprio sentido, que vai ao encontro do autor, ou adversario, e
contraria a intencionalidade do mesmo. Portanto, podemos concluir que apesar
de imagina-lo e projeta-lo como um leitor esperado, o autor ndo daré conta das
possibilidades de leitura criadas pelo leitor, pois a leitura como processo

discursivo da espaco para o embate e nele, temos o leitor real.

Leitor real é aquele que ao ler, interage com o virtual, “Assim, quando o
leitor real, aquele que |é o texto, se apropria do mesmo, ja encontra um leitor ai
constituido com o qual ele tem de se relacionar necessariamente.” (ORLANDI,
2001, p. 9). Embate esse que Orlandi aborda como um jogo, e se opde a
abordagem que postula a interacao do leitor com o texto (sujeito/objeto), mas

apresenta esse embate discursivo entre leitor real com os outros (leitor virtual).

Ao apresentar o encontro do leitor real e virtual, a autora concebe a leitura
como um processo discursivo, em que 0s sujeitos e os sentidos sédo construidos
em uma relacdo de alteridade, abrindo espaco para a heterogeneidade como um

elemento constitutivo das praticas discursivas.

A ideologia é um elemento constitutivo das praticas discursivas e
Gasparini (2005), ao pensar sobre a AD e leitura, desenvolve o conceito de
leitura subjetiva, ou seja, aquela que é afetada pela ideologia, assim como todo
e qualquer discurso. Ainda, Coracini (1995) corrobora para esse conceito quando
afirma ser a leitura um processo discursivo em que encenam autor e leitor,
sujeitos socio-historicamente determinados e ideologicamente construidos,
sendo que o momento historico-social que determinard a configuragdo do

sentido.
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Por isso, Cardoso (2005) afirma que na pratica de leitura em sala de aula,
os alunos devem ser expostos a diversidade de textos e discursos, para produzir
sentidos a partir daquilo que eles leem e que esses sentidos devem ser

respeitados.

3.1 FORMACAO DE LEITORES NO BRASIL

Podemos considerar que a leitura no Brasil ainda é uma crianga, que sim,
ja deu seus primeiros passos, mas que precisa ser desenvolvida. De acordo com
Zilberman e Lajolo em “A formagao da leitura no Brasil” (1996), o brasileiro € um
leitor em formacé&o. Por isso, as autoras fazem um percurso histérico de maneira
linear e cronoldgica, que analisa 0 espessamento das praticas brasileiras de
leitura. De acordo com elas, esse processo € marcado por recuos, intermitente
e cheio, que marca o amadurecimento desse leitor, que ao interagir com os as

multiplas préticas de leitura, logra uma emancipacao possivel.

O processo de formacéao de leitores deu-se de maneira multifacetada, assim

gue muitos problemas foram apresentados:

Ha mais de 30 anos, j& havia estudos cientificos rigorosos, apontando
as ineficiéncias no trabalho de leitura nas instituicbes de ensino. Para
citar alguns exemplos, relembramos a dendncia de Regina Zilberman
(1984) sobre o que denominara como crise da leitura na escola e a
ratificacdo de sua perspectiva por Leticia Malard (1985) ao identificar
diversos problemas de leitura e especialmente da literatura na
educacgdo basica. (PORTO, SILVA, RETTENMAIER, 2015, p.1 apud
ZILBERMAN, 1984 e MALARD, 1985)

Podemos identificar que a raiz do(s) problema(s) do trabalho com a leitura
para a formacdo de leitores no contexto brasileiro, historicamente, mora em

incumbir a escola como principal responsavel desse processo.

Fugindo dessa perspectiva desanimadora, devemos ressaltar os avancos,
mesmo que poucos, mas significativos. Destacam-se entre eles a ampliacédo
(grifo democratizacéo) de acesso ao texto, uma vez que 0s recursos tecnologicos
disponiveis facilitam a leitura e instauram outros modos de ler, seja pelas

plataformas digitais, aplicativos ou até mesmo por blogs, tornando a leitura mais
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barata do que a compra de livros impressos. Nesse sentido, “Enfim, a leitura, sob
esse prisma, rompeu paradigmas.” (PORTO, SILVA, RETTENMAIER, 2015, p.
28). Ainda de acordo com os autores, por ampliar as formas e meios de

publicacdes, consequentemente aumentou-se a materialidade da escrita.

Vale destacar as politicas institucionais que foram importantes para o
processo de formacédo de leitores. Primeiramente, com o Plano Nacional, foi
disponibilizado um acervo bibliografico para alunos e professores. Esse se
mostra ineficaz, porque apesar de promover o contato com obras de referéncia,
nao propds “[...] apoio algum a projetos de formagao continuada de professores
com foco na leitura literaria” (PORTO, SILVA, RETTENMAIER, 2015, p. 28 apud
PAIVA, BEREMBLUM, 2009, P. 174)

Para Porto, Silva e Rettenmaier (2015), outra politica importante foi o
Plano Nacional do Livro Didatico, ja que, ao oferecer um material de qualidade,
para muitas realidades proporciona o Unico meio de acesso ao texto e a leitura.
Por isso, destaca-se ainda a preocupacdo com livros didaticos para além da
fragmentacao de textos, método leitura-pergunta-resposta, propondo momentos
de reflexdo sobre a lingua e alguns pontos chaves para superacdo desses
problemas.

Os autores salientam um fator significativo: a influéncia de uma formacéao
adequada para o profissional que irA mediar o processo de leitura. Para isso, é
imprescindivel que todo professor tenha o gosto pela leitura. O exemplo exerce
papel fundamental, uma vez que, se [...] o professor ignora a leitura, o prazer e
as potencialidades que ela traz, dificiimente terd condicbes de mostrar e
convencer os seus alunos de que a leitura € uma acdo necessaria para sua
formacao e um habito a ser cultivado. (PORTO, SILVA, RETTENMAIER, 2015,
p. 30)

O professor, como um leitor competente, ao mediar a leitura para seus
alunos, deve considerar diferentes géneros e escritores locais que podem
oportunizar o contato e conhecimento de diferentes formatos de textos,
linguagens, variedades e etc. Nesse processo de mediagcdo de leitura, o
professor € figura crucial pois a ele se incumbe a missao de orientar, abordando

elementos de apoio a compreensao e interpretacao.

30



Neste movimento nomeado por Porto, Silva e Rettenmaier (2015) de
estimulo docente, o processo interativo de leitura sempre ira depender da
formacéo do educador. Por isso, a orientacdo base do trabalho com a leitura é
priorizar a leitura integral do texto, e ndo o utilizar como pretexto para ensinar

gramatica, os estudiosos enfatizam que:

Outro ponto importante, ja destacado por Lajolo (1984), é o texto nédo
ser usado como pretexto. Pretexto para conhecer normas gramaticais,
pretexto para passar em uma prova, pretexto para ensinar uma norma.
As producdes textuais precisam ser lidas como fonte de prazer, de
informacédo, de entretenimento, de formacéo, de transformacao e nao
como fonte para um fim meramente utilitario. (PORTO, SILVA,
RETTENMAIER, 2015, p.31 apud LAJOLO, 1984)

Percebe-se a insisténcia dos teoricos e estudiosos das teorias linguisticas
e pedagdgicas de abordar a leitura deleite, aquela que desperte, provoque o

prazer no leitor para n&o se tornar apenas uma instrumentalizagao.

Dito isso, para despertar essa leitura deleite precisamos lancar olhar para
outro aspecto importante, que é o acervo bibliografico. Esse conjunto de obras
deve ser disponibilizado aos alunos e professores, atualmente fugindo dos
limites fisicos e transcendendo estantes com livros escassos e cheios de po.
Com o advento da internet, temos um mundo digital colorido, interativo e ludico.

Porto, Silva e Rettenmaier (2015) preconizam que se:

No mundo digital, em que diversos problemas s&o resolvidos pelo
computador ou dispositivos mdveis, como iphones e tablets, parece
que a leitura deve acompanhar também esse novo paradigma,
explorando desses recursos potencialidades formativas de que
dispdem. Reconhecer que o texto digital requer outros processos de
leitura € um primeiro passo nessa jornada. (p. 31-32)

Os recursos tecnolégicos e a leitura on-line sdo uma realidade para
poucos, porém precisam ser ampliados, uma vez que possibilitam a insercao
desses novos leitores, nativos digitais, em novas formas de ler, e
consequentemente, novos letramentos “[...] oriundos de novas materialidades de
escrita e de leitura que precisam ser objeto de atengc&do no cotidiano escolar.”

Letramento este “[...] mais amplo que leva em conta a hipertextualidade, a
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navegacao em rede com um processo de leitura e de escolhas que precisam ser
mediadas. (PORTO, SILVA, RETTENMAIER, 2015, p. 32).

Nessa abordagem, a proposta de um letramento digital ndo s6 parece,
mas é urgente, porque as escolas recebem alunos que sao proficientes em

Tecnologia da Informacdo e Comunicacao (TIC).

Em conclusdo, analisamos que a leitura ainda é uma pratica a ser
desenvolvida nas escolas, a partir de novas materialidades e outras habilidades
leitoras que contemplem a cultura digital, para conquistar esse novo publico que

se desenha no Ensino Fundamental, ou seja, 0s nativos digitais.

4. O IMAGINARIO DE SUJEITO-ALUNO-LEITOR NA BNCC

4.1A NOCAO DE IMAGINARIO

Ao focar o sujeito-aluno-leitor no e pelo discurso da BNCC, visamos
discutir algumas posi¢cdes e consequentemente nogcdes que esse assume, que
irdo refletir em representagdes imaginarias. Para Pécheux “[...] todo processo
discursivo é constituido por formacdes imaginarias que representam o lugar que
A e B se atribuem a cada um a si e a outro, a imagem que eles se fazem do seu

préprio lugar e do lugar do outro”. (1993, p.82)

Orlandi (2009) aborda que ndo sdo os sujeitos fisicos que irdo funcionar
no discurso, mas essas imagens, resultado de projecdes. Essas projecdes
imaginarias irdo significar a partir das condices de producao e da memoéria. Pelo
viés discursivo, entende-se que esse imaginario criado formard as posicoes

discursivas.

Ele afirma “[...] ndo existe uma relagao direta entre a linguagem e o mundo
[...] (Orlandi, 1994, p.57). Essa relacao indireta funciona devido ao imaginario, o
gue implica nessa transformacao de um signo em imagem, e consequentemente,
em uma possivel perda de significado, ou, como a autora define, “[...]
apagamento enquanto unidade cultural e histérica, o que produz transparéncia”.
(ORLANDI, 1994, p. 57). Essa transparéncia seria responsavel por instaurar a

opacidade dos dizeres.
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Entretanto, o imaginario possui uma eficacia que pode e é capaz de
determinar transformacdes nas relacbes sociais e construir praticas. Por isso,
nossa preocupacao em analisar os imaginarios de SAL e descobrir como o
discurso normativo cria esse imaginario, que produz efeitos de transparéncia, de

opacidade do texto ao olhar para o leitor.

Jé para Coracini (2004), é o imaginario responsavel “[...] pelo que se pode
denominar de sentimento de identidade, ao qual se atribui a ilusdo de unidade,
de completude do sujeito.” (CORACINI, 2004, p. 225). Em outras palavras, surge
o imaginario para suprir essa falta que é constituinte do sujeito, em uma tentativa

ilusoéria de completude.

Para isso, analisaremos as habilidades da area do componente curricular
de Lingua Portuguesa, direcionadas ao Ensino Fundamental: anos finais; que
contempla os diferentes eixos de integracdo e praticas da linguagem:
leitura/escuta, oralidade, analise linguistica e semidtica e producdo de textos.

Daremos énfase ao eixo da leitura que € de nosso objeto de analise.

A BNCC apresenta competéncia e habilidade:

[..] como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(BNCC, 2018, p.8)

Logo, as habilidades estéo subordinadas as competéncias e dito de outro
modo, sdo praticas cognitivas e socioemocionais. Cognitivas aquelas que fazem
referéncia as ideias e sua aplicacdo, e socioemocionais que dizem respeito ao
emocional e a capacidade do aluno em gerenciar suas préprias emocdes. Ambas
nao se diferem, mas sim, complementam-se, para expressar as aprendizagens

essenciais que devem ser asseguradas aos alunos de diferentes contextos.

A escolha do Ensino Fundamental justifica-se, pois acreditamos que é
nessa etapa que o sujeito-aluno se forma enquanto leitor. Nesse momento
crucial para a formacéo leitora, recortamos as habilidades que fazem mencgéao ao
leitor pretendido, as posi¢des e formas sujeito que o aluno assume nas diferentes

sequéncias discursivas apresentadas a seguir.
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4.2 SOBRE A CONSTRUCAO DO CORPUS

Nesta secdo, abordaremos andlises discursivas importantes, sem seguir
uma linearidade apresentada pelo nosso objeto, pois apontaremos algumas
retomadas tedricas significativas para costurar os recortes discursivos que
compdem o tecido discursivo, ou seja, a materialidade discursiva por ele

apresentado.

Ademais, assumimos neste estudo a posicao-sujeito professora, lugar de
fala esse que nos permite desenvolver um olhar critico ndo somente para o
documento que nos orienta, mas também serve como analise do nosso fazer
pedagdgico. Esse esta ligado diretamente aos discursos ecoados pela BNCC,
pois reproduzimos discursos e consequentemente as ideologias que nela
circulam. Assim que “ldeologias ndo sao feitas de ideias, mas sim de praticas”
(NUNES apud PECHEUX, 1988).

Dito isso, direcionamos nosso olhar ao nosso corpus a partir desta
afirmacao, que propde a: “[...] reconfiguragcéo do papel de leitor, que passa a ser
também produtor, dentre outros, como forma de ampliar as possibilidades de
participacdo na cultura digital e contemplar os novos e os multiletramentos.”
(BNCC. 2018, p. 72)

De acordo com essa afirmacdo, podemos observar pelo substantivo
“reconfiguragdo” empregado no texto a nossa motivacao inicial em analisar a
nocdo de SAL, a partir do movimento em que a propria BNCC aborda esse
processo de reconfiguracao do papel de leitor. Como a propria palavra emerge,
significa configurar neste novo arquivo o que ja havia sido configurado, atribuir
novamente uma “forma determinada”. Isso implica em considerar a historicidade
do documento oficial, pois dialoga com “os outros” - com o interdiscurso - ou seja,
outros documentos elaborados em outras condi¢cdes de producdo. A exemplo
disso temos os Parametros Curriculares Nacionais PCN’s (Parametros

Curriculares Nacionais) que precedem.
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Nesse movimento de (re)configuracdo, postulada por ndés como
(re)significacédo, percebemos que o leitor ndo € mais um mero receptor, assim
que o verbo “passa”, descrito na frase da BNCC, instaura uma mudanca na
concepcao de leitura. Nosso sujeito agora também é um produtor. Considerar
esses dois aspectos de producdo e recepcdo, instaladas no sujeito leitor,
significa apresentar a leitura como um processo interativo. A leitura em sua
concepcao cognitivista, segundo Nunes apud Kleiman, (1989) “[...] focaliza a
atividade intelectual do leitor”, assim que esse constroéi “[...]Jo sentido a partir do
engajamento do sujeito-leitor que pressupde a existéncia de um outro (autor)”
(NUNES apud Kleiman, 1989). Esse processo e interacdo configura a leitura
como um ato social entre esses dois sujeitos: autor e leitor; onde o leitor € esse
sujeito que se esforca para produzir sentido e compreender as intencdes, uma

vez que ele se engaja, interage, constroi, esforca-se - é deveras um produtor.

Justifica-se a escolha dessa concepcdo pelo fato de que o SAL ira
produzir de maneira ativa textos e géneros digitais, que irdo ampliar a sua

participagéo da cultura digital e contemplar os multiletramentos.

Nesse sentido, podemos observar que a no¢ao de SAL enquanto produtor
perpassa 0 movimento interativo de leitura, preparando-o para o uso da leitura
nas convencdes sociais, e principalmente, o prepara para o novo, para a cultura

digital que 0 mesmo esta inserido.

A seguir realizamos um ensaio analitico discursivo do nosso dispositivo
tedrico, por meio de um movimento nomeado por PETRI (2013) como
“‘movimento pendular’ de teoria e analise, objeto simbdlico que historicamente
foi usado na fisica como um corpo em movimento de vaivém. Por isso,

abordaremos esses movimentos de analise na metodologia do presente estudo.

De acordo com Petri, para compreendermos o movimento pendular
precisamos abordar a inércia, pois ela € o ponto de partida e “[...] funciona como
um ponto de referéncia, lugar de significados estabilizados na forma do ja-dito,
enquanto noc¢des basicas que sustentam uma teoria [...] (2013, p.42). Esse efeito

transitorio se configura como ponto de encontro do analista, arquivo e teoria.
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Por ser um movimento pendular, ndo podemos predeterminar onde ele
tem inicio, pois oferece ao analista essa liberdade de iniciar pela teoria ou néo,

em conformidade com Petri.

As vezes, o0 movimento tem inicio no contato do analista com seu objeto
de andlise - isso se da na fase inicial da analise ou em fases bem adiantadas do
processo. Talvez possamos dizer que é no movimento de ir e vir (da teoria para
a andlise e/ou vice-versa) que o péndulo agita processos de producdo de
sentidos sobre o corpus, movimentando a contemplagdo que estagnaria o
analista, e consequentemente, o movimento de analise. (PETRI, 2013, p.42).
Concluimos que o movimento pode ter inicio na teoria ou na andlise, isso

dependera dos esfor¢os realizados durante o trabalho analitico.

Orlandi afirma que “[...] cada analise € uma analise, tem-se que voltar a
teoria, construir um dispositivo analitico que é préprio ao material que se vai
analisar.” (2010, p.30). Logo, cada teoria é Unica, cada analise de discurso, cada
objeto produzird um efeito de sentido. Cada analista de discurso, no caso, nos
pesquisadores, lancaremos nosso olhar de maneira singular em um movimento
pendular entre a teoria e andlise, balangando, movendo ao hosso modo e a partir
dos nossos préprios conceitos, imersos e validados pela teoria que nos ampara,
uma vez que a teoria ndo é estatica assim como o péndulo ndo é, pois, cada
movimento, cada tempo é Unico e jamais se repetird novamente, porém ficara

suspenso.

A partir dessa metafora, colocamos esta pesquisa, assim como o péndulo,
perenemente suspensa, “[...] quando suspendemos (hunca a terminamos), para
o que fica ainda por compreender” (PETRI, 2013, p. 44 apud Orlandi, 2010, p.
20) pois “Os instrumentos analiticos ndo sao feitos para dar respostas, mas para
colocar questdes.” (HENRY, 1996, p.36 apud PETRI, 2013, p.47)

Diremos, para finalizar, que a AD ndo tem uma unica metodologia que
seja facilmente descritiva, mas é necessario seguir alguns passos crucias. Sao
eles: primeiro respeitar a metodologia, para posteriormente conhecer as nogdes
tedricas e entdo finalmente mobilizar essas nog¢des, constituindo uma AD em

questao.
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Nesse vaivém discursivo, partimos de duas pistas ou marcas da
linguagem — “identificar” e “analisar”, recortadas das habilidades de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental — Anos Finais, propostas pela BNCC,
gue formam nossas sequéncias e recortes discursivos para pensar nos efeitos

de sentido que delas emergem, a partir movimento de andlise que abordamos.

4.3 SUJEITO-ALUNO-LEITOR IDENTIFICADOR

A nocdao de sujeito para a teoria discursiva perpassa a hocéao de individuo,
pois esse € um ser histérico e socialmente construido no e pelo discurso e
afetado pela ideologia. Para Pécheux (1988), a nocdo de sujeito é apresentada
por meio de outras noc¢des importantes que devemos ressaltar -0
assujeitamento. Esse sujeito € assujeitado pelas diversas ideologias que o
afetam, é atravessado pelo inconsciente e ndo consegue ter controle sobre os
sentidos, abrindo espaco para a no¢do de incompletude, falha e equivoco,
propria do discurso e predicados constituintes do proprio sujeito.

A face disso, Orlandi (2001) afirma que o sujeito discursivo “é uma
“posicao” entre outras” (p.49), assim que nao existe enquanto forma, mas ocupa

um lugar para ser sujeito do que diz.

Ainda, o sujeito ndo se constitui sozinho, mas no processo de alteridade.
Segundo Coracini (2004):

[...] o sujeito também ¢é alteridade, carrega em si o outro, o estranho, o
que transforma e é transformado por ele. E interessante lembrar que,
se 0 sujeito € um lugar no discurso, heterogéneo na sua propria
constituicdo e, por isso mesmo fragmentado, cindido, o individuo
(indiviso, uno) é um produto do exercicio do poder disciplinar [...] (p.17)

O discurso é o ponto de vista primordial de analise entre sujeito, lingua e
histéria. Portanto, podemos afirmar que esse € interpelado por varias vozes,

vozes sociais que carregam discursos outros, carregados de ideologia.
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Nessa perspectiva de analise, elaboramos um recorte discursivo em que
predomina a imagem do sujeito aluno-leitor, amparados pelos estudos de Orlandi
(1988), que discorre sobre a constituicdo do aluno-leitor com vistas a sua historia.

Assim como as leituras tém sua historia, o sujeito-leitor também tem.

Alude a histéria, porque segundo Orlandi “s6 assim pode-se trabalhar com
os limites fluidos e cambiantes” (1988, p. 45), entre o que denominou de “leitura
parafrastica (ou ad mentem auctoris)” e “leitura polissémica (ou livre

interpretacao” - conceitos chave para o desenrolar das nossas analises.

Para tanto, elaboramos o quadro 1 a seguir, alicercado em nosso gesto de

leitura de arquivo:
Quadro 1 — Recorte Discursivo | - SAL Identificador

SD1 (EF69LP20) Identificar, tendo em vista 0 contexto de producéo, a

forma de organizacdo dos textos normativos e legais, a logica de

hierarquizacdo de seus itens e subitens e suas partes: parte inicial
(titulo — nome e data — e ementa), blocos de artigos (parte, livro,
capitulo, secéo, subsecdo), artigos (caput e paragrafos e incisos)
[...] e analisar efeitos de sentido causados pelo uso de vocabulario
técnico, pelo uso do imperativo, de palavras e expressbes que
indicam circunstancias, como advérbios e locuc¢des adverbiais, de
palavras que indicam generalidade, como alguns pronomes
indefinidos, de forma a poder compreender o carater imperativo,
coercitivo e generalista das leis e de outras formas de
regulamentacdo. (BNCC, 2018, p.170)

SD2 (EF67LPO5) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos

explicitos e argumentos em textos argumentativos (carta de leitor,

comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.), manifestando
concordancia ou discordancia. (BNCC, 2018, p.164)

SD3 (EF67LP29) Identificar, em texto dramatico personagem, ato, cena,

fala e indicacdes cénicas, além da organizacdo do texto: enredo,
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conflitos, ideias principais, pontos de vista, universos de referéncia.
(BNCC, 2018, p.169)

Fonte: elaborada pela autora com dados contidos na BNCC.

A partir da apresentacao do quadro 1, podemos analisar 0 que nomeamos
de RD - um discurso em que as marcas linguisticas recorrentes compdem
enunciados (SDs) que orientam o desenvolvimento das habilidades previstas
para o Ensino Fundamental: anos finais de Lingua Portuguesa, pela BNCC. Na
analise que decorre, podemos adiantar que os sentidos emergem do verbo
identificar, que predomina e constitui todas as SD’s que visam o

desenvolvimento do imaginario do sujeito aluno-leitor.
Logo, em:

SD1 (EF69LP20) Identificar, tendo em vista o contexto de producéo, a forma de

organizacdo dos textos normativos e legais, a légica de hierarquizagcédo de seus

itens e subitens e suas partes: parte inicial (titulo — nome e data — e ementa),
blocos de artigos (parte, livro, capitulo, se¢do, subsecdo), artigos (caput e

paragrafos e incisos) [...] e analisar efeitos de sentido causados pelo uso de

vocabulario técnico, pelo uso do imperativo, de palavras e expressdes que

indicam circunstancias, como advérbios e locucdes adverbiais, de palavras que
indicam generalidade, como alguns pronomes indefinidos, de forma a poder
compreender o carater imperativo, coercitivo e generalista das leis e de outras

formas de regulamentacao. (BNCC, 2017, p.146)

No que diz respeito ao verbo ‘“identificar’, que em seu sentido
dicionarizado se refere a acao ou capacidade de reconhecer alguma coisa, sob
a Otica discursiva, podemaos verificar que esse verbo prevé uma primeira tomada
de posicao-sujeito, que para Pécheux (1988) € um objeto imaginario que ocupa

Seu espaco no processo discursivo.

Resultando na posicéo sujeito-aluno-leitor como identificador, logo a
habilidade a partir das a¢gdes, como aquele capaz de reconhecer ou identificar
COMo se organizam os textos normativos, para reproduzir com base na estrutura
e sentido dado pelo texto-fonte, para consequentemente produzir o texto-

derivado. Movimento esse que nao condiz com a possibilidade do novo, mas que
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parte do dado e remete ao processo de leitura parafrastica, em que “A leitura
parafrastica € caracterizada pelo reconhecimento, que pode ser reproducdo ou
reformulacédo do sentido dado pelo “texto-fonte”, para a produg¢ao de um “texto-
derivado” (RODRIGUES, 2009 apud MANOEL, 2003, p. 69).

A parafrase se apresenta ainda como a producédo de efeitos de sentidos
no e pelo interdiscurso, aquilo que possibilita todo o dizer, ou seja, “todos esses
sentidos ja ditos por alguém, em algum lugar, em outros momentos, mesmo que
muitos distantes.” (ORLANDI, 2010, p.31), a memoaria do dizer.

Essa memoria pde o funcionamento do interdiscurso, em que a leitura e
ensino de Lingua Portuguesa se dava exclusivamente no/pelo Livro Didatico, de
maneira sedimentada, trabalhando com fragmentos. A producéo de livros por
Sargentim confirma tal fato, que em “[...] 1974 aborda e enfatiza a gramatica
normativa. Nesse contexto, o foco de estudo da gramatica ndo era o texto, mas
a frase isolada.” (VENTURI, 2004, p.4). Ressoa na atualidade, por esse verbo
como performance do interdiscurso, mas em outras condi¢cdes de producéao, pois
sao elas, de acordo com Pécheux, que “trazem os lugares sociais, as condicdes
de forga, as tensdes entre os “ja-ditos” e os “a-dizer’ e tomadas de posigao do
sujeito discursivo.” (ALVES e GRAEBIN, 2016, p.164)

Assim que a AD nédo considera a linguagem como um sistema abstrato,
leva em consideracdo os processos e as condi¢des de producdo da linguagem,
pela analise da relacéo estabelecida pela lingua com os sujeitos que a falam e

as situacdes em que se produz o dizer.” (ORLANDI, 2001, p.21)

Apéds, na mesma SD1, instaura-se outra posicdo-sujeito, acionada pelo
verbo analisar, ou seja, sujeito-aluno-leitor como analista, que é levado a
analisar os efeitos de sentido. Aqui estaria 0 novo, que permite ao aluno a

liberdade para atribuir sentidos multiplos, isto é, a leitura polissémica.

Ainda, na mesma SD1, a locucédo verbal “poder compreender” aciona
outra tomada de posi¢ao-sujeito, que compreende a partir da analise gramatical

gue retorna a outro momento, em outro lugar ao ja dito:
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O livro Comunicagdo em Lingua Portuguesa (1974) apresenta menor
diversidade de géneros e tipos de textos, maior enfoque gramatical e
uma énfase reduzida em atividades que permitem a analise, a
argumentacdo e uma postura reflexiva sobre a realidade por parte dos
alunos. As atividades de compreensédo de texto no livro editado em
1974 evidenciam uma nocdo de compreensdo de texto associada a
simples decodificacdo. (VENTURI, 2004, p.4)

Retornando a informacéo estritamente textual, & leitura parafrastica, em
gue o sujeito-aluno-leitor deve aprender o sentido contido no nivel linguistico - o
carater imperativo - em outras palavras, compreender a regra, adequacao do
texto a construgdo composicional e ao estilo de género, a forma fixa dos textos
normativos e legais, fechando a possibilidade de atribuicdo de sentidos pelo

leitor.

Desse modo, nessa primeira sequéncia discursiva, ha a presen¢a de uma

formacéao discursiva (FD) em que:

O sentido resulta de sua inscricdo em uma formagéo discursiva, ja que
uma mesma palavra varia de uma formacéo discursiva para outra, o
sentido desliza e define a inserc¢ao do sujeito heterogénea no discurso,
ela é sempre passivel a vir a ser outra, dialoga envolve outros
elementos na sua realizagdo. Toda FD remete a uma dada formagé&o
ideoldgica. O sujeito do discurso traz para o debate um grupo de
representacdes individuais a respeito de si mesmo, do interlocutor e do
assunto abordado. (BRASIL, 2011, p.174)

Assim sendo, a FD esta constituida pela heterogeneidade, uma vez que
apresenta tomadas de posicdes heterogéneas ndo excludentes, mas

constitutivas.

Adiante, na SD2, temos a presenca do verbo de acao identificar, que
retoma a posicao sujeito-aluno-leitor, projetando o imaginario de identificador,
gue acompanhado do verbo avaliar instaura o processo de leitura parafrastica,
solicitando a leitura para reconhecer teses, opinides, posicionamentos
explicitos. A palavra “explicitos” funciona nessa habilidade, nas condi¢gbes de
producdo em que se encontra, como indicativo de funcionamento do modelo
parafrastico de leitura, pois solicita que o leitor identifique os posicionamentos

explicitos, 0 que esta explicito no texto, o que esta dado.

N&o obstante, na SD-3 temos a presenca, novamente do verbo

identificar, que aciona o objeto de conhecimento: textos dramaticos em que o
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sujeito-aluno-leitor - como identificador nesse processo de leitura - identifique
elementos composicionais do género, bem como a organizacdo do texto.
Repercute-se a no¢ao de volta aos mesmos espacos do dizer, ou seja, instala-
se 0 modo de leitura parafrastica. Ademais, podemos filiar esse modo de ler com
0 que Naspolini (1996) denominou como enfoque estruturalista, que se relaciona
a estrutura do texto a que esse género pertence: personagem, ato, fala e
indicacdes e a organizacao do texto: enredo, conflitos, ideias principais, pontos
de vista, universo de referéncia. Para Moura (2002), a “[...] leitura parafrastica é
feita de forma negativa, ou seja, o leitor reconhece o sentido, mas se recusa a
aceita-lo". (p. 340)

Sobre a andlise do recorte discursivo apresentado, que pde em
funcionamento o imaginario do sujeito-aluno-leitor identificador, concluimos que
a parafrase é o efeito de sentido que o constitui e “[...] a producao do sentido é
estritamente indissociavel da relacdo de parafrase entre sequéncias tais que a
familia parafrastica destas sequéncias constitui o que se poderia chamar ‘a
matriz do sentido” (PECHEUX, 1993, p. 169).

Para tanto, destacamos a parafrase como reiteracdo do mesmo, neste
movimento de andlise, consequentemente como uma etapa necessaria para a
producéo de sentidos pelo leitor, que se manifesta na e pela leitura e que essas

habilidades preconizam.

4.4 O SUJEITO-ALUNO-LEITOR ANALISTA

Ao ler Pécheux e sua proposta de analise automatica de discurso
resumidamente, a no¢ao do equivoco e deslize se instauram na teoria discursiva
de linha francesa, em que nem tudo é falha, mas toda a falha, ou falta, esconde
um excesso de sentidos multiplos. Ndo somente os ditos constituem o suijeito,

mas sim todos os subentendidos. Até mesmo o siléncio (o n&o dito) “faz barulho”.

Além de considerar a nogdo de sujeito para essa pesquisa, devemos
pensar também no lugar que esse imaginario circula. Nesse lugar de fala que é

a escola, configura-se como postula Althusser (1968), um aparelho ideologico de
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estado (AIE) interpela os sujeitos inseridos nesse aparelho, que esta a servico
do estado e visa formar “[...] mdo de obra competente, qualificada e dividida em
diferentes cargos.” (p.107), o que materializa diversos discursos filiados em

ideologias.

A vista disso, precisamos abordar o conceito de ideologia, que sera um
conceito-chave para essa analise. Ao falar de ideologia recorremos ao nosso
arquivo, que ndo é tdo somente o amontoado de textos, de dizeres arquivados
em nossa memoria, mas sim “[...] o que da sentido ao que é dito[...]” (CORACINI,
2003, p.16). Para dar sentido ao dito: ideologia; esbocaremos aqui um conceito
da mesma, postulado por Fiorin (2007) e Thompson (2011), que nos permite

pensarmos como ela funciona nos documentos oficiais.

Ideologia é um conceito que se relaciona diretamente com a linguagem.
Segundo Fiorin (2011), a ideologia se constitui pela e na realidade e por sua vez,

é determinada em sua ultima instancia pelo nivel econébmico, o que significa

[...] que 0 modo de producgéo determina as ideias e comportamentos
dos homens e n&o ao contrario. E preciso, no entanto, caber repetir,
nao ver o nivel ideolégico como simples reflexo econémico, pois ele
tem seu conteldo préprio e suas préprias leis de funcionamento e
desenvolvimento (FIORIN, 2011, p.31).

J4& Thompson (2011), ao pensar sobre o termo ideologia, prop&e
considerar as formas simbolicas, pois para ele, o sentido € mobilizado pelas
mesmas em contextos determinados, assim que exercem uma relacdo de

dominacédo. Explicita ainda que:

Ao categorizarmos as formas simbdlicas como fenébmenos significativos,
qgue sao tanto produzidos como recebidos por pessoas situadas em contextos
especificos, também supomos que as formas simbdlicas sdo geralmente
transmitidas, de uma maneira ou de outra, de produtor para receptor.
(THOMPSON, 2011, p.23)

N&o obstante, o soci6logo afirma que vale ressaltar que a ideologia € um
conceito historicamente construido. A ideologia de acordo com ele se utiliza das

formas simbdlicas para sua transmissdo e reproducdo, possuindo modos de
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operacéo. Por isso, concebemos a Base Nacional Comum Curricular como uma

forma simbdlica que transmite diversas ideologias.

Partindo dos pressupostos anteriores, elaboramos outro Quadro 2 - SAL

Analista, recorte discursivo com sentidos a partir deles outro imaginario sobre o

sujeito-aluno-leitor, que emerge a partir do verbo analisar e que coloca em

funcionamento a nogao de sujeito aluno-leitor como analista. Observe que essa

regularidade predomina nas SD’s do quadro a seguir:

Quadro 2 — Recorte Discursivo Il - SAL Analista

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes

formas de composicdo proprias de cada género, 0S recursos

coesivos que constroem a passagem do tempo e articulam suas
partes, a escolha lexical tipica de cada género para a caracterizacao
dos cenarios e dos personagens e os efeitos de sentido decorrentes
dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de
enunciacdo e das variedades linguisticas (no discurso direto, se
houver) empregados, identificando o enredo e o foco narrativo e
percebendo como se estrutura a narrativa nos diferentes géneros
e os efeitos de sentido decorrentes do foco narrativo tipico de cada
género, da caracterizacdo dos espacos fisico e psicolégico e dos
tempos cronolégico e psicologico, das diferentes vozes no texto (do
narrador, de personagens em discurso direto e indireto), do uso de
pontuacdo expressiva, palavras e expressées conotativas e
processos figurativos e do uso de recursos linguistico-gramaticais

proprios a cada género narrativo. p.159

SD -4
SD-5
SD-6

(EF67LP27) Analisar, entre os textos literarios e entre estas e
outras manifestacdes artisticas (como cinema, teatro, musica, artes
visuais e midiaticas), referéncias explicitas ou implicitas a outros
textos, quanto aos temas, personagens e recursos literarios e
semidticos. (BNCC, 2018, p.169)

(EF89LPO0O1) Analisar 0s interesses que movem O campo

jornalistico, os efeitos das novas tecnologias no campo e as
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condi¢cbes que fazem da informacdo uma mercadoria, de forma a
poder desenvolver uma atitude critica frente aos textos
jornalisticos. (BNCC, 2018, p.170)

SD-7 (EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar,
comentar, curar etc.) e textos pertencentes a diferentes géneros da
cultura digital (meme, gif, comentério, charge digital etc.) envolvidos
no trato com a informacao e opinido, de forma a possibilitar uma

presenca mais critica e ética nas redes. (BNCC, 2018, p.170)

Fonte: elaborada pela autora com dados contidos ha BNCC

Na SD4, a habilidade prevista para o Ensino Fundamental de sexto ao
nono ano, enfatiza o verbo “analisar” que de acordo com o Dicionario On-line

(Disponivel em: <https://www.dicio.com.br/analisar/>. Acesso em julho de 2021),

significa: “Acdo ou efeito de analisar, de fazer exame, de fazer um exame
detalhado de algo; exame: anélise de um texto [...] Comentario avaliativo ou
critico que busca entender ou descrever alguma coisa” Na literatura, o termo

significa ainda uma critica sobre alguma obra em questéao.

Logo, a partir do significado do verbo analisar, destacamos os sintagmas:
detalhado, comentario, avaliativo, critico, compreender, critica como
marcas/pistas para pensar na projecao da imagem do SAL como analista que

reflete.

Primeiramente, detalhado caracteriza o exame a ser realizado, agéo que
exige do leitor que foque ndo somente nas particularidades, mas também nos
pormenores - nas minucias do texto - o que implica em abordar a leitura pelo
enfoque discursivo, instaurando um processo de interacao do leitor para com o

texto.

Em sua significancia, o sintagma comentario da voz e vez ao sujeito-

aluno-leitor, que ao praticar a acao de analisar um texto podera fazer inferéncias:
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“relacionando as informagdes contidas no texto com seus conhecimentos de

mundo”. Esse comentario podera ser avaliativo e critico.

Logo, o adjetivo critico materializa o enfoque discursivo da leitura como a
possibilidade do leitor em apresentar uma opinido frente as questées que estao

presentes no texto, para buscar entender e compreender aquele texto. Conforme

apresenta a tabela 1 a seqguir:

Tabela 1 — Enfoque Discursivo
Fonte: NASPOLINI, 1996

Enfoque Discursivo
Diz respesto ao processo de interacio entre o texto e o leitor. Com base nessa caracterizacio, o
:nfoque discursivo esta drmdido nos sepruntes processos cognutivos:

Antecipagio: Responder a alpumas perguntas
wites de iniciar com a leitura propriamente do
exto.

Exxcempios: O titulo do texto sugere uma histona
alegre ou triste?

T'ransformacio: Desafiar o aluno a elucidacdes
hiferenciadas sobre os fatos apresentados no
exto.

Exxcempios: Como poderia ser a regiio do

Nordeste sem a secar

[nferéncia: Relacionar as informacdes contidas
10 texto com os conhecimentos de mundo do
eitor.

Excemplos: Por que a secdo de reclamaces era a
mais procuradar

Critica: Apresentar uma opiuio frente a
:[ue.stﬁes que se fazem presentes no texto.

Excemplos: Qual € a sua opinio sobre as antudes
das personagens’

Extrapolagao: Identificar a idealizacio principal
lo texto e relacionar com outras nogdes que
fazem parte da mesma tematica.

Excemplos: Por que, atualmente, as pessoas falam

tanto em ecologiar

Situagio-problema: Apresentar uma solucio
Jara uma tematica que se observa no texto.

Excemplos: O que voce acha que pode ser feito

para preservar a arvorer

Fonte: Naspolini, 1996.

Dessa maneira, na SD4 ele se apresenta como:

SD4 - Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de

composicdo proprias de cada género, 0S recursos coesivos que constroem a

passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada
género para a caracterizacdo dos cenarios e dos personagens e os efeitos de

sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos
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de enunciacdo e das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver)

empregados [...]

Analisar o objeto de conhecimento: textos narrativos e ficcionais que a
partir dos sintagmas: cada e partes faz referéncia ao significado do verbo
analisar, solicitando que o aluno-leitor decomponha aquele texto em partes. Ao
pensar no texto e suas partes dentro de cada género, o aluno podera fazer
inferéncias a partir dos recursos coesivos, da escolha lexical etc. como postula

o enfoque discursivo instaurando um modo de leitura polissémica.

O gesto de leitura pautado em seu aspecto polissémico aborda que “A
polissemia garante necessaria flexibilidade para expressar a multiplicidade de
significados necessarios a comunicacdo humana, conferindo outras formas e
sentidos para exprimirem todos 0s inumeraveis aspectos da realidade.”
(RODRIGUES, 2009, p. 2)

Ao decompor em partes, introduz a flexibilidade pois ndo determina uma
forma fixa para detalhar o texto, abrindo portas para a possibilidade do aluno-
leitor poder expressar durante o processo de leitura seus significados, dando
énfase aos efeitos de sentidos produzidos por meio dos tempos verbais.

Ao enfatizar os efeitos de sentido, contempla os principios e
procedimentos da AD, assim que “[..]interessa a lingua em funcionamento para
a produgao de sentidos [...]" (2001, p.17), o que permite compreender o texto
além da frase. Desprende-se da restricdo a analise de conteddo, que se
debrucava em questdes como: O que o autor quer dizer? Mas que se preocupa

com: Como esse texto significa?

Em concordancia, na SD5 desenvolve a habilidade prevista para os

sextos e sétimos anos:

(EF67LP27) Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras
manifestacbes artisticas (como cinema, teatro, musica, artes visuais e
midiaticas), referéncias explicitas ou implicitas a outros textos, quanto aos

temas, personagens e recursos literarios e semioticos. (BNCC, 2018, p.169)

Nesta sequéncia, além do verbo que torna o sujeito-aluno-leitor analista,

ele propbe um modo de ler entre textos literarios e outras linguagens, que vise o
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reconhecimento de referéncias explicitas ou implicitas. Assim que, 0s sintagmas
explicitos orientam o leitor a encontrar o que esta posto no texto e ir além,
reconhecendo os sentidos implicitos, inserindo, desta maneira, a presenca de

diversos sentidos, logo:

A leitura pode ser ponte entre os sentidos diversos encontrados pelos
leitores e a critica, porto escolhido entre os conhecimentos colocados
no mundo e o fazer-se desses sujeitos. E através desse processo de
ler criticamente que a compreensd@o acontece como uma atividade
interativa altamente complexa de produgédo de sentidos, que “[...]
requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes e sua
reconstrugéo “. (RODRIGUES, 2009, p.6 apud KOCH, 2005, p. 17)

Uma vez que propde os diversos sentidos encontrados pelo leitor em outros
textos, ou seja, a partir de uma relagao de intertextualidade, um novo texto criado
a partir do original pde em acao a parafrase e a polissemia, o dado e o novo em
um movimento de relacdo. Assim que o0s sentidos se dao pela relacao,
encontram-se dois modos de ler: a leitura parafrastica e polissémica de maneira

intrinseca.

Esses modos de ler juntos, apresentados nesta analise, fazem jus ao que
preconiza a BNCC, e constituem a nocao de sujeito-aluno-leitor como analista
que traduz a nogéao de “[..] leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja capaz
de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar’ suas multiplas camadas de
sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura.” (2018,
p. 138)

Esse sujeito como protagonista de seu conhecimento ira desvendar as
multiplas camadas de sentido, em um percurso de leitura que “calcara” sob
diferentes solos, tanto o parafrastico como o polissémico - um sobreposto ao

outro - para a chegada ao destino: a multiplicidade de sentidos.

Ja na SD6, na habilidade prevista para os oitavos e nonos anos, o verbo

analisar coloca em funcionamento o imaginario do sujeito-aluno-leitor analista.

(EF89LP01) Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os efeitos
das novas tecnologias no campo e as condi¢des que fazem da informacé&o uma
mercadoria, de forma a poder desenvolver uma atitude critica frente aos textos
jornalisticos. (BNCC, 2018, p.170)
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Partimos da compreenséo que esse sujeito é orientado para que analise
0S interesses que movem o campo jornalistico, que de acordo com Macario,

apresenta um efeito de verdade:

[...] o discurso jornalistico sofre de um “efeito de verdade” postura
dogmatica ou metafisica em que sugere o esgotamento, se ndo uma
versdo com inicio meio e fim do acontecimento em que “o mais
relevante” parece estar ‘dito’ e este ‘dizer’ parece ter sido formulado no
‘agora’, como o que ha de mais atualizado sobre o tema [...]
(MACARIO, 2017, p.16)

Portanto, ao tomarmos nota de que o discurso jornalistico historicamente
e socialmente tem efeito de verdade, a habilidade prevé que o sujeito aluno-leitor
analise os interesses, solicitando que questione essas verdades filiadas a
ideologias, que circulam o que pde em funcionamento o enfoque discursivo. Em
seguida, € prevista leitura polissémica, assim que encaminha o sujeito para 0s
efeitos de sentido a partir das novas tecnologias e considera as condi¢cdes de

producao.

Desse modo, a leitura € tomada como ponte para a critica, que visa poder
desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos. Conforme
Rodrigues (2010), “Esse dispde desse processo para apreciar, argumentar e
escolher os sentidos que quer dar as suas leituras, enfim, posicionar-se no
mundo.” (p.5) O sujeito-leitor tem a liberdade de atribuir sentidos ao texto, ou
seja, concebe a leitura polissémica, logo que “Na polissemia, tem-se o
deslocamento, a ruptura dos processos de significacdo. E o discurso
imprevisivel. Para o aluno, aqui estaria 0 novo, o espaco da liberdade.”
(MANOEL, 2003, p.70)

Por fim, na SD6, ainda sobre o campo jornalistico/midiatico, o verbo
analisar desencadeia a representacdo imaginaria do sujeito-aluno-leitor/analista,

conforme a habilidade prescreve:

(EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir, compartilhar, comentar, curar
etc.) e textos pertencentes a diferentes géneros da cultura digital (meme, gif,
comentario, charge digital etc.), envolvidos no trato com a informacéo e opiniao,
de forma a possibilitar uma presenca mais critica e ética nas redes. (BNCC,
2018, p.170)
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O aluno é conduzido a analisar as diferentes praticas que pertencem a
diferentes géneros da cultura digital, em um percurso de leitura polissémica
ligada diretamente a leitura critica, que “[...] pode ser considerada como uma
possibilidade de producédo de outras ideias e tomadas de posi¢éo, enfim novas
producdes de sentidos.” (RODRIGUES, 2010, p.6). A BNCC aborda as relagdes
sécio midiaticas e on-line que mobilizam operacdes cognitivas completas, pois

essas irdo constituir os sujeitos, visando uma formacéao integral.

A autora enfatiza ainda que:

a leitura critica é¢, a0 mesmo tempo, um ato subjetivo, social e de
curiosidade, de superacdo da ingenuidade. E ler criticamente é
compreender os processos de leitura ja realizados, fazer as pontes
entre 0s mesmos, observar as situagbes em que eles ocorrem e
verificar a sua relevancia no desenvolvimento de outros e mais amplos
sentidos, chegando a um porto escolhido. (RODRIGUES, 2010, p.6
grifos do autor)

Nessa perspectiva, a leitura polissémica se configura como processo para
a leitura critica, como postula Rodrigues, pois ird considerar os processos de
leitura j& realizados, o que ja foi dito e o que se pretende dizer, levando em conta
as condicbes de producdo e os multiplos efeitos de sentido para chegar a
compreensao abordada, de maneira metaférica, pela autora como um “porto

escolhido".

Para Moura (2002), “Na polissémica, ocorre a extrapolagao do(s)
sentido(s) proposto(s), admite-se a possibilidade de o(s) sentido(s) ser(em)
outro(s). A medida que capta o sentido atribuido pelo autor, acrescenta, suas

proprias leituras do mundo, fazendo uma leitura polissémica. (p. 339)
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante da exposta analise, dos esforcos tedricos apresentados com base
na AD de Linha Francesa, buscamos revisitar as nog¢des de leitura, leitor e
sentidos. Dessa maneira, compreendemos a BNCC como um documento oficial
a partir das habilidades previstas para o Ensino Fundamental, do Componente
Curricular de Lingua Portuguesa (discursividades), reproduzindo diferentes
representacfes imaginarias sobre o sujeito-aluno-leitor. Recordamos que € a

partir da for¢ca do imaginario que o real se dilui.

Ainda, Orlandi (1988, p.50) analisa, a partir da formatacdo historica do
sujeito, como ocorre a formacdo da nocdo de sujeito-leitor: em que ele
“apresenta-se como esse sujeito capaz de livre determinacdo dos sentidos ao
mesmo tempo que € um sujeito submetido as regras das instituicdes...”. Ele é

livre para atribuir sentidos aos textos, mas apenas alguns sentidos (nao todos).

Logo, essas habilidades estdo organizadas a partir do efeito leitor, que é
a condicdo basica da linguagem, ou seja, a incompletude. Uma vez que nem
sujeitos e nem os sentidos estdo completos, tentamos analisar esse sujeito-
aluno-leitor oferecendo sentidos para se pensar no trabalho com a leitura e nos

diferentes modos de leitura apresentados.

Diferentemente do que por muito tempo se postulou no ensino e formacao
de leitores no Brasil, "A imagem de um sujeito-leitor que se relaciona somente
com a linguagem verbal e no interior da escola". (ORLANDI, 1988, p. 45), a atual
BNCC (2018) aborda a leitura a partir de duas imagens reproduzidas por meio
de diferentes processos para a producéo de sentidos: a imagem do sujeito-aluno-
leitor identificador e sujeito-aluno-leitor analista, que parte da exterioridade da
lingua para além dos limites do texto, quando trabalhamos com a leitura
parafrastica e polissémica interligadas e além dos limites da escola quando se
valoriza as relagfes virtuais. Essa tensdo entre o mesmo e o diferente é que
institui o conflito entre o sentido institucionalizado e aquele que concorre para se

institucionalizar.

Como pressupode:
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Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo,
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens
estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em
movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e
cossignifica em muitos géneros digitais. (BNCC, 2018, p.72)

Dessa maneira, constatamos que as habilidades pautadas para o sexto e
sétimo ano do Ensino Fundamental, como esbocamos na figura abaixo,
materializam o imaginario do SAL, ndo somente, mas de maneira dominante “[...]
processos que produz sedimentacio historica de um ou outro sentido[...]”, ainda
“Fixa-se como o centro, estabelecei-a como sentido oficial” (ORLANDI, 1984,
p.20). Por meio da acdo de identificar acionando a leitura parafrastica,
inicialmente que nas entrelinhas do interdiscurso, traz marcas “sutis” que

remetem ao sentido institucionalizado.

Figura 1 - Percurso de leitura pautado pela BNCC

PERCURSO DE LEITURA PROPOSTO PELA BNCC

FORMACAO DE
(EF67LPOS) LEITORES
62
............ (EF89LP02)
SUJEITO- SUJEITO- q? e
ALUNO-LEITOR . ALUNO-LEITOR
i = -ANALISTA
IDENTIFICADOR SPog Qe .
(EF67LP29) g0 |
(EF89LPO1), >

) Nestradoem
s stdos Linguisticos

Fonte: Elaborada pela autora com dados constantes na BNCC (2018)
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Ja nos anos finais de oitavo ao nono ano, verificou-se gue a discursividade
dominante em nossa analise por meio do Quadro Il, a partir do verbo que faz o
sujeito-aluno-leitor: analista, refletindo uma outra imagem sobre o sujeito e filiada
a uma segunda etapa de leitura, que abre espaco para o plano da compreenséo.
Apreendemos a historicidade do discurso e, com ela, todo um complexo de

enunciados que se combinam ou se opdem entre si.

Nessas condi¢des de producéo, o sujeito-aluno-leitor analista, com énfase
nos dois ultimos anos do ensino fundamental, poder-se-ia apresentar pelo
comprometimento da BNCC que prevé que “Ao longo do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais, a progressdo do conhecimento ocorre pela consolidacdo das
aprendizagens anteriores e pela ampliagdo das praticas de linguagem [...]”
(2018, p. 59) em que, como sujeito-aluno-leitor analista, leitor j& competente,
podera consolidar as aprendizagens, ressignificando a imagem de sujeito-aluno-
leitor como identificador dos anos anteriores, para ampliar sua competéncia

leitora, desenvolvendo a autonomia intelectual a criticidade.

Essas duas imagens desencadeiam dois movimentos de leitura distintos:
a leitura parafrastica e a leitura polissémica. Ressaltamos que a leitura
parafrastica € marcada pelo imaginario de SAL, como processo para identificar
com base na repeticdo e retorno aos mesmos espacos do dizer.

Ora, pois a leitura polissémica tem carater de imprevisibilidade, que se
liga & historia. E do contexto sdcio-histdrico que deriva a pluralidade de leituras
possiveis, pois como afirma Orlandi, permite a producéo de efeitos de sentidos.
Para Gregolin (2007) “Todo discurso é ideologicamente marcado, polissémico,
atravessado pela polifonia, liga-se a um certo lugar ideol6gico ao enunciar o
sujeito se coloca em uma posicao ideologicamente marcada.” (p.73)

Processos distintos que constituem a heterogeneidade do tecido
discursivo que constitui 0 nosso recorte discursivo, apresentados em uma
mesma habilidade (EF69LP20) que constitui uma FD, em que uma nao exclui a
outra, mas se complementam, sao dependentes uma da outra em uma relacao
dialégica, assim que o sentido se da por relagao, eles “[...] nascem de relagdes
entre textos e discursos, ha uma regularidade nisso que € a memaria que retoma

textos e discursos e cria aquilo que se pode e deve dizer de um certo momento
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da histéria.” (GREGOLIN, 2007, p.75) Desse modo, “produzir sentidos é entéo,
ocupar uma posicao, tornar-se sujeito de um dizer frente a outras vozes”.
(GREGOLIN, 2007, p.69)

Partindo desses pressupostos, existe um avanco de uma etapa para a
outra no processo de leitura, que vai ao encontro do que orienta a BNCC: “A
demanda cognitiva das atividades de Ileitura deve aumentar
progressivamente desde 0s anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino
Médio.” (2018, p. 75, Grifos do autor). Ou seja, em uma analise ampla sobre os
anos finais de Lingua Portuguesa, transita da imagem identificador para a
imagem de analista progressivamente, conforme o desenvolvimento do processo

de leitura.

Formando assim um percurso de leitura, nas palavras da BNCC, em um
“[...] percurso continuo de aprendizagens entre as duas fases do Ensino
Fundamental, de modo a promover uma maior integracao entre elas.” (p.59).
Porém, isso nao significa dizer que esses dois modos de leitura sao
desenvolvidos de maneira desconexa, mas imbricados um ao outro formando
um verdadeiro percurso de leitura que institui inicialmente um processo cognitivo
simples, em que o aluno precisa fazer a decodificagdo do dado, repetir,
reformular, produzir, para chegar ao processo cognitivo complexo por meio de
esforcos cognitivos que permitem o novo, os efeitos de sentidos para a producao

de multiplos outros sentidos.

Por fim, acreditamos responder a partir desse estudo o questionamento
feito por Orlandi (1988):

[...] se sabemos, portanto, que ha essa constituicdo histérica do sujeito
na sua relacdo com a linguagem (logo, com a leitura) e se sabemos
gue, ideologicamente, 0 sujeito-leitor se apresenta como esse sujeito
capaz da livre determinagdo dos sentidos ao mesmo tempo que é um
sujeito submetido as regras das instituicdes, como agir na escola em
relacdo a forma sujeito-leitor? Ou mais simplesmente: dada a
configuracao histérica do sujeito-leitor produzido pela sociedade
capitalista, como trabalhar a relacao entre a leitura parafrastica - leitura
polissémica? (1988, p. 48)

A partir da BNCC (2018) podemos perceber uma evolugdo nas
abordagens de leitura desde os PCN’s (1997), que permitem a constituicdo do
sujeito-aluno-leitor identificador e sujeito-aluno-leitor analista, que em sua

formacao leitora ir4 percorrer um caminho marcado por dualismos e em uma
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relacdo dialégica, os quais podemos destacar: identificador - analista,
parafrase - polissemia, dado - novo, produtividade — criatividade. E
instaurado um espaco entre 0s pares, nesse espaco que podemos chamar de
intervalar, que seria 0 espaco privilegiado para a producao de multiplos sentidos,

ja que o sentido ndo estd nem em um e nem em outro, mas na relacdo entre.
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