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EDUCACAO INFANTIL: UMA ANALISE DA PROPOSTA CURRICULAR DO
TERRITORIO CATARINENSE A LUZ DA BNCC.

Bruna Julianotit
Camila Regina Velasco®
Camila de Fatima Soares dos Santos®

RESUMO: O presente artigo é resultado de um estudo sobre a reestruturacdo da proposta
curricular para a Educacdo Infantil a luz da Base Nacional Comum Curricular - BNCC.
Tem por objetivo compreender o processo de implantacdo da BNCC para a Educacéo
Infantil, partindo da andlise do documento Curriculo Base da Educacéo Infantil e do
Ensino Fundamental do Territério Catarinense. Como abordagem metodoldgica, € uma
pesquisa qualitativa, bibliografica e documental, e tem como material de pesquisa a analise

da BNCC e do Curriculo Base do Territorio Catarinense.

Palavras Chave: Educacdo Infantil. Base Nacional Comum Curricular. Curriculo.

1 INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular para a Educacao Infantil traz orientagdes para
trabalhar a partir dos eixos estruturais: direitos de aprendizagens e desenvolvimento da
Educacao Infantil, e campos de experiéncia, 0s quais destacam a rotina escolar e a pratica
pedagdgica. Tendo em vista 0s eixos estruturantes a BNCC surge para garantir que na
Educacdo Infantil os alunos vivenciem no ambiente escolar dessa etapa, 0os campos de
experiéncias gerais estabelecidas no documento, com o objetivo de tornar o cenério

educacional mais justo e igualitario tanto na rede publica como na rede privada.
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A BNCC, fortalecendo o que ja consta nos documentos legais que tratam dessa
etapa da educacdo basica, reforca os direitos de aprendizagem. Sdo apresentados seis
direitos de aprendizagem que sdo: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. Para que esses direitos sejam contemplados, propde-se que estejam presentes
no planejamento e nas atividades desenvolvidas. Desse modo, a BNCC apresenta-se como
uma referéncia nacional para elaboracdo dos curriculos de todas as redes de ensino, publica
ou privada.

A fase da implementacdo da BNCC se define como uma das mais importantes de
todo o processo de reestruturacdo. Ela envolve vérias frentes de apoio tanto municipais
guanto estaduais. Essas mudangas envolvem a adequacgéo dos curriculos das redes de ensino
e dos projetos politicos pedagdgicos das escolas, a formacdo continuada de professores e a
reformulacéo de materiais didaticos.

Diante do exposto, o presente trabalho tem como objetivo compreender o processo
de implantacdo da BNCC para a Educacdo Infantil, partindo da analise do documento
Curriculo Base da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense
(2019). Trata-se de uma pesquisa qualitativa, bibliogréafica e documental que surgiu a partir
das vivéncias proporcionadas pelo Estagio Curricular Supervisionado e curiosidades em
saber como BNCC mudaria os planejamentos dos curriculos em ambito estadual e
municipal.

O texto encontra-se dividido em duas partes. Na primeira parte serd contextualizada a
historia social da infancia e da crianca a partir da obra de Philippe Ariés (1981) e a historia
da Educacdo Infantil no Brasil, considerando aspectos legais, 0s quais sdo norteados pela
Constituicdo Federal de 1988, pela Lei 9394/96, que institui as Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), a Base Nacional Comum Curricular € o Curriculo Base da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense (2019). Na segunda parte
buscamos analisar a proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Curriculo
Base da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense

2 METODOLOGIA



De acordo com Gerhardt e Silveira (2009), podemos definir método como, caminho
em direcdo a um objetivo, desta forma a metodologia se torna o estudo do método, ou seja,
a forma como vamos fazer para alcancar nossos objetivos.

A atividade dominante da metodologia e a pesquisa de acordo com Gil (2007, p.17)

apud Gerhardt e Silveira (2009, p.14) sdo definidas como:

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por um
processo constituido de varias fases, desde a formacdo do problema até
apresentacdo e discussdo de resultado.

A partir da escolha do tema e delimitagdo do mesmo fizemos um levantamento

bibliografico acerca da BNCC para a Educacdo Infantil para identificarmos outros estudos
referentes ao tema que poderiam subsidiar essa pesquisa. A pesquisa ocorreu nos sites
eletronicos como: Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo
(ANPEd), Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e o Google Académico. Utilizamos como recorte temporal publicacdes
entres os anos de 2009 a 2019. Usamos como palavras chaves para realizar a pesquisa
BNCC e Educacéo Infantil.
O percurso metodoldgico ocorreu através da pesquisa qualitativa, com analise bibliogréfica
e documental. Nesse sentido, foram analisados os seguintes documentos: a BNCC e o
Curriculo Base da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense,
considerando algumas categorias: o conceito de crianca e infancia, a concepcdo de
educacdo infantil e curriculo. Esse tipo de andlise possibilitou aprofundar as reflexdes
referentes ao assunto pesquisado.

A anélise documental se constitui numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos seja na forma de contemplar ou desvendando aspectos novos do problema
pesquisado. Ainda, tomaremos como suporte alguns atos legais/normativos da educacao
brasileira, tais como: Lei n°® 9394/96, que dispde sobre as Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional - LDB; a Constituicdo Federal de 1988; o Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA eo Plano Nacional da Educacdo - PNE 2014-2024. Seguindo esse percurso



metodoldgico a nossa pesquisa encontra-se isenta da avaliagdo do CEP/CONEP,de acordo
com o que diz a Resolucdo n° 510, de 07 de abril de 2016.*

3 CRIANCA E INFANCIA CONTEXTO E CONCEPCOES

Para compreendermos o presente € preciso analisar e discutir e 0 passado e suas
mudangas, buscando um olhar critico frente aos novos desafios. Em relacdo aoconceito de
infancia, no Brasil, sua construgo é reflexo da realidade das criancas europeias (ARIES,
1981), local em que se originaram as primeiras instituicbes de atendimento as criangas no
mundo. Demorou tempo para que as Ciéncias Sociais e Humanas de fato olhassem para a
crianca e a infancia como objeto de pesquisa. Quando falamos em infancia, falamos
também em um conjunto de fatores que incluem ndo somente a crianca, mas a familia, a
escola, a comunidade, e outros fatores que ajudam a pensar e viver a infancia. (ARIES,
1981).

Para ajudar a tracar essa concep¢do historica, nos utilizamos da obra Histéria Social
da Crianca e da Familia (ARIES, 1981)°, que denota uma grande analise referente a
concepgdo da infancia a partir do século XI. A obra inicia o debate dizendo que infancia era
ignorada, “até por volta do século XI, a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava
representa-la” (ARIES, 1981, p. 17), a crianca era inferiorizada ndo merecendo nenhum
tipo de tratamento diferenciado. A partir do momento em que elas expressavam
independéncia fisica, mesmo que ndo vivenciando suas fases da infancia, eram inseridas no
mundo dos adultos “[...] até o fim do século XIII, ndo existem criancas caracterizadas por
uma expressio particular, e sim homens de tamanho reduzido” (ARIES, 1981, p. 18).

Até a Idade Média a crianca ndo era vista como crianga, mas sim como uma
miniatura de adulto. N&o se pode dizer que as criangas ndo existiam, porém ndo havia um
cuidado especializado e a partir do momento em que elas cresciam e ndo necessitavam de
grandes cuidados, eram inseridas no mundo adulto e tratadas como tal. “Foi possivel
constatarmos que a crianca era tida como uma espécie de instrumento de manipulacéo
ideologica dos adultos” (BARBOSA E MAGALHAES, 2008, p.3). A crianca ndo passava

* Essa resolucdo traz em seu Artigo 12, paragrafo Gnico, Inciso I, ndo serdo registradas:

V - Pesquisa com bancos de dados, cujas informacdes sdo agregadas, sem possibilidade de identificagdo
individual; e VI - Pesquisa realizada exclusivamente com textos cientificos para revisdo da literatura
cientifica;

5 A Obra se apresenta como uma importante fonte de conhecimento sobre a infancia sendo considerado um
trabalho pioneiro na analise e concepgdo da infancia.



pelos estdgios da infancia como vemos nos dias atuais, ndo havia sentimento de respeito,
também ndo se acreditava na inocéncia delas. O sentimento de infancia foi construido
socialmente no final da idade média, até entdo as criancas eram tratadas como “adultos em
miniatura” e que necessitavam de cuidados bésicos sO até conseguirem executar tudo
sozinhas. (ARIES, 1981, p. 11).

As criancgas ficavam a mercé dos adultos, ouviam e viam tudo o que se passava em
suas intimidades. Acreditava-se que por se tratar de criancas muito pequenas, as falas e
gestos ndo teriam consequéncias ja que eles as neutralizariam. Quando se tratava de
criangas maiores também ndo havia problema, visto que tudo era feito sem segundas
intengdes, como uma espécie de brincadeira.

Ariés (1981) afirma que o sentimento de infancia ndo existia na ldade Média, a ela
ndo se dispensava um tratamento especifico correspondente a consciéncia infantil e as suas
particularidades que a diferencia dos adultos. Ainda em rela¢éo ao tratamento das criangas
nesse periodo, ndo existiam livros adequados para esta faixa etéria e a linguagem utilizada
era a mesma para adultos e criancgas.

Outro ponto que chama a atencdo é a respeito das vestimentas, na era medieval eram
exatamente iguais as dos adultos tanto para as meninas como para 0s meninos. Mesmo com
uma pequena mudanca no século XVIII as roupas continuam pesadas, o traje das meninas
era caracterizado por vestido longo com golas, nos colégios o vestido era usado por cima de
calcas justas até o joelho. Outra caracteristica marcante da vestimenta das criangas era uma
fita nas costas, usada tanto nos meninos quanto nas meninas.

Na ldade Média a “idade de vida” ndo era levada em consideragdo como
conhecemos hoje. As pessoas ndo sabiam quantos anos tinham pelo fato de ndo saberem a
sua data de nascimento exata, a idade de contar o tempo nesse contexto parecia ndo ter

necessidade.

A vida era a continuidade inevitavel, ciclica, as vezes humoristica ou melancélica
das idades, uma continuidade inscrita na ordem geral e abstrata das coisas, mais
do que na experiéncia real, pois poucos homens tinham o privilégio de percorrer
todas essas idades naquelas épocas de grande mortalidade. (ARIES, 1981, p.8-9).

As idades muitas vezes eram representadas pelos numeros dos planetas que eram
um total de sete: a infancia, que ia do nascimento até os sete anos, a pueritia que
denominava os sete até os quatorze, a adolescéncia dos vinte e um aos quarenta anos , a
juventude dos quarenta aos cinquenta anos, e a velhice dos 70 anos até a morte, chamada
de senies. (ARIES, 1981).



Na sequéncia historica podemos perceber que os registros das idades vdo se
tornando importantes quando “os reformadores religiosos e civis a impuseram nos
documentos, comecando pelas camadas mais instruidas da sociedade, ou seja, no século
XVI, aquelas camadas que passavam pelos colégios” (ARIES, 1981, p.2). Nesse momento
surgem diarios de familias, retratos, moveis que mostram a histdria cronoldgica das
familias.

A infancia no periodo da Idade Média acabava aos sete anos de idade quando a
crianca dominava o uso de palavras, antes disso ela era considerado um ser incapaz. Outro
fator que indica a insignificancia que as criangas tinham diz respeito a alta taxa de
mortalidade que, muitas vezes aconteciam devido a falta de cuidados basicos e essenciais
que uma crianca deveria receber nos primeiros anos de vida, “a infincia era apenas uma
fase sem importancia, que nao fazia sentido fixar na lembranga”, no caso “da crianga morta,

ndo se considerava, que essa coisinha desaparecida tdo cedo fosse digna de lembranga”
(ARIES, 1981, p. 21).

A descoberta da infancia teria de esperar pelos séculos XV, XVI e XVII, quando
entdo se reconheceria que as criangas precisavam de tratamento especial, “uma espécie de

quarentena antes que pudessem integrar o mundo dos adultos” (HEYWOOD, 2004, p.23).

Trata-se um sentimento inteiramente novo: os pais se interessavam pelos estudos
dos seus filhos e os acompanhavam com solicitude habitual nos séculos XIX e
XX, mas outrora desconhecida. (...) A familia comecou a se organizar em torno
da crianga e a lhe dar uma tal importancia que a crian¢a saiu de seu antigo
anonimato, que se tornou impossivel perde — l& ou substitui — lIa sem uma enorme
dor, que ela ndo pdde mais ser reproduzida muitas vezes, e que se tornou
necessario limitar seu nimero para melhor cuidar dela (ARIES,1981, p.12)

Durante esse periodo as obras referentes a educacdo tém um aumento significativo,
fazendo com que os pais se preocupem cada vez mais com a educacdo de seus filhos e as
criangas passam a ser vistas como seres que possuem necessidades e que precisam ser
preparadas para atender as necessidades da sociedade. De acordo com Stone (1989 apud
Schmidt 1997, p. 28), essas obras apresentavam “[...] diferentes pontos de vista com relagdo
a natureza da crianca e de sua educagéo: o cristéo tradicional, o ambientalista e o utopico”.
O primeiro concebe a criangca como fruto do pecado original, o segundo como a crianca
nasce como uma tabula rasa e o terceiro como se a crianga nascesse boa.

As necessidades referentes a educacdo comegam a surgir com o crescimento da

Europa em fungdo das novas rotas comerciais, e 0 que era um lugar de comércio temporéario



acabou virando cidades. As cidades conhecidas como burgos (onde moravam oS
comerciantes), passam a defender interesses comerciais e entdo surgem as associagoes,

como as dos artesaos.

Inicia-se um novo modelo de organizagdo social, os artesdos por exemplo, tinham
suas proprias técnicas, matéria-prima e ferramentas, tudo era feito por eles do comecgo ao
fim, sendo reconhecidos como mestres. Neste momento ndo vemos uma diferenciacdo de
idades para aprender um oficio artesanal, também ndo havia a figura da escola como a

conhecemos hoje.

A “vida escolastica”, termo usado por Ari¢s, mostra que a escola da Idade Média se
distanciava das nossas escolas atuais, a educacdo era disponivel para poucos, estava na casa
dos nobres ou em poder religioso, também ndo havia diferenciacdo de idades dentro da
escola e normalmente os adultos e as criangas misturavam-se, “se tornaram no inicio dos
tempos modernos um meio de isolar cada vez mais as criangas durante o periodo de
formacao tanto moral como intelectual, de adestra-las.” (ARIES, 1981, p. 107).

Por volta do século XIlII, surgem os colégios também distintos do que conhecemos
hoje, ndo tinham a funcdo de ensinar, eram asilos para estudantes pobres. Somente a partir
do século XV ao século XVI os colégios passam a ser institutos complexos de ensino, de
vigilancia e de enquadramento da juventude.

Ao decorrer do século XV comeca-se a dividir a populacéo escolar em grupos com
a mesma capacidade, ha também um mestre para cada tipo, mas as coisas nao evoluem
muito, esses grupos permanecem no mesmo local. A preocupagdo com a divisdo de classes,
e de adaptar o ensino do mestre ao nivel do aluno s6 se d& mais tarde por volta do século
XVI, “[...] em 1538, Baduel via no sistema de classes um meio de repartir os alunos
“segundo a sua idade e seu desenvolvimento” (ARIES 1981, p. 112). Porém isso estava
longe de ser o suficiente, “ndo nos deixamos enganar, contudo, por esses poucos indicios,
[...]. Algumas vezes havia uma coincidéncia entre a idade e 0 grau, mas nem sempre, e,
quando havia contradi¢io, a surpresa era pequena, e, muitas vezes, nenhuma”. (ARIES
1981, p 113).

Um dos principais motivos para retardar a entrada das criangas pequenas na escola
era o sentimento de que as mesmas eram fracas, “imbecis” e até mesmo incapacitadas. Até
0 meio do século XVII, o conceito de primeira infancia era dado aos 5-6 anos de idade, mas

a entrada ao colégio se tardava aos 9-10 anos de idade. As classes de aula nos colégios se



davam entre a mistura de criangas de 10- 14 anos, adolescentes de 15 a 18, e rapazes de 19
a 25 anos, até o final do século XIX a ideia de separd-los ndo existia. Por muito tempo a
escola ndo se preocupou com a diferenciacdo das idades, pois a educacdo da infancia néo
era um objetivo, “a escola medieval ndo era destinada as criangas, era uma espécie de
escola técnica destinada a instrugio dos clérigos, jovens ou velhos”. (ARIES 1981, p.124).

Durante o periodo da Revolugdo Industrial, séculos XVIII e XIX, surge nesse
cenario a chamada familia moderna que passa a ter um interesse maior na educacéo de suas
criancas. Tal mudanca resultou em sentimentos afetivos e mais cuidados, reconhecendo-se
que a crianga fazia parte da continuidade familiar. Nesse sentido, Kramer (1987, p. 18),
ressalta que “[...] ndo ¢ a familia que € nova, mas, sim, o sentimento de familia que surge
nos séculos XVI e XVII, insepardvel do sentimento de infincia”.

Foi durante esse periodo que as familias comecam a priorizar a educacdo das
criangas, sendo este agora o papel dos espacos educativos e ndao mais da familia, este
periodo surgem também os primeiros colégios internos. Gomes (2015, p.5 ) ressalta que
“nessa perspectiva a crianga passou a ser vista como alguém que possuia necessidades e
que deveria, portanto, ser preparada para a vida adulta. A escola se torna a partir desta
visdo, um espaco fundamental para que podia ter acesso a mesma.”

Com a chegada da revolucdo industrial a sociedade passa por mudancas e as
producdes artesanais passam a ser produzidas em grande escala. As instrucdes para esse

novo modelo de vida passam a ser direcionada em niveis de instrugdes.

Apenas com a institucionalizagdo da escola é que o conceito de infancia comeca lentamente
a ser alterado, através da escolarizacdo das criangas. Podemos entdo, a partir do
desenvolvimento de uma pedagogia para as criancas, falar em uma construcdo social da
infancia. Durante esse periodo é que ficam mais visiveis as separa¢fes das pessoas por
faixa a escola sofrem mudancas, na qual as criancas passam a ser separadas pelo
conhecimento da leitura, as classes continuam com idades variadas porque a ideia de

separagdo cronologica surge s6 mais tarde.

A escola passa a ter um papel diferenciado. As criancas eram enviadas a esses
lugares separados de instrucgdes, a educacdo deixa de estar no seio familiar e passa a ser
algo institucionalizado. A escola surge com um papel importante para 0 novo conceito de

infancia, pois muito tempo se passou para que houvesse uma instituicdo voltada as criangas.



No Brasil, a trajetéria da crianca e do adolescente é marcada por privagdes e
dificuldades como, a mortalidade infantil, os maus tratos, a fome, e o trabalho infantil. O
abandono das criangas era muito comum no periodo colonial e aconteciam por diversos
motivos tais como, a falta de recursos financeiros, filhos fora do casamento, etc. Esses
fatores de risco aumentavam muito devido a negligéncia da familia, do Estado e também da
propria sociedade.

Assim como em outros lugares do mundo, a preocupacdo pela infancia surge a partir
do século XIX, porém essa preocupacao ndo foi o suficiente para que a mesma se tornasse
caso de investigacgdo cientifica. A historia da infancia e a histdria da educagdo eram campos
totalmente distintos. A atencdo voltada a crianca é algo que surge com as alteracdes da
modernidade, com a sociedade capitalista, urbano-industrial. Na sociedade industrial o
ensino era diferenciado conforme a classe social das criangas, os que pertenciam a familias
abastadas eram destinados a preparos de administracdo de bens, ja os de classes menos
favorecidas, eram deixados sozinhos ou em institui¢es que cuidavam das criangas, poréem
gue ndo visavam a educacdo. (RODRIGUES, 2003)

Se antes no modelo feudal a crianca era vista como mini adulto e exercia a fungédo
produtiva junto com os adultos, na sociedade industrializada ela passa a ser alguém que
demanda de novos cuidados, que precisa de cuidados, e logo, precisa ser escolarizada. A
escolarizacdo no Brasil, porém é preciso lembrar que chegou com grandes atrasos
comparados aos paises ocidentais.As escolas jesuiticas eram poucas e nem todos tinham
acesso, 0 ensino publico imposto por Marqués de Pombal era realizado de forma precéria,
porém, havia uma certa preocupac¢do pedagdgica advinda da aquisi¢cdo dos rudimentos da
leitura e da escrita, mesmo que essa preocupacdo de instrucdo era pautada no modo em
como 0s povos viviam, descartando um ensino adequado a populacdo infantil.
(MARCILIO, 1998)

A infancia nessa época era vista de forma diferente perante as criancas livres e
escravas, ambas tinham a dignidade de alcancar o céu, possuiam a mesma alma e possuia
capacidade de discernimento, todas eram batizadas ao seu nascimento, porém, quando se
tratava de reconhecimento social, apenas os filhos e homens livres adquiriram esse direito.
(SCARANO, 2000).

Da perspectiva histérica a educacdo das criancas esteve muito tempo ligada
convivéncia com o0s adultos, pois era nessa interagdo que se acreditava que o0

desenvolvimento da crianga ocorria, era participando das tradi¢des que se aprendem normas



e regras. Originadas na metade do século XIX no Brasil, as instituicdes de educagdo
infantil tinham uma perspectiva de atendimento exclusivo aos pobres. As creches eram
vinculadas aos 0rgdos governamentais que prestavam servicos sociais, eram consideradas
como um lugar de guarda, de assisténcia, mas ndo de educacdo. Conforme Kuhlmann Jr.
(2007, p.166)

No processo histérico de constituicdo das instituicdes pré-escolares destinadas a
infancia pobre, o assistencialismo, ele mesmo, foi configurado como uma
proposta educacional especifica para esse setor social, dirigida para a submissao
ndo so das familias, mas também das criangas das classes populares. Ou seja, a
educacdo ndo seria necessariamente sindbnimo de emancipacdo. O fato de essas
instituigdes carregarem em suas estruturas a destinagdo a uma parcela social, a
pobreza, ja representa uma concep¢do educacional.

No Brasil, as primeiras instituicbes surgiram com um carater assistencialista que
tinham como intuito ajudar as mulheres que trabalhavam fora e tinham filhos pequenos,
outro fator que contribuiu para a criacdo dessas instituicfes foi a iniciativa de acolher
orféos abandonados.

De maneira que foi com essa preocupagdo, ou com esse “[...] problema, que a
crianca comecou a ser vista pela sociedade e com um sentimento filantrépico, caritativo,

assistencial ¢ que comecou a ser atendida fora da familia” (DIDONET, 2001, p. 13)

Enquanto para as familias mais abastadas pagavam uma bab4, as pobres se viam
na contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou coloca-los huma instituicdo que
deles cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a creche tinha que
ser de tempo integral; para os filhos de operarias de baixa renda, tinha que
ser gratuita ou cobrar muito pouco; ou para cuidar da criangca enquanto a mae
estava trabalhando fora de casa, tinha que zelar pela salde, ensinar habitos
de higiene e alimentar a crianca. A educacdo permanecia assunto e familia.
Essa origem determinou a associagdo creche, crianga pobre e o carater
assistencial da creche. (DIDONET, 2001, p. 13).

Em 1871 com a promulgacdo do ventre livre surge instituicdes criadas pela igreja e
pela filantropia como a “Casa dos Expostos”, como intuito de acolher os enjeitados ou

abandonados, local em que as criangas pequenas eram deixadas nas “rodas”

[...] O sistema de rodas de expostos foi inventado na Europa medieval. Seria ele
um meio encontrado para garantir o anonimato do expositor e assim estimula-lo a
levar 0 bebé que ndo desejava para a roda, em lugar de abandoné-lo pelos
caminhos, bosques, lixo, portas de igreja ou de casa de familia, como era o
costume, na falta de outra op¢do. Assim procedendo, as maiorias das criancinhas
morriam de fome, de frio ou mesmo comidas por animais, antes de serem
encontradas e recolhidas por almas caridosas. (FREITAS, 2003. p, 54).

As criancas abandonadas eram aquelas cuja mée precisava lutar pela sobrevivéncia,

e também pelas damas da corte que precisavam ocultar as relacGes extraconjugais. Com 0
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avanco industrial a Casa dos Expostos® também servia para atender filhos de mulheres que
estavam trabalhando nas fabricas.

Por muito tempo a roda dos expostos ou excluidos foi a Unica instituicdo de
assisténcia a crianca no Brasil, apesar dos movimentos contrarios a essa instituicdo por
parte de um segmento da sociedade, “foi somente no século XX, ja em meados de 1950,
que o Brasil efetivamente extinguiu-a, sendo o Gltimo pais a acabar com o sistema da roda
dos enjeitados.” (MARCILIO, 1997 p.66).

Com o processo de industrializacdo, com a mao de obra feminina sendo incluida
no mercado de trabalho e a chegada dos imigrantes, as classes operarias comegam a ganhar
for¢a “eles reivindicavam melhores condigdes de trabalho; dentre estas, a criagdo de
instituicdes de educacdo e cuidados para seus filhos”. (MACHADO E PASCHOAL, 2009,
p 83).

Os donos das fébricas, por seu lado, procurando diminuir a forga dos
movimentos operérios, foram concedendo certos beneficios sociais e propondo
novas formas de disciplinar seus trabalhadores. Eles buscavam o controle do
comportamento dos operarios, dentro e fora da fabrica. Para tanto, vao sendo
criadas vilas operarias, clubes esportivos e também creches e escolas maternais
para os filhos dos operarios. O fato dos filhos das operarias estarem sendo
atendidos em creches, escolas maternais e jardins de infancia, montadas pelas
fabricas, passou a ser reconhecido por alguns empresarios como vantajoso,
pois mais satisfeitas, as mdes operérias produziam melhor. (OLIVEIRA,
1992, p. 18)

Todas essas conquistas se deram mediante muitos conflitos, quanto mais a
industrializag&o crescia, mais a necessidade dessas institui¢des foi crescendo. Para Haddad
(1993), os movimentos feministas que partiram dos Estados Unidos tiveram papel especial
na revisdo do significado das instituicGes de atendimento a crianca, porque as feministas
mudaram seu enfoque, defendendo a ideia de que tanto as creches como as pré-escolas
deveriam atender a todas as mulheres, independentemente de sua necessidade de trabalho

ou condicdo econdmica.

No Brasil, as instituicGes para atender as criancas de zero a trés anos surgiram em
1921, em seguida com o0 aumento das instituicdes incorpora-se também o atendimento a

criangas de quatro a seis anos. No ano de 1932 com o Manifesto dos Pioneiros a escola

® 0 nome roda dos expostos provém do dispositivo onde se colocavam os bebés abandonados e era
composto por uma forma cilindrica, dividida ao meio por uma divisdria e fixado na janela da instituicdo ou
das casas de misericordia. Assim, a crianga era colocada no tabuleiro pela mde ou qualquer outra
pessoa da familia; essa, ao girar a roda, puxava uma corda para avisar a rodeira que um bebé
acabava de ser abandonado, retirando-se do local e preservando sua identidade( PASCHOAL E MACHADO,
2009,p. 78)
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infantil deixa de ser vista como institui¢des para pobre e passa a ser vista como “[...] a
instituicdo que atenderia a faixa etaria dos 2 aos 4 anos, enquanto o jardim atenderia de 5 a
6 anos. Mais tarde, essa especializacdo etaria ira se incorporar aos nomes das turmas em
institui¢des com criangas de 0 a 6 anos [...]” (KUHLMANN JR., 2007, p. 482).

Outras caracteristicas surgem voltadas a educacdo infantil como o olhar para a
saude fisica, o crescimento, desenvolvimento e a formagdo de habitos.Segundo Kuhlmann
Jr. (2000, p. 08), em 1940 foi criado o Departamento Nacional da Crianca (DNCr), que
“[...] encarregou-se de estabelecer normas para o funcionamento das creches, promovendo
a publicagdo de livros e artigos”, combatendo o trabalho precario de atendimento as
criangas da classe trabalhadora.

Além das criangas, surge a preocupacao, também, com as familias de modo que a
mesma pudesse cuidar melhor de seus filhos e que as instituicdes ndo poderiam substituir a
familia. As creches visavam atender as criangas pobres, o vinculo que existia entre creches
e 0s Orgdos de servico social reviveu a ideia de assistencialismo. Esse vinculo vem sendo
rompido aos poucos, por isso é necessario ndo perder de vista o essencial que é o
desenvolvimento integral da crianca por meio do cuidar, do brincar e do educar.

As propostas para o atendimento a infancia no Brasil foram ambiguas desde sua
origem institucional, sendo de predominio da concepcdo educacional assistencialista,
preconceituosa em relacdo a pobreza, descomprometida quanto a qualidade do atendimento.
Comprova Kuhlmann Jr. (1998, p.202), que “[...] o atendimento educacional da crianga
pequena passa a ser visto como um favor aos pobres, que se estabelece por meio do repasse
das escassas verbas publicas, as entidades assistenciais na prestacdo do servico a
populagdo”.

A Educacdo Infantil recebe um olhar diferenciado em 1952 quando ha no¢éo de que
as creches deveriam ter espacos e materiais adequados a idade. Em 1961, com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, se estabeleceu que as
criangas com menos de sete anos receberiam educacdo nas escolares maternais e jardins de
infancia, os quais as mesmas deveriam ser vinculadas as fabricas para atender os filhos das
trabalhadoras. (KUHLMANN, 2000)

Em meio a um governo totalmente ditador em 1968, desrespeitando 0s preceitos
que se referiam ao investimento em educacdo, houve prejuizos incontaveis, acarretando a

desvalorizacéo do professor havendo ma formacao e o sucateamento das escolas, 0 nimero



de pessoas sem escolarizagdo aumentou significativamente. Nunca se investiu o suficiente
para recuperar os danos que deixaram a educacéo relegada. (KUHLMANN, 2000)

O regime militar trouxe muitos prejuizos principalmente para a educacdo. Na
década de 70, no século XX, a crianca passou a ser vista como um ser individual e que
carrega consigo uma histéria de vida, ou seja, um ser social.

Ao se preocupar com o desenvolvimento humano as investigacOes realizadas a
partir dos anos de 1980 mostram que 0s seis primeiros anos de vida sdo imprescindiveis
para o desenvolvimento do individuo. Entretanto, esse entendimento e consciéncia referente
a essa etapa fundamental, nem sempre foi visto com essa referéncia. A crianca brasileira
até o ano de 1988, com menos de sete anos de idade, ndo tinha obrigatoriedade de estar
inclusa na escola, perdendo parte fundamental para o seu desenvolvimento e a sua
formacéo tanto no ambito cognitivo, motor, emocional e também social.

A Educacéo Infantil foi reconhecida por lei pela primeira vez com a Constitui¢cao
Federal de 1988, a partir de entdo deixa de estar somente vinculada a politica de assisténcia
social e se integra a politica nacional de educacdo. A obrigatoriedade de atendimento a
creche e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de idade é mais recente. Segundo o Art.
208

O dever do estado com a educacéo serd efetivado mediante garantia de:

| - educacdo bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade prépria; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n°
59 de 2009) (Vide Emenda Constitucional n°, 59 de 2009).

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de
idade; (BRASIL, 2006).

Além Constituicdo Federal de 1998, dispomos da legislacdo também defensora da
educacdo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) que através da Lei n° 8.069 de
1990, garante que:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a

salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia,
crueldade e opressdo. (BRASIL, 2010).

Nessa perspectiva a crianca e o adolescente sdo vistos como um ser social, historico,
pertencente a uma determinada classe social e cultural. Sendo assim fica subentendido que

é dever do Estado, da familia e também da sociedade assegurar a crianga, dentre outros o
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direito a educacdo. Devemos lembrar que h&d uma diferenca prevista no artigo 2° do ECA
referente a crianca e o adolescente o qual:

Art. 2° Considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de
idade incompletos, e adolescentes aquela entre doze e dezoito anos de idade.
(BRASIL, 1990)

No que diz respeito a educagdo e cultura toda crianga e adolescente tem direito de
pleno desenvolvimento de sua pessoa, assim como do seu exercicio de cidadania.

Para tal é dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente o atendimento em
creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade, e cabe a obrigacdo dos pais
e/ou responsavel, a obrigacdo de matricular seus filhos na rede regular de ensino. Esses trés
pilares sendo eles, a familia, a comunidade/sociedade e as instituicbes de Educacao
infantil,que se tornam, cada vez mais, necessarias em uma sociedade globalizada, sdo
fundamentais para a educacgéo da crianga nos primeiros anos de vida, que como um ser néo
isolado, ambas se complementam e agem em prol do desenvolvimento dos sujeitos. A
educacdo Infantil sofreu transformacdes que sé foram oficializadas em 1998 com a nova
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), de 1996.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional’ regulamenta os principios
constitucionais relativos a educacédo e estabelece que a educacao infantil incluindo creches
e pré-escolas € a primeira etapa da educacdo basica devendo integrar-se ao sistema de
ensino segundo a educacgdo bésica obrigatdria dos quatro aos dezessete anos de idade. A
crianga devera receber atencdo sem distingdo entre cuidados e educagdo, com vistas ao seu

desenvolvimento integral.

Sabe-se que a infancia é uma construcdo social e histdrica.
Neste periodo da vida, meninos e meninas sdo considerados sujeitos histdricos e
de direitos, o que constitui formas de estar no mundo manifestas nas relacdes e
préaticas diarias por elas vivenciadas, experimentando a cada instante suas
brincadeiras, invenc@es, fantasias, desejos que Ihes permitem construir sentidos e
culturas das quais fazem parte permitindo-nos afirmar que sdo ativos, capazes,
com saberes diversos, que se manifestam com riqueza demonstrando suas
capacidades de compreender e expressar o mundo. (GOBBI, 2013, p. 01).

Mesmo com as mudancas da LDB a educacdo infantil ainda era vista por muitos
como exclusividade dos pobres, servindo somente para sanar a auséncia das maes
trabalhadoras. Conforme o Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil (1998, p.
17, vol. 1):

Modificar esta concepcdo de assistencialista significa atentar para varias
questdes que vdo além dos aspectos legais. Envolve, principalmente, assumir as
especificidades da educacdo infantil e rever concepcbes sobre a infancia, as

! Redacdo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013
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relacbes entre classes sociais, as responsabilidades da sociedade e o papel do
Estado diante das criancas pequenas.

A Educacéo Infantil s6 passou a ser reconhecida com a LDB/96 devido um grande
movimento histérico para o reconhecimento da crianga como individuo singular. O
atendimento a criancas de zero a seis anos, corresponde a primeira etapa da Educacédo
Basica, buscando romper o carater assistencialista. Como modalidade de educacéo bésica
0S municipios passam a ser responsaveis pela Educacao Infantil em creches e pré-escolas,
orientando os curriculos e conteddos minimos para assegurar a formagdo bésica para as

criancas da primeira infancia.

4.1 CURRICULO COMO DOCUMENTO NORTEADOR

Considerando o que foi apresentado na secdo anterior, trazemos neste item
considerac@es sobre o curriculo, o qualpode ser entendido como aquilo que uma sociedade
considera necessario que os alunos aprendam ao longo de sua escolaridade. No ambito da
educacdo escolarizada, foi o curriculo criado na virada do século XVI para o seculo XVII —
“o artefato que veio cumprir o papel ordenador e representacional requerido pela nova

episteme da ordem e representagdo” (Veiga-Neto, 1996).

A primeira e mais antiga vertente sobre curriculo remonta ao tempo em que nédo
se separava 0 conhecimento da crenca religiosa. O curriculo pode ser definido
como fonte de conhecimento Unico e universal e a escola como lugar de se
assimilar esse conhecimento. A vertente centrada no aluno entendia que o
curriculo escolar deve ser constituido do conhecimento reconstruido pelo aluno a
partir de suas proprias referéncias culturais e individuais. (MELLO, 2014, p.1)

Desde os anos de 1980 o tema curriculo vem sendo discutido no Brasil, aumentando

consideravelmente as produces tedricas acerca deste assunto. O debate curricular foi muito

influenciado tanto pelas perspectivas técnicas quanto pelas perspectivas criticas.

Na década de 1980, fragmentos da teorizacdo critica da NSE e da tradicdo
americana passaram a dividir espaco com as abordagens técnicas até entdo
prevalentes. Em fins dessa década e na primeira metade dos anos 1990, as
questdes em torno do conhecimento praticamente definiram o campo do curriculo
em termos de objeto. (MACEDO, 2012, p.4)
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O curriculo é uma construcdo social que, conforme explicita Goodson (1999, p. 67),
de uma forma dialética, opera em dois niveis “[...] primeiramente em nivel da propria

prescri¢cdo, mas depois também em nivel de processo e pratica”.

Via de regra os sistemas educativos e as escolas tomam como forma de selegdo
alguns conteudos de conhecimento produzidos e reconhecidos socialmente e 0s
enquadram por via do curriculo formal nas diferentes areas ou disciplinas
escolares, por vezes até sem a participacdo efetiva do professor e os oferecem
como conteldo de ensino para a atividade pedagégica em sala de
aula.(THIESEN, 2013, p.603)

N&o se pode esquecer que o curriculo ndo € um documento abstrato a margem do
sistema educativo para qual foi desenvolvido. Como assinala Heuber (citado por McNeil,
1983), o curriculo e a forma de ter acesso ao conhecimento, ndo podendo esgotar seu
significado em algo estatico, mas atraves das condi¢cdes em que se realiza e se converte uma

forma particular de entrar em contato com a cultura. Sacristan (2000) ressalta que:

O curriculo e uma préxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessarias das criangas e dos
jovens que tdo pouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagdo
cultural nas escolas. E uma prética, expressio, da funcio socializadora e cultural
que determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de
subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagdgica
desenvolvida em instituicGes escolares que comumente chamamos de ensino.
(SACRISTAN, 2000 p.15)

Para Young (2007), o curriculo deve ser visto para além de um instrumento para
atingir objetivos, mas como algo intrinseco a razdo de existir escolas. Um aspecto
importante a considerar, € que o conhecimento escolar possui caracteristicas que o

distingue de outras formas de conhecimento:

o curriculo tem que levar em considerag¢do o conhecimento local e cotidiano que
os alunos trazem para a escola, mas esse conhecimento nunca podera ser uma
base para o curriculo. A estrutura do conhecimento local é planejada para
relacionar-se com o particular e ndo pode fornecer a base para quaisquer
principios generalizadveis. Fornece “acesso a tais principios ¢ uma das principais
razdes pelas quais todos os paises tém escolas”. (YOUNG, 2007, p. 13).

Diversos autores defendem que o curriculo deve e precisa ser centrado nas escolas
em suas culturas escolares, levando em consideracdo sua forma de organizagéo e o contexto
social que se insere. O curriculo € considerado a expressdo da préatica e da funcéo social:

Conforme Silva (1995, p. 195) afirma:

o curriculo ndo é operacdo meramente cognitiva, em que certos conhecimentos
sdo transmitidos a sujeitos dados e formados de antemdo. Nem pode ser
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entendido como operagdo capaz de extrair uma esséncia humana pré-existente a
linguagem, ao discurso e a cultura. O curriculo nesta perspectiva nos constitui
como sujeitos, e sujeitos muito particulares, de determinado tipo e de multiplos
posicionamentos no interior das divisGes sociais.

Conforme Silva; Moreira (2001, p. 79), este ¢ um “territorio de disputas, escolhas,

interesses”. Ha sempre um “carater interessado” nas decisdes referentes ao curriculo:

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum
modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nagdo. Ele é sempre parte de
uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum grupo
acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e
concessdes culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um
povo. (APPLE, 2006, p. 59).

O curriculo pode ser considerado como um testemunho visivel e publico que esta
sujeito mudancas surge como uma justificativa para determinadas a¢6es que séo realizadas
na escolarizacdo a medida que vdo sendo operacionalizado em instituicdes, 0 mesmo
relaciona-se com a instrumentalizacdo concreta do que faz a escola um sistema social, pois
é através dele que se estabelece uma misséo a ser cumprida. (GOODSON, 1995, p.21)

E dificil superestimar a importancia que o curriculo assume quando se trata de
compreender o papel da educagdo escolarizada no mundo contemporaneo. “Curriculo ¢é
algo mais amplo que um conjunto de propostas escritas e constitui-se em determinadas
relagOes sociais e culturais e pode ser pensado a partir das diversas realidades” (GENTIL E
SROCZYNSKI, 2014, p.53). Ndo se pode deixar de ressaltar que suas manifestacdes
escritas, determinacOes legais, projetos, grades ou matrizes, compdem, apenas, uma das
dimensdes desse mesmo curriculo, pois, como afirma Sacristan (1998, p. 86), “[...] o
curriculo real ¢ mais amplo que qualquer ‘documento’ no qual se reflitam os objetivos e
planos que temos.” O curriculo pode ser considerado a expressdo de equilibrio, interesses,
forcas que giram em torno do sistema educativo em funcdo de um ensino escolarizado, é
uma opg¢do historica configurada dentro de uma determinada cultura e politica, sendo,
portanto, carregado de valores e pressupostos.

Ja as concepcgdes vigentes no curriculo para educacdo Infantil encontram-se
sistematizadas nas diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (DCNEI),
estabelecidas pela Camara de Educagdo Basica no Conselho Nacional de Educacdo na
resolucdo CEB/CBE n° 5/09 (BRASIL, CNE/CEB, Res.05/09) fundamentada no parecer
CNE/CEB n° 20/09.

4 O CONTEXTO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
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Na Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), desde sua versdao original, constam no
Art.210 referéncias a uma formagao basica comum: “Serdo fixados conteudos minimos
para o ensino fundamental de maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.” (BRASIL, 1988).

Em 20 de dezembro de 1996, é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), Lei 9.394, que regulamenta uma base nacional comum para a Educacéo
Basica (BNC), neste momento a Educacdo infantil ainda ndo é reconhecida como uma
etapa.

Na LDB, aprovada pela Lei 9394/96, encontramos varias mencdes a ideia de algo
comum a educacdo bésica, Cury (2008, p.300) destaca que:

O texto final aprovado pelo congresso Nacional e sancionado pelo presidente da
republica serd o atualmente vigente, no qual o conceito de educagdo bésica
aparece. Tal conceito comparece nos Capitulos | e 11, do titulo V, e, ao longo do
texto 21 vezes em 20 artigos. De modo constante, o termo educacéo bésica se vé
acompanhado, no conjunto dos artigos, do adjetivo comum. Tal, é o caso, por
exemplo, da formacdo basica comum dos contelldos minimos das trés etapas

(inciso 1V, do artigo 9°), da formagdo comum no artigo 22, da base nacional
comum dos artigos 26, 38, 64, da diretriz de respeito ao bem comum do artigo 27.

A criacdo das Diretrizes nacionais de educacdo aparece como um movimento para
se materializar o que estava fixado na constituicéo federal e na prépria LDB. Contudo foi a
partir do plano nacional de educacdo (PNE 2014-2014) que que essas estratégias passaram
a ser consolidadas, a partir da criacdo de um documento préprio, uma base nacional comum
curricular, para as diferentes etapas da educagdo Basica “expressando uma inteng¢ao de que
a BNCC pudesse contribuir, de diferentes formas, para a melhoria da qualidade da
educagdo nacional e, desta forma, a efetivacdo do direito a educacao” (BRASIL, Lei
13.005/14)

Desde 0 ano de 2014 varios setores vém se ocupando com as discussdes referentes
a BNCC, “cabe ainda destacar a existéncia de outros atores, ndo diretamente ligados a
educacdo, que também se voltaram a esse debate, uma vez que, tal definicdo implica a
institucionalizagdo de um documento normatizador, em ambito nacional” FLORES e
TIRIBA (2016), mas foi a partir do ano de 2015 que a base comecgou a ser elaborada a
partir da analise dos documentos curriculares brasileiros, realizadas por especialistas
nomeados pelos estados, municipios e por universidades.

Em 2016 foram realizadas consultas publicas para que a populacdo pudesse ter

participacdo efetiva na elaboracdo deste documento, foram langados mecanismos de
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participacdo publica abertos para gestores, professores e demais interessados que puderam
inserir suas contribuicdes. Atraves deste mecanismo mais de 12 milhGes de contribuicGes
foram agregadas. Em 2017 considerando as versfes anteriores do documento, conclui-se a
sistematizacdo de contribuicfes e estas foram enviadas ao Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), que foi o responsdvel por regulamentar o sistema nacional de educacdo e
implementar a BNCC.

No final de 2017, ap06s as audiéncias publicas realizadas, de carater consultivo o
texto introdutorio da base e as partes referentes a educacédo infantil e Ensino Fundamental
foram aprovadas pelo CNE e oficializadas pelo MEC. Ficou estabelecido que em um
periodo de dois anos devera ocorrer a (re)elaboracdo dos curriculos estaduais e municipais,
apos essa construcao consultas estdo sendo realizadas e os conselhos estaduais e municipais
de educacdo sdo os responsaveis pela homologacdo dos mesmos.

O prazo estabelecido pela (re) elaboracdo dos curriculos ficou para 2020, em que
estados e municipios devem criar suas propostas curriculares de acordo a BNCC, além de
oferecer formacdo continuada aos docentes, adequacdo dos materiais didaticos,
reformulacédo de politicas de avaliacdo e os acompanhamentos das aprendizagens.

Conforme o documento da Base Nacional, a mesma ndo pode ser vista como um
curriculo, mas sim como um documento norteador, cabendo assim aos estados e municipios
a construcdo do seu préprio documento seguindo as competéncias e direitos de
aprendizagem definidos pela BNCC. “Nesse sentido, espera-se que a BNCC ajude a superar
a fragmentacdo das politicas educacionais, enseje o fortalecimento do regime de
colaboragdo entre as trés esferas de governo e seja balizadora da qualidade da educacao”
(BNCC, 2017, p. 8).

As justificativas em torno da proposta da BNCC nédo séo inovadoras uma vez que se
respaldam em dispositivos legais anteriormente construidos, tais como a Constituicdo de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996) e o Plano Nacional de
Educacao de 2014.

4.2 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR PARA A EDUCACAO INFANTIL

Considerando o que foi exposto no inicio deste texto, neste iremos analisar o que
dizem os documentos em &mbito nacional e estadual em relacdo a educacao infantil e, desse

modo, relacionar aos conceitos apresentados sobre crianga, infancia e curriculo. Buscamos
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fazer uma analise considerando o que consta nos documentos existentes, e, desse modo,
compreender de que forma podem subsidiar as constru¢fes das propostas curriculares da
rede de ensino do estado de Santa Catarina.

O conceito de crianca adotado pela BNCC é o que consta nas Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacdo Infantil ( DCNEI, Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009)

que em seu artigo 4° define a crianga como:

Sujeito histérico e de direitos, que, nas interacles, relacbes e praticas cotidianas
que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre
a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Concorda também com o que as DCNEIs definem como eixos estruturantes nas
praticas pedagogicas a interacdo e brincadeira “experiéncias nas quais as criancas podem
construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas agdes e interagcdes com seus
pares e com os adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo”
(BRASIL, 2019).

Essa concepgdo de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipdteses,
conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi conhecimentos e se
apropria do conhecimento sistematizado por meio da agéo e nas interagcdes com o
mundo fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a
um processo de desenvolvimento natural ou espontaneo ( BRASIL, 2019,p.38)

A partir disso faz-se necessario a imposicdo de organizacdo e proposicdo de
experiéncias que facam a crianca de conhecer a si 0 outro, compreender e conhecer a
natureza com a natureza, cultura e producdo cientifica. “Ainda, ¢ preciso acompanhar tanto
essas praticas quanto as aprendizagens das criancas, realizando a observacdo da trajetéria
de cada crianca e de todo o grupo — suas conquistas, avancos, possibilidades e
aprendizagens.” (BRASIL 2019, p.39)

A BNCC fortalece a concepcdo referente a Educacdo Integral visando o
desenvolvimento dos sujeitos tanto na dimensdo intelectual, fisica, emocional, social e
cultural. Nesse sentido,apresenta a distingdo entre a educagéo integral e a educagdo de
tempo integral, que ndo se resume apenas em passar mais tempo na escola. O objetivo
desse documento € garantir que todos os estudantes em territério Nacional tenham os
mesmos direitos de aprendizagem e igualdade.,antes cada Estado estruturava o que deveria
ser estudado conforme as suas demandas o0 que resultava em conteudos heterogéneos. A
implementagdo da BNCC surge como possibilidade de alinhamento no sistema

educacional, fornecendo a todos a base necessaria para o desenvolvimento integral, tanto
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nas redes publicas como privadas, na perspectiva de diminuir a desigualdade do que é
ensinado nas institui¢des brasileiras.

Quando se fala em alinhamento na educacdo surgem certas indagacGes: como
alinhar um sistema educacional, em um pais onde existem tantas desigualdades? Como
garantir que uma escola de periferia com poucos recursos e profissionais consiga
contemplar de forma plena o que estd proposto, igualmente a uma escola dos grandes
centros ou escolas da rede privada de ensino.

Pode-se analisar que o texto da BNCC procura impor certos esforcos para criangas
que estdo inseridas na etapa da educacgdo infantil, porém, é importante lembrar que , nessa
fase busca-se desenvolver a habilidade cognitiva da crianga através de atividades ladicas. A
crianca aprende brincando e esses esforcos tendem a acelerar um processo que deve ser
gradual. Mas, se olharmos através de outra perspectiva, podemos analisar como uma atitude
que ajuda na maturidade das criancas preenchendo a lacuna existente entre a educagéo
infantil e os anos iniciais.

A base surge como uma conquista, pois envolve varios atores durante todo o
processo, sendo a participacdo popular essencial para essa constru¢do. Surge como uma
ferramenta para diminuir as desigualdades, mas isso dependera do seu processo de
implementacdo, envolvendo equipes, estudantes, familia e sociedade, desenvolvendo
propostas curriculares nas redes de ensino, oferecendo formacéo continuada, alinhamento

de materiais didaticos e das avaliacfes externas da base que irdo surgir.

4.3 O QUE DIZ O CURRICULO BASE DA EDUCAGCAO INFANTIL E DO ENSINO
FUNDAMENTAL DO TERRITORIO CATARINENSE

A proposta curricular de Santa Catarina é considerada um documento norteador da
pratica pedagogica das escolas das redes publicas de ensino do Estado. Seu objetivo central
é servir como um documento norteador tedrico e metodoldgico para a educacdo das
criangas do territorio catarinense.

O novo Curriculo Base da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio
Catarinense (2019) foi escrito em regime de colaboracdo entre a Secretaria de Estado de
Educacdo (SED), a Unido dos Dirigentes Municipais de Santa Catarina (Undime), o



Conselho Estadual de Educacdo (CEE), a Unido Nacional de Conselhos Municipais de
Educacdo (UNCME) e a Federagdo Catarinense de Municipios (Fecam).

O curriculo do territorio catarinense surgiu de esforgos coletivos dos dirigentes dos
Orgdos responsaveis pela Educacgédo do estado de Santa Catarina, com o objetivo de ampliar
a qualificagdo da educacdo. Assim, é um documento constituido por olhares voltados para
uma educacdo de qualidade e que contemple o exposto nas Diretrizes Curriculares de
Educagao. O conceito de crianga adotado pelo documento constatado na BNCC enxerga “a
crianca como um ser que [..] observa, questiona, levanta hipdteses, conclui, faz
julgamentos e assimila valores e que constroi conhecimentos e se apropria do conhecimento
sistematizado por meio da agdo e nas interagdes com o mundo fisico e social” (BRASIL,

2017, p. 36).

“O Curriculo Base da Educagio Infantil e do Ensino Fundamental do Territério
Catarinense” assume ¢ alicerga-se no principio da educacdo integral, por entender
que, por meio dela, promover-se-4 uma formagdo que visa a cidadania, a
emancipacédo e a liberdade como processos ativos e criticos que possibilitam ao
estudante o pleno desenvolvimento e a apropriagdo do conhecimento e da cultura
historicamente construidos, bem como o protagonismo de seu percurso
formativo. (SANTA CATARINA, 2019 p.12)

Quando aborda a concepcéo de infancia apresenta a seguinte concepgao “a infancia
é compreendida como categoria social e historica, de modo que sejam respeitadas e
valorizadas as diversas formas de viver a infancia, bem como de pensar, de conviver, de
sentir e de se expressar.” (SANTA CATARINA, 2019 p. 102).

Reconhecer essa crianca real, pensante, cidada do presente, distante de concepgdes
pautadas no “vir-a-ser”, garantem espagos de protagonismo infantil e imersdo em ambientes
educativos em que a expressdo, o afeto, a socializacdo, o brincar, a linguagem, o
movimento, a fantasia e o imaginario conduzem os processos de aprendizagem e
desenvolvimento, bem como toda préatica pedagdgica (FINCO, 2015).

A organizacdo curricular do estado de Santa Catarina estd pautada em dois
organizadores curriculares. Dividido por campos de experiéncias, direitos de experiéncias,
direitos de aprendizagem e de desenvolvimento e os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento por faixa etaria. O segundo grupo organizador curricular apresenta todos
0s campos de experiéncias, direito de aprendizagem, de desenvolvimento e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento por faixa etaria.Neste formato de organizador curricular é
possivel visualizar todos os objetivos por campos de experiéncia, favorecendo a

constituicdo de contextos de aprendizagem.
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Em seu texto, o documento afirma que as criangas catarinenses precisam ter
assegurada a oportunidade de acesso a educacao infantil de qualidade, em que os direitos
de brincar, expressar-se, comunicar-se, conviver, participar e explorar sejam assegurados, e,
de igual forma, os direitos de ser crianca e viver a infancia sejam respeitados.

O Curriculo do territdrio catarinense afirma que 0os compromissos com 0s principios
éticos, estéticos e politicos devem ser enfatizados durante a formagdo dos sujeitos “esses
principios séo considerados como partes indissociaveis na formacdo ndo apenas social, mas
integral de nossas criangas”(SANTA CATARINA, 2019 p.103).

Essa relevancia estd presente na resolucdo N°5, de 17 de dezembro de 2009, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para educagéo:

[...] a proposta pedagdgica das institui¢des de Educacdo Infantil deve ter como
objetivo principal promover o desenvolvimento integral das criangas de zero a
cinco anos de idade garantindo a cada uma delas o acesso a processos de
construcdo de conhecimentos e a aprendizagem de diferentes linguagens, assim
como o direito a protecdo a ,salde, & liberdade ao respeito a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e intera¢do com outras criangas. (BRASIL. 2009, p.2)

Neste contexto, o texto do curriculo do territério catarinense reafirma que a
consolidacdo destes principios nas propostas pedagdgicas pensadas para as criangas devem
garantir uma formacdo cidadd. Esse processo € constituido de uma acdo conjunta que deve
envolver familias, as instituices infantis e a comunidade em que essas criangas estdo
inseridas.

A familia € descrita no curriculo do territorio catarinense como “mobilizadora de
educacdo e de mediacdo do desenvolvimento infantil, sendo um agente socializador,
responsavel por zelar em parceria com as instituicdes de ensino, pela formacéo integral da
crianca” (SANTA CATARINA, 2019, p.105). Familia e escola devem ter como foco
principal a promocdo da educacdo da crianca sempre embasada no respeito e na
diversidade.

A organizagdo do cotidiano e sua relacdo com 0 tempos e 0S espagos aparecem
como um tépico discutido no curriculo do territorio catarinense, essa organizacao requer
um pensar e um planejar constantes, necessitando ser feita de forma adequada, sempre
respeitando a faixa etaria da crianca, pois a partir dessa organizacdo ira se configurar a
concepcao de crianca e de infancia dos profissionais inseridos no ambiente escolar. De
acordo com os Parametros de Qualidade para a Educacdo Infantil (BRASIL 2006, p.18-19),

“[...] a qualidade relaciona-se com a oferta de condi¢Bes para as criangas usufruirem
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plenamente suas possibilidades de apropriacdo e produgéo de significados no mundo da
natureza ¢ da cultura”

No que diz respeito a avaliacdo das criancas do territorio catarinense o documento
trdz em seu texto que: A avaliacdo, na Educacao Infantil, tem o objetivo de acompanhar a
aprendizagem e o desenvolvimento das criancas, de modo a valorizar seus saberes e
redirecionar o planejamento do professor. (SANTA CATARINA, 2019, P.108). Ainda de
acordo com o documento para uma avaliagdo ocorrer a comunicacao entre professor familia
e criancas precisa ser efetiva. Compreender o papel mediador da avaliacdo também é
fundamental para a eficiéncia do processo. Segundo Hoffmann (2012), mediacéo significa
um estado de alerta permanente do professor que acompanha e estuda a historia da crianca.

O que fica evidenciado no item que o documento que discute a avaliacdo da crianca
na Educacdo Infantil, pode ver gque ele é tratado como um processo de reflexdo e que deve
ser coerente e significativo, e que sua atencdo esta voltada para a diversidade de registros
que pode sem feitos. De uma forma geral o documento atua como um instrumento
formativo sempre levando em consideracédo e discutindo pontos centrais da BNCC.O texto
traz perspectivas quando aborda questdes relacionadas a transicdo da Educacdo Infantil
para 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a aprimorar relacbes com as familias, e as
garantias de direitos.

Uma dificuldade que pode ser observada diz respeito a explicar os campos de
experiéncias o que sdo e como podem ser trabalhados. O foco no é proporcionar a crianga
vivéncias significativas e que contribuam para o processo de desenvolvimento da mesma.
Vale destacar a importancia da formagé&o inicial e continuada que proporcione ao professor
base sélida para atuar nessa etapa da educacao bésica.

Assim como todas as politicas educacionais, a traducdo desse documento nas
propostas municipais e escolares e a materializacdo na pratica requer acompanhamento e
avaliacdo do processo, de modo continuo. Essa implementacdo significa rever e repensar a
pratica pedagdgica, dando assim novos sentidos a formacdo continuada ofertada aos
professores. O documento considera que a instituicdo de Educagédo Infantil deve ser de
todos, desta forma a proposta Curricular Base para Educacdo do Do Territério Catarinense
deve ser pensada respeitando todas as dimensdes. Desta maneira, além de se preconizar 0s
direitos das criangas, deve-se preconizar também o entendimento sobre os objetivos e

desenvolvimento apresentados pela nova Base Nacional Comum Curricular.



As discussbes acerca deste documento sdo relativamente novas e 0 que se pode
observar sdo poucas producbes que abordam o Curriculo para Educacdo do Territorio
Catarinense. O que se espera é que com o passar do tempo essas discussdes aumentem e
possam contribuir para melhorias em seu texto original e na sua implementacdo, bem como
consolidacdo de um documento orientador em nivel regional, por exemplo, entre 0s
municipios da AMOSC?.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do objetivo desse estudo podemos compreender as novas mudancas
aprovadas pela BNCC em dezembro de 2017 que devem estar presente na Educacdo
Infantil e Ensino Fundamental a partir de 2020. Para que essa implementacao ocorra houve
uma organizacdo por parte do Estado e dos Municipios que possibilitou o planejamento de
novos referencias curriculares alinhados a BNCC, juntamente com revisdo dos Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP’S) e a formacdo continuada dos professores. Os municipios
tém papel fundamental, principalmente, na Educacdo Infantil, em que 0s mesmos sao
responsaveis por ampliar e adequar a BNCC em seus curriculos de acordo com as
demandas e necessidades locais.

Quando se fala da definicdo de contetdo béasico, sabemos que em uma sociedade
desigual, poucos detém a maior parte das riquezas, poder e meios de producdo, por isso
sempre existirdo interesses dos diferentes setores na definicdo desse curriculo, ou seja, a
BNCC surge colocando em disputa e evidencia diferentes projetos de nacao.

Sob essa Otica podemos observar que os conceitos abordados tanto na Base
Nacional Comum Curricular e no Curriculo do Territério Catarinense veem a crianga como
sujeito historico e de direitos. E possivel perceber também que todo o curriculo base de
Santa Catarina como o texto da nova BNCC, estdo levando em considera¢Ges documentos
ja existentes como as Diretrizes Nacionais de Educacdo (DNE), o Plano Nacional de
Educacéo (PNE) e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB).

Considerando que as instituicdes de ensino no Brasil tenham certa heterogeneidade

em questdes de ensino, na propria cultura, e diferentes necessidades locais, e mesmo que a

8 AMOSC: Associacdo dos Municipios do Oeste de Santa Catarina

Municipios associados 8 AMOSC: Aguas de Chapec6, Aguas Frias, Arvoredo, Caxambu do Sul, Chapeco,
Cordilheira Alta, Coronel Freitas, Formosa do Sul, Guatambu, Jardinépolis, Nova Erechim, Nova Itaberaba,
Planalto Alegre, Pinhalzinho, Santiago do Sul, S&o Carlos, Serra Alta, Sul Brasil e Unido do Oeste.
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BNCC permita que os municipios criem seus proprios mecanismos de ensino, a légica da
Base reduz o trabalho pedagdgico dos professores com os alunos, visto que ha uma lista de
conteddos que devem ser cumpridos que, muitas vezespode ser equivocadamente
interpretados , tornando o que era pra ser emancipador em algo pragmatico. Destacamos o
importante papel do professor como mediador do processo de ensino e de aprendizagem.

Podemos concluir que a formacéo inicial e continuada dos professores com base
tedrica solida e relacdo teorico-praticas é de fundamental importancia na garantia do
atendimento dos direitos de aprendizagem, o que ndo significa se prender ao que a BNCC
propde, mas a partir dela refletir sobre sua préatica pedagdgicaHa que se atentar, também, ao
fato de que a BNCC poderé aliar o conteudo dos livros didaticos e a avaliacdo em larga
escala. Tal acdo pode ser perigosa, uma vez que assume funcdo orientadora e ndo
emancipadora, em outras palavras, voltando-se a um ensino meramente tecnicista.

A Educacdo Infantil ndo pode ser pensada a partir de uma perspectiva restrita a
habilidades e conhecimentos especificos, mas através de uma perspectiva que prevalegam

as vivéncias e experiéncias e seja garantida a relacao entre o educar, o cuidar e o brincar.

ABSTRACT: The present article is a result of a study about the restructuring of the
curriculum proposal for the Child Education in the light of de National Common
Curriculum Base - BNCC. It aims to understand the deployment process of the BNCC for
de Child Education, starting for de analysis of the document Base Curriculum of de Child
Education and Elementary School of Santa Catarina Territory. As a methodological
approach, it is a qualitative research, bibliographic and documental, and it has as research

material the analysis of the BNCC and the Base Curriculum of Santa Catarina Territory.

Keywords: Child Education. National Common Curriculum Base. Curriculum.
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