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RESUMO

O presente trabalho busca analisar como o tema da Educacdo Ambiental se insere no
documento de orientacdo curricular da Educac¢do Infantil da regido da Associacdo dos
Municipios do Oeste de Santa Catarina (AMOSC). A pesquisa ¢ documental e foi
desenvolvida por meio da analise de conteudo. A partir do mapeamento das unidades de
registro, a selecdo de conceitos-chave que se encontram no documento curricular e os
didlogos tedrico-conceituais realizados, constatamos que o Curriculo da educagdo infantil da
regido da AMOSC (2019) contempla e abre caminhos para o trabalho com a Educagao
Ambiental na Educagdo Infantil. Porém, de maneira timida, sem abordar a tematica como um
dos topicos principais. Concluimos que o referido documento de orientagdo curricular deveria
dar mais destaque a Educa¢do Ambiental e que o mesmo transita entre as vertentes
politico-pedagogicas de Educagdo Ambiental pragmatica e critica.

Palavras-chave: Curriculo da AMOSC. Educagao Infantil. Educacdo Ambiental.



ABSTRACT

This paper seeks to analyze how the theme of Environmental Education fits into the
curriculum guidance document for Early Childhood Education in the region of the
Association of Municipalities of the West of Santa Catarina (AMOSC). The research is
documentary and was developed through content analysis. From the mapping of the
registration units, the selection of key concepts found in the curriculum document and the
theoretical-conceptual dialogues carried out, we found that the Early childhood education
Curriculum of the AMOSC region (2019) contemplates and opens paths for the work with
Environmental Education in Early Childhood Education. However, in a shy way, without
addressing the issue as one of the main topics. We conclude that the aforementioned curricular
guidance document should give more prominence to Environmental Education and that it
moves between the political-pedagogical aspects of pragmatic and critical Environmental
Education.

Keywords: AMOSC Curriculum. Child education. Environmental education.
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1 INTRODUCAO

Vivemos em uma sociedade em que as relagdes entre os seres humanos e a natureza
tem se mostrado cada vez mais toxicas, insustentdveis e prejudiciais & vida de modo geral.
Pode-se dizer que a sociedade capitalista reduz a natureza a mercadoria e faz dela fonte de
riqueza, concentracdo de renda e degradagdo. Nao por acaso, evidenciamos cada vez mais a
emergéncia de organizacdes governamentais € ndo governamentais ambientalistas em defesa
da natureza, buscando denunciar e construir agdes que visam minimizar efeitos e contribuir
para a construcdo de uma sociedade ambientalmente mais consciente para o presente € o
futuro. Neste trabalho, veremos que esta necessidade de mudanca nas relagdes entre sociedade
e natureza chega as escolas, ocupando espagos nos curriculos, o que pode abrir caminhos para
o desenvolvimento de projetos e praticas pedagogicas.

Em didlogos durante a disciplina de Meio Ambiente, Economia e Sociedade,
ministrada pelo professor Angelo Brido Zanela, no curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), campus Chapecd, compreendemos a dimensao
da problematica ambiental e o possivel papel da educacao nesse contexto. Assim, partimos do
pressuposto de que uma sociedade mais sustentavel e critica em relacdo a esses problemas
pode ser alcancada, porém pressupde educar-se para a sustentabilidade desde a infancia, o que
no modo capitalista de vida se torna um desafio. No entanto, seguimos acreditando no
potencial formativo da educagdo escolar que ¢ essencial na constru¢ao dessa sociedade.

Diante do presente desafio, destacando a etapa da Educacdo Infantil que atende
criangas de 0 a 5 anos e 11 meses de idade, analisamos o documento intitulado Curriculo da
educagdo infantil da regido da AMOSC (2019), que orienta a politica curricular de 20
municipios que atendem no total cerca de 15.969 criancas neste nivel de ensino (CENSO
ESCOLAR, 2019). Neste exercicio de investigacdo e analise, partimos da seguinte questdo
problema: Em que medida o documento de orientagdo curricular da Associacdo dos
Municipios do Oeste de Santa Catarina (AMOSC) atende a legislagdo nacional e abre
caminhos para o trabalho com a Educa¢cdo Ambiental na Educagdo Infantil?

Para responder a esta questdo problematizadora, analisamos o documento e
procuramos especificamente mapear as bases legais que sustentam a presenca e o trabalho
com a Educa¢do Ambiental na educacdo basica; estudamos aportes tedrico-conceituais que

tratam do trabalho com a Educacdo Ambiental e seu potencial pedagdgico na Educacao
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Infantil e analisamos o documento de orientagdo curricular da AMOSC, buscando identificar
nos campos de experiéncia, dispositivos que orientam e/ou podem oportunizar o trabalho com
a Educacdo Ambiental na Educacgdo Infantil dos municipios de abrangéncia da AMOSC e as
vertentes politico-pedagogicas presentes.

Sendo um documento de orientagdo curricular oficial, adotamos a pesquisa
documental seguindo as orientagdes de Gil (2002, p. 87), que destaca as seguintes etapas
norteadoras da pesquisa: “a) determinacdo dos objetivos; b) elaboragdo do plano de trabalho;
¢) identificagdo das fontes; d) localizagao das fontes e obtengao do material; e) tratamento dos
dados; f) confeccao das fichas e redacdo do trabalho; g) construcdo loégica e redagdo do
trabalho.” Para a analise documental, buscamos subsidios na andlise interpretativa dos
conteudos, visando o cumprimento dos objetivos propostos.

A partir dos referenciais de Oliveira et al (2003), seguimos duas das principais
técnicas da analise de conteudo: definicdo das unidades de registro e categorizacdo dessas
unidades de registro a serem estudadas e analisadas. Nesse sentido, salientamos que o estudo
realizado no documento curricular da AMOSC se d4 por meio da andlise de conteudo na
tentativa de compreender as mensagens contidas nos conteudos do texto, encontrando a
presenca ou nao de unidades de conteido que revelam aberturas para o trabalho com a
Educag¢ao Ambiental.

Buscamos identificar as unidades de registro por meio de oito palavras chaves
relacionadas a Educagdo Ambiental: meio ambiente, Educacdo Ambiental, ambiente,
natureza, preservagdo ambiental, preservacdo, ambiental e sustentabilidade. Encontramos
alguns caminhos indicativos de preocupacdo em relagdao a educacao sobre e com a natureza e
a preservacdo, porém nado diretamente a Educacdo Ambiental, estando essa unidade de
registro ausente no documento.

A analise de contetdo permitiu verificar a quantidade de palavras relacionadas a
tematica da Educacdo Ambiental, indicando quais unidades observar, definir e categorizar. No
entanto, por direcionar a leitura as unidades de registro que se encontram em maioria nos
campos de experiéncia do documento, nos provocou a olhar com menos atencdo ao texto
como um todo, no qual ha concepcdes importantes de serem percebidas, fazendo parte do
estudo também, pois reflete sob quais alicerces ele foi construido. Se de fato orienta para a

Educacdo Ambiental, mesmo que de modo implicito, ou se essa questdo nao ¢ relevante.
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Assim, em alguns momentos ao longo do estudo, nos voltamos para o texto do documento
como um todo para concluir nossas analises.

Diante disso, o encaminhamento metodologico se deu a partir de leituras sobre o
contexto de degradacdo ambiental que enfrentamos; os fatores economicos, politicos e sociais
imbricados nas relagdes entre sociedade e natureza; o curriculo enquanto campo de disputa; a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (1999) para a educacdo basica, adentrando a
Educacao Infantil e sobre a Educagdo Ambiental e suas tendéncias pedagogicas, encontrando
subsidios tedricos para a andlise do documento. Em meio as leituras citadas, visitamos o
Curriculo da educagdo infantil da regido da AMOSC (2019) num movimento de idas e vindas
na tentativa de compreender o que o documento orienta. Buscamos subsidios a partir de
aportes tedricos acerca da tematica como Garcia (2013), Sacristan (2013), Lopes et al (2013),
Liotti (2015), Kondrat e Maciel (2013), Alves e Saheb (2013), Crepaldi e Bonotto (2018),
Moura e Silva (2021), Amaral et al (2018), Layrargues e Lima (2011) e Morales (2009).

Por fim, inicialmente, abordamos a no¢do de curriculo, afirmando que este nao ¢ um
dispositivo neutro na educacdo, assim como buscamos sintetizar como a legisla¢ao brasileira e
a do estado de Santa Catarina tratam a tematica da Educagdo Ambiental na educagdo basica,
especificamente na Educacgdo Infantil. Em seguida, apresentamos o resultado de nossa analise
acerca do curriculo da AMOSC e a Educagdo Ambiental no curriculo da Educagdo Infantil,
pontuando a auséncia direta da tematica da Educacdo Ambiental no curriculo e as tendéncias
politico-pedagodgicas critica e pragmatica como mais proximas das colocacdes do texto, até as
consideracdes finais. Argumentamos que o Curriculo da educagdo infantil da regido da
AMOSC (2019) contempla e abre caminhos para trabalho pedagdgico com a Educacao
Ambiental na Educacdo Infantil, porém de maneira timida e sem detalhar muitas

especificidades.

2 REVISAO DE LITERATURA

Para melhor discorrer sobre a Educagao Ambiental na Educacdo Infantil, recorremos
as normativas que regem o curriculo oficial para a educagdo bésica brasileira, considerando
que o curriculo “resulta de decisdes sobre quais conhecimentos sdo considerados os mais

importantes para serem ensinados a todos os alunos nas escolas” (GARCIA, 2013, p. 30320).
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Em outras palavras, pode-se dizer que o curriculo ¢ um regulador dos conteudos, da
organizacdo e estruturacdo da escola e das praticas pedagdgicas, como um objeto de
imposi¢do de regras e normas pré-determinadas e que precisam ser cumpridas (SACRISTAN,
2013, p. 20).

Os estudos de Sacristan (2013) nos permitem afirmar que existem diversas forgas que
impulsionam o curriculo como meio estruturante e de organizagdo da educagdo. Assim,
podemos afirmar que, como campo de disputa, ele ndo € neutro, de maneira que ao compor os
contetidos, a divisdo da carga horaria de cada disciplina, a separagdo do que se ensina e em
qual tempo se ensina, toda essa organizagao tem um objetivo, mesmo que de modo oculto. Na
pratica, podemos observar que ha uma certa prescri¢do que se pde a influenciar a atuagdo do
professor, por meio dos conteudos definidos em determinado curriculo.

Assim, para adentrar ao curriculo sobre o qual desenvolvemos a andlise, vejamos a
concepcao de curriculo afirmada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI, 2009), um dos documentos norteadores dessa etapa da educagdo. Em seu

Art. 3°, temos que:

O curriculo da Educagdo Infantil ¢ concebido como um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos
que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico,
de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade.
(BRASIL, 2009).

Nela, notamos que o patrimdnio ambiental faz parte do curriculo, promovendo a
educagdo integral das criangas em conjunto com outras areas da vida. Dessa forma, vejamos
que a concepcao de curriculo defendida pelo Curriculo da educagdo infantil da regido da
AMOSC (2019) também trata-se de um conjunto de praticas, porém, que segundo o

documento, se manifesta nos seguintes pontos, apontando o patrimonio ambiental:

Nos saberes e experiéncias das criangas; No protagonismo das criangas ¢ dos
professores; Nos ritmos, desejos ¢ necessidades das criangas; Na interagdo das
criangas com outras criangas ¢ com os adultos; Na organizagdo do espago ¢ do
tempo das institui¢des de educacdo infantil; Na escolha das brincadeiras e também
dos brinquedos, materiais e objetos pelas criangas, com mediagdo do professor; No
dinamismo do desenvolvimento das capacidades humanas das criangas; No
patriménio cultural, cientifico, artistico, ambiental, tecnolégico, Num profundo
didlogo com a cultura local, regional, estadual, nacional ¢ mundial; Na relagdo e
dialogo constante com as familias; (AMOSC, 2019, p. 80).

E que se fundamenta nos seguintes principios:
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Formacao integral, percurso formativo e diversidade como principios norteadores
deste documento; Os eixos do curriculo sdo as interagdes e as brincadeiras; Os
Direitos de aprendizagem e desenvolvimento conhecer, brincar, participar, conviver,
explorar e expressar deverdo ser assegurados durante as praticas pedagdgicas
mediadas pelos professores; Os campos de experiéncia fundamentam e sustentam o
curriculo; As diferentes experiéncias, mediadas pelo professor, potencializam as
acdes pelas quais as criangas constroem seu conhecimento do mundo, dando sentido
para suas vivéncias na medida em que constroem suas relagdes, sua subjetividade e
sua autonomia; Os conhecimentos na Educagdo Infantil apresentam uma profunda
relacdo com a vida cotidiana, com as praticas sociais; A Educagdo Infantil é a
possibilidade de experiéncia e de convivéncia com a diversidade; Os caminhos do
aprender sdo diversos e ndo ¢ possivel muita previsibilidade, mas ¢ necessario
intencionalidade do professor; E imprescindivel formar constantemente o professor:
técnica ¢ humanamente; A crianga sinaliza o grau de complexidade das experiéncias
que devero ser garantidas ¢ o olhar do professor guia suas escolhas pedagogicas.
(AMOSC, 2019, p. 80)

Portanto, entendendo que o curriculo da AMOSC ¢ oficial e que tem como objetivo
auxiliar os professores e demais profissionais da educagdo, abrangendo 20 municipios da
Regido Oeste de Santa Catarina, esse documento alcanca diversas instituicoes de Educacao
Infantil e passa por diferentes percepgdes e leituras antes de ser colocado em agdao. O que
queremos ressaltar ¢ que quando um curriculo oficial passa a ser um curriculo em agado, o
plano de aula que as/os professoras/es colocam em agdo juntamente com as criangas, pode
passar por uma tradug¢do, uma transformacgdo, levando a diferentes releituras. Portanto,
“sentidos deslizam submetidos a multiplicidade de interpretagdes, sedimentacdes [...]”
(LOPES et al, 2013, p. 396).

Ou seja, quando o documento ¢ formulado, carrega em si as colocagdes e
interpretagdes de mundo de quem trabalhou em sua escrita. Porém, quando chega as
instituicdes de Educagdo Infantil, cada uma com determinada realidade e sujeitos com
formagdes diferentes, ¢ interpretado também de modos diversos, sendo atendido ou ndo,
inclusive. O curriculo oficial pode ganhar outros/novos contornos na organizacio do trabalho
pedagdgico da professora e do professor em cada instituicao.

No contexto da regido de abrangéncia da AMOSC ha escolas de campo e de cidade,
por exemplo, o que provoca olhares diferentes para o meio ambiente. A relacdo dos sujeitos
com a natureza, em cada lugar, se da de diferentes formas, mais préximas ou mais distantes da
mesma. Sendo assim, concordamos com Alice Lopes et al, quando diz que “[...] a estrutura da
interpretacdo se institucionaliza, sustentada pelas demandas que sdo articuladas em torno
dessa institui¢do”. E que “todas as regras com as quais a politica de curriculo tenta controlar o
carater politico (instituinte) do curriculo sdo supostas como sofrendo mudangas constantes no

proprio ato de serem aplicadas” (LOPES et al, 2013, p. 405). Politica ¢ tomada de decisdes, ¢
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escolha, € ter opgdes para seguir ou ndo. Entdo, sendo o curriculo oficial uma politica, sofre
mudancas constantes a partir da interpretagdo das instituigdes por onde passa.

Nesse sentido, compreendemos que quando nos deparamos com os contetidos ¢
preciso ter claro as escolhas a serem tomadas. Escolhas essas que vao influenciar direta ou
indiretamente na vida de sujeitos de direitos (criangas e professores) e da sociedade onde a
escola se insere. Pois, como bem afirma Sacristdn (2013, p. 23), o curriculo “ndo ¢ algo
neutro, universal e imdvel, mas um territorio controverso € mesmo conflituoso a respeito do
qual se tomam decisdes, sdo feitas opgdes e se age de acordo com orientagdes que nio sao as
unicas possiveis".

Conforme Garcia (2013, p. 30320), “isso faz com que a composi¢do do curriculo
ofertado nas escolas, em todos os niveis de ensino, constitua um territorio muito disputado por
diferentes forcas”. Um curriculo oficial, desta forma, pode ter uma poténcia indutora, abrir
caminhos para o trabalho com determinadas tematicas. Mas o efetivo trabalho, a exemplo de
temas como a Educagdo Ambiental, também dependerd de as ideias se transformarem em
praticas, o curriculo em ag¢do. Diante dessas disputas, os estudos aqui empreendidos nos
permitiram constatar que a Educacdo Ambiental se apresenta de maneira timida na educagao
basica, que ela ndo encontrou um caminho definido, um discurso pedagogico estavel. Pois
como afirma Garcia (2013), ela ainda estd em um processo de inclusdo e afirmacao dentro da
educacao formal brasileira. Por isso, na continuidade deste trabalho, nos voltamos brevemente
para a legislagao nacional, estadual e municipal na tentativa de compreender os caminhos

dados a regido da AMOSC por meio da elaboracao do curriculo para a Educagado Infantil.

2.1  APOLITICA DE EDUCACAO AMBIENTAL PARA A EDUCACAO BASICA

No inicio desta se¢do, procuramos argumentar acerca do curriculo escolar enquanto
politica, resultado da tomada de decisdes, selecdo de conteudos disponiveis e que sdo
encaminhados as institui¢des de ensino desde a Educa¢ao Infantil, também com o objetivo de
atender normas em escala nacional, estadual e municipal, conforme veremos nos documentos
citados. Curriculos oficiais que passam por tradugdes e podem ganhar outros/novos contornos

nas praticas, na agcdo pedagogica.
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No que diz respeito a Educagdo Ambiental, conforme indica Liotti (2015, p. 3572),

13

“houve melhoria no encaminhamento metodolégico do ensino e do curriculo” e “as
concepgdes de ambiente e Educacdo Ambiental, estdo relacionadas como componente
essencial nos diversos campos do conhecimento”. A referida autora destaca alguns
documentos indutores relevantes acerca da insercdo da Educa¢do Ambiental na educagao

basica:

a) Lei Federal n°. 6938 de 1981, que estabelece a Politica Nacional do Meio
Ambiente, na qual a Educacdo Ambiental ¢ situada como um dos componentes que
contribui na solugdo dos problemas ambientais, sendo ofertada a todos os niveis e
modalidades de ensino; b) Promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988, que seu
Art. 225, § 1°, inciso VI, determina que a Educacdo Ambiental juntamente com a
promoc¢ao da conscientizacdo social para defesa do meio ambiente ¢ dever do Poder
Publico, indicando que as lutas de classe estavam refletindo nas decisdes dos
Constituintes; ¢) Aprovagdo dos Pareceres n°. 04/98 e o n° 15/98 do Conselho
Nacional da Educagdo, que por sua vez, estabelecem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental e Médio; d) Lei n°. 9795/99/DOU institui a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental e o Decreto n°. 4281/02 regulamenta a
referida Lei. 3576 ¢) Aprovagdo da Resolugdo n.° 02 de 15 de junho de 2012, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental,
reconhecendo a relevancia e obrigatoriedade da Educacdo Ambiental em todos os
niveis e modalidades de ensino. (LIOTTIL, 2015, p. 3575-3576).

Logo, de acordo com o que afirma Liotti (2015, p. 3572) sobre as melhorias em
relacdo ao ensino da Educa¢do Ambiental, concordamos com a Resolucdo n° 2 de 15 de junho
de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
(BRASIL, 2012) ao destacar e legitimar o importante carater critico, social e politico que deve

fazer parte da Educacao Ambiental construida na educagdo basica brasileira:

Art. 6° A Educagdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a interface
entre a natureza, a sociocultura, a produ¢ao, o trabalho, o consumo, superando a
visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica
pedagdgica das instituigdes de ensino. (BRASIL, 2012).

Assim, se considerarmos que a educagdo escolar esta presente em nossas vidas ha anos
e que muito do que somos também resulta do que vivenciamos no decorrer do percurso
escolar desde a infancia a adolescéncia, construindo e consumindo conhecimento cientifico,
social e cultural, acreditamos que na educacao basica a Educagdo Ambiental pode contribuir

com a formagdo de individuos capazes de aprender para além da preservacao ambiental. Pois,
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compreendemos que “[...] ela tem a importante funcao de atingir toda a populacao, inclusive
as novas geracdes, formando cidaddos que possam responder pelo processo de mudangas do
atual estado ambiental da Terra” (KONDRAT; MACIEL, 2013, p. 826). Assim,

compreendemos e concordamos que:

[...] a educacdo ambiental € um processo de educacdo que segue uma nova filosofia
de vida, uma nova cultura comportamental que busca um compromisso do homem
com o presente ¢ o futuro do meio ambiente. A sua aplicacdo torna o processo
educativo mais orientado para a formacdo da cidadania (KONDRAT; MACIEL,
2013, p. 826).

Com vistas a formagdo integral do individuo é que podemos pensar a Educagdo
Ambiental desde a Educacao Infantil, reconhecendo esse direito a partir da Lei n® 9.795/1999,
que traz em seu Art. 2¢ que “a educacdo ambiental ¢ um componente essencial e permanente
da educacdao nacional” e deve “estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo” (BRASIL, 1999). Apesar de ndo abordar as
especificidades da Educacdo Infantil, a legislagdo reafirma essa modalidade nesse periodo
inicial da educacao basica em que “ocorre o desenvolvimento moral e intelectual da crianga
perante a sua vida social, ambiental e cultural” (ALVES; SAHEB, 2013, p. 30026).

Dessa forma, pela optica de que a Educagdo Ambiental ¢ uma educagdo com vistas a
formacgdo de valores que possam estar relacionados a uma mudanca de hdbitos que promovam
o desenvolvimento de habilidades e praticas voltadas a promog¢do de um ambiente mais
saudavel, considerando o presente € com vistas as futuras geragdes, podemos construir uma

3

Educacao Infantil significativa em busca de “uma solugdo transformadora — pensando na
relagdo dos seres humanos com a natureza e na relacdo dos seres humanos entre si”

(CREPALDI; BONOTTO, 2018, p. 376). Para isso, partimos da compreensao de que:

[...] é preciso promover o relacionamento das criangas com a natureza, respeitando
os ritmos das criangas, buscando também respaldo tedrico para realizar um trabalho
de mediagdo que ndo seja apenas de mudanga de comportamento — que, claro, ¢
importante, mas virda como consequéncia de uma educacdo transformadora.
(CREPALDI; BONOTTO, 2018, p. 376)

A partir da curiosidade do novo que as criancas pequenas tém, da necessidade de
investigar e interagir com o meio em que elas se inserem, pensamos em uma Educacdo

Ambiental que aprecie a “estética da natureza de forma desinteressada” (CREPALDI;
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BONOTTO, 2018, p. 380). Com experiéncias pedagdgicas que ressaltam o lugar da natureza
como sustentaculo da vida e que ndo a reduza a recurso a ser consumido desenfreadamente,
entendendo como podemos ter uma “participacao politica, uma vez que as criangas podem e
devem, ao questionar a realidade, engajar-se pela constru¢do de uma nova ldgica
socioambiental” (CREPALDI; BONOTTO, 2018, p. 380), que questiona os fatores de origem
da problematica ambiental desde cedo.

Nesse caminho, cabe na Educa¢do Infantil o trabalho com as criangas para que
construam entendimentos acerca das causas da degradacdo ambiental e as possibilidades de
protecao sem pensar a educacdo como a salvadora da patria, pois o trabalho com as criangas
da Educagdo Infantil ¢ de iniciacdo as compreensdes relativas ao contexto social. Elas
produzem e consomem cultura e assim devemos mediar seus conhecimentos, ndo sendo

possivel negar as criangas pequenas a relacdo com a problematica ambiental.

2.2 O CURRICULO DA AMOSC E ABERTURAS PARA O TRABALHO PEDAGOGICO
COM A EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO INFANTIL

O documento sob o qual nos dedicamos a analisar trata-se de uma construgdo coletiva
entre os representantes da Educag@o Infantil dos municipios da AMOSC, finalizado no ano de
2019. Um documento em sua segunda versao, sendo a primeira de 2016, elaborado para haver
um referencial de ordem regional, visando a orientag¢do do trabalho docente nessa parte inicial
da educagdo basica na Regido Oeste do estado de Santa Catarina.

O Curriculo da educag¢do infantil da regiao da AMOSC (2019), conforme
observamos, oferece “aos professores e equipes pedagogicas das Redes de Ensino Municipal
de abrangéncia da associacdo, um referencial tedrico e pratico para as intervengdes e
mediagdes pedagdgicas com os bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas” (AMOSC,
2019, p. 13). Sua elaboragdo se da de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (2009), a Base Nacional Comum Curricular (2017) e o Curriculo Base da
Educagao Infantil e Ensino Fundamental do Territério Catarinense (2019), atendendo a
legislacdo nacional e estadual.

Como objetivo, encontramos que “[...] € compartilhar as praticas pedagdgicas

desenvolvidas na Educagdo Infantil da regido da associagdo, a fim de promover o
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fortalecimento do atendimento e aten¢do ao direito a educagdo na primeira infancia”
(AMOSC, 2019, p. 20). Defende uma série de 26 elementos entendidos como importantes de
serem implementados com as criangas nessa etapa da vida, como podemos encontrar nas
paginas 26 a 28 dentro do topico 4. Por uma concepg¢do de crianga, infancia e Ed. Infantil
(AMOSC, 2019, p. 26-28).

A partir do estudo bibliografico, adotamos a pesquisa documental com as etapas assim
indicadas por Gil (2002, p. 87): “a) determinagdo dos objetivos; b) elaboragdo do plano de
trabalho; c) identificacdo das fontes; d) localizacdo das fontes e obtengdo do material; e)
tratamento dos dados; f) confeccao das fichas e redacdo do trabalho; g) construgdo logica e
redagdo do trabalho.” E nos orientamos com base na andlise interpretativa dos contetidos,
sendo essa uma das técnicas mais antigas € a0 mesmo tempo atual, considerando que “desde a
hermenéutica, arte de interpretar os textos sagrados ou misteriosos, o homem praticava a
interpretacdo como forma de colocar a sua observagdo sobre um dado fendomeno”
(OLIVEIRA et al, 2003, p. 2).

O estudo realizado no documento curricular da AMOSC se deu por meio da andlise de
conteido na tentativa de compreender as mensagens contidas nos conteudos do texto,
“procurando identificar frequéncias ou auséncias de itens, ou seja, categorizar para introduzir
uma ordem” (OLIVEIRA, 2003, p. 3). Trata-se de “um conjunto de técnicas de exploragdo de
documentos, que procura identificar os principais conceitos ou os principais temas abordados
em um determinado texto” (OLIVEIRA, 2003, p. 5). Por meio da leitura e releitura do
referido texto busca-se identificar o seu sentido, seus objetivos e reais informacdes contidas
nele para entdo definir, ordenar e sistematizar os resultados obtidos na pesquisa. Entdo,
visando o cumprimento dos objetivos propostos, seguimos duas das principais técnicas da
analise de contetido. Definimos as unidades de registro e categorizamos essas unidades para
serem estudadas em meio ao conteudo do documento (OLIVEIRA et al, 2003), conforme
detalhamos a seguir.

De inicio, estabelecemos como unidades de registro as palavras-chave: meio ambiente;
Educacdo Ambiental; ambiente; natureza; preservacdo ambiental e por fim, ao ndo
encontrarmos referéncias sobre “preservacdo ambiental”, separamos essas duas unidades em
“preservagdo” e "ambiental", ampliando a quantidade de palavras conforme o quadro abaixo

(Quadro 1 - Unidades de registro). Também trabalhamos com a unidade de registro
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“sustentabilidade”, pois trata-se de uma questdo atual provocar praticas para a
sustentabilidade, como ja salientamos.

Selecionamos as unidades de registro em categorias, quantidade e contexto em que as
mesmas se apresentam no documento, buscando compreender o sentido em que se colocam
no texto. Em conjunto e por meio dessas unidades de registro, observamos também os
objetivos de aprendizagem colocados no documento em cada campo de experiéncia para cada
grupo etario, considerando que os objetivos sdo os principais indicios das inten¢des de

trabalho pedagogico com as criangas.

Quadro 1 - Unidades de registro

CATEGORIAS QUANTIDADE CONTEXTO
Meio ambiente 6 Conservar e preservar
Educacdo Ambiental 0
Ambiente 37 Espaco/lugar.
Natureza 42 Elementos da natureza; envolver-se e

aprender com a natureza (relagéo das
criangas com ela); caracteristica
natural de; degradacgdo e conservacdo.

Preservagdo ambiental 0
Preservagio 4 Da cultura; dos recursos naturais; da
vida; dos espagos e do meio ambiente.
Ambiental 10 Patrimonio ambiental;
ambientalizacdo de espagos.
Sustentabilidade 5 Da vida na Terra; praticas de

sustentabilidade.

Fonte: elaborado pelas autoras (2021)

De inicio, buscamos no texto do documento as palavras-chave citadas, encontrando-as
nas condi¢des descritas no Quadro 1 - Unidades de registro. Numa primeira leitura,
percebemos que nao havia referéncias explicitas sobre a Educagdo Ambiental, ndo constando
essa unidade de registro no documento. Também ndo ha referéncias sobre “preservacao
ambiental", porém ao analisar com as palavras “preservacdo” e “ambiental” separadas,

encontramos indicios de preocupacdo com a tematica. Elas aparecem em contextos de
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preservacao dos recursos naturais, da vida e do meio ambiente, o que nos indica a Educacao
Ambiental implicitamente colocada.

Além disso, quando procuramos por “meio ambiente”, ‘“natureza” e
“sustentabilidade”, unidades de registro intimamente ligadas a Educagdo Ambiental, as
encontramos em contextos de formacdo ética, social e politica em relagdo a natureza,
ampliando os olhares para além da preservacdo ambiental e alcancando reflexdes sobre as
causas dos problemas ambientais enraizadas em nosso dia a dia. Desse modo, observando os
objetivos de aprendizagem para cada grupo etario, dentro dos campos de experiéncia,
notamos que os caminhos para a Educagdo Ambiental se apresentam de diversas formas, mas
com destaque para o contato com a natureza objetivando o desenvolvimento de habilidades, a
aprendizagem por meio dos elementos da natureza.

Primeiramente, encontramos as unidades de registro “sustentabilidade”, “natureza” e
“meio ambiente” entre 5 objetivos de aprendizagem para as criancas pequenas (4 anos a 5

anos e 11 meses de idade), dentro do Campo de experiéncia: Tragos, sons, cores e formas

(AMOSC, 2019, p. 141-144):

[...] 9. Reconhecer e conhecer as inter-relagdes entre os seres da natureza e a
importancia de cada um para o equilibrio ecoldgico no planeta terra; 10. Reconhecer
e conscientizar-se da necessidade de se conservar e preservar o meio ambiente sem
desperdicios dos recursos naturais; 11. Promover praticas de sustentabilidade com
foco em experiéncias ludicas para adocdo de habitos saudaveis e sustentaveis; 12.
Repensar as atitudes diarias ¢ suas consequéncias no meio ambiente em que
vivemos, bem como diferenciar a separacdo do lixo e sua reutilizagdo e dando
destino correto ao mesmo; 17. Utilizar-se dos elementos da natureza para explorar
tragos, sons, formas e cores, bem como desenvolver a valorizagdo e cuidado com
praticas de sustentabilidade. (AMOSC, 2019, p. 143-144).

Em seguida, no Campo de experiéncia: Espacgo, tempos, quantidade, relacoes e
transformagoes (AMOSC, 2019, p. 145-148), no segundo objetivo de aprendizagem as
criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses de idade) encontramos relagdes
com a Educacdo Ambiental ao destacar que as criangas devem “2. Observar, relatar e
descrever incidentes do cotidiano ¢ fendmenos naturais (luz solar, vento, chuva, fases da lua,
bem como fendomenos que ocorrem na regido em que vivem: enchentes, enxurradas, neve,
geada, granizo, vendavais, etc.) (AMOSC, 2019, p. 146), estabelecendo relagdo com o
ambiente regional da AMOSC ao tratar dos fendmenos comuns locais. Também, no mesmo

campo de experiéncia, mas para as criangas pequenas, abordando mais uma vez as relagdes
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humanas com a natureza, as unidades de registro ‘“natureza”, “preservacdo” e “meio

ambiente”:

“3. Identificar e selecionar fontes de informagdes, para responder a questdes sobre a
natureza, seus fendmenos, sua conservagao, assim como as causas € consequéncias
de fenomenos caracteristicos de sua regido (enchentes, enxurradas, neve, geada,
granizo, vendavais, etc.); [...] 11. Estabelecer atitudes de respeito e preservacao a
vida e ao meio ambiente, valorizando a manutencdo e preservacdo dos espacos
coletivos e do meio ambiente. (AMOSC, 2019, p.148).

Diante desses destaques, identificamos a preocupacao com o cuidado e a tentativa de
conscientizar as criancas a respeito da preserva¢do do meio ambiente. Assim, a partir das
unidades de registro encontradas no curriculo da AMOSC, podemos perceber que existem
aberturas para o trabalho com a Educagdo Ambiental, porém timidamente.

Ha destaques sobre a importdncia da proximidade das criangas com a natureza,
ampliando repertérios, sensagdes € experiéncias proporcionadas pelos elementos da natureza.
Isso porque “a infancia pés-moderna tem distanciado cada vez mais as criangas do brincar
com os elementos da natureza e este afastamento desse convivio mais proximo com o mundo
natural tem impedido a constru¢do de relagdes vitais e constitutivas do ser humano”
(AMOSC, 2019, p.73).

As relagoes de desenvolvimento da crianga em contato com o meio ambiente também
sdo destacadas no curriculo, ja que as cidades estdo cada vez mais urbanizadas e com isso a
diminuicdo dos espagos naturais se torna notoria, uma vez que esses espagos ficam cada vez
menores, distanciando as criangas do contato com a natureza. Entdo, conforme sugestoes de
Maria Isabel Barros (2018) destacadas no texto de orientagdo curricular em anélise, € preciso

ofertar um contato maior com a natureza, auxiliando no desenvolvimento das criancas.

Estes espacos podem ser parques arborizados, hortas, montanhas de terra, tineis
com terra, Jardins Sensoriais, Espacos Rurais, lagos, aquarios, pomares,
composteiras, etc, para explorar e brincar. Nesse sentido, ¢ preciso mudar nosso
olhar em relagdo a infancia, mudar nossos paradigmas e nos preocupar em
“Desemparedar a Infincia”, como diz a autora Maria Isabel Barros, propondo na
Educacdo Infantil um contato maior com a Natureza diariamente.” (BARROS, 2018
apud AMOSC, 2019, p. 74).

Compreende-se que, uma vez proporcionando um espaco externo amplo € com

diferentes elementos que desafiam as criancas, o curriculo estard “contemplando os eixos
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estruturantes apontados na DCNEI e na BNCC, a brincadeira e a interagdo. Desta forma,
garante os direitos de aprendizagem: brincar, expressar-se, conhecer-se, conviver, participar e
explorar” (AMOSC, 2019, p. 77), atendendo as legislacdes em que o documento se baseia.

Desse modo, apos nos debrucarmos sobre as analises realizadas no documento, tendo
como base os referenciais teoricos que nos elucidam aspectos fundamentais quanto a
Educagdo Ambiental estar presente cada vez mais cedo na vida escolar das criangas, tecemos
algumas consideragdes. A fim de superar as agdes de negligéncia ja imbricadas na sociedade
por meio da producdo e do consumo desenfreados do capitalismo e com as leis que afirmam a
necessidade de o curriculo abranger a Educacdo Ambiental como contetido obrigatorio em
todas as etapas da educacdo basica de maneira interdisciplinar, podemos afirmar que o
curriculo em questao atende as legislagdes nacionais e estaduais para a educacdo, porém nao
deixa explicito o trabalho direto com a Educagdo Ambiental.

E possivel perceber a preocupacio com o relacionamento do ser humano e a natureza,
com a formacao do sujeito critico. Por outro lado, sabemos que por essa etapa da educagao ter
como publico alvo os bebés, as criangas bem pequenas e as criangas pequenas, o trabalho nao

se volta para a abordagem de conceitos especificos.

3 A EDUCACAO AMBIENTAL NO CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL
DA AMOSC: TENDENCIAS E POTENCIAL PEDAGOGICO

Compreendemos que existem diversas realidades entre as criangas da Educagdo
Infantil da regido da AMOSC, considerando que a mesma abrange cidades e campos, por
exemplo, o que revela diferentes modos de relacdo com a natureza. Enquanto nas cidades o
contato com a natureza tende a ser mais limitado a parques, pequenas plantas e animais de
estimacdo, além de contato mais frequente com tecnologias digitais como celulares e televisao
ao terem menos espagos para brincar, geralmente, nos campos ha um contato mais intenso
com o ambiente natural desde o patio das casas que geralmente se ddo de frente as ruas de
terra e ndo as ruas de asfalto.

Pode-se dizer que, muitas criangas estabelecem experiéncias diferenciadas com a

natureza apenas nas escolas ou creches, o que reafirma a necessidade de oportunizar
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experiéncias pedagdgicas que envolvam criancas € meio ambiente. A partir dessa realidade de
criangas que estabelecem pouco contato com a natureza, compreendemos ser fundamental
constar no curriculo e ser trabalhado com elas a Educagdo Ambiental, pois partimos do
pressuposto de que para construir experiéncias formativas ambientalmente significativas ¢
necessario conhecer sobre e com a natureza, experienciando, convivendo.

Acreditamos que a Educacao Infantil ¢ territério de muitas descobertas e que nessa
etapa ndo ¢ possivel exigir a abordagem de conceitos cientificos complexos. Porém, ha um
potencial pedagdgico na Educacdo Ambiental ao abordarmos a relagdo humana com a
natureza desde essa fase do percurso de escolarizagdo, abordando a ideia de que somos
natureza como um todo, sendo impossivel nos separarmos dela. Nesse sentido, corroboramos
com Moura e Silva (2021, p. 25) ao afirmarem que “para que possa ser formada uma
consciéncia ambiental permanente, em que valores e o respeito com o ambiente sejam
construidos, tais lagos entre crianca/natureza devem ser incentivados na infancia, pois essa
fase da vida ¢ decisiva para a construgdo de valores”.

Moura e Silva (2021, p. 25) apontam, ainda, que “as criancas necessitam manter um
contato com a natureza fora delas, criando lagos com o seu eu-natural e enxergando-se como
parte da natureza e ndo como detentoras dela”. Ou seja, por meio de propostas pedagogicas
que ampliem os repertorios das criangas em relacdo a natureza, podemos proporcionar
compreensoes de que somos frutos de um planeta que precisa ser reconhecido e cuidado, que
ndo estamos a parte dele, mas que somos integrantes deste ciclo de vida constante.

Conforme as referidas autoras, as experiéncias das criangas ¢ a forma como se
relacionam “com o mundo em si € com a natureza, indicam a necessidade de uma educagao
ambiental vivencial, mediada pela escola, provendo a crianca de experiéncias que visam seu
desenvolvimento humano e altruista” (MOURA; SILVA, 2021, p. 25). Valores muito
necessarios no mundo capitalista em que vivemos, permeado por consumismo exagerado,
provocando degradacdo ambiental diariamente.

Nesse caminho, notamos que apesar de a Educacdo Ambiental ndo aparecer
explicitamente no Curriculo da educagdo infantil da regido da AMOSC (2019), se apresenta
em meio aos objetivos de aprendizagem nas faixas etdrias de 1 ano a 5 anos e 11 meses de
modo mais especifico, mas também nas relagdes dos bebés (0 até 1 ano e 06 meses) com a
natureza ao propor que eles explorem “[...] sons produzidos com o préprio corpo € com

objetos do ambiente, objetos da cultura local e elementos naturais da regido em que vive”
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(AMOSC, 2019, p. 141), por exemplo. Somos natureza por completo, entdo na interagdo com
0s proprios corpos € com elementos naturais eles experienciam e aprendem sobre e com a
natureza.

Além desses destaques, quando o texto do referido curriculo aponta a garantia da
organizagdo curricular, encontramos a defesa de algumas experiéncias de aprendizagem as
criancas da Educagdo Infantil. Entre elas, as experiéncias que “incentivem a curiosidade, a
exploragdo, o encantamento, o questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criangas
em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza [...]” (AMOSC, 2019, p. 81),
favorecendo uma relagdo que estimula a imaginagdo e participagdo emancipatoria das criangas
na vida social e com a natureza. Portanto, aqui percebemos uma abertura para a Educacdo
Ambiental sendo contemplada pelas experiéncias de aprendizagem.

Ainda, nos deixa esperangosas quando vemos que entre as prioridades destacadas no
documento estd a de “buscar contato e interagdo com a natureza” (AMOSC, 2019, p. 149).
Notamos que dessa forma, abrem-se caminhos para praticas pedagdgicas que desenvolvam a
compreensdo do meio ambiente, aqui entendido como natureza, como algo que nos constitui
por inteiro e que precisa de protecdo e também reflexdes criticas sobre as causas dos
problemas ameacadores do futuro e do presente enfrentados ha anos.

Compreendemos que o documento aponta para que os professores trabalhem nao
apenas sobre a separacao de residuos, o reflorestamento ou a economia dos recursos naturais,
mas o trabalho com a formagao de pensadores criticos, instigando reflexdes que perpassam
acoes de protecdo e cuidado, chegando as dimensdes sociais e politicas, conforme proposto
por Amaral et al (2018, p. 66). Dessa forma, buscamos identificar as tendéncias de Educagao
Ambiental presentes no documento.

Conforme Layrargues e Lima (2011), ha trés macrotendéncias na Educagdo Ambiental
que perpassam pelo trabalho nas escolas. Trés principais vertentes com concepgdes diferentes,
sendo elas a conservadora, a pragmatica e a critica. Para ambas, montamos um breve resumo
com as principais caracteristicas no Quadro 2 - Vertentes politico-pedagdgicas da Educacao
Ambiental.

A primeira [...] apoia-se nos principios da ecologia, na valorizagdo da dimensdo
afetiva em relacdo a natureza e na mudanca dos comportamentos individuais em relacao ao
ambiente” (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 8), ignorando questdes sociais, politicas e

econdmicas entrelacadas as problemadticas ambientais. A segunda, com derivagdes da vertente
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conservadora, reporta-se “ao combate ao desperdicio e a revisdo do paradigma do lixo que
passa a ser concebido como residuo, ou seja, que pode ser reinserido no metabolismo
industrial” (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 9), se adequando ao sistema capitalista de
produgdo ao afirmar que pagamos o preco da poluicdo ambiental pelo desenvolvimento e que
cada ser humano precisa cumprir com seu papel agindo ou consumindo de forma sustentavel.
Essa apresenta-se como a vertente hegemonica atual.

Por fim, a vertente critica que se contrapde as anteriores, “procurando contextualizar e
politizar o debate ambiental, articular as diversas dimensdes da sustentabilidade e
problematizar as contradicdes dos modelos de desenvolvimento e de sociedade”
(LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 11) em nivel local e mundial. Ela acolhe debates em
relagdo as questdes sociais, politicas e econdmicas, as relagdes socioculturais, as
desigualdades e injusticas socioambientais de modo critico, emancipatorio e transformador,
tendo raizes na vertente de Educacdo Critica do educador Paulo Freire. Como afirmam os

autores, € uma vertente em crescimento.

Quadro 2 - Vertentes politico-pedagogicas da Educagdo Ambiental

VERTENTES POLITICO-PEDAGOGICAS DA EDUCACAO AMBIENTAL

CONSERVADORA PRAGMATICA CRITICA
Despertar sensibilidade | Consumo sustentavel Relagdes ser humano e natureza
Conscientizag¢do Desenvolvimento sustentavel Visao critica
ecologica Nao tem contato com o meio Emancipatoria
Preservar a natureza ambiente Transformadora
Amor a natureza Desconsidera o meio social Valores e atitudes
Beleza da natureza Apolitica Relagdes socioculturais
Afetividade Tecnicista Problematizadora
Contato com o meio Produgio e consumo Enfrentamento as desigualdades
ambiente Comportamentalista e as injustigas socioambientais
Comportamentalista Individualista
Individualista

Fonte: elaborado pelas autoras (2021)
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Como podemos perceber, essas diferentes vertentes apresentam aos "educadores,
educandos e demais agentes envolvidos, a possibilidade de refletir o olhar e, por
consequéncia, de se posicionar com maior autonomia nesse espaco social, escolhendo os
caminhos pedagogicos, éticos e politicos que melhor atendem seus interesses”
(LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 3). Nesse sentido, como formadores de cidaddos, os
educadores precisam qualificar suas metodologias de ensino construindo conhecimentos
cientificos que superam achismos e a crenga de que sO cientistas podem trabalhar as
problemadticas ambientais.

Partimos do pressuposto de que “uma alfabetizagdo cientifica que tenha como base a
relacdo com a sociedade e o meio ambiente torna-se uma exigéncia para a populagcdo” além de
“conhecimentos técnicos e cientificos ideais para a sintese de criticas e mudangas”, nao
transformando-nos em grandes cientistas, porém construindo conhecimentos minimos para
lidarmos com nossas preocupagdes ambientais (KONDRAT; MACIEL, 2013, p. 827).

No entanto, como em todo curriculo educacional, a Educacao Ambiental deveria estar
mais presente no Curriculo da educagdo infantil da regido da AMOSC (2019), certamente
como uma unidade temdtica transversal a todos os campos de experiéncia — conforme
preconiza a legislagdo vigente. Da forma como se apresenta, cabe aos professores entenderem
que ¢ preciso trabalhar com a educacdo voltada a natureza, porém sem suportes tedricos
especificos que tratam da tematica para um bom trabalho pedagdgico orientado para “o
desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relagdes, envolvendo aspectos ecologicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos [...] (BRASIL, 1999), conforme destaca a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental. Entendemos que o processo de formagdo continuada
podera contribuir para que a Educacdo Ambiental esteja mais presente na Educacao Infantil.

E necessario destacar o que é a Educagio Ambiental para que os professores
conhecam quais sdo seus objetivos, o que € preciso trabalhar com as criangas, quais
concepgdes sdo importantes. E necessario dizer que a mesma ¢é entendida como “os processos
por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conserva¢do do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL,

1999).
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E preciso aborda-la, estuda-la e compreendé-la para que ocorram reais praticas de
acordo com uma visdo critica dos problemas ambientais, “procurando contextualizar e
politizar o debate ambiental, articular as diversas dimensdes da sustentabilidade e
problematizar as contradicdes dos modelos de desenvolvimento e de sociedade que
experimentamos local e globalmente.” (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 11). No entanto,
apesar de nao haver colocacdes diretas sobre a Educagdo Ambiental, conforme mencionamos
na se¢do anterior, notamos por meio dos campos de experiéncia que o documento contempla
duas tendéncias politico-pedagogicas: a critica, pois destacam as relagdes humanas com a
natureza de modo respeitoso e critico, bem como a convivéncia inter-relacionada com a
mesma e a pragmatica quando refere-se a sustentabilidade e a separag@o do lixo.

Critica quando traz uma visao de construgdo e desenvolvimento integral das criangas
como cidadas que ja sdo. O curriculo da AMOSC parte desse ponto, para que 0s percursos
formativos “[...] lhes permitam construir conhecimentos sobre si, os outros € o mundo, bem
como os sentimentos de respeito, amor, confianga, solidariedade.” (AMOSC, 2019, p. 25-26).
O que podemos perceber com o objetivo de aprendizagem para as criangas pequenas (4 a 5
anos e 11 meses): “estabelecer atitudes de respeito e preservagdo a vida e ao meio ambiente,
valorizando a manutencdo e preservacdo dos espacos coletivos e do meio ambiente”
(AMOSC, 2019, p. 148) destacando que “é necessario e urgente reforgar a ideia de que a
Educagao Infantil tem um papel social importante no desenvolvimento humano e social”
(AMOSC, 2019, p. 25).

Ainda, salientamos que j& nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil (2009), ha uma mesma perspectiva critica que deve ser respeitada nas propostas

pedagogicas afirmadas, por exemplo, a partir dos principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente ¢ as diferentes culturas, identidades e singularidades.
Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica. Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais. (BRASIL,
2009, p. 2).

Portanto, de acordo com o referido anteriormente, com apoio de Layrargues e Lima
(2011), ¢ necessario acolher as questdes sociais, politicas e econdmicas, as relagdes
socioculturais, as desigualdades e injustigas socioambientais de modo critico, emancipatorio e

transformador. Ao propor relagdes diretas com a natureza, abrem-se possibilidades de trabalho
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pedagdgico para que essa interagdo conceda as criangas uma visao critica acerca das relagoes
entre ser humano e natureza, reconhecendo seu papel diante das degradagdes ambientais e
sociais, podendo posicionar-se critica e ativamente na sociedade em que vivem.

Em relacdo a vertente politico-pedagdgica pragmatica, que segundo Layrargues e
Lima (2011), ¢ a vertente hegemonica da atualidade, se apresenta no curriculo da AMOSC
quando encontramos indicios que nos levam a acreditar que o documento referido traz
conceitos de trabalho com a sustentabilidade e a reutilizagdo do lixo. O que se encaixa no
modelo de produgdo capitalista que entende que € possivel resolver o problema da polui¢ao
reaproveitando os descartes, reinserindo-os no sistema de produgdo. Além de propor o
repensar das praticas diarias de degradacdo atribuindo a responsabilidade dos problemas
ambientais aos individuos (individualista), desconsiderando a rede de producdo que causa
problemas sociais, politicos e econdmicos para além dos ambientais, como podemos observar
nos objetivos de aprendizagem de 9 a 12 e o 17, voltados as criangas pequenas, presentes no
Campo de experiéncia: Tragos, sons, cores e formas. (AMOSC, 2019, p. 143-144).

Finalizando nossas andlises, destacamos que a intencdo ndo ¢ aprofundar essas
vertentes e sim trazé-las para que entendamos por quais caminhos o Curriculo da educagdo
infantil da regiao da AMOSC (2019) segue ao orientar nossas instituigdes. Lembrando
novamente que o curriculo ¢ construido a partir de determinadas interpretagdes, mas que se
reconfigura ao adentrar em cada institui¢do, mesmo que dentro da propria Regidao Oeste de
Santa Catarina, pois cada localidade trabalha de diferentes formas e se relaciona com a

natureza também de diferentes modos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho teve como foco a anélise do curriculo regional da Educagao Infantil com a
proposta de identificar os possiveis dispositivos que orientam e/ou podem oportunizar o
trabalho com a Educacdo Ambiental na Educagdo Infantil dos municipios de abrangéncia da
AMOSC. A partir dessa proposta, verificamos que a Educagdo Ambiental ndo se apresenta
explicitamente no documento, como uma unidade transversal que poderia ser trabalhada em

todos os campos de experiéncia ao longo do percurso formativo, mas aparece de forma timida



29

em alguns objetivos dos campos de experiéncia que podem abrir caminhos para o trabalho
pedagogico com esta tematica.

Constatamos aproximag¢des no corpo do texto em relacdo as tendéncias
politico-pedagdgicas critica e pragmatica da Educagdo Ambiental, porém a partir de poucas
referéncias sobre o entendimento do documento em relagdo ao meio ambiente, sendo essa
unidade de registro (meio ambiente) presente apenas seis vezes em contextos de conservagao
e preservacdo e apenas nos objetivos dos campos de experiéncia. Ha indicagdes de trabalho
com a Educacdo Ambiental, porém sem tratar explicitamente a tematica, o que pode deixar a
desejar na compreensao dos professores sobre como construir com as criangas visoes criticas
que abordam as “dimensdes sociais, culturais, politicas, econdmicas e ecologicas”
(MORALES, 2009, p. 172) ao tratar do meio ambiente, problematicas ambientais, causas ¢
possiveis solugdes a constante degradacao.

Quando buscamos a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (1999), que deveria
especificar o trabalho com a Educagdo Ambiental em todas as etapas da educacao brasileira,
encontramos a Educagdo Infantil caracterizada apenas enquanto etapa da educagdo basica,
sem mencionar suas especificidades enquanto fase da vida que educa também para a relacio
com o meio ambiente. Desse modo, além de o Curriculo da educagdo infantil da regido da
AMOSC (2019) ndo tratar explicitamente sobre a Educacdo Ambiental, ndo encontramos
suporte na politica nacional que orienta o documento, o que pode contribuir com essa
auséncia. H4 a necessidade de estabelecer estratégias de aproximagdao entre a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (1999) e a Educa¢do Infantil, criando caminhos para uma
tradugao responsavel de como trabalhar com a Educagdo Ambiental na infancia.

Reafirmamos o entendimento de que ndo podemos refor¢ar o discurso de que a
Educacdo Ambiental vai salvar o planeta, porém ¢ possivel por meio dela, desde a Educacao
Infantil, construir bases solidas para que as criangas crescam sabendo o que causa tanto
sofrimento a si proprios, pois somos natureza como um todo, compreendendo assim que ao
causar danos ao meio ambiente consequentemente também seremos afetados. Assim,
salientamos a necessidade de que a Educacdo Ambiental esteja presente desde a educacdo
infantil, para que as criancas e adolescentes cres¢am desenvolvendo a consciéncia ambiental
critica, sabendo que sao sujeitos ativos com poder de mudar relagdes negativas ao bem-estar

do planeta.
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