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Reunir comunidades as escolas em torno
de projetos de educacdo implica, além da
ampliacdo de tempos e espacos, a
promocdo do dialogo entre saberes
diferenciados (BRASIL, 2009).



RESUMO

Este trabalho busca conhecer como o curriculo e o planejamento do programa Mais
Educacao sdo abordados nos documentos disponibilizados pelo Ministério da Educacao.
Para isso realizou-se uma analise do caderno Rede de Saberes Mais Educacdo:
Pressupostos para Projetos Pedagdgicos de Educacdo Integral. Verifica-se que o
planejamento deve considerar a cultura dos alunos, deve partir das experiéncias dos
alunos para ensinar conteddos novos, os alunos devem ser instigados para a pesquisa e
as aulas devem ser interdisciplinares. O curriculo, representado no marco documental
pela figura de Mandalas, objetiva a formacdo humana e a formacao escolar.

Palavras-chave: Mais Educacdo. Curriculo. Planejamento. Documentos. Formacao
Humana. Formagéo Escolar.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho é oriundo de uma pesquisa bibliogréafica realizada durante o
ano de 2015, objetivando a conclusdo do curso de Pedagogia. Nele, salienta-se a
importancia do planejamento no campo da educacgdo, especificamente, a partir da
experiéncia de implementacdo do Programa Mais Educagao, no Brasil.

Seu objetivo é compreender como o planejamento pedagdgico e o curriculo séo
tratados nos documentos do Programa Mais Educacdo. Para tanto, foi realizado um
estudo textual sobre um documento produzido no ambito do referido programa,
chamado Rede de Saberes Mais Educacdo-Pressupostos para Projetos Pedagogicos de
Educacédo Integral, visando compreender como € apresentado o planejamento para as
atividades pedagogicas. Ainda foi realizada uma pesquisa bibliografica explorando as
principais discussdes acerca do curriculo e do planejamento escolar. Consideramos que
a pesquisa bibliografica, segundo Lima e Mioto (2007, p. 38) é aquela que [...] “implica
em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solugdes, atento ao objeto de
estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatdrio.” Mais adiante, ainda as autoras destacam
a importancia da pesquisa bibliografica, a qual se delimita “como um procedimento
metodolégico importante na producdo do conhecimento cientifico capaz de gerar,
especialmente em temas pouco explorados, a postulacdo de hipdteses ou interpretacdes
que servirdo de ponto de partida para outras pesquisas” (LIMA, MIOTO, 2007, p. 43).

O tema educacdo integral passou a existir em minha trajetoria como profissional
da educacdo quando contratada pela Prefeitura Municipal de Erechim/RS para ministrar
aulas no programa Mais Educacdo, na condicdo de estagidria. Atuei como professora
estagiaria por dois anos e, em tais condi¢des, pude salientar que foram dois anos bem
desafiadores como professora.

Metodologias, discursos, planejamentos, conteddos e todo o estudo no decorrer
da faculdade emergiram e foram repensados enquanto profissional. Porém, o ponto em
gue mais senti dificuldade foi no planejamento das aulas quando comecei a ministra-las.
N&o recebi informagdes prévias sobre o assunto, o que dificultou o entendimento e o
planejamento das aulas. Com o tempo, fui pesquisando e comecei a me aprofundar
sobre 0 assunto.

No planejamento das atividades é que muitas ddvidas comecaram a aflorar. Com

estudos, passei a me desafiar e a desafiar os alunos com atividades que fossem além dos
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contetdos estudados, e fizessem a diferenca em seu entendimento. Ouvindo tantos
discursos, na universidade, sobre o desenvolvimento profissional do professor, sobre
considerar os saberes dos alunos, planejar aulas criativas, considerar o contexto, e assim
por diante, que me vi em um momento em que ndo sabia como e de gue maneira
considerar esses aspectos. Pretendia saber como devem ser os planejamentos, visando a
contemplar o estabelecido de tal programa.

Em minhas interrogacdes investigativas, houve uma consideravel preocupacéo
acerca dos planejamentos dos professores, pois o considero como um “espelho” das
aulas. Considero que, ao planejar, o professor deva ter claro que este sera seu aporte
para dar seguimento as aulas. Assim, considero necessario que o0s professores conhegam
0 gque o Ministério da Educacdo apresenta como planejamento para, assim, possuirem
suporte para planejar suas aulas.

Diante disso, pretendo expor, na sequéncia, os resultados de uma investigacéo
acerca das relagbes entre curriculo e planejamento no ambito dos documentos

ministeriais, publicados sobre o Programa Mais Educacéo.

2 DA EDUCACAO INTEGRAL PARA O PROGRAMA MAIS EDUCACAO

A educacdo integral é uma das principais pautas das politicas brasileiras de
escolarizacdo, desde o inicio deste século. Afora seu carater de inovacdo pedagdgica,
trata-se de uma discussdo conceitual mais ampla e de experiéncias politicas de
importancia histérica. Neste capitulo, pretendo analisar alguns aspectos de sua
formulagdo, a partir de revisdo bibliografica, com énfase em seus aspectos historicos e

conceituais.

2.1 Aspectos histéricos da Educacéo Integral

Ao se pensar em escola publica brasileira, tal reflexdo remete a varios desafios.
Buscando a melhoria da qualidade do ensino publico, varios estudiosos propdem
projetos e programas que apresentem uma possivel solugéo para determinadas situagoes
que acontecem nas escolas, de modo a pensar no bem estar do estudante e na sua

qualidade de ensino. Uma proposta que vem sendo apresentada a escola é a educagéo
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em tempo integral, ou seja, Educagdo Integral, que envolve debates politicos e
pedagdgicos com historicidade.

A primeira escola que foi considerada como vivéncia na Educacgéo Integral, no
Brasil, foi a Escola Parque, que teve inicio na Bahia, ao ser solicitada pelo governador
Otavio Mangabeira ao seu secretario de Educacdo e Cultura, Anisio Teixeira, que
procurava solucionar problemas de vagas nas escolas publicas (NOBREGA, SILVA,
2011).

Esta primeira estratégia serviu de exemplo para a experiéncia realizada em 1980,
por Darcy Ribeiro: os Centros Integrados de Educacao Publica (CIEP’s). Foram criados
no Rio de Janeiro nas duas gestdes estaduais (83/86 e 91/94), no governo de Leonel
Brizola, do Partido Democratico Trabalhista-PDT.

Buscando como referéncia a obra de Cavaliere (2010), pretendo expor como o
tema Educacdo Integral sempre esteve presente na carreira de Anisio Teixeira, que
possui uma concepcao liberal de Educagdo Integral desenvolvida no Brasil, cujo
contexto de renovacdo da escola remete aquele ocorrido na primeira metade do século
XX.

O ingresso de Anisio Teixeira no campo educacional foi marcado por um
movimento critico a um sistema que dava mostras evidentes de inoperancia,
bem como pelas primeiras ideias renovadoras, chegadas ao Brasil via
diferentes areas de estudo e diferentes autores, inicialmente europeus.
Aquelas primeiras influéncias renovadoras somaram-se, ao final da década de
20, a americana, tendo sido Anisio Teixeira seu principal divulgador. A
critica e a renovagdo foram, portanto, os pontos de partida de suas atividades
(p. 251).

Em 1920, ocorreu a primeira grande reforma do ensino, a Reforma Paulista de
1920, com ela a ideia de Educacdo Integral surgiu como um contraponto a escola
publica. A concepgdo era que sO haveria expansdo do sistema educacional com o
processo de alfabetizacdo, ou seja, alfabetizar em massa a populagdo, pois assim seriam
formados cidaddos. Com isso, muitas criticas surgiram e foi percebido que ter a
alfabetizacdo como fim em si mesma, sem um projeto educacional mais amplo e
cultural, ndo seria o caminho a ser seguido. Assim, todas as reformas que se seguiram a
partir de 1920 possuiam uma concep¢do de educacdo ampliada ou Educacdo Integral
(CAVALIERE, 2010).
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A partir da referida reforma, muitas outras se seguiram, bem como textos publicos
assinados por intelectuais demandantes de mudancas na educacdo nacional; merecem
destaque o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova de 1932, que prop6s a renovacgéo da
educacdo do pais. Neste, a educacéo integral da o direito ao individuo de uma educacgéo

que aborde as maltiplas dimensdes de sua formacao.

Foi, portanto, durante as décadas de 20 e 30 que a bandeira da educacgéo
integral se desenvolveu, adquirindo consisténcia tedrica, a partir do contato
com 0 pensamento pragmatista americano, e sentido politico, com o
enfrentamento ao “fetichismo da alfabetizagdo” (CAVALIERE, 2010, p.
253).

A partir dessas discussdes, em 1950, foi criado o Centro Educacional Carneiro
Ribeiro, que concretizou os ideais de Anisio Teixeira. O aluno passava o dia todo no
centro, que abrigava criancas de sete a quinze anos, divididas em grupos, conforme a
idade. Mais adiante, estaria previsto a construcao de residéncias para alunos em situacao
de abandono. No centro, havia quatro escolas-classe e uma escola-parque com 0s
seguintes setores: “(a) pavilhdo de trabalho; (b) setor socializante; (c) pavilhdo de
educacdo fisica, jogos e recreacdo; (d) biblioteca; (e) setor administrativo e
almoxarifado; (f) teatro de arena ao ar livre e (g) setor artistico” (EBOLI, 1983 apud
CAVALIERE, 2010, p. 256).

Na mesma linha de Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro formula a experiéncia dos
Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEP’s). A referida experiéncia centrava-se
em projetos que tinham o horério integral como elemento central para os fazeres
pedagogicos. Darcy Ribeiro defendia uma escola de tempo integral com uma politica
mais justa, democrética e humanizadora; buscava com esta escola incorporar a
populacdo menos favorecida nos beneficios sociais, procurando alterar a tradicdo elitista
e ampliar a qualidade de vida a um namero maior de pessoas (BOMENY, 2009, p. 109).
Intelectual desde a década de 1950, ele viveu em uma época de mudangas: uma delas é
a “aceleragdo violenta da urbanizag¢do”. Desse modo, a sociedade “criou categorias de
pensamento voltadas para definir regides e costumes como atrasados ou modernos, jecas
ou sofisticados, provincianos ou metropolitanos. Onde comega e onde termina 0 mundo
rural? E o que significa fazer parte do mundo rural?” (BONEMY, 2009, p. 111).

A seguinte passagem destaca duas consideracdes sobre os feitos de determinada

época, as quais Darcy Ribeiro defendia: “a primeira contraria a percepg¢ao de uma



14

sociedade fadada ao atraso por uma tradicdo e uma heranca que dificultam sua propria
inser¢ao no mundo moderno.” J4 “a segunda diz respeito a crenga na capacidade do
povo de fazer valer seus interesses ou de ser protagonista de seu destino” (BONEMY,
2009, p. 113).

Darcy Ribeiro defendia a elei¢cdo da educacdo, argumentando que esta seria chave
para o desenvolvimento do pais, e traria a populagéo para os beneficios destinados antes
somente a elite. Segundo Bonemy (2009, p. 114), “a escola publica, aberta a todos, em
tempo integral, era a receita para iniciar as criancas nos codigos de sociabilidade,
tratamento, relacionamento e preparo para a vida em sociedade”.

O termo “escola mentirosa” era utilizado por Darcy Ribeiro. A evidéncia disso
seriam os trés turnos escolares. A escola mentirosa ¢ “a que ndo ensina, a que nao
prepara, a que ndo cuida”. Assim, a escola em tempo integral seria uma solugdo para
este dilema, pois com os CIEP’s, os alunos tinham apoio suficiente para ter uma
educacdo de qualidade. Logo, estes centros se tornaram referéncia para as discussoes
sobre Educacéo Integral. (p.116).

Segundo Cavaliere e Mauricio (2012, p. 7), Darcy Ribeiro argumentava que a
crianca pobre seria desfavorecida se a ampliacdo da jornada escolar terminasse, pois
essa crianca SO tem a escola para adquirir conhecimento formal. As criancas da elite tém
acesso a muitos meios eletrénicos, os quais as favorecem pela gama de conhecimento e
novidades a que tém acesso; ja as criangas menos favorecidas, em grande parte, nao
possuem estes meios por causa da situacdo econémica da familia, e veem na escola a
Unica maneira de terem acesso ao conhecimento.

Darcy Ribeiro, em suma, defendia o acesso a educacdo dos menos favorecidos,
destacando que estes s6 possuem acesso ao conhecimento formal por meio da escola.
Por fim, Bonemy (2009) destaca a principal diferenca entre Anisio Teixeira e Darcy
Ribeiro: “um conferindo ao seu projeto um cunho politico-sociologico e o outro, Anisio,
defendendo gradualmente o modelo pedagdgico”. Anisio Teixeira foi uma das bases
tedricas de Darcy Ribeiro, pois um completava o pensamento do outro; enquanto um
pensava a sociedade em si (Darcy), o outro defendia a escola em si, e 0 modelo de
educacéo que seria oferecido para os alunos (Anisio).

Com o passar dos anos, foi se pensando em expandir a ideia de educacdo de
qualidade ja proposta anteriormente. A partir das politicas educacionais, foi se tragcando

um panorama de expansdo dessas propostas. No campo das politicas educacionais, a
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Educacdo Integral passou a ganhar espaco com a Constituicdo Federal de 1988, cujo
artigo 205 diz que a Educacdo Integral “visa ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. Mais adiante,
o0 Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990, no artigo 3, considera como direito da

crianga e do adolescente a protecéo integral.

A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes
a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta lei,
assegurando-se lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e
facilidades, afim de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condicGes de liberdade e de dignidade.

Ao longo dos anos, a educacdo em tempo integral se tornou mais explicita no que
se refere a legislagdo. A Lei n. 9.394 (LDB 1996), em seu Artigo 34, Paréagrafo

Segundo, diz que:

Artigo 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos
quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola. [...]

82° O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino.

Seu documento mais recente, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado
pela lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, na meta 6, defende “a educagdo em tempo
integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a
atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacgdo
basica” (BITTENCOURT, MOROSINI, 2015, p. 569).

Com isso, a educacdo em tempo integral esta ganhando repercussdo nacional com
sua proposta que beneficia os alunos das classes menos favorecidas e oferece ensino e
cuidado, sem se distanciar da principal funcdo da escola que é o0 acesso ao
conhecimento com qualidade. Importante observar que a principal caracteristica
historica da Educacdo Integral € a descontinuidade politica.

Por fatores, ideoldgicos e financeiros, as experiéncias de ampliacdo da jornada
escolar sempre foram abandonadas em nosso pais. Depois de serem criados os CIEP’s e
a Escola Parque, a proposta ndo teve continuidade.

Na Escola Parque, Janio Quadros, ao assumir o governo, paralisou as obras em
Brasilia. Pereira e Rocha (2006) analisam que, em 1962, ocorreram as primeiras

mudancas no funcionamento dessa proposta, que reduziam a carga horéria para alunos e
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professores e expandiam as matriculas sem o aumento proporcional da escola. Por
consequéncia, a proposta de Anisio Teixeira foi descaracterizada. Ja nos CIEP’s, a
descontinuidade foi perseguida com a mudanca politico-partidaria. Moreira Franco
desmontou o projeto no decorrer de seis meses e Marcelo Alencar fez 0 mesmo em
menos tempo. Com este corte de recursos, a ideia de Educacdo Integral foi
profundamente afetada, acabando com perspectivas que faziam com que a escola
caminhasse por um caminho de sucesso da educacdo publica brasileira (NOBREGA,
SILVA, 2011).

2.2 Abordagens tedricas sobre Educacédo Integral

A qualidade da educacdo e o acesso aos menos favorecidos, como foi visto, € uma
bandeira de luta do processo de Educacgéo Integral. Quando pensamos em educacao de
qualidade, nos indagamos: de que qualidade estamos falando? Qualidade de ensino?
Como fazer isso?

Para pensarmos em qualidade, devemos entender o significado de educacéo que,
para muitos sdo as etapas da escolarizacdo; porém, ha muito mais envolvido do que se
imagina. A educacdo é um espaco de saberes, onde varios atores sociais estdo
envolvidos e fazem com que diferentes métodos e acdes sejam desenvolvidos, conforme
a necessidade e contexto.

Segundo Singer (1995, p. 5), hd duas formas de conceber a educacgdo: a civil

democratica e a produtivista. A civil democrética

encara a educacdo em geral e a escolar em particular como processo de
formacéo cidada, tendo em vista o exercicio de direitos e obrigagfes tipicos
da democracia. Essa visdo da educacéo centra-se no educando e em particular
no educando das classes desprivilegiadas ou ndo proprietarias. O grande
propdsito da educac@o seria proporcionar ao filho das classes trabalhadoras a
consciéncia, portanto a motivacdo (além de instrumentos intelectuais), que
Ihe permita 0 engajamento em movimentos coletivos visando tornar a
sociedade mais livre e igualitaria.

J& a produtivista “concebe a educacdo, sobretudo escolar, como preparagdo dos
individuos para o ingresso, da melhor forma possivel, na divisao social do trabalho”
(SINGER, 1995, p. 6). Quando se pensa em qualidade da educacdo, Gadotti (2013)

argumenta que esta ndo estd separada da quantidade. A educagdo de qualidade
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inevitavelmente é destinada a poucos. Este assunto é de extrema complexidade, pois,
para uma educacao de qualidade, todos os outros segmentos da sociedade devem ser de
qualidade também. O referido autor (2013, p. 2) diz que “nado ha qualidade na educagao
sem a participagao da sociedade na escola”.

Segundo Cavaliere (2002, p. 266), no Brasil, a escola é incapaz de oferecer uma
experiéncia que va além do que é visto nela, que faga com que os alunos compreendam
por si s6 que tudo que é vivido nesse ambiente € muito enriquecedor para seu futuro;

assim, a autora sugere alguns aspectos que considera indispensaveis para a vida escolar:

a)axperiéncias diversificadas que envolvam aspectos cognitivos, morais,
estéticos, politicos e préaticos; b) permeabilidade aos fenémenos da vida
publica que correm fora da escola; ¢) permeabilidade as injungdes socio-
comunitarias locais e especificas que afetam a populacéo infantil da escola;
d) estruturas e regras definidas de maneira a envolver o conjunto da escola; €)
recepcdo de cada individuo em suas mdaltiplas dimensbes psicoldgicas e
sociais.

Na citacdo anterior, a autora destaca que deve ser valorizado nas criancas as suas
multiplas dimens@es psicoldgicas e sociais. Na politica de Educacdo Integral, esta ¢,
segundo a autora, uma das principais bases: a valorizacdo do aluno em suas multiplas
dimensdes, pois, ao entrar na escola, ele ndo deixa do lado de fora suas vivéncias, sua
historia, seu contexto, ndo deixa de ser o individuo que esta inserido em determinada
sociedade e classe social.

No texto, A ampliacéo da jornada escolar nas regides Nordeste e Sudeste: sobre
modelos e realidades, Cavaliere e Mauricio (2012, p. 2) trazem a constatacdo do que é

jornada escolar ampliada e tempo integral. Segundo elas,

A pesquisa denominou “jornada escolar ampliada” os casos em que a carga
horéria escolar ultrapassava - mesmo que em apenas alguns dias da semana -
as quatro horas diarias, que vém a ser a jornada minima estabelecida pela Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional. Ja as designagdes “tempo
integral” ou “horario integral” foram utilizadas para as jornadas de, no
minimo, sete horas, em todos os dias da semana.

Leclerc e Moll (2012, p. 95 e 96) trazem o significado de Educagdo Integral e
Escola de Tempo Integral embasadas em duas importantes autoras do campo das
politicas de jornada ampliada, Jaqueline Moll (2010) e Ana Cavaliere (2010).

Educacdo integral. A¢do educacional que envolve diversas e abrangentes
dimens@es da formacdo dos individuos. Quando associada a educacdo nédo
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intencional, diz respeito aos processos socializadores e formadores amplos
que sdo praticados por todas as sociedades, por meio do conjunto de seus
autores e acgdes, sendo uma decorréncia necessaria da convivéncia entre
adultos e criangas. [...] Quando referida a educacdo escolar, apresenta o
sentido de religacdo entre a acdo intencional da instituicdo escolar e a vida no
sentido amplo (CAVALIERE, 2010 apud LECLERC, MOLL, 2012).

Escola de tempo integral. Em sentido restrito refere-se a organizacao escolar
na qual o tempo de permanéncia dos estudantes se amplia para além do turno
escolar, também denominada, em alguns paises, como jornada escolar
completa. Em sentido amplo, abrange o debate da educacdo integral-
consideradas as necessidades formativas nos campos cognitivo, estético,
ético, ludico, fisico-motor, espiritual, entre outros — no qual a categoria
“tempo escolar” reveste-se de relevante significado tanto em relacdo a sua
ampliagdo, quanto em relagdo a necessidade de sua reinvencdo no cotidiano
escolar (MOLL, 2010 apud LECLERC, MOLL, 2012).

Em termos mais praticos, Anisio Teixeira demonstra a argumentacdo do
significado desses termos; porém, com exemplos praticos de seus ideais de educacdo

com tempo ampliado. A seu ver, a escola deve oferecer

seu programa completo de leitura, aritmética e escrita, e mais ciéncias fisicas
e sociais, e mais artes industriais, desenho, musica, danga e educacéo fisica
[...] satde e alimento & crianga, visto ndo ser possivel educa-la no grau de
desnutricdo e abandono em que vive (TEIXEIRA, 1959, p. 79 apud
COELHO, 2009, p. 89).

Coelho (2009), em sua citacdo, destaca que Anisio Teixeira, apesar de possuir
uma visdo de educacdo que valoriza o aluno por completo, possui uma Vvisao
assistencialista, sendo esta uma das quatro concepcoes analisadas pela autora Cavaliere
(2007 p. 1028) em seu texto Tempo de escola e qualidade na educacéao publica. Nele,
ela argumenta que a visdo assistencialista vé a escola em tempo integral como sendo
para desprivilegiados, que apenas deve suprir as necessidades basicas na formacdo dos
alunos, substituindo a familia e possuindo como caracteristica mais relevante a
ocupacdo do tempo. Juntamente com essa visdo, merecem destaque as VvisOes
autoritaria, democratica e multissetorial. A autoritaria afirma que a escola de tempo
integral € uma espécie de reformatorio, onde o0s alunos vao apenas para ndo estarem nas
ruas, ou seja, funcionaria como uma forma de prevencdo ao crime. A democratica vé a
escola como emancipatoria, que proporciona uma educacdo cultural; nesse sentido, o
tempo a mais seria a garantia de melhor desempenho nos saberes escolares. E, por fim, a
multissetorial, que prevé uma educacdo que aconteca também fora da escola, e nao
apenas centralizada em uma instituicdo. (CAVALIERE, 2007, p. 1029).
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Miranda e Santos (2012) discutem ao longo de seu texto duas tendéncias na
implantacao do tempo integral nas escolas publicas. A primeira se refere a “escola em
tempo integral como prevencao do risco social”, buscando afastar o aluno de possiveis
ameacas, atendendo-os como se estivessem com caréncia alimentar e nutricional. A
segunda prevé uma “escola integral como perspectiva de novos espagos € novos atores”,
descentralizando a escola e viabilizando novos espacos educativos. Em outras palavras,

nessa perspectiva,

a escola deve reter os alunos na escola para protegé-los dos riscos sociais a
que estdo sujeitos; e a escola deve ampliar a jornada diaria, porque esta em
causa um novo modelo de escola que requer mais tempo para novas
experiéncias que se dariam em novos ambientes dentro e, principalmente,
fora da escola, com o apoio das a¢des voluntarias de novos atores sociais
(MIRANDA, SANTOS, 2012, p. 1087).

Diante de todas essas visfes de educacdo integral, considero que merece
destague um texto chamado Alunos no ensino fundamental, ampliacdo da jornada
escolar e Educacéo Integral, de Ligia Martha Coelho, que considera a visdo do aluno
frente a essa nova proposta. Nele, a autora analisa falas de alunos para saber se
realmente as experiéncias vivenciadas podem ser consideradas como sendo de Educacao
Integral. Segundo Coelho (2012, p. 75),

buscamos encontrar pistas de como os alunos justificam a ampliacdo da
jornada em relacdo a sua vida, dentro e fora do espaco escolar e como
compreendem as diversas atividades por que passam na escola, ao longo dos

dias. Nossa indagacdo, nesse sentido, era a de saber se essas experiéncias
poderiam ser consideradas como de Educac&o Integral.

Ao longo do texto, ap6s exposta as falas dos sujeitos pesquisados (alunos), a
autora afirma que existem dois motivos para a implantacdo da escola em tempo integral:
“a busca de melhoria na qualidade do ensino, por meio de uma formagdo mais completa,
e a protecdo a crianga em situacdo de vulnerabilidade social”. Como consideragdes
finais, ela destaca que a Educacdo Integral deve comecar pelo ensino fundamental.

Além disso,

..para atingir o sujeito aluno é preciso trabalhar de maneira que o(s)
conhecimento(s) humano (s) Ihe sejam apresentados e que ele possa usufruir
desse(s) conhecimento(s) de modo a, cada vez mais, constituir-se como SER
humano. Ja para atingir o sujeito adolescente, por exemplo, outras agdes e
situacdes sdo necessarias, inclusive aquelas em que ele se veja diante de sua
comunidade, se perceba como integrante dela, identificando-se, o que a
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segunda concepc¢do de Educacdo Integral realiza bem, principalmente por
meio dessa relacdo de pertencimento a um grupo, a uma comunidade
(COELHO, 2012, p. 87).

Diante de vérias visGes de Educacdo Integral, vale salientar que uma contribui
para a outra, ou seja, cada visdo complementa a outra. Contudo, cabe ressaltar que em
todas elas e para os autores pesquisados, o conceito de assistencialismo é evidente, pois,
a principio, a escola em tempo integral surgiu para retirar as criancas das ruas e auxilia-
las em suas necessidades basicas. Outra constatacdo que fica clara é a concep¢do de
Educacdo Integral que abrange as maltiplas dimensdes do ser humano: cultural, social,
psicoldgica, entre outras. Considero que, com base nos autores citados a Educacdo
Integral € uma proposta de aumento das horas diarias dos alunos na escola com
atividades no contra turno escolar, e que as atividades devem possuir um carater mais
significativo, buscando articula-las com as vivéncias de fora da escola.

Nesse contexto, o paradoxo de Educacdo Integral versus protecdo integral é
intrigante, pois a escola deve priorizar a sua principal funcdo: a aprendizagem dos
alunos; no entanto, dentre os fatores que colaboram para isso, estdo as necessidades
basicas dos alunos. Na verdade, considera-se que o importante é buscar relacionar os
dois fatores de maneira que a escola ndo se torne apenas assintencialista, deixando a
educacdo em segundo plano, mas que considere também o ensino como a principal
prética, e as necessidades basicas dos alunos como um complemento para o processo de

ensino e aprendizagem.

2.3 O Programa Mais Educacéo

Um caminho pensado pelo governo para iniciar a educacdo em jornada ampliada é
0 Programa Mais Educagéo, que foi elaborado minunciosamente buscando possibilitar
aos alunos um novo sentido da educagdo para sua vida. Para inicid-lo, em 2007, foi
lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e a Politica Nacional de
Educacéao (PNE).

O PDE possui quatro eixos norteadores: educacdo bésica, educacdo superior,
educacéo profissional e alfabetizagdo, com mais de quarenta programas e acoes, dentre
0S quais, destacamos, neste texto, o Programa Mais Educacdo. Visando dar suporte a
este programa, ainda em 2007, foi criado o Plano de Metas Compromisso Todos Pela
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Educacdo, buscando estabelecer medidas que viabilizem a melhoria da qualidade da
educacdo (BRASIL, 2009, p. 12).

O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo agrega ingredientes
novos ao regime de colaboracdo de forma a garantir a sustentabilidade das
acles que o compBem. Convénios unidimensionais e efémeros ddo lugar aos
Planos de AcGes Articuladas (PAR), de carater plurianual, construidos com a
participacdo dos gestores e educadores locais baseados em diagndsticos de
carater participativo [...] (BRASIL, 2007, p. 24 apud BRASIL, 2009, p. 12).

Esse Plano, que tem por finalidade a melhoria da qualidade da educagéo basica,

conjuga esforcos da Unido, Estados, Distrito Federal, Municipios, familias e

comunidade. Tem o compromisso de colocar em pratica 28 diretrizes do PDE até 2021.

Cabe destacar aqui aquelas relacionadas a ampliacdo do tempo na escola:

IV-Combater a repeténcia, dadas as especificidades de cada rede, pela adocdo
de préticas como aulas de refor¢o no contra-turno, estudos de recuperacéo e
progressao parcial;

VII-Ampliar as possibilidades de permanéncia do educando sob a
responsabilidade da escola para além da jornada regular (BRASIL, 2007, p.
24 apud BRASIL, 2009, p. 13).

Um dado importante que o texto anterior nos mostra é que de 5.563 municipios

brasileiros, 98% aderiram ao compromisso fixado pelo PDE. Para aderir as 28

diretrizes, as criancas devem estar matriculadas no Programa Mais Educacéo.

Com o intuito de dar um passo rumo a melhoria da educacdo publica, é que o

Programa Mais Educacéo foi criado. Com referéncia a Portaria Interministerial 17, de

24 de abril de 2007, o programa nasceu com o objetivo de fazer aumentar as horas que

os alunos passam na escola, contribuindo assim para a formacgdo integral desses

estudantes, bem como

I — apoiar a ampliacdo do tempo e do espaco educativo e a extensdo do
ambiente escolar nas redes publicas de educagdo basica de Estados, Distrito
Federal e municipios, mediante a realizacdo de atividades no contraturno
escolar [...];

Il — contribuir para a redugdo da evasdo, da reprovacdo, da distorcéo
idade/série, mediante a implementacdo de acOes pedagdgicas para melhoria
de condigdes para o rendimento e o aproveitamento escolar;

Costa e Rosa (2010, p. 6) afirmam que “o programa tem como finalidade

fomentar a educacdo integral de criancas, adolescentes e jovens pelo incentivo a

atividades socioeducativas no contra turno escolar“. Somando a isso, o Manual

Operacional de Educacéo Integral (2013) demonstra que as atividades socioeducativas,
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as quais os autores se referem s&o divididas nos seguintes macrocampos:
Acompanhamento Pedagodgico; Comunicacdo, Uso de Midias e Cultura Digital e
Tecnologica; Cultura, Artes e Educacdo Patrimonial; Educacdo Ambiental e Sociedade
Sustentavel; Esporte e Lazer; Educacdo em Direitos Humanos e Promocao da Saude. A
escola fica responsavel pela escolha das atividades de cada macrocampo, sendo que
devem estar ligadas nas quatro &reas do conhecimento da educacdo basica, a saber:
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.

Considerando que o Programa Mais Educacdo € uma possibilidade de abrir
caminhos para a implantacdo eficaz da Educacdo Integral, ele em seu funcionamento
ndo abrange todas as escolas e nem todos os alunos. Assim foram criados alguns

critérios para selecao de escolas e alunos. Para 0s alunos os critérios sdo 0s seguintes,

-Estudantes que apresentam defasagem idade/ano;

-Estudantes das séries finais da 1% fase do ensino fundamental (4° e/ou 5°
anos), onde existe maior saida espontanea de estudantes na transi¢do para a 22
fase;

-Estudantes das séries finais da 22 fase do ensino fundamental (8° e/ou 9°
anos), onde existe um alto indice de abandono apds a concluséo;

-Estudantes de anos/séries onde sfo detectados indices de evasdo e/ou
repeténcia;

-Estudantes beneficiarios do Programa Bolsa Familia (BRASIL, 2013).

Ja para as escolas serem selecionadas, segundo Cavaliere e Mauricio (2012, p. 6)
devem “estar em um municipio com mais de 90 mil habitantes, ou em capitais e suas
regibes metropolitanas; ser atendido pelo Programa Nacional de Seguranca com
Cidadania (Pronasci); ou ter registrado indice de Desenvolvimento da Educacéo (ldeb)
baixo”.

Quanto aos responsaveis pelas oficinas, eles atuam de forma voluntaria e
recebem uma ajuda de custo por més. Em sua grande maioria, sdo estudantes
universitarios e agentes culturais da comunidade proxima, sendo selecionados pela
propria escola em que irdo atuar. A coordenacdo das oficinas fica a cargo de um
professor comunitario que é efetivo da escola que atua 40 horas semanais
(CAVALIERE, MAURICIO, 2012, p. 7).

Segundo o documento do Ministério da Educacédo, Passo-a-Passo Mais Educacéo
(2013, p. 5), a educacao nao deve estar centrada apenas na escola, ela deve “derrubar”

0S muros gque separam escola e comunidade.
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A educacgdo que este Programa quer evidenciar é uma educacdo que busque
superar o processo de escolarizacdo tdo centrado na figura da escola. A
escola, de fato, é o lugar de aprendizagem legitimo dos saberes curriculares e
oficiais na sociedade, mas ndo devemos toma-la como Unica instancia
educativa. Deste modo, integrar diferentes saberes, espacos educativos,
pessoas da comunidade, conhecimentos... é tentar construir uma educacédo
que, pressupbe uma relacdo da aprendizagem para a vida, uma aprendizagem
significativa e cidada.

O grande desafio posto a Educacédo Integral é a articulacdo da escola com outras
politicas sociais e diferentes atores sociais, com diferentes equipamentos que auxiliam
nesse processo, pensando no bom desempenho dos estudantes na vida escolar e
buscando diminuir a evasdo escolar destes alunos, proporcionando-lhes um sentido
maior nos conteddos estudados. O programa nasceu para articular espacos escolares,
intensificar os didlogos nas comunidades, assim como para contribuir para o
desenvolvimento de uma prética pedagdgica que democratize a educagdo como direito
(BRASIL, 2011).

Concluindo, o Programa Mais Educacdo representa a iniciativa que ganhou mais
importancia no Brasil no que diz respeito a implementacdo da jornada ampliada nas
escolas. No entanto, cabe ressaltar que, na esfera subnacional, j& vem sendo criados
projetos/programas que abordam o tema da ampliacdo da jornada, amparados pelo
disposto na Lei 9.394/96 (CAVALIERE, 2007).

3 CURRICULO E PLANEJAMENTO

Neste capitulo, considero a importancia do curriculo na educacéo e suas mudancas
em busca de evolugcbes no processo de conhecimento. Primeiramente, serdo
consideradas as abordagens tedricas referentes ao curriculo. Em seguida, 0s aspectos
teoricos em referéncia ao planejamento e, por ultimo, o curriculo e o planejamento no
que diz respeito a politica de ampliacdo da jornada escolar e ao processo de construgdo

da Educagéo Integral.

3.1 Abordagens teoricas sobre o curriculo

Muitas s&o as perguntas com relacdo a funcéo que a escola deve possuir. A escola

publica brasileira vem passando por muitos desafios, quando relacionada com a
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qualidade de ensino ofertado para seus estudantes. Estrutura, ensino, valorizacdo dos
professores, entre outros, sdo justificativas que se juntam para explicacdes dos
problemas da escola. Neste caso, serd abordado o curriculo e suas contribui¢Ges para o
ensino; nesse emaranhado de desafios impostos, este € um dos pontos cruciais para uma
educacéo de qualidade.

Em seu texto, Lopes e Macedo (2011) organizam um apanhado de todo o contexto
histérico do curriculo, que considero importante citar aqui. Eles iniciam suas
consideracGes com os estudos curriculares que passam a ganhar for¢ca em 1900, com o
inicio da industrializagdo nos EUA e, em 1920, com a Escola Nova no Brasil; assim, se
formula uma concepcdo de que era preciso decidir o que ensinar nas escolas. Com o
advento da industrializacdo, a escola adquire novas responsabilidades, como solucionar
problemas sociais ocasionados pelas mudangas econdémicas; assim, tudo que passa a ser
aprendido na escola precisa ser (til.

Todas as questBes levantadas naquela época ndao eram faceis de responder; dessa
forma, foram criadas diferentes teorias curriculares. “Em comum entre elas, a definicao
do curriculo como plano formal das atividades/experiéncias de ensino e de
aprendizagem, a preocupacao com a administracdo, em algum nivel centralizada, do dia
a dia da sala de aula” (LOPES, MACEDO, 2011, p. 21).

Os autores destacam que dentre estas, nos EUA, merece destaque dois
movimentos: “o eficientismo social e o progressivismo”. O primeiro prevé a defesa de
um curriculo cientifico, associado a administracdo escolar, tendo como base conceitos
como eficacia, eficiéncia e economia. As tarefas e os objetivos possuem centralidade
podendo ser agrupados nas disciplinas onde estas ja comp&em o curriculo. J& para 0s
progressivistas, a educacdo é vista como um meio de diminuicdo das desigualdades
sociais, buscando uma sociedade harmonica e democréatica. A distribuicdo desigual na
sociedade ndo é algo natural, mas uma construcdo possivel de mudanca pela agédo
humana; a educacgdo, portanto, seria capaz de formar individuos que possam atuar na
busca dessas mudangas.

Um autor importante no campo do progressivismo, segundo Lopes e Macedo
(2011), e John Dewey (1959), cujos principios sdo os conceitos de inteligéncia social e
mudanga. O curriculo, segundo Dewey, ¢ a “experiéncia direta da crianga,” para que

assim se supere a separagdo entre a escola e o interesse dos alunos, ou seja, € uma teoria
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curricular Unica que vé a aprendizagem como algo continuo, em que os alunos buscam
com seu curriculo resolver os problemas sociais.

Na mesma corrente de John Dewey, um autor que traz muitas contribuicdes para o
campo do curriculo é William Kilpatrick (2008 apud Lopes e Macedo, 2011). Este autor
traz importantes ideias para o curriculo, como a sistematizacdo de projetos, visando a
constituicdo de um novo método de ensino, 0 método de projetos.

Mais adiante em 1949, é produzida por Ralph Tyler (1977 apud Lopes e Macedo,
2011) uma resposta as questdes sobre “selecao e organizacdo de experiéncias/contetidos
educativos/os” (p. 25). Este ¢ um procedimento que se da em quatro etapas: “definicdo
dos objetivos de ensino; selecdo e criacdo de experiéncias de aprendizagem apropriadas;
organizacdo dessas experiéncias de modo a garantir a maior eficiéncia ao processo de
ensino; e avaliacdo do curriculo”. (RALPH TYLER, 1977, p. 25). Em resumo, os

autores citados acima veem a construcdo do curriculo como participativa,

[...] a construgdo curricular é um processo do qual professores, e mesmo
alunos, podem e devem participar em diferentes momentos. Mas ha um nivel
de decisdo curricular anterior a tal participagdo que j& ocorre numa fase de
implementagdo do curriculo, quando o que € prescrito passa a ser “usado” nas
escolas. A dindmica curricular envolve, entdo, dois momentos integrados,
mas distintos: a producdo e a implementagdo do curriculo. Admitindo-se o
carater cientifico de sua elaboracdo, os insucessos sdo, com frequéncia,
descritos como problemas de implementacéo e recaem sobre as escolas e 0s

docentes (RALPH TYLER, 1977 apud LOPES, MACEDO, 2011,
p. 26).

Outro movimento que 0s autores citam no texto que consideram com extrema
importancia é a Nova Sociologia da Educacdo (NSE), de 1971. Ela tem origem em um
livro de Michael Young (1971 apud Lopes e Macedo, 2011) chamado de Conhecimento
e controle: novas direcGes para a Sociologia da Educacdo. Esse movimento vé o
curriculo com carater social, que € determinado pela sociedade de classes sociais, ou
seja, o curriculo se torna uma “reprodugdo simbolica e/ ou material.” Uma nova
tradi¢do, segundo os autores, surge com esses estudos, “[...] o curriculo ndo forma
apenas 0s alunos, mas o préprio conhecimento, a partir do momento em que seleciona
de forma interessada aquilo que € objeto da escolarizag¢do.” (p. 29).

Em 1980, o entdo renomado autor Apple (1982 apud Lopes e Macedo, 2011)

destaca sua contribui¢do no campo do curriculo, na qual “defende a correspondéncia
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entre dominagdo econdmica ¢ cultural.”, busca entender a relacdo entre educagédo e

economia.

Apple preocupa-se particularmente em entender como a educacdo age na
economia e, nesse sentido, articula reproducdo com producdo. A reproducédo
econdmica é, portanto, produzida também no interior da escola pela forma
como homens e mulheres vivem os mecanismos de dominacdo no dia a dia
de suas atividades. Isso ndo que dizer que a base da desigualdade deixe de ser
econdmica, mas que as contradicbes econdmicas (sociais e politicas) séo
mediadas nas situacdes de vida concreta dos sujeitos da escola (APPLE, 1982
apud LOPES, MACEDO, 2011, p. 30).

Para que o curriculo assuma as questdes culturais, Apple formula dois conceitos
importantes para o campo de curriculo: a hegemonia e a ideologia. O primeiro se
constitui como “conjunto organizado e dominante de sentidos que s&o vividos pelos
sujeitos como uma espécie de senso comum.” Ja o segundo ¢ “uma espécie de falsa
consciéncia que obriga toda a sociedade a enxergar o mundo sob a Optica de um grupo
determinado ou sob a oOptica das classes dominantes”. Ou seja, hegemonia ¢ algo
individual do proprio sujeito, as diferentes culturas; ja a ideologia é a reproducdo de
contetidos de apenas uma forma, dada a cultura, a elite (Lopes e Macedo, p. 30).

Depois de toda a contribuicdo de Apple para o campo curricular, e de levantar as
questdes de hegemonia e ideologia, Lopes e Macedo buscam um questionamento sobre
cultura e ensino: “a pergunta central ndo ¢ ‘o que ou como ensina’, mas por que alguns
aspectos da cultura social sdo ensinados como se representassem o todo social”? (p. 31)
Buscando responder a esta questdo é que Apple busca reformular o conceito de
curriculo oculto.

Moreira e Candau (2009, p. 18 apud Lopes e Macedo, 2011) definem curriculo

oculto como,

atitudes e valores transmitidos, subliminarmente, pelas relagBes sociais e
pelas rotinas do cotidiano escolar. Fazem parte [...] rituais e praticas, relagdes
hierarquicas, regras e procedimentos, modos de organizar o espago e 0 tempo
na escola, modos de distribuir os alunos por agrupamentos e turmas,
mensagens implicitas nas falas dos(as) professores(as) e nos livros didaticos.

A partir disso, com a reformulacdo de Apple passa-se a discutir que existe um
curriculo oculto a todo curriculo organizado de uma escola. “O mesmo movimento de
ocultacdo da contradicdo é reiterado em muitas outras manifestaces curriculares

vividas nos curriculos de muitas disciplinas.” (p. 32)
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Ao longo da década de 1970, no contexto da ditadura militar, surgem no Brasil
movimentos de contracultura, que acabam por criticar os conceitos de curriculo, no que
diz respeito ao que deveria ser ensinado e ao comportamento dos alunos. Os teoricos de
matriz fenomenologica defendem que o curriculo possua atividades em que os alunos
possam da melhor maneira compreender seu proprio “mundo-da-vida” (p. 34).

Ja em 1975, no campo internacional, surge o conceito de currere defendida por

William Pinar, o qual amplia o conceito ja existente de curriculo. Este é definido,

COMO um processo mais do que como uma coisa, como uma agdo, como um
sentido particular e uma esperanca publica. O curriculo é uma conversa
complicada de cada individuo com o mundo e consigo mesmo. Considerando
que a experiéncia educacional dos sujeitos € parte de sua situacdo biografica,
o curriculo deve proporcionar ao sujeito entender a natureza dessa
experiéncia. E através dela, e ndo apenas dela, que o sujeito se move
biograficamente de forma multidimensional. Trata-se de um método
constituido de quatro momentos — regressivo, progressivo, analitico e
sintético — pelo qual se busca explorar a relacdo entre o temporal e o
conceitual. A experiéncia dos sujeitos é a fonte dos dados, gerados por
associacéo livre, com os quais a situacdo educacional deve lidar (p. 35).

Depois dos anos 70, estudiosos passaram a reformular criticas sobre o curriculo,
pois perceberam que os alunos das camadas populares ndo estavam realmente
conseguindo aprender e compreender o que estava sendo ensinado. Assim, 0s
conhecimentos escolares passaram a ter importancia no campo curricular. (MOREIRA,
2009, p. 7). A organizagdo do curriculo desde aquela época ¢é feita por “grades

curriculares”, composta por disciplinas.

Quando assiste a uma determinada aula de uma das disciplinas que comp&em
o curriculo escolar, cada aluno abre a “gavetinha” do seu “arquivo mental”
em que guarda os conhecimentos especificos daquela disciplina; ao final da
aula, fecha essa “gavetinha” a abre aquela referente a matéria a ser estudada
na proxima aula, e assim por diante... [...] (MOREIRA, 2009, p. 8).

Este autor realiza uma importante critica ao campo curricular organizado por
“grades curriculares”. Para ele, cada disciplina deve possuir relacdo com a outra, os
alunos assim ndo conseguem perceber que as disciplinas sdo perspectivas diferentes de
uma Unica realidade, parecendo que cada uma é autbnoma. E como se fosse uma
maquina que produz determinado produto, se cada peca resolvesse trabalhar por si, o
produto final ndo seria 0 mesmo do que € quando todas as pecas trabalham uma

auxiliando a outra, tornando o produto final um sucesso.
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Um dos importantes desafios que a escola enfrenta e que vem ao longo de muitos
anos é o fracasso escolar, que ¢ a dificuldade que os alunos das camadas populares tém
para aprender os conteidos escolares. Passou-se assim, a buscar compreender dentro da
escola o que estava acontecendo que essas criangas nao conseguiam aprender. Entdo, se
concluiu que os conteudos da maneira que estavam sendo ensinados eram destinados a
um tipo de populagéo, a elite, e que isso deveria ser mudado (MOREIRA, 2009).

Nos dias atuais, duas posicdes, segundo Moreira (2009, p. 12), merecem destaque:

a universalista e a ndo universalista. Os universalistas,

[...] defendem a posicdo de que a escola deve propiciar &s criangas e aos
adolescentes das camadas populares o acesso ao conhecimento cientifico, as
obras literarias, enfim & producdo cultural de maior prestigio social, ou seja, a
chamada versdo autorizada da cultura ou, ainda, ao conhecimento
historicamente acumulado e validado académica e socialmente.

Os ndo universalistas defendem a ideia de que existem conhecimentos universais,
pertencentes a cultura de um grupo especifico, e que o curriculo deve propiciar que 0s
alunos conhecam essa diversidade cultural da nossa sociedade, organizada com base nas
experiéncias das multiplas culturas, fazendo com que o aluno reconheca e valorize a
cultura do grupo social a que pertence e entenda a cultura do outro.

Gallo (2009 apud Moreira, 2009) destaca a “arvore dos saberes”, de René
Descartes, que ¢ considerado por muitos como “pai da modernidade”. Ele criou esta

arvore para exemplificar o conjunto de conhecimentos.

[...] as raizes da &rvore representariam o mito, como conhecimento originario;
0 tronco representaria a filosofia, que da consisténcia e sustentagdo para o
todo; os galhos, por sua vez, representariam as diferentes disciplinas
cientificas, que por sua vez se subdividem em inimeros ramos. Interessante
notar que a imagem da arvore, por mais que dé vazéo ao recorte, & divisdo e
as subdivisdes, remete sempre de volta & totalidade, pois ha uma Unica
arvore, e para além do conhecimento das partes, podemos chegar ao
conhecimento do todo, isto é, tomando distancia podemos ver a arvore em
sua inteireza (GALLO, 2009, p, 16).

Mais adiante, Gallo destaca os autores Deleuze e Guattari (1995), que analisam
em vez da “arvore de saberes” um “rizoma”, no qual [...] as disciplinas ja ndo seriam
gavetas que ndo se comunicam, mas tenderiam a soar como linhas que se misturam, teia

de possibilidades, multiplicidade de nos, de conexdes, de interconexdes.” (p. 24) Por

IS0, ap0s usar estes dois exemplos de como demonstrar os conhecimentos e disciplinas:
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a arvore e 0 rizoma, esté claro que a preferéncia se da pelo rizoma, pois as disciplinas
devem ser coisas interligadas umas com as outras para que o aluno entenda ao fim toda
essa relacdo e possa articular com sua realidade.

Trabalhar com a interdisciplinaridade, conforme Gallo (2009) é dificil porque os
professores, 0s mesmos que estdo nas escolas ministrando as aulas, foram formados
com 0 mesmo método que estdo empregando atualmente nas escolas. No entanto, “[...]
devemos lembrar que o aluno, na “sutil inocéncia” de sua virgindade académica,
apreende 0 mundo em quanto essa pluralidade compreendendo-a ou ndo; fica, assim,
bastante complicado para ele assimilar as compartimentalizagdes que Ihes oferecemos
na escola.

Hoje em dia, muitas concepg¢des de curriculo vém a tona. Alguns estudiosos
defendem a ideia de que a escola deve se utilizar dos métodos tradicionais de ensino,
outros ainda defendem que ela deve ser assistencialista, primar pelas necessidades dos
alunos, descentralizando sua fungdo principal.

Moreira e Candau (2009, p. 17) elaboram a concepcéo de curriculo, que acredito

ser atualmente a concepc¢do mais lembrada e utilizada por professores.

(a) os contetidos a serem ensinados e aprendidos;

(b) as experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos;

(c) os planos pedagdgicos elaborados por professores, escola e sistemas
educacionais;

(d) os objetivos a serem alcangados por meio do processo de ensino;

(€) os processos de avaliagdo que terminam por influir nos contetidos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus de escolarizacao.

Em sintese, duas propostas sdo enfatizadas na escola: uma de conhecimento,
aprendizagens e tecnologias para os filhos dos ricos; e a escola de acolhimento social
para os filhos dos pobres. (LIBANEO, 2012, p. 16).

Essas duas escolas em que Libaneo (2012) destaca em seu texto demonstram que
a sociedade ¢ uma grande influenciadora do contexto escolar, pois acaba por “ditar” as
regras a serem seguidas. Ao considerar que 0 ensino deve partir do contexto vivenciado
pelo aluno, a sociedade adquire um carater de importancia, pois assim facilita seu
entendimento frente ao conteddo. Contudo, quando a escola passa a reproduzir a
sociedade (na visdo de duas escolas de Libaneo), ela acaba por fazer a mesma excluséo

vivenciada em nossa sociedade.
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Young (2011), por sua vez, confirma a ideia de considerar o contexto vivenciado
pelo aluno; porém este ndo deve constar no curriculo, devendo fazer parte das préaticas
exercidas pelos professores em sala de aula. Segundo ele, “o curriculo deve excluir o
conhecimento do dia a dia dos alunos, j& que esse € um recurso para o trabalho
pedagogico dos professores. Os alunos ndo vao a escola para aprender o que eles ja
sabem” (YOUNG, 2011, p. 403).

Com tantas mudancas que ocorrem em nossa sociedade, 0 método tradicional de
ensino passa a se tornar antiquado nos dias de hoje. A evolucgéo crescente da sociedade
traz com ela métodos novos de ensino que beneficiam o aprendizado do aluno, pois esta

de acordo com tudo que vivencia fora da escola.

Tal discussdo deve iniciar-se pela constatacdo de que o curriculo é um dos
aspectos que mostram mais enfaticamente como a escola tradicional tem
privilegiado uma dimensao “conteudista” de ensino, que enxerga a institui¢do
escolar como mera transmissora de conhecimentos e informagdes (PARO,
2011, p. 487).

Segundo Paro (2011), a escola é conteudista, ou seja, seu foco ha muito tempo
vem sendo na transmissao de contetdos. Ele destaca que ela deve pensar em maneiras
que contemplem a formacdo completa do aluno, sem desconsiderar a importancia do
ensino das disciplinas tradicionais (Matematica, Ciéncias, Geografia, etc.) em sua
formacdo humana. No entanto, conteidos como a danca, artes, musica, ou seja, outras
formas culturais contribuem para uma vida plena e feliz, acrescentando animo para o
aluno no decorrer de sua aprendizagem. (2011, p.487).

Em sintese, Paro (2011) acredita em um curriculo que ndo possua seu foco apenas
nas disciplinas escolares (ndo as desmerecendo, como antes dito), mas um curriculo que
seja motivador, que faca com que o aluno tenha gosto em aprender, para iSO uma

grande transformacéo deve ocorrer em toda a escola.

E a escola inteira que deve ser motivadora; portanto, é a escola toda que deve
se tornar educadora. A esse respeito, o enriquecimento do curriculo ndo pode
se restringir a mero acréscimo de disciplinas a serem estudadas, mas a uma
verdadeira transformacéo da escola num lugar desejavel pelo aluno, onde ele
ndo va apenas para se preparar para a vida, mas para vivé-la efetivamente
(PARO, 2011, p. 488).

Em seu texto, Young (2011) argumenta que o curriculo deve ser baseado em

disciplinas. As disciplinas sdo estratégias de fazer com que o aluno chegue a um
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conhecimento superior, possuindo como ponto de partida o conhecimento prévio do

aluno adquirido em sua experiéncia no decorrer de sua vida.

Se os alunos ndo entendem a diferenca entre pensar sobre Auckland como um
exemplo do conceito geografico de uma cidade e a sua experiéncia de viver
em Auckland, terdo problemas para aprender geografia e, por analogia,
qualquer disciplina escolar que busque leva-los além de sua experiéncia (p.
404).

Um curriculo que ndo mantenha seu foco nas disciplinas acaba por fazer com que
o professor se torne uma “autoridade posicional”, desmerecendo anos de estudo em sua
graduacgdo se tornando um “especialista” em sua area, e ndo conseguindo repassar isso
ao aluno. “Se vocé realmente dominar o violino ou o cello, terd acesso a musicas que
vao bem além do ambito do seu instrumento” (YOUNG, 2011, p.409). Em outras
palavras, se 0 entendimento do aluno sobre determinado conteldo realmente ocorrer,
este sera capaz de compreender tudo a sua volta.

Para que a escola se torne motivadora e que o curriculo passe a abordar as demais
dimens@es da cultura, Paro (2011) indica trés providéncias que devem ser tomadas:
“uma selecdo de contetidos, uma articulacdo entre os varios tipos de contetidos e uma
adequacao estrutural da escola com vistas a essa nova concepgao de curriculo” (p. 494).

Um ponto relevante na concepg¢do de curriculo de Paro (2011) é a abordagem de
compor o curriculo com formas culturais de ensino, ou seja, adentrar a cultura na escola
de forma que o ensino dos alunos se torne mais significativo. Alfredo Veiga Neto
(2003) em seu texto Cultura, culturas e educagdo aborda a cultura se tornando o foco

para pensar o mundo. Cultura, que, segundo o autor,

designava o conjunto de tudo aquilo que a humanidade havia produzido de
melhor-fosse em termos materiais, artisticos, filosoficos, cientificos, literrios
etc. Nesse sentido, a Cultura foi durante muito tempo pensada como (nica e
universal. Unica porque se referia aquilo que de melhor havia sido produzido;
universal porque se referia & humanidade, um conceito totalizante, sem
exterioridade. Assim, a Modernidade esteve por longo tempo mergulhada
numa epistemologia monocultural. E, para dizer de uma forma bastante
sintética, a educacdo era entendida como o caminho para o atingimento das
formas mais elevadas da Cultura, tendo por modelo as conquistas ja
realizadas pelos grupos sociais mais educados e, por isso, mais cultos
(VEIGA-NETO, 2003, p. 7).

Ainda possuindo o foco na cultura, preocupa-me a questdo de o conhecimento
escolar no que se refere ao que € ensinado na escola, pois muitas vezes ndo tem

referéncia com o que os alunos vivenciam em sua comunidade. Argumentar 1SS0 ndo



32

quer dizer que o “novo” nao deve ser exposto ao aluno, significa dizer que essa € uma
das grandes questdes que a escola enfrenta, o conhecimento dado como “novo” deve
q

possuir o ponto de partida no conhecimento vivenciado pelo aluno.

Controlar a relacdo entre o objeto de pensamento e os seus referentes no meio
de vida, e introduzir o aluno em universos intelectuais constituidos por
objetos cujo sentido ndo decorre de uma relagdo com o mundo vivenciado &,
sob duas formas correlatas, o problema central da pedagogia escolar
(CHARLOT, 2009, p. 93).

Libaneo (2012), ao finalizar seu texto, reforca o curriculo baseado na cultura.
Uma educacdo realmente passa a acontecer quando o aspecto cultural passa a fazer parte
na relacdo entre contetdo e aprendizado, ou seja, mesmo em segundo plano a escola
cumpre missfes assistencialistas, no entanto ela se preocupa com o aprendizado do
aluno buscando articular o ensino juntamente com atividades culturais. Nas palavras de
Libaneo ¢ “uma escola que articule a formacdo cultural e cientifica com as praticas
socioculturais em que se manifestam diferencas, valores e formas de conhecimento local
e cotidiano™. (2012, p. 24)

Considerando as visbes de curriculo até agora vistas, se torna valido destacar o
texto de Michel Young (2011, p. 402) que demonstra sua visao especifica de curriculo,
a qual é focada nas disciplinas, a sua visdo de curriculo consiste no “desenvolvimento

intelectual dos estudantes”.

3.2 Aspectos tedricos sobre o planejamento

O homem desde os tempos antigos realiza uma reflexdo sobre o seu dia a dia no
que diz respeito aos seus afazeres e inconscientemente nos fizemos a seguinte pergunta:
como no dia a dia realizar todas as tarefas destinadas sem que falte tempo para isso?
Para que essas tarefas sejam realizadas da melhor maneira o ser humano se utiliza de
um planejamento para que ao fim o tempo seja satisfatério para todas as tarefas. Na
escola, as indagagdes ndo sdo diferentes, pois é constituida também de seres humanos
que precisam cronometrar seu tempo para que tudo seja executado da melhor forma.

Porém, neste campo, o da educacéo, as questdes se complicam um pouco mais.



33

O principal debate que se escuta entre educadores é que durante este tempo, que
deve ser utilizado da melhor forma nas escolas, se deve priorizar uma educacdo de

qualidade. Segundo Moreira (2009, p.4) a educacéo de qualidade € uma acéo,

que tome o sujeito capaz de se mover de uma forma restrita de viver seu
cotidiano, até um participagdo ativa na transformacdo de seu ambiente. Esse
processo é facilitado por um processo educativo que propicie ao aluno: um
bom desempenho no mundo imediato, a habilidade de criticar e transcender
suas experiéncias culturais, a capacidade de autorreflexdo, a compreensao da
sociedade em que esté inserido (e de seus problemas), bem como o dominio
de processos de aquisicdo de novos saberes e conhecimentos.

Com referéncia a citacdo acima, se pode estabelecer uma relacdo de educacdo de
qualidade e metodologias dos professores, que é o ultimo e principal assunto deste
texto. Para um processo educativo acontecer com qualidade, é necessario que 0s
professores possuam metodologias adequadas. Para isso, € necessaria uma elaboragéo
prévia do que sera realizado em aula, a qual se da o nome de planejamento.

Haydat apud Oliveira (2013) argumenta sobre os tipos de planejamento em uma
escola, tais como: planejamento de um sistema educacional; planejamento geral das
atividades de uma escola; planejamento de curriculo; planejamento didatico ou de
ensino; planejamento de curso; planejamento de unidade didatica ou de ensino e
planejamento de aula. Dentre estes, darei mais énfase aos planejamentos realizados
pelos professores em sala de aula.

Menegolla e Sant’Anna (2001, apud Santos e Santos, 2009) argumentam sobre a

importancia do planejamento.

- (o planejamento) ajuda o professor a definir os objetivos que atendam os
reais interesses dos alunos;

- possibilita ao professor selecionar e organizar os contetdos mais
significativos para seus alunos;

- facilita a organizacdo dos conteldos de forma logica, obedecendo a
estrutura da disciplina;

- ajuda o professor a selecionar os melhores procedimentos e 0s recursos,
para desencadear um ensino mais eficiente, orientando o professor no como e
com que deve agir;

- ajuda o professor a agir com maior seguranca na sala de aula;

- 0 professor evita a improvisacdo, a repeticdo e a rotina no ensino;

- facilita uma maior integracdo com as mais diversas experiéncias de
aprendizagem;

- facilita a integracdo e a continuidade do ensino;

- ajuda a ter uma visdo global de toda a agdo docente e discente;

- ajuda o professor e os alunos a tomarem decisdes de forma cooperativa e
participativa (2001, p.66).
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Nos itens citados acima, considero dois que mais se destacam, o qual diz que o
planejamento define os objetivos que atendam os interesses dos alunos e a selecdo de
procedimentos e recursos. Um professor que considere estes dois pontos acredita que ja
tem uma legitima compreensdo do que vem a ser um planejamento de aula. O foco
destes dois itens é com certeza o aluno em sua integralidade. Ao selecionar o contetido
trabalhado em uma determinada aula, o professor vai pensar em uma maneira de
apresenta-lo aos alunos, de modo que eles possam compreender e dar significado ao
assunto.

O planejamento pode ser visto como um guia para as aulas acontecerem, € ele que
contém os contetdos e a metodologia para que uma aula possa ter andamento. No
entanto, antes de realizar um planejamento necessario para as aulas, o professor deve
estar ciente do que consiste um planejamento e seu significado para a pratica docente.
Segundo Santos ¢ Santos (2009, p. 1 e 2), “o entendimento que o professor tem de
planejamento mostra-se importante para sua acdo em sala de aula, uma vez que este
pode influenciar a sua pratica de maneira diferenciada [...]”.

Os planejamentos ndo sdo iguais em todas as salas de aula. Culturas, sujeitos e
espacgos se diferenciam e implicam em mudangas significativas no planejamento.
Segundo Oliveira (2013, p. 3),

o planejamento, além de dar subsidios ao professor, contribui para uma
organizacdo da escola como um todo. Como a escola sempre esta recebendo
individuos com diferentes culturas, a cada dia vem se discutindo
melhoramentos no processo do planejamento no espaco escolar para que a
mesma possa atender as necessidades do publico que esta recebendo, e que
esteja adequada as constantes transformacdes no ambiente escolar.

Um professor em constante atividade em sala de aula deve possuir uma formacéo
constante em seus estudos também. Para Magalhaes e Leal (2012, p. 372) “o professor
precisa, ainda, conhecer teorias de aprendizagem, de curriculo, de metodologia, de
estratégias e de recursos instrucionais para planejar seu trabalho e organizar as
experiéncias de ensino a serem desenvolvidas em sala de aula”.

Para que o professor seja detentor destes conhecimentos, é necessaria uma
formagdo continuada que viabilize a este profissional a conhecer novas maneiras e
estratégias para elaboracdo das aulas. Os autores ainda destacam que a formacdo do
professor tem inicio antes de ele ingressar em um curso de magistério ou superior e
continua no exercicio de sua pratica (MAGALHAES e LEAL, 2012, p.371).
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Considerando isso, o professor estd todos os dias de sua prética aprendendo
conhecimentos e métodos novos. Magalhdes e Leal (2012, p.372) argumentam sobre 0s

saberes que sdo adquiridos com a pratica profissional.

Além disso, tém sido muito discutidos, hoje, os chamados saberes praticos ou
saberes da experiéncia, que dizem respeito aqueles conhecimentos e
habilidades que o professor vai adquirindo com o exercicio de sua atividade.
E um saber que é adquirido no fazer, podendo ser caracterizado como um
conhecimento tacito que leva as pessoas a darem respostas a situaces da
vida profissional de forma quase automatica, sem conseguirem, muitas vezes,
explicar este saber/fazer. 1sso acontece quando professores experientes ja ndo
conseguem explicar como conseguem, por exemplo, captar a atengdo de
exemplo, captar a atencdo de uma sala ou acalmar um grupo agitado.

Utilizando-me do embasamento tedrico do texto de Magalhdes e Leal (2012), faco
um aporte tedrico das concepcdes de planejamento e sua importancia no campo
educacional.

Comecando por Gandin (2003, p. 44 apud Magalhdes e Leal,2012) que destaca
que planejamento é uma forma de organizacdo da acdo que acontece em sala de aula, ou
seja, € a organizacdo do processo de conhecimento que neste ambiente acontece. Ja
Libaneo (2002, p. 221 Magalhdes e Leal, 2012) acredita que envolve reflexdo das
decis@es sobre a organizagdo, o funcionamento e da proposta pedagdgica.

Vasconcelos (2000, p. 79 apud Magalhées e Leal, 2012) diz que o planejamento
facilita o controle dos resultados, define os fins do trabalho, os meios para alcanca-los,
formula maneiras de autoavaliacdo, redefine com a avaliacdo, suas metas e meios. Em
seu texto, Ferreira (2001 apud Magalhdes e Leal, 2012) destaca o planejamento

participativo, que acontece em trés fases de um planejamento participativo:

(1) a preparacéo do plano escolar, entendido como o registro sistematizado e
justificado das decisGes tomadas pelos agentes educacionais que vivenciam o
dia a dia da escola; (2) o acompanhamento da execucdo das operacGes
pensadas no plano escolar, de forma a fazer, caso seja necessario, as
alteracGes nas operacGes para o alcance dos objetivos propostos; (3) a revisdo
de todo o caminhar, avaliando as operacdes que favoreceram o alcance dos
objetivos e aquelas operagcfes que pouca influéncia teve sobre o mesmo,
iniciando-se assim um novo planejamento. O planejamento caracteriza-se,
desta forma, como um processo ininterrupto de planejar, acompanhar avaliar
e replanejar (p. 379).

Fontana (2004 apud Magalhdes e Leal, 2012) analisa que o planejamento deve

possuir uma estrutura com cinco procedimentos: criar condicdes, estabelecer metas,
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definir meios para as metas, instrumentos de registros de atividades e avaliar o que se
planejou e se realizou. Lima (2005 apud Magalhdes e Leal, 2012) também traz alguns
aspectos para se efetuar um bom planejamento, que podem ser resumidos em trés
aspectos: intencdes educativas, metas educacionais e objetivos.

Fusari (1998, p. 45), no texto O planejamento do trabalho pedagdgico: algumas
indagacdes e tentativas de respostas, destaca que, na atualidade, a verdadeira realidade
dos planejamentos se resume em preenchimento e entrega de formularios, ou seja, 0

tecnicismo.

Na prética docente atual, o planejamento tem-se reduzido a atividade em que
o0 professor preenche e entrega & secretaria da escola um formulério. Este é
previamente padronizado e diagramado em colunas, onde o docente redige 0s

< < LEIT3

seus “objetivos gerais”, “objetivos especificos”, “conteudos”, “estratégias” e
“avaliag¢do”.

Quanto a influéncia do tecnicismo no planejamento escolar, vale ressaltar que este
surgiu no inicio dos anos 70, em S&o Paulo, quando estava em um treinamento de
professores, trabalhado junto com eles. Possuindo como embasamento teérico o
behaviorismo americano, os professores foram inicializados na elaboracdo de
planejamentos. Esta primeira iniciacdo tinha como base o trabalho de perguntas e
respostas (formulario), para assim exercitarem a elaboracdo de seus planos de aula. O
autor destaca que esta forma de organizar os planejamentos se constitui de uma “forma
mecanica e burocratica” (FUSARI, 1998, p. 51). Exemplo:

IDENTIFICACAO DO PLANO Nome da escola:
Disciplina: Professor:
Tipo de plano (anual, semestral, bimestral): Curso: Série:
Data:
Objetivos Objetivos Conteudo Estratégias Avaliacdo
Gerais Instrucionais
— — —> — —>

Para buscar outra forma de planejamento que ndo seja “mecanica e burocratica”
Fusari (1998, p. 51), destaca trés aspectos que transformariam esta realidade em uma

melhor organizacdo dos planos de aula.

e TransformacBes nas condigBes objetivas de trabalho do professor na
escola, garantindo espacos nos quais os docentes possam- se reunir e
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discutir o proprio trabalho, problematizando-o, como um meio para o seu
proprio aperfeicoamento. E praticamente impossivel falar em processo
de planejamento para docentes que permanecem 40 horas dentro da sala
de aula. E isto é uma conquista que a categoria dos profissionais da
Educacdo deve conseguir do Estado, garantindo, ¢ claro, que as “horas-
atividades” sejam cumpridas na escola, nas quais as reunides, discussdes
e acdes de capacitacdo deverdo ocorrer, numa articulacdo interessante
com a prética social pedagdgica cotidiana dos docentes.

e Transformacgfes sérias nos cursos que formam educadores — Magistério,
Pedagogia e Licenciaturas -, procurando garantir uma formag&o
profissional competente e critica, na qual conhecimentos, atitudes e
habilidades sejam trabalhados de forma articulada e coerente, visando
formar um educador comprometido com a democratizacdo da escola e da
sociedade brasileira.

e A categoria dos profissionais da Educagéo deve conquistar e propor uma
politica para a formagdo dos educadores em servico, de acordo com as
necessidades da pratica docente, como um processo efetivo de
permanente aperfeigoamento profissional (FUSARI, 1998, p. 51).

Santos e Santos (s/d) destacam uma alternativa para essas formas de
planejamento, que estdo embasadas em métodos técnicos que, segundo eles, seria uma
alternativa para os futuros e presentes professores das instituicbes de ensino: o
planejamento participativo. Nele, professores e alunos planejam juntos as aulas, levando
em consideracgdo as necessidades vivenciadas e ndo os contetidos; sendo contraditdrio a
teoria tecnicista de ensino, na qual os alunos devem se enquadrar na sociedade por meio

da educacéo.

3.3 Curriculo e planejamento na proposta de Educacéo Integral

Como constatamos anteriormente, uma das propostas que vem sendo implantada
no campo das politicas publicas de jornada ampliada é o Programa Mais Educacao.

Este programa busca a articulacéo da escola com a comunidade, formulando uma
perspectiva de “comunidade de aprendizagem”. Com isso se possibilita a articulagdao de
conhecimentos escolares e locais, reunindo experiéncias e saberes. “E a escola, a base
para que 0s processos educativos formais e comunitarios sejam articulados e
vivenciados” (NOBREGA, s/d, p. 2).

Esta articulacdo entre escola e comunidade tem a funcdo de ampliar espacos e
tempos educativos, “tem por base a triade, escola, familia e comunidade, conforme

previsto a Portaria n® 17 (art. 2°. VII)”. Pinheiro (2009 apud Noébrega, s/d, p. 3) afirma,
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[...] as parcerias estabelecidas em prol da educacdo devem atuar de forma
conjunta, possibilitando a realizacdo de ac¢Bes integradas que, por meio do
oferecimento de diferentes oportunidades educacionais, potencializem a

possibilidade do desenvolvimento integral do educando.

Nessa perspectiva, a proposta de educacao integral fica sendo de responsabilidade
de todos, ndo mais centrada nas escolas, mas nos mais diversos espagos comunitarios. A
escola ainda continua a planejar o Projeto Politico Pedagdgico, mas com o diferencial
da proposta ampliada, pois a comunidade e espacos devem ser parte central dessa
perspectiva (NOBREGA, s/d, p. 3).

Na questdo do curriculo desta proposta de jornada ampliada, Silva e Silva (2013
apud Nobrega, s/d) afirmam que este deve possuir o didlogo entre as diferentes culturas.
Assim pensando na superacdo da contradicdo das ideias de saberes escolares e
comunitarios, o programa busca em Santos (1998 apud Noébrega, s/d) para afirmar que é
por meio do didlogo que se avangca em um Unico pensamento: o qual estabeleca o
desaparecimento de ideias controvérsias entre conhecimento cientifico e cotidiano, ou
seja, no ambito desta proposta os conhecimentos da escola e 0s conhecimentos
provenientes da comunidade devem estabelecer relagdes no campo escolar.

Quanto a questdo do curriculo do programa Mais Educacdo, o autor Umberto Eco
(2007) apresenta a “Mandala de Saberes” como instrumento pedagdgico (SILVA,
SILVA, 2013 apud NOBREGA, s/d). Estas Mandalas se constituem como base para 0s
saberes que devem ser desenvolvidos em praticas educacionais na escola.

As Mandalas se apresentam como “uma estratégia possivel para o dialogo de
saberes, na perspectiva da educacdo integral. Nasceram no Rio de Janeiro, em meio ao
estado de sitio que cercava as favelas cariocas, em uma experiéncia de Educacdo
Integral, realizada por meio de agdes dos Ministérios da Educagdo e da Cultura”
(BRASIL, 2008, p. 23).

A Mandala foi escolhida como forma de curriculo para o Programa Mais
Educacéo porque,

é¢ o0 simbolo da totalidade (aparece em diversas culturas primitivas e
modernas) e representa a integracdo entre o homem e a natureza. O
psicanalista e estudioso de simbolos Carl Jung afirmou que a Mandala retrata
as condi¢cbes nas quais construimos nossa experiéncia humana, entre o
interior (pensamento, sentimento, intuicdo e sensacdo) e 0 exterior (a
natureza, o espago e 0 cosmo). Presente em civilizagdes distintas como a
egipcia, grega, hindu, chinesa, islamica, tibetana, azteca, européia e aborigine
de varios continentes, as mandalas tém um importante papel na formacdo do
imaginario humano. No Brasil estd presente em varias obras e monumentos,
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desde a catedral de Brasilia até as obras de Rubem Valentim, entre outros
(BRASIL, 2008, p.23).

Para o Programa Mais Educacdo, ela funciona como estratégia para trocas de
saberes, embasada em uma educacdo cultural. Ela demonstra esse contato com as
culturas, pois a educacdo ndo acontece s6 na escola; a cidade é educadora, e € nessa
perspectiva de trazer esses espacos para a educacdo que a Mandala passou a estruturar o
programa Mais Educacao.

Nas questdes de espacos e tempos escolares, ha aspectos contribuintes para uma
educacdo de qualidade. O programa viabiliza que superem as ideias de
hiperescolarizacdo, ou seja, a escola como instituicdo provedora de todo conhecimento;
ideia embasada nos ideias de Foucalt (1987). Silva e Silva (2013) apontam como
possiveis alternativas as acfes que se inspirem no movimento de Cidades Educadoras,
buscando descobrir novos espacos educacionais que rompem com 0s muros da escola.

Autores como John Dewey e Anisio Teixeira sdo importantes colaboradores nos
ideais do Programa Mais Educacdo. Eles destacam que para o Brasil, é impossivel o
ensino ser Unico, pois a sociedade é diversificada culturalmente e o ensino deve
priorizar as diversas culturas enquanto articuladora de saberes (TEIXEIRA apud
SILVA, SILVA, 2013).

Como ja vimos, a Escola Nova foi um dos movimentos retomados pelo Programa
Mais Educacdo. Este movimento prop6s o aluno como centro do processo educativo e

énfase na pesquisa em relacédo ao ensino.

Pensamos que é fundamental para o estudante desenvolver a curiosidade, o
questionamento, a observacao, hipoteses, descobrir, experimentar, identificar
e distinguir, relacionar, classificar, sistematizar, criar, jogar, debater,
comparar e concluir, entre outras experiéncias formadoras (BRASIL, 2009, p.
17 apud SILVA, SILVA, 2013).

Silva e Silva (2013 apud Nobrega, s/d) ainda destacam que o Programa Mais
Educacdo prevé um modelo gerencialista neoliberal, pois ha algumas funcbes do
programa que se adequam a essa perspectiva, como “as instancias descentralizadas de
gestdo, a centralidade do ldeb (indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica) na
avaliacdo de resultados e o condicionamento da liberacdo de recursos & assinatura do
Plano de Metas Compromisso Todos Pela Educacdo”. A partir disso, 0s autores

destacam outra ressignificacdo: do tecnicismo para o neotecnicismo.
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A partir disso, podemos constatar que o planejamento do Programa Mais
Educacao deve articular escola e comunidade no que diz respeito aos seus saberes. No
préximo capitulo, daremos maior énfase a este assunto com relacdo a documentos

disponibilizados pelo Ministério da Educacao.

4 SERIE MAIS EDUCACAO: UMA ANALISE SOBRE O CADERNO “REDE
DE SABERES MAIS EDUCACAO: PRESSUPOSTOS PARA PROJETOS
PEDAGOGICOS DE EDUCACAO INTEGRAL”

Neste capitulo, abordaremos o planejamento do Programa Mais Educacéo,
especificamente no que diz respeito aos saberes escolares e aos saberes comunitarios.
Para tanto, o Programa se utiliza das Mandalas de Saberes para delimitar o
planejamento, e como embasamento tedrico o caderno da Série Mais Educacéo - Rede
de Saberes Mais Educacgdo: Pressupostos para Projetos Pedagdgicos de Educacéo
Integral que exemplifica da melhor forma como os planejamentos devem ocorrer.

O Caderno que abordo neste trabalho € o terceiro caderno que advém de uma série
de trés, precedido de outros dois chamados: Gestdo Intersetorial no Territorio e
Educacéo Integral. Estes cadernos tém por objetivo estimular didlogos entre sujeitos do
contexto escolar e demais autores que possam auxiliar na construcdo de novas praticas

em prol de uma educacéo de qualidade.

4.1. Descrigcdao geral do caderno “Rede de Saberes Mais Educagdo: Pressupostos para

Projetos Pedagogicos de Educacgdo Integral”

Este caderno possui noventa e uma paginas, foi desenvolvido pelo Ministério da
Educagdo em 2009 e apresenta maneiras de realizar o planejamento das atividades do
programa Mais Educagdo. Possui quinze capitulos intitulados: Apresentacéo;
Introducéo; As diferencas na escola, a comunidade sem lugar; Apresentando a Mandala;
Os Saberes e as Mandalas; Mandala do Mais Educacédo; Saberes Comunitarios; Saberes
Escolares; Mandala Relagéo de Saberes; Programas de Governo que integram o Mais
Educagdo; A Mandala como instrumento para construcdo de projetos pedagogicos; A
Mandala para as escolas; Mandalas para professores/Planejamento de cursos; Conclusdo

e Bibliografia.
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Na apresentacdo, € feito um apanhado geral retomando o surgimento da Educagédo
Integral e o programa Mais Educacdo. Faz um breve apanhado do primeiro e segundo
Cadernos e passa a apresentar o terceiro, que é foco da pesquisa. Quanto ao campo das
politicas educacionais, este propde agucar o debate sobre o tema e construir paradigmas
de Educagéo Integral.

Na Introducéo, faz um primeiro comentario sobre a cultura local, abordando que
esta pode estar em dialogo com os curriculos escolares, ou seja, pode haver uma troca
de saberes entre escolas e comunidades, pois 0 contexto dos alunos ainda se encontra
distante da escola. Para que esse objetivo se cumpra, o caderno buscou inspiragdo em
alguns artistas plasticos contemporaneos, que possuem trabalhos distintos, mas com
uma estrutura comum com uma poética indeterminada. Como exemplo, cita-se Umberto
Eco, em sua obra denominada de Obra aberta, a qual é sobre sistemas imprevisiveis,
ndo fechados em si, que dependem da interagdo com o publico, assumindo Varios
formatos. Esta orientou as redes de saberes, proposta pelas Mandalas que seréo
apresentadas a sequir.

O capitulo intitulado As diferencas na escola, a comunidade sem lugar, comeca
argumentando sobre a escola e aponta que esta inserida em uma comunidade com
especificidades culturais. Os professores sdo acostumados a abordar o aluno como
objeto de conhecimento separado do universo cultural ao que pertence. Mais adiante, o
texto nos remete a ampliacdo da visdo do outro, ou seja, o diferente é sempre visto como
algo carente, ele é diferente por ndo ter as experiéncias que temos. Para pensarmos
sobre nds, ndo precisamos menosprezar as opinides alheias. Os professores devem
admitir que os alunos séo diferentes em suas experiéncias e devem estabelecer trocas de
saberes entre 0s sujeitos, ou seja, realizar uma educacdo intercultural. O sucesso escolar
passard a acontecer quando conseguirmos estabelecer dialogos entre escolas e
comunidades. Buscando este fim, é que foi estruturada uma Mandala de Saberes
visando a recuperar o didlogo entre temas transversais, disciplinas, saberes e praticas
escolares e comunitérias.

O capitulo Apresentando a Mandala destaca que esta € uma estratégia para o
dialogo de saberes, que nasceu no Rio de Janeiro, em meio ao estado de sitio que cerca
as favelas cariocas. A Mandala é o simbolo da totalidade, representando a integracéo do
homem com a natureza. O caderno se usa do psicanalista e estudioso Carl Jung em sua

obra O homem e seus simbolos para dizer que a Mandala é constituida de condicdes
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para construirmos nossas experiéncias humanas entre o interior e o exterior. Ainda
colabora para a formacdo do imaginario humano. Esta foi escolhida para o programa
Mais Educacdo por se constituir como ferramenta de maultiplas trocas e didlogos entre
escola e comunidade.

No capitulo intitulado Os Saberes e as Mandalas, ha a preocupacdo em
compreender os saberes envolvidos antes de montar a estrutura das Mandalas. Destaca
que entre as escolas e as comunidades se estruturam dois grandes grupos de saberes: 0s
saberes através da producdo académica, saberes atraves de desenvolvimento de ideias e
0s saberes que estéo relacionados diretamente com a vida, ou seja, saberes baseados na
experiéncia. Habituamo-nos em opor estes dois saberes, a teoria e a pratica, como estdo
enraizados em nossa cultura a escola acaba por interiorizar esta ideia também.

Como abordado acima, o saber é constituido por pessoas em suas relacoes e trocas
de saberes, por isso, deve se levar em conta que o sujeito aprende e compreende e
transforma as situagdes ao mesmo tempo em que € por elas transformado. Voltamos
muitas vezes nosso olhar para os contetdos que devem se ensinados e esquecemos que
o principal objetivo € que o aluno aprenda. O texto aborda que o objetivo ndo é criar um
plano pedagdgico, mas construir um instrumento que dialogue com as culturas e com os
desafios que a escola apresenta. Retomando as ideias de Eco, propde-se que as obras
possuem diversos significados com relacdo direta ao espectador; a criacdo se da na
relacdo entre artista e espectador; a Mandala de Saberes nasce seguindo esses aspectos.
Ela ndo encerra em si suas possibilidades, mas abre espago para que diferentes sujeitos
sejam protagonistas de suas escolhas, buscando uma préatica escolar com didlogo e
negociacdo, e espaco de criacgdo.

A parte chamada Mandala do Mais Educacdo retoma o objetivo do programa que
¢ “contribuir para a formagao integral de criangas, adolescentes e jovens, por meio da
articulacdo de acOes, de projetos e de programas do Governo Federal e suas
contribuicbes as propostas, visfes e praticas curriculares das redes publicas de ensino e
das escolas , alterando o ambiente escolar e ampliando a oferta de saberes, métodos,
processos e conteudos educativos” (BRASIL,2009, p. 33). Para a elaboragdao dos
projetos pedagdgicos para a educacgdo integral € utilizado o desenho das Mandalas. A
primeira Mandala intitulada como Mandala-Mae porque é dela que nascem diversas
outras, a partir de encontro de saberes e programas do governo, e usada como base para

a construcdo dos projetos de Educacéo Integral.
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Na parte dos Saberes Comunitarios, o texto comeca constatando que as pessoas
vivem em um espaco e naturalmente juntas. Comunidades sdo lugares onde as pessoas
conseguem familiaridade social, geogréafica e historica, ela possui como marca o bem
comum. Os saberes comunitarios sdo representacdes da cultura em que os alunos estdo
inseridos, e estes devem ser estimulados a usar seus saberes oriundos da sua cultura, a
fim de relacioné-los e construir o saber escolar. O texto cita onze &reas distintas de
saberes: Habitacdo, Corpo/Vestuario, Alimentacdo, Brincadeiras, Organizacdo Politica,
Condi¢bes Ambientais, Mundo do Trabalho, Curas e Rezas, Expressdes Artisticas,
Narrativas Locais e Calendario Local.

Na parte em que se destacam os Saberes Escolares, o texto comeca afirmando que
o professor deve relacionar as experiéncias que os alunos trazem com 0s saberes da
escola. Para a formulacdo de um instrumento para os projetos pedagdgicos, € importante
pensar na vida na escola além dos desafios que os contetdos escolares propdem. A
énfase estd na estimulacdo do processo de pesquisa nos alunos. Quando ele é bem
alcancado estimula a vida comunitaria e académica dos sujeitos. Os saberes escolares
sdo estratégias de fazer e de pensar, muito além dos conteldos escolares; sdo
habilidades, procedimentos e praticas que os faca protagonistas de seu processo de
conhecimento. O professor precisa ter discernimento do que deve ser ensinado, ja que
estamos envolvidos em um mundo repleto de informacg6es; o objetivo é que os alunos
possam dar signifi