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A INCLUSAO DE UM ALUNO SURDO: ESTUDO DE CASO NA CIDADE DE
PEROLA D’OESTE/PR

THE INCLUSION OF A DEAF STUDENT: CASE STUDY IN THE CITY OF PEROLA
D'OESTE /PR

Resumo

No decorrer dos anos diferentes pressupostos tedricos foram colocados em pratica norteando
a vida dos deficientes: exclusdo, segregacéo, integracdo e por fim a inclusdo. A pesquisa
avaliou como esta sendo desenvolvido o processo de inclusdo escolar de um aluno com
surdez em uma escola publica regular da cidade de Pérola D’Oeste/PR. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, na qual foi realizado estudo de caso com um aluno surdo incluso,
levando em consideracdo a perspectiva da escola, da familia e do proprio aluno incluso. A
partir dos dados analisados considera-se que 0s espacos fisicos e a parte documental ja estdo
adaptados a inclusdo, entretanto, melhorias sdo necessérias, envolvendo tanto o curriculo
como a interacdo entre envolvidos.

Palavras-Chave: Estudo de caso; inclusdo; surdez.

Abstract

Over the years different theoretical assumptions were put into practice guiding the lives of the
disabled: exclusion, segregation, integration and finally inclusion. The present research
analyzed how the process of school inclusion of a deaf student is being developed in a regular
public school in the city of Pérola D'Oeste / PR. This is a qualitative research, in which was
performed a case study with an included deaf student, whereas the perspective of the school,
the family and even the deaf student. From the analyzed data it is considered that the physical
spaces and the documentary part are already adapted to inclusion, however, improvements
are necessary, involving both the curriculum and the interaction between those involved.

Keywords: Case study; inclusion; deafness.



A INCLUSAO DE UM ALUNO SURDO: ESTUDO DE CASO NA CIDADE DE
PEROLA D’OESTE/PR

Diandra Maine Féss Alberton®
Ronaldo Aurélio Garcia Gimenes?

Introducgéo

Ao percorrer os olhos pela histéria da nacdo e a histéria da educacdo do Brasil,
depara-se com uma massa de pessoas que trabalha em prol da desconstrucdo diaria de tabus
impostos por uma sociedade que durante arduos e longos anos muito j& excluiu, maltratou,
banalizou e eliminou pessoas com deficiéncia do seu meio das mais variadas e drasticas
formas.

Durante a institucionalizacdo da pessoa com deficiéncia (SILVA, 2009), inimeras
mudancas aconteceram em relacdo a educacgdo especial, mudancas estas vivenciadas por uma
sociedade que as delineou por diversos periodos: exclusdo, segregacdo, integracdo e, agora
em vigéncia, a inclusdo (SILVA & OLIVEIRA, 2013). Nesse contexto, se faz necessario
resgatar o olhar construido historicamente sobre o sujeito com deficiéncia, especialmente a
pessoa com surdez, assim como a organizacdo das escolas especiais para o atendimento
voltado a esse grupo de pessoas.

No periodo da antiguidade, na sociedade Greco-romana, 0s surdos passaram por
periodos marcados por ondas discriminatorias e atrocidades, sendo vistos como animais e
sem conhecimento. Na Idade Média, os surdos ndo podiam se casar nem herdar bens
familiares, considerados ‘sem salvagdo’ perante a igreja catdlica, tidos como imbecis,
anormais e incompetentes.

O periodo da exclusdo, o primeiro periodo, foi um tempo marcado pelo afastamento
de pessoas com deficiéncia (SILVA & OLIVEIRA, 2013), sendo que eram excluidas por
completo da sociedade, ndo sendo aceitas no meio escolar, por serem vistas como incapazes,

impotentes e improdutivas.
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Até meados do século XVI, os surdos foram vistos como ineducaveis, indteis a
coletividade e incapazes de possuirem direitos legais (DIAS, 2006), porém com todo este
preconceito que os cercavam ja haviam esforgos para que tal histéria mudasse seu rumo.

No século XVI, o médico italiano Girolamo Cardano afirma que o surdo-mudo
poderia ouvir lendo e falar escrevendo, mesmo demonstrando ser um avango na educacao dos
surdos, tal circunstancia dificultava a vida dos mesmos, pelo fato de que mesmo aprendendo
a ler, escrever e falar, tais fatos ndo Ihes fazia sentido e se tornava muito dificil, por ndo
compreenderem, resultando apenas no ‘falar por falar’.

Seguido disso, também foi ensinada aos surdos a lingua de sinais, articulada por meio
do espanhol e monge beneditino Pedro Ponce de Leon, que ensinava aos filhos surdos dos
nobres, dedicando-se a ensinar a ler, escrever, falar e aprender sobre a doutrina catdlica
(SILVA, 2009). Ja no ano de 1620, outro espanhol, Juan Pablo Bonet publicou um livro que
tratava da surdez, explicando como exercitad-los para a emissdao dos sons (DIAS, 2006),
utilizando o alfabeto manual para que aprendessem a ler e também a gramatica, nao
dispensando em momento algum a Lingua de Sinais de seus ensinamentos.

Até os anos 1750, a situacdo em que eram submetidas as pessoas surdas era de
calamidade, tendo restri¢do de alguns gestos e sinais. Viviam isolados, ndo alfabetizados nem
informados de suas capacidades (DIAS, 2006), forcados apenas a fazer servicos
menospreziveis, em alguns casos submetidos a miséria, abandono, sendo considerados assim
imbecis.

Durante os séculos XVIII e XIX surgiram as primeiras escolas publicas na Europa,
despertando o interesse dos psiquiatras da época em tentar entender 0 que acontecia com as
criangas que apresentavam dificuldades de aprendizagem (QUADROS, 2011). Apds tais
pesquisas criangas foram diagnosticadas com problemas cerebrais, considerados como ‘duros
de cabega’, idiotas e incapazes de desempenhar qualquer funcdo, sendo brutalmente
internadas em hospicios, executando-se assim o periodo da excluséo.

A exclusdo predominou por um extenso periodo marcado pela marginalizagdo e
menosprezo das pessoas com deficiéncia, sendo excluidas brutalmente da sociedade para que
ndo fossem percebidas, pois ndo eram bem-vistas nem aceitas. O préximo periodo da historia
da deficiéncia foi a segregacdo. Apesar de alguns avancos que vieram a acontecer, ainda
predominavam indmeras humilhagdes e atitudes preconceituosas e excludentes partindo da
sociedade para com os deficientes. Embora fosse um novo periodo, ainda carregava tracos da

fase anterior, que até entdo estava em vigéncia.



O periodo da segregacdo concretiza-se como um periodo marcado por um extenso
tempo de preconceito e marginalizacdo, neste periodo a sociedade comecava a perceber o
fluxo de pessoas vistas como loucas, anormais e idiotas em circulagdo no meio social.
Segundo Miranda (2003), tal fato era intrigante para uma sociedade preconceituosa, com isso,
surgiram entdo as instituicbes segregadoras que foram abertas com o intuito de isolar as
pessoas com deficiéncia em grupos, por serem consideradas como ameacas a populacao.

Segundo Leichsenring (2016), em 1822, a educagéo dos surdos teve intermediagéo do
professor francés Ernest Huet, por meio de sua vinda ao Rio de Janeiro a pedido de Dom
Pedro I, pois o imperador tinha um neto surdo (filho da princesa Isabel). Huet chegou com o
objetivo de abrir uma escola especializada para a aprendizagem dos surdos.

No ano de 1857, na cidade do Rio de Janeiro Dom Pedro Il, inaugurou a primeira
instituicdo de ensino para os surdos no Brasil (LEICHSENRING, 2016), instituindo-se a
lingua de sinais, sendo entdo chamado de Imperial Instituto de Surdos-Mudos (1ISM),
existente até os dias atuais. Nomeado no ano de 1957 pelo presidente da nacdo Juscelino
Kubitschek como Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES), sendo sancionado por
meio da lei 3.198.

Por mais que ja haviam alguns avancos conseguidos para a educacdo dos deficientes
entre os anos compreendidos na segregacdo, tracos de preconceito ainda se faziam presentes
na sociedade, que via a pessoa com deficiéncia como ndo enquadrada nos requisitos de uma
populacdo bem-vista. Porém, dentre tanto preconceito, ja surgiam pessoas que comecavam a
desenvolver pensamentos diferentes e por consequéncia por meio de protestos, comegaram a
mudar aos pouco a historia destas pessoas.

Repercusses internacionais, lutas sociais ¢ discussdes sobre o ‘ndo contentamento’ da
forma em que os deficientes vinham sendo tratados, surge entdo como forma de ‘treinamento’
para que essas pessoas pudessem viver em meio a sociedade. (SILVA & OLIVEIRA, 2013),

Neste sentido, o que prevalecia era que o individuo deveria se adaptar ao ambiente e
nédo ao contrario, seguindo as mesmas técnicas adotadas em sala de aula e 0 mesmo curriculo
escolar (MANTOAN, 2003), concretizando-se assim a integracdo que ainda agia carregada
de tragos segregativos (SILVA & OLIVEIRA, 2013).

A Federacdo Nacional de Educagéo e Integragdo dos Surdos (FENEIS), criada em
1977, permitiu com que os surdos reivindicassem por meio do direito de se comunicar por
meio da Lingua de Sinais em locais publicos, oficializando-se entdo o reconhecimento da

Lingua Brasileira de Sinais, sancionada pelo presidente Fernando Henrique Cardoso. A lei
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10.436, regulamenta e reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como lingua oficial de
comunicagdo e expressao.

Com a aceitacdo da LIBRAS, os surdos sentiam-se mais aptos a comunicacao,
vivendo uma espécie de ‘momento especial’ na comunicagdo, pois tinham por direito uma
lingua prépria que permitia a comunicagdo com as demais pessoas (SILVA, 2009).

Entre os anos de 1990 e 1994 foi proclamada a Declaracdo Mundial de Educacéo
(Jontien, na Tailandia) e realizada a Conferéncia Mundial sobre as necessidades Educacionais
Especiais (Salamanca, na Espanha) (BERGAMO, 2010). O Brasil ao fazer a andlise e
concordar com os dois marcantes acontecimentos decidiu entdo dar inicio a construcdo de
uma educacdo inclusiva em parceria com a UNESCO, o Sistema Nacional Inclusivo, que
desde ent&o registra criancas com deficiéncia em escolas de ensino regular, o que garantiu um
grande avanco na educacdo de nossa nacdo e nos demais paises que optaram pelo novo
modelo de ensino.

Apds tais acontecimentos na Tailandia e na Espanha ampliou-se aceitacdo dos
mesmos no Brasil. Declarou-se o término do periodo da integracdo, aquela que muito
prejudicava os deficientes, pois nada Ihes era garantido por direito além de frequentar salas
de aula, ndo havendo nenhum atendimento especializado, bem como curriculo e ambientes
escolares adaptados. Dando inicio entdo numa nova perspectiva da educacdo de deficientes
inicia-se a inclusdo, periodo marcado por mudancas na educacdo e sociedade.

No ano de 1996, através da Lei de Diretrizes e Bases, no Brasil garante-se a inclusao
como direito de toda crian¢a com deficiéncia concedendo-lhe o direito que antes nao lhes era
concedido (MITTLER & MITTLER, 2001), determinando que todas as criangas, sem
nenhuma excecdo devem frequentar as salas de aula de ensino regular das escolas, escolas
essas, que devem reorganizar o seu curriculo, o método de trabalhar, ensinar e avaliar.

Duas décadas apds a inclusdo, ainda se necessita de grandes avancos e melhorias em
relacdo ao atendimento especializado a estes alunos. Uma das maiores dificuldades que por
consequéncia limita o ensino/aprendizagem é a falta, na maioria das escolas, de uma pessoa
especializada em relagcdo a cada deficiéncia, falta de materiais didaticos e de um processo
avaliativo diferenciado.

Um fato de bastante relevancia em relacdo aos surdos que deve ser levado em
consideracdo é que nem todos apresentam dominio na Lingua Portuguesa (LEICHSENRING,
2016), afinal é a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) que é considerada a lingua

natural/lingua um da comunidade surda, com isso, 0s alunos devem ter acesso as informagdes
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por meio da LIBRAS e que também pode ser compartilhada com os demais colegas, para que
possam entender a compreensdo a cerca do conhecimento de seus colegas inclusos.

A escolha da pesquisa deu-se por meio de um estudo de caso, utilizado como base
para desenvolvimento de um portfélio académico na disciplina de LIBRAS, que tinha como
abordagem a perspectiva da inclusdo e seu andamento. Baseado em relatos adjacentes de uma
pesquisa desenvolvida com os proprios alunos que tinham colegas inclusos, estimou-se a
possibilidade do desenvolvimento de um estudo de caso e o aprofundamento na vida de um
aluno incluso na cidade de Pérola D’ Oeste, levando em consideracdo tudo aquilo que
engloba o processo inclusivo, tanto positivamente quanto negativamente.

Nesta perspectiva, desenvolveu-se e aplicou-se um estudo de caso, tendo como
temética norteadora do desenvolvimento do trabalho de pesquisa a inclusdo de um aluno
surdo do Colégio Estadual Padre Réus, localizado na cidade de Pérola D’ Oeste, focando nos
avancos e impactos encontrados dentro do processo de incluséo sob a perspectiva da familia e
da escola (equipe pedagogica, diretor, professores e colegas).

Tal tema foi de relevancia perante a escolha pelo fato de analisar 0s progressos
conquistados por essas pessoas que até nos dias atuais sdo vitimas de preconceitos e
discriminacdo, frisando ainda que muitas melhorias sdo necessarias perante tal periodo
educacional.

Faz-se agora a apresentacdo dos procedimentos seguidos ao longo de toda pesquisa,
levando em consideracdo a analise dos documentos da escola. Observando e refletindo sobre
os documentos fornecidos pela mesma (PPP e PTD da professora de Biologia), o ambiente
escolar, bem como suas adequacbes em relacdo a inclusdo, tanto em estrutura gquanto
curriculo, as atividades que relacionam o aluno incluso, alvo da pesquisa. A pesquisa reflete
no englobamento da interagdo e envolvimento, tanto em espago escolar quanto em meio
social, ponderando o relato de familiares, direcdo escolar, equipe pedagodgica e demais

envolvidos no processo inclusivo do aluno surdo.

Metodologia

A pesquisa realizada contempla uma analise qualitativa, no ambito do estudo de caso,
que assim como salienta André (2015) abrange a necessidade de entender o conceito dos
sujeitos, para que posteriormente possa ser compreendido qual € o sentido dado aos
acontecimentos, bem como suas interagcdes com a sociedade. Levando em consideragéo todos

os pontos de relevancia. Diversas fontes de dados, métodos de coleta, instrumentos e
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procedimentos devem ser analisados e investigados para que as interpretacfes sejam as mais
precisas possiveis (ANDRE, 2013).

O primeiro passo da pesquisa se deu por meio da fase exploratoria/delimitacdo do
foco de estudo, conhecendo o ambiente, os participantes, os procedimentos a serem
realizados e também o contexto que seria envolvido, deixando claro qual é a problematica
inicial (ANDRE, 2013). O estudo de caso foi desenvolvido com um aluno surdo da cidade de
Pérola D’ Oeste, Parana. Estudante do Colégio Estadual Padre Réus, no qual cursa o 3° ano
do Ensino Médio, periodo noturno.

O Colégio Estadual Padre Réus oferta o ensino regular, tanto o Ensino Fundamental
de 6° a 9° ano quanto o Ensino Médio de 1° a 3° ano, tendo aproximadamente 78
funcionarios, sendo 66 professores. A instituicdo atende um namero aproximado de 570
alunos, desse numero, 47 sdo alunos em processo de incluséo.

O foco da pesquisa se deu no dia a dia do aluno, levando em consideracdo a sua
relacdo em sala de aula, com colegas e professores, a acessibilidade da escola em geral, o
parecer da familia, dos professores, equipe pedagdgica e direcdo sobre tal aluno, bem como
0s avancos, as dificuldades e também os impactos causados pelo processo de inclusdo em sua
vida.

O estudo de caso foi construido por meio das analises de documentos fornecidos pela
escola (Projeto Politico Pedagdgico e Plano de Trabalho Docente), do contelido mediado ao
aluno, do material e dos modelos avaliativos, seguidas de observacOes e entrevistas. As
analises documentais tiveram questdes norteadoras a serem seguidas, observando se
possuiam as adaptacGes necessarias da inclusdo e se estavam em vigéncia em ambito pratico
no meio escolar.

As observacgoes foram feitas em sala de aula, a fim de que pudesse ser percebido qual
é o comportamento do aluno em sala de aula, como interage com os colegas, qual é a relacdo
entre professor/aluno, intérprete/aluno, colegas/aluno e vice-versa. A andlise feita também foi
direcionada em relacdo de como é mediado o conteudo, se ha alguma diferenga na
transmissdo do conhecimento para com os demais colegas e de que forma a educacéo
inclusiva vem se efetivando na vida desse aluno, bem como os efeitos advindos dela.

O segundo passo da pesquisa, se deu por meio da coleta de dados, ocorrendo
posteriormente & identificacdo de todos os elementos envolvidos no decorrer da pesquisa.
Procedendo a coleta sisteméatica dos dados, foram feitas consultas em diferentes fontes e

estruturas de acesso. A coleta de dados se deu por meio da leitura de documentacdo escolar,
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observacOes e entrevistas, deixando em evidéncia os aspectos de maior relevancia e que
possam atingir com os propositos da investigacao realizada.

Apos a realizagdo das andlises documentais e também da observacédo, deu-se inicio as
entrevistas, desenvolvidas por meio da andlise e observacdes das falas dos envolvidos: mae,
irma, padrasto/diretor, pedagoga, professora de Biologia, professora de Matematica
(entrevistada também, por acompanhar o andamento do aluno em longo prazo) e intérprete.
Todas as entrevistas foram realizadas no espaco escolar, as exce¢bes foram a mée e irma que
foram entrevistadas na casa da familia, todas as entrevistas foram gravadas, transcritas e
arquivadas.

Na Gltima fase ocorre a analise sistematica dos dados (ANDRE, 2013), decidindo
sobre as areas exploradas, quais terdo uma maior atencdo. Nesta fase os materiais foram
organizados e analisados por meio da Analise Textual Discursiva (ATD)

Ao fazer uso da Analise Textual Discursiva mediante os dados obtidos no decorrer
da pesquisa, foram levadas em consideracdo as falas que mais tem pertinéncia em relacdo aos
impactos e os avancos do aluno surdo, acatando a sua inclusdo na escola regular e
relacionando-as com as falas dos autores que abordam discussdes sobre os temas elencados e
afins. Com isso, fez-se relacdo com os resultados e a abordagem dos autores que se referem
ao processo inclusivo e enfatizam o mesmo, apontando abordagens vivenciadas dentro da
inclusdo por alunos deficientes e pessoas envolvidas em sua formacdo e cotidiano.

Para melhor compreensdo de todos os caminhos percorridos ao longo do
desenvolvimento da pesquisa, construiu-se um fluxograma minucioso elencando todo o
desenrolar do estudo de caso, desde seus passos iniciais até o fechamento e conclusdo do
mesmao.

Figura 1 - Fluxograma da metodologia do trabalho.

A Inclusdo de um Aluno
Surdo: A Inclusdo de um Pesquisa
— s quis
Aluno Surdo na Cidade Qualitativa
de Pérola D’ Oeste/PR \
1° - Fase Estudo de Caso
Exploratoria/Delimitacao =

do foco /

Familia{Padrasto,
made e irma)

Equipe Escolar
(Professoras de
Biologia e Observac&es em

Matematica, Sala de Aula
Pedagogae
Intérprete)

Textual
Analise Documental Discursiva
(PPP e PTD) (ATD)

Fonte: Elaborado pela autora.
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Resultados e Discussoes

A delimitagéo do foco, coleta e analise sistematica dos dados, contemplam as trés
fases norteadoras seguidas para a realizacdo de estudo de caso. Durante a pesquisa foi
deixado em evidéncia, tanto quais seriam as pessoas envolvidas na pesquisa quanto a forma
em que se sucederam as analises e entrevistas e também a tabulagdo dos dados coletados.

Antes da realizacdo das analises documentais, junto com a familia foram coletadas
informacdes sobre o historico do aluno abrangendo o fato que o levou a surdez e também sua
trajetdria escolar.

Quando o aluno surdo j& possuia um ano e cinco meses de idade, 0 mesmo ja se
comunicava e pronunciava algumas palavras, porém acabou ficando cada vez mais doente. A
méae sem saber direito o que fazer, nem ter condi¢des financeiras para ir ao médico, acabou
por esperar alguns dias. Percebendo que o caso ndo cessava, conseguiu recursos para ir ao
médico, onde através de diversos exames constatou-se que a crian¢a havia passado por uma
intensa infeccdo e que os timpanos do ouvido de seu filho haviam secado, tendo entdo
perdido parte da audicao.

O tempo passou, € com dois anos de idade a mée percebeu que a interacdo e
comunicacdo do filho ja ndo eram mais a mesma. Foi até o atendimento municipal para que
fosse agendada uma consulta pediatrica para 0 mesmo, passando por indmeros exames
novamente, comprovou-se que seu filho estava completamente surdo.

Sua vida escolar desde sempre foi complicada, afinal 0 mesmo nédo recebia o
atendimento necessario que necessitava para conseguir aprender e assimilar contedos com
aquilo que vivia.

Com dez anos de idade ja cursava o 5° ano do Ensino Fundamental na Escola
Municipal Sao Francisco de Assis, situada também em Pérola D’ Oeste. A partir do 6° ano do
Ensino Fundamental passou a estudar no Colégio Estadual Padre Réus, Colégio este que
estuda até hoje.

Um dos fatos intrigantes é que todo o periodo, desde quando adentrou na escola, 0
aluno surdo possuia atendimento especializado uma vez por semana e somente até na hora do
intervalo, tendo de passar o restante da semana sem nenhum acompanhamento que suprisse
sua necessidade.

A situacdo comecou a melhorar apenas quando iniciou o Ensino Médio, onde no 1°

ano tinha o acompanhamento de um agente especializado todos os dias, mas somente até o



15

intervalo novamente. Ja no 2° ano, conseguiu-se por meio de seus direitos uma intérprete de
LIBRAS, sendo que apenas nesta época o aluno foi alfabetizado em LIBRAS para entdo
comecar uma comunicagdo mais efetiva. A intérprete 0 acompanha até os dias atuais, sendo
que o mesmo foi reprovado um ano, com o consentimento dos pais para que pudesse aprender
mais, agora que possuia um acompanhamento com intérprete.

No decorrer das andlises documentais, primeiramente foi analisado o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) para que posteriormente fosse estudado o Plano de Trabalho
Docente (PTD) da professora de Biologia. O PTD analisado foi somente o da professora de
Biologia, pelo fato de que inicialmente a pesquisa seria voltada apenas para a area da
Biologia, mudanca estd ocorrida, adicionando mais uma entrevistada, a professora de
Matemética, tendo em vista a convivéncia de longo prazo com o aluno.

O PPP foi analisado, partindo de uma visdo mais ampla e geral da escola, para que
sucessivamente fosse feita uma analise mais aprofundada de como acontece a aprendizagem
na area da Biologia no decorrer das aulas, levando em consideracéo o processo inclusivo.

Durante as analises feitas em relacdo tanto ao PPP quanto aos espagos escolares,
encontram-se documentados espagos que auxiliam os alunos inclusos a circularem pela
escola e facilitam o seu deslocamento e aprendizado, tendo como espacos adaptados dois
sanitarios, sendo um masculino e um feminino, uma sala CAEDV (Centro de Atendimento
Especializado na area de Deficiéncia Visual) e também uma sala CAES (Centro de
Atendimento Especializado na area de Surdos). Tais salas ofertam atendimento em horario
contréario ao de aula, para que os alunos surdos e cegos frequentem tal ambiente, a fim de
reforcar aquilo que viram em sala de aula e se aperfeicoarem ainda mais seus conhecimentos
com materiais diferenciados.

Tais espacos ofertados tanto para os surdos quanto para os cegos sao de relevancia,
sendo que ofertam matérias que facilitam o aprendizado e desenvolvimento de atividades
auxiliadoras na comunicacdo. O aluno surdo frequenta a CAES no periodo contrario em que
estuda, onde la tem aulas de reforco e também treina LIBRAS com uma professora
especializada, efetivando mais ainda a educagéo.

Compreendido entre os objetivos da escola, constam nos documentos a garantia de
um atendimento de qualidade a todos os alunos que apresentam necessidades especiais.
Inclui-se nos documentos a organizacdo e a oportunidade de ser trabalhado sobre o tema
inclusdio no momento das formagdes continuadas/conselhos de classe e também o

fornecimento de um atendimento especializado a estes alunos inclusos.
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De acordo com Drago (apud VEIGA, 2003), o Projeto Politico Pedagdgico de uma
escola ndo deve ser apenas um documento repleto de regas e normas, ficando engavetando, se
tornando apenas mais uma norma burocratica. Muito pelo contrério, tal documento deve
explicitar o papel da escola na sociedade e definir os caminhos envolvidos com o processo de
inclus&o.

Dentro do Marco Situacional, Marco Conceitual e Marco Operacional consta que a
escola esti aberta para receber todos os alunos inclusos, independente de qual for a sua
deficiéncia. No caso dos alunos que necessitam de um atendimento mais especializado,
incluindo os alunos com deficiéncia, sdo ofertadas, tanto a sala de recursos quanto a sala de
apoio, contemplando alunos com maiores dificuldades e baixo rendimento escolar, incluindo
métodos diversificados de aprendizagem.

Para todos os alunos, sejam inclusos ou ndo, séo ofertados tais atendimentos, seja a
sala de recursos quanto a sala de apoio, sendo que assim como a CAEDV e as CAES,
funcionam em horario contrario em que o aluno estuda, os alunos que frequentam tais
ambientes sdo separados em turmas para que a professora tenha condi¢fes de acompanha-los
mais de perto. Tal atendimento além de auxiliar no aprendizado do aluno, d& mais uma
chance para que todas as davidas sobre referente conteldo sejam supridas, afinal como é
atendido um namero menor de alunos, fica mais facil para a professora atender a todos
individualmente.

O Marco Conceitual frisa ainda que ndo somente os espacos escolares devem ser
adaptados para os alunos inclusos, mas também os métodos de aprendizagem e de avaliar,
contribuindo para que os alunos possam ser inseridos em uma escola inclusiva que respeite as
diferencas, seja produtiva e igualitaria. A SEED (Secretaria de Estado da Educacdo), afirma
que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos e liberdades que as demais pessoas,
atendendo assim a perspectiva de inclusdo para todos nas escolas do Parana, sendo publica,
gratuita e de qualidade (PARANA, 2005).

As escolas devem estar preocupadas com o atendimento da diversidade social,
econémica e cultural, garantindo a inclusdo de todos os individuos. Os professores passam
por grandes desafios em sala de aula, estabelecendo propostas de ensino, reconhecendo as
praticas culturais sem perder de vista 0 conhecimento que ja foi produzido historicamente,
constituindo um patriménio de todos (PARANA, 2005).

Saliento que a inclusdo realmente ndo é algo facil para ser contemplado
definitivamente, pois o sistema de ensino ainda ndo esta estabelecido de acordo com aquilo

que deveria estar. Professores despreparados, sem formac&o e cursos voltados para tais temas,



17

salas cheias, alunos dispersos e desatentos sdo alguns dos motivos para que a mesma ndo se
efetive. Com isso na maioria das escolas a inclusdo esta implantada, porém ndo vem
acontecendo da forma em que deveria, por inumeros motivos que ainda devem ser
repensados, partindo de um todo para 0 meio escolar.

No topico nomeado como ‘inclusdo’ no PPP, documenta-se que cada aluno incluso,
que possui alguma deficiéncia, além de ter apoio do professor em sala de aula, possui outro
professor especializado, que lhe auxilia na aprendizagem, apontando ainda que apos a
inclusdo fazer parte da vida da escola procura-se sempre adotar préticas diversificadas no
ambiente escolar, seja por meio de atividades recreativas, extraclasses e esportivas, adaptando
0 PPP e adotando uma nova filosofia para a escola.

Ao abordar a relagéo entre o PPP e a inclusdo, que abrange a educagédo de qualidade
para todos, ndo se deve apenas levar em consideracéo a reorganizacao de tal documento, bem
como as concepc¢des de homem, mundo e sociedade, mas sim se deve ser analisado o
contexto de todos os alunos inclusos, deixando em evidéncia a qualidade e uma nova
contextualizacdo de ensino (GRAGO, 2011).

Em relacdo a andlise do PTD da professora de Biologia, no campo que corresponde
a avaliacdo, afirma-se que ocorre processualmente, observando sempre as dificuldades e
avancos ao longo do trimestre, sempre que necessario realizando adaptacoes.

Para os alunos inclusos, as avaliagdes sdo diferenciadas, sendo realizadas adaptacoes
necessarias de acordo com a deficiéncia de cada aluno, levando em consideragdo que, na
resolucdo de provas escritas, 0 nimero de questdes e o tempo para realizacdo das provas
também pode variar de aluno para aluno. O que mais se avalia nas atividades dos alunos
inclusos é o nivel de rendimento dos mesmos, porém jamais se compara com 0s demais
alunos, mas sim, consideram-se, 0S avangos e impactos, atingidos ao longo de todo o
processo de ensino.

Um fato intrigante durante as analises documentais e as entrevistas foi no momento
em que se analisa o PTD, onde o0 mesmo apresenta uma avaliacdo diversificada para 0s
alunos que séo inclusos. Fato este que foi negado pela intérprete de Libras em sua entrevista.
A situacdo € intrigante uma vez que o documentado ndo condiz com a prética de sala de aula,
sendo que ndo foi tomada até o presente momento nenhuma atitude que se reverta a situacao.

Atitudes contraditorias perante a inclusdo estdo muito presentes no ambito escolar
que atendem alunos inclusos, sendo que na documentacdo consta realmente como a inclusao
deveria ser. No entanto, infelizmente no dia a dia escolar, no meio de convivéncia ndo é

realmente isso que acontece. As consequéncias desse processo 0 surgimento de escolas que
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aparentemente parecem estar de acordo com as normas da inclusdo garantidas por lei,
entretanto em pratica acontece muito pouco ou nada do que é proposto, dificultando mais
uma vez o surgimento de educacgéo de qualidade para todos.

Foram feitas observagbes em sala de aula, num total de dez aulas, levando em
consideracdo tudo aquilo que circundasse o aluno surdo e também o envolvimento de tal
aluno com os colegas, intérprete, professores, contetidos e atividades.

Como se trata do ensino regular em escola publica e noturna, todos os alunos da
presente turma trabalham durante o dia, com excecdo do aluno surdo. O fato de que os alunos
trabalham no periodo contrario em que estudam, faz com que os alunos ja chegam a escola,
cansados, resultando em uma turma pequena, pouco participativa, bastante dispersa e falante.

Durante todas as observagdes o foco era o aluno surdo, suas atitudes, interacfes e
desempenho, sendo que durante as observa¢des um dos objetivos era escolher dois colegas de
turma para que pudessem participar da entrevista e contribuir significativamente. A
possibilidade de entrevistar colegas de turma foi refutada, pelo fato de nenhum colega ter um
contato mais proximo com o aluno incluso, sendo uma turma mais dispersa, sem ter uma
relagdo mais proxima.

A partir das observacdes dos comportamentos dos colegas em sala de aula em
relacdo ao aluno incluso, percebe-se que a inclusdo realmente neste &mbito tem muito que
avancar. Por mais dificuldades de comunicacdo que possa haver entre os alunos é de
fundamental importancia uma intervencao da escola e dos professores nesta situacao criando
um ambiente de maior cooperacdo e solidariedade. Isso se fa necessario, tanto para uma
maior participacdo do aluno surdo quanto para envolvimento com a turma. E importante que
0s colegas busquem sempre interagir com 0 mesmo, para que ele se sinta realmente acolhido
e incluso junto ao meio escolar que frequenta.

No decorrer das aulas tudo aquilo que a professora repassa para 0s demais, a
intérprete repassa para o aluno surdo por meio da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
estabelecendo uma comunicacdo, conforme o acompanhamento do aluno. Neste periodo ndo
houve nenhuma avaliagdo, somente algumas atividades para que os alunos pudessem tirar
suas davidas e colocar 0 que sabiam em pratica.

Durante as dez aulas acompanhando aquilo que o aluno fazia e como reagia,
percebia que 0 mesmo ndo estabeleceu uma comunicacao significativa com ninguém, além da
professora e intérprete, ndo buscando um lago de amizade com os colegas nem vice-versa.

De acordo com a perspectiva da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira

(RO, 2009), o professor € quem deveria ser o responsavel pela mediagdo da construcdo do
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conhecimento do aluno surdo, promovendo a sua interagdo com o0s alunos e 0
desenvolvimento de préticas e estratégia pedagogicas que sdo capazes de atender os alunos e
suas necessidades. A partir de entdo diferentes préaticas, sendo estas aquelas que fogem do
comum, deveriam ser adotadas em sala de aula, para que haja uma maior interagcdo do aluno
surdo tanto com a turma quanto com o conteudo mediado.

Em seus depoimentos as professoras (Biologia e Matematica), afirmam que os
métodos e materiais utilizados em sala de aula, sdo os mais diversos, para que o aluno possa
interagir com a turma e efetivar o conhecimento. Elas responderam que sempre buscam
facilitar a forma dele entender o contetido e poder ter o mesmo em seu caderno, repassando

tudo sempre para a intérprete, para que posteriormente, a mesma, repasse para o aluno.

Dentre as técnicas utilizadas eu escrevo no quadro, ele sempre esta sentado na
frente, sempre que vou explicar o conteldo fico de frente para ele para que ele
possa perceber minha expressdo e faga leitura labial, proporcionando também
trabalhos em grupo (Professora de Matematica).

Segundo a professora de Matemaética, o aluno ndo estabelece lagos de entrosamento
com os colegas, isso acontece pela rapida mudanca de temperamento do aluno, onde segundo
ela ‘as vezes ele gosta das pessoas, as vezes nao’.

Durante as observacGes ja foi percebido que ndo ha nenhuma interacdo do aluno
com os demais colegas, sendo que a Unica pessoa que tem comunicacdo é com a professora e
intérprete, os alunos nos momentos de dispersdo, ndo o chamam para corroborar, sendo que 0
aluno fica sentado olhando para frente ou observando as atitudes dos demais colegas.

Ao questiona-las em relagdo & inclusdo nas escolas publicas de ensino regular, tanto
a professora de Matematica quanto de Biologia, concordam com a implantacdo da mesma,
porém complementam que a mesma vem sendo trabalhada/abordada/imposta de forma errada
em muitos casos na escola.

Ainda ficam em evidéncia em algumas escolas as estratégias inadequadas utilizadas
no ensino. Dentro de uma escola inclusiva é necessario que toda a equipe tenha claro que nao
é possivel que os alunos aprendam da mesma forma que os alunos ouvintes, deixando de lado
a homogeneidade que agrupa os alunos iguais entre eles, pois caso a mesma se efetive 0s
alunos inclusos acabam por se excluir ainda mais do meio (LIMA, 2010).

O fato de a inclusdo estar presente e ativa no meio escolar, ndo é o suficiente para
que ela se efetive. Os professores devem estar preparados e se atualizando constantemente,

pois inimeras sdo as mudancas deste processo, ndo somente burocraticas, mas também na



20

pratica. A partir do momento em que a escola abrir as portas para inclusédo ela deve instigar
os professores formas diferentes de trabalhar e também envolver os alunos, incentivando que
0 coletivo seja despertado, fazendo da turma uma das pegas principais para a efetivacdo da
inclusdo.

Uma das professoras utiliza como exemplo o proprio aluno surdo, alvo da pesquisa,
pois 0 mesmo € incluso na escola desde o 6° ano, e apenas em 2016, no 2° ano do Ensino
Médio que 0 mesmo conseguiu acompanhamento com uma intérprete. Ambas citam que 0
descaso do Governo com a educagdo é muito grande, se tornando inacessiveis na maioria das
vezes.

Levando em consideracdo a fala das professoras em relacdo ao descaso do Governo
e a0 acompanhamento dos professores, Neves e Rosario (2014), citam que as nossas politicas
publicas necessitam de reestruturacfes em sua maioria, sendo que o Governo precisa ouvir o
corpo escolar e orienta-los para que a inclusdo realmente aconteca.

Uma das entrevistadas, cita que em alguns casos de inclusdo, no seu ponto de vista
sdo impossiveis. O aluno esta no processo de inclusdo, frequenta a escola de ensino regular,
porém mesmo com tudo isso se efetivando, ele ndo € realmente incluso. Apenas frequenta a
escola, sem que nada se flexione para que algo mude, partindo desde o espaco escolar até
mesmo a documentacdo, curriculo e agdes dos professores em sala de aula.

Perante a avaliacdo dos alunos, uma das professoras cita que:

Ele é avaliado de forma diferenciada. Porque ele também apresenta um
comprometimento cognitivo. E ele é parcialmente alfabetizado em LIBRAS, entéo
na maioria das vezes ele s6 reproduz mesmo (Professora de Matematica).

O pouco que acompanham a caminhada do aluno, relatam que o mesmo obteve
bastante avancos ap0s a inclusdo, principalmente na socializagdo com os colegas, contudo
como o mesmo nhdo socializa nem interage com a turma. A professora relata que “ninguém
sabe o que ele sabe”, pois como ndo se expressa muito, reduz a possibilidade do professor ter
uma nogdo mais abrangente do estado de aprendizagem que o surdo se encontra.

Segundo Lacerda (2006), as criangcas com surdez apresentam uma defasagem no
momento de estabelecer uma linguagem e comunicagdo com o grupo social em que vive
acarretando consequéncias emocionais, cognitivas e sociais. Tal fato faz com que as criancas
surdas encontram-se defasadas em relacdo a escolarizagdo, sem o adequando

desenvolvimento e conhecimento do esperado para sua idade (LACERDA, 2006).
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A pedagoga da escola afirma que inumeras foram as mudancas positivas acontecidas

com o aluno no decorrer dos anos,

Ele consegue se localizar no caderno da disciplina correta, se localiza corretamente
no livro didatico através das paginas que o professor coloca no quadro, entra
sozinho no sistema do aluno no laboratdrio da informatica sem ajuda, participa das
apresentacdes festivas proporcionadas pela escola, faz atividades esportivas
proporcionadas pela professora de Educacéo Fisica e entre outros (Pedagoga).

Numa visdo ampla sobre a inclusdo nas escolas a pedagoga afirma com veeméncia
que ¢ a favor de gque este processo aconteca, porém complementa que para acontecer a escola
necessita de uma estrutura fisica e pedagdgica bastante organizada e preparada pra que o
aluno seja bem recebido e realmente incluso na escola.

Para que o aluno surdo possa acompanhar as aulas com uma maior participacao e
entendimento daquilo que estd sendo visto, a pedagoga comenta que é repassado aos
professores para que trabalhe com imagens, TV pendrive, multimidia, textos entre outros
recursos visuais. E pedido também para que acontega bastante comunicagdo entre intérprete e
professor, para que ambos saibam como esta o andamento do aluno.

Confirmando os avancos dos alunos em relacdo a educacdo inclusiva, Lima (2010),
afirma que a pessoa surda tem uma forma especial de ver, perceber, estabelecer relacGes e
valores e que cada uma delas deve ser levada em consideragdo no momento da incluséo,
fazendo a interligacdo entre sua educagdo e os valores culturais, inserindo-o0 assim na
sociedade.

Confirma de acordo com a fala das professoras que o aluno incluso é avaliado

diferentemente dos demais colegas, citando que:

O aluno é avaliado de acordo com todas as suas atitudes e de seus comportamentos
vistos no ambiente escolar. Tudo o que ele produz, o pouco que ele produz, é
considerado (Pedagoga).

Os progressos na vida escolar do aluno, sdo visiveis, relata ainda a pedagoga, seja
por meio da comunicagéo e socializagdo com as pessoas que o cercam. Acredita-se que ndo
h& nenhuma forma de prejuizo em relagdo aos contetdos mediados em sala de aula e o aluno,
afinal ele possui uma intérprete que estd sempre presente, auxiliando em tudo o que é
possivel, para que ele ndo seja prejudicado.

Assim como sucessivamente sera apontado pela intérprete, somente a sua presenca

ndo é o suficiente em sala de aula. Ha a necessidade de uma atencdo maior de todos 0s
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envolvidos com a aprendizagem, atencdo esta que deve ser direcionada para a inclusdo e que
contribua positivamente na vida de quem esta envolvido com a mesma. Indmeras sdo as
formas possiveis para a efetivagdo da mesma. Cada institui¢do escolar, de acordo com a sua
historia e realidade social, deve buscar a sua.

Obviamente ap0s passar todo o Ensino Fundamental e hoje ja& no Ensino Médio
incluso, o aluno ja se sente mais a vontade e cercado de pessoas que 0s vé& como um aluno
como qualquer outro, com a mesma capacidade de aprender e interagir com 0s colegas,
porém o aluno ainda demonstra tragos de temperamento alterado, sendo que na maioria das
vezes que age agressivamente é por se sentir excluido e rejeitado do grupo.

Uma das possibilidades para que tal fato deixasse de acontecer em ambito escolar,
para que houvesse uma maior interagdo entre os alunos, seria de a escola promover palestras,
debates e discussdes sobre a incluséo, permitindo entdo com que os alunos possam entender
como acontece tal processo e passam a interagir mais com os colegas adjacentes da inclusao.

A pedagoga salienta que durante os conselhos de classe, realizados no final de cada
trimestre o aluno é tratado como todos os demais, 0 que muda em relacdo a isso, é apenas no
momento em que os professores fazem a adequacdo curricular e também planejam as suas
aulas. Fato este que se contradiz em partes das entrevistas.

A entrevista com o diretor envolve dois lados, o lado escolar e o lado familiar, pois o
mesmo ¢é diretor da escola e também padrasto do aluno com surdez incluso. Em relacéo as
mudangas comportamentais do aluno, tanto na escola como também em casa, 0 mesmo

juntamente com a mée e a irma citam que:

Antes de ele ter as aulas de LIBRAS e de reforco, em casa, ele nem conversava. E
depois ele comecou a se relacionar. Hoje ele se torou outra pessoa, ele é bem
diferente do que quando ele estudava la na outra escola, que ele ndo tinha nenhum
acompanhamento. Ele era praticamente excluido de tudo (Diretor/Padrasto).

A presenca da intérprete em qualquer que seja 0 ambito da inclusdo de surdos é
essencial para que a mesma se efetive, bem como uma corroboracdo ativa dos professores no
aprendizado, sendo que ambos quando trabalhando juntos proporcionam um aprendizado
ainda mais enriquecido, utilizando de materiais e técnicas diversificados para mediar o
conteudo. Apos a chegada da intérprete, neste caso especifico da inclusdo, houve um avanco
significativa do aluno em relacdo ao seu comportamento e também a aprendizagem da

LIBRAS. O aluno passou a se identificar com o ambiente escolar.
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Antes do processo de inclusdo do aluno, ele ndo se comunicava de forma alguma,
algo que hoje é diferente, estabelecendo uma comunicacdo melhor, tanto na escola como
também em casa. Relata ainda que na outra escola em que ele estudava (anos iniciais do
Ensino Fundamental) ele ndo se comunicava com ninguém, ndo tinha acompanhamento,
sendo totalmente excluido de tudo.

Antes de ser incluso mée e irma relatam que o aluno sofria muito bullying, como era
apenas uma crianca, os colegas de turma o maltratavam por ndo entenderem o porqué ele ndo
se comunicava. Chegavam até mesmo a bater nele o que o tornava ainda mais agressivo.
Ambas relatam ainda que ao adentrar num colégio de ensino regular, a situacao inicial ndo foi

muito diferente daquela ja vivenciada, afirmando ainda que:

Os impactos no inicio da inclusdo foram indmeros. Eu achei até mesmo que néo ia
conseguir fazer a inclusdo dele no colégio regular. Foi muito dificil nos primeiros
tempos. As criangas ndo aceitavam ele porque ele tinha problema de audicgdo. Tive
gue ir varias vezes até a escola pra trocar ele de turno, para ver se conseguia alguma
(...). Foi muito complicado (méae).

Nos dias de hoje em relagéo aos avangos, em casa seu comportamento mudou muito,
estd mais prestativo, obediente, produtivo e comunicativo. Faz as atividades lhe sao
conferidas em casa e também aquelas da escola. Hoje ele sabe até onde vai o seu limite,
sempre que possivel pedindo ajuda a sua familia para ajuda-lo, conseguindo estabelecer
amizade com as pessoas mais proximas. Acredita-se que tais avancos sao decorrentes da
presenca da intérprete em sala de aula que mantém uma relacdo mais proxima com o0 mesmo.

A irmd cita que 0s avang¢os ap0s 0 processo inclusivo sao visiveis,

Até 0 9° ano do Ensino Fundamental ele ndo gostava de LIBRAS. Eu ia tentar me
comunicar com ele, ele ndo se comunicava, ndo aceitava a LIBRAS. Depois,
guando ele entrou no 1° ano do Ensino Médio, mudou a professora. Ela comegou o
fazer gostar de LIBRAS (...). Hoje ele vem em casa, quer se comunicar por
LIBRAS, tem coisa que ndo entendemos porque ndo temos um curso melhor nisso.
Mas enfim, ele progrediu bastante (Irmé).

Antes da inclusdo o diretor/padrasto relata que seu mau comportamento antes da nao
era por falta de educacdo, mas sim por ndo entender o que estava acontecendo com ele. As
pessoas nédo estabeleciam comunicacéo, sempre o excluindo, com isso ele se sentia rejeitado e

acabava por se irritar com as pessoas, sendo brusco e desobediente.
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Em relacdo aos impactos e avancos do aluno mediante a incluséo, o diretor/padrasto
cita que no inicio a inclusdo foi impactante, pois sempre foi criado pela familia com uma
superprotecdo, ‘podando’ ele sempre que queria aprender coisas novas.

A consequéncia de tal cuidado exagerado da familia desencadeou a perda dos limites
e a desobediéncia, afinal em inimeros casos foi proibido de fazer aquilo que era de sua
vontade, pelo simples fato da familia superprotegé-lo demais.

A inclusdo nas escolas é vista pelo diretor/padrasto como algo que tem muito a

melhorar ainda,

Na realidade o processo de inclusdo na maioria das vezes ele ndo é incluso, ele é
na realidade uma exclusdo. Por que vocé tata a pessoa como diferente dos outros e
acaba excluindo, quando na realidade a inclusdo ela deveria ser de tratar um aluno
na escola como todos os outros, ele ndo deve nem ser protegido nem discriminado.
Entdo se deve entender que ele é mais um, ele € igual aos outros. Entdo, a incluséo
seria trazer ele junto com a comunidade escolar e com a familia, para ele ver que ele
também ¢é igual aos outros e ndo é diferente. Entdo, eu acho que este processo ainda
vai demorar porque nem as escolas nao estdo preparadas e muitas familias também
ndo estdo reparadas para esta inclusao (Diretor/Padrasto).

Levando em consideracdo a fala do diretor/padrasto, relaciona-se a fala do mesmo
com a de Lacerda (2006), que aponta a inclusdo como aquela que deve atender um todo,
dando suporte e assisténcia para os alunos, professores e escolas. A oportunidade de
aprendizagem deve ser igualitaria para todos os alunos, defendendo a necessidade de um
programa educacional inclusivo que leve em consideracdo as capacidades individuais dos

alunos, promovendo desafios para as criangas.

Por meio da entrevista com a intérprete surgiram novas informacdes, manifestando-
se como um ‘choque de realidade’. A intérprete relata que apesar de ter uma relagdo muito
boa com o aluno e Ihe repassar tudo aquilo que a professora repassa para o restante da turma
isso ndo é o suficiente. Menciona que somente com a intérprete a educacdo do aluno nao se
efetiva.

Em relacdo ao processo de inclusdo, a intérprete cita que:

Citando o exemplo do aluno surdo. Se ela fosse uma inclusdo que realmente
acontecesse, ela seria boa. Mas como nela simplesmente é fornecido um intérprete,
colocado o intérprete em sala de aula, isso ndo resolve, sendo que muitas vezes o
aluno ndo sabe nem LIBRAS. Que é o que acontece no meu caso (Intérprete).

Complementando a fala da intérprete, Rijo (2009), salienta a importancia de um

intérprete em sala de aula perante a inclusdo de alunos surdos, entretanto para que a inclusdo
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aconteca realmente, somente a presenca do intérprete em sala de aula ndo é o suficiente. Para
que o aluno realmente seja incluso, necessita-se da implantacdo de um ambiente agradavel e
comunicativo, para que o aluno possa desenvolver suas potencialidades.

Contradizendo algumas partes das entrevistas anteriores, a intérprete relata que ndo
existe curriculo adaptado e material diferenciado referente ao aluno com surdez, infelizmente
surgindo o efeito do "aluno finge que aprende e o professor finge que ensina”, percebendo
entdo que o aluno é muito prejudicado em sala de aula comparando-o0 com os demais colegas,
pois o canal de aprendizagem do surdo é o visual, porém é muito pouco trabalhado
estimulando o visual do aluno, o que faz com que 0 mesmo ndo entenda e compreenda a
maioria dos conteddos.

Em muitas escolas o conhecimento é transmitido pelos professores numa perspectiva
ainda tradicional, com isso em uma escola inclusiva as necessidades do aluno ndo séo levadas
em consideracdo, 0 que por consequéncia ndo gera um aprendizado significativo (RIJO,
2009).

Muitos sdo os problemas enfrentados ap6s a implantacdo da inclusdo nas escolas
(LACERDA, 2006), como 0 processo ocorre com criangas que apresentam necessidades
especiais, 0 atendimento as suas caracteristicas particulares necessita de uma formacao
diferenciada, cuidados mais atenciosos e mudancas curriculares, exigindo o empenho do
professor e da escola num todo, por meio de discussdes e formacdes, 0 que por consequéncia,
tem sido pouco feito.

Ao questiona-la em relagdo aos avancos e impactos do aluno em relagéo a incluséo,
ela complementa que:

O aluno em relacdo a educacdo ele era um aluno sem educacdo nenhuma. Sem
limites nenhum. A partir do momento em que eu comecei a trabalhar com ele, ele
melhorou enquanto aluno, mas na questdo de aprendizagem de conteudos ele teve
poucos avangos (Intérprete).

Para finalizar a entrevista a intérprete relata que ndo ha nenhuma comunicacgéo
estabelecida entre professor e intérprete antes do planejamento das aulas e das atividades
avaliativa. Concluindo que esta falta de interacdo entre professor e intérprete acaba por
prejudicar o aluno tanto no &mbito da inclusdo como no da educagéo.

A inclusdo vem sendo uma proposta adequada para a comunidade escolar como
menciona Lacerda (2006), mostrando-se disposta a atender as diferengas, porém a mesma nao
vem se tornando satisfatdria, afinal os inclusos sdo pessoas que necessitam de indmeras

condicdes acessiveis, sendo que na maioria dos casos, ndo sao propiciadas pela escola.
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Ao observar os relatos ao longo do trabalho, bem como contextualizacdes desde o
inicio da inclusdo até os dias atuais, percebe-se que houve inimeras mudancas no contexto
deste aluno, sendo tanto impactos como avangos, tanto no meio escolar como no social.

Aulas sem abranger a inclusdo, conteldos sem interacdo entre professor e aluno,
professor e intérprete e materiais conteudistas sdo alguns dos empecilhos que ainda travam a
efetivacdo da incluséo nas escolas.

Dentre todos 0s aspectos observados e analisados no ambiente escolar, considera-se
que muitas sdo as mudancas advindas com a inclusdo, levando em consideracdo tanto a
documentacdo escolar (PPP e PTD) quanto o espaco fisico, sendo que ambos j& estdo
adaptados para que a mesma realmente se efetive. Porém, melhorias ainda sdo necessarias,
tendo de haver uma maior interagdo entre os envolvidos no processo, bem como um curriculo

que além de adaptado deve também ser colocado em prética.

Consideracoes Finais

Ao longo do desenvolvimento e toda a presente pesquisa, aconteceu um imensuravel
aprendizado, desde o inicio até a finalizacdo da mesma, seja por meio da investigacdo na
escola, as observacdes, as analises, as entrevistas e a tabulacao dos dados.

O enfoque de todo o desenvolvimento da pesquisa foi em busca de resultados
palpaveis em relacdo aos avancos e impactos encontrados ao longo de todo o periodo
inclusivo do aluno, procurando estabelecer uma relacdo entre todas as respostas advindas
perante as entrevistas e analises documentais.

Baseando-se nas andlises e respostas das entrevistas, percebe-se que avangos Sdo
evidentes na vida o aluno em meio social, estabelecendo uma melhor comunicacgéo fora da
escola, seja com sua familia ou demais pessoas que o cercam. Porém dentro do ambito
escolar encontram-se impactos em relacdo a interacdo com os colegas, 0 que ndo é algo
estabelecido, o que acaba por excluir e irritar o aluno surdo.

Perante as atitudes da escola em relacdo ao curriculo e mediacdo dos contetdos,
percebe-se que ainda ha muito a melhorar, tendo de haver uma melhor relagéo entre professor
e intérprete. Permitindo assim que as ideias de todos os envolvidos na inclusdo passam
dialogar e aconteca realmente a inclusdo, mediando conteudos acessiveis ao aluno,
permitindo com que 0 mesmo interaja e participe, conseguindo compreender aquilo que lhe é

mediado.
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Depois de muitos anos sendo discriminado, sofrendo preconceito e bullying,
percebe-se que hoje o aluno é bem aceito em espaco escolar, ndo havendo distin¢cdo dos
demais. Apesar de ndo interagir tanto com os colegas, o aluno se sente a vontade de ir para a
escola e procurar aprender com maior veeméncia. Acredita-se 0 maior interesse e emprenho
vem acontecendo pelo acompanhamento mais de perto da intérprete, que nos ultimos dois
anos tém uma convivéncia mais proxima com o aluno, o que lhe confere maior seguranca e
animo.

Conclui-se entdo que, por meio do presente estudo de caso que se buscou dar
enfoque na inclusdo de um aluno surdo de escola regular, levando em consideracdo seus
avancgos e impactos perante a inclusdo. Percebe-se entdo que os impactos fizeram e ainda se
fazem presentes em sua caminhada, porém os avancos surgem como frutos da busca em prol
da melhoria do ensino incluso, trabalhando para que haja uma educacdo de qualidade e

igualitaria para todos.
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Anexo

OrientacBes e normas da Revista Educacdo e Realidade para a qual o artigo serd submetido.
Disponivel em: http://www.ufrgs.br/edu_realidade/

Normas da publicacao

1. Os originais devem ser encaminhados pelo site da revista

(http://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/about/submissions). Pede-se que 0s textos sejam

justificados, digitados em espaco 1,5, em fonte Times New Roman, corpo 12. As citagdes
com mais de trés linhas devem vir sempre em novo paragrafo, em corpo 10, sem aspas e

endentadas.

2. Solicita-se que o nome dos autores ndo apareca no corpo do artigo. Pede-se também a
eliminacdo de trechos que prejudiquem a garantia de anonimato na avaliacdo e de dados de

identificacdo nas propriedades do documento.

3. Todos os dados de identificacdo dos autores deverdo ser digitados diretamente nos campos
apropriados da pagina de cadastramento do artigo e do/a(s) autor/a(s) no sistema, incluindo
nome completo do/a autor/a ou autores, endereco postal, telefone e e-mail para contato com
os leitores, com uma breve descricdo do curriculo (no maximo trés linhas) e filiacdo
institucional. Esses dados ndo devem constar do arquivo Word (ou compativel) enviado pelo

portal.

4. Os textos devem ser salvos no formato Word ou compativel, com enter apenas no fim dos
paragrafos e apds titulos, subtitulos etc. Os destaques que se fizerem necessarios devem ser

feitos em italico.

5. Os artigos deverdo ter entre 35.000 e 60.000 caracteres (incluindo os espacos), formatados
para folha A4, incluindo as referéncias bibliogréaficas, notas e tabelas. Devem vir
acompanhados de uma folha de rosto na qual, obrigatoriamente, devem constar resumo
e abstract (entre 550 e 750 caracteres, incluindo os espagos) e palavras-chave (no maximo 5)

em portugués e keywords em inglés. Os titulos devem ter no maximo 75 caracteres, incluindo
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0S espacos, e também devem ser traduzidos para o inglés. A folha de rosto ndo pode conter

nenhuma identificacdo dos autores.

6. Alguns itens a serem observados na digitacdo dos textos: aspas duplas somente para
citacOes diretas no corpo de texto; italico para palavras com emprego nao convencional e para

palavras estrangeiras, neologismos e titulos de obras e publicagdes.

7. As citacOes devem obedecer a forma (Sobrenome do Autor, ano) ou (Sobrenome do Autor,
ano, p. xx). Diferentes titulos do mesmo autor, publicados no mesmo ano, deverdo ser

diferenciados adicionando-se uma letra depois da data (Sobrenome do Autor, ano, p. xx).

8. As referéncias bibliograficas deverdo conter exclusivamente os autores e 0s textos citados
no trabalho e ser apresentadas ao final do texto, em ordem alfabética, obedecendo as normas

da ABNT disponiveis no site http://www.ufrgs.br/edu_realidade/referencias-er.htm. Quando

for o caso, sempre indicar o nome do tradutor ap6s o titulo do livro ou artigo.
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