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“O papel da escola nao ¢ o de mostrar a face visivel da lua, isto &, reiterar o
cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais das
relacdes sociais que se ocultam sob fendmenos que se mostram a nossa
percepcao imediata”.

(SAVIANI, 1981).



“A educac¢do ndo muda o mundo. A educag¢dao muda as pessoas. Pessoas

transformam o mundo” (FREIRE, 1988).

RESUMO

Historicamente 0s servicos assistenciais tracaram uma caminhada marcante na constituicao
dos direitos, especialmente no que se diz respeito a criangas e adolescentes. Os servigos de
protecdo foram intensificados nos dltimos anos e assim surge o Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos que atende individuos em situacdo de vulnerabilidades sociais. A
presente pesquisa ocorreu em um espaco educativo que oferece esse servico que €
denominado Centro de Convivéncia, com o objetivo demonstrar a potencialidade das oficinas
tematicas de educacdo em Ciéncias e defender sua insercdo no programa como alternativas
significativas de aprendizados, promovendo transformagdo social e fortalecendo o
desenvolvimento humano através da interacdo dialdgica entre os diferentes atores sociais.
Foram utilizados diferentes tipos de instrumentos e formas de linguagens para o
desenvolvimento das oficinas, onde a autonomia dos envolvidos foi um dos pontos mais
marcantes deste trabalho. Um dos instrumentos utilizados foi a caixa de duvidas: FALA QUE
EU ESCUTO e a partir dela, coletamos as inquietudes existentes entre um grupo de
adolescentes participantes. Cerca de 75% das perguntas obtidas relacionaram-se as Ciéncias
como preferéncia. Para analisar esse material utilizamos a Anéalise Textual Discursiva
(MORAES, GALIAZZI, 2007). Para o desenvolvimento das oficinas tematicas utilizamos os
momentos pedagdgicos de Delizoicov, Angotti, Pernambuco (2002) e a Didéatica para a
Pedagogia Histérico Critica de Gasparin (2005). A partir da categorizacdo surgiram temas
para desenvolver as oficinas tematicas. Neste trabalho, discutiremos as categorias “A
Quimica do Amor” e 0 “O ambiente”, em que apresentamos que o campo cientifico pode
ser aliado a questbes sociais e sentimentais, com a atuacdo de todos os envolvidos,
promovendo a autonomia. Também buscamos envolver os participantes em um processo ativo
de construcdo de seu conhecimento e de reflexdo, contribuindo assim para tomadas de
decisOes e desenvolvimento humano de cada individuo.

Palavras-chave: Oficinas tematicas, Ciéncias, Servico de Convivéncia e Fortalecimento de
Vinculos.



ABSTRACT

Historically, welfare services have traced a remarkable path in the constitution of rights,
especially as regards children and adolescents. The protection services have been intensified
in recent years and thus arises the service of coexistence and strengthening of bonds that
serves individuals in situations of social vulnerabilities. This research was made in an
educational space that offers this service that is called the coexistence Center, with the
objective to demonstrate the potentiality of the thematic workshops in science education and
defend its insertion in the program as significant learning alternatives, promoting social
transformation and strengthening human development through dialogical interaction between
different social actors. Different types of instruments and languages forms were used to
development of thematic workshops, where the autonomy of those involved was one of the
most striking points of this work. One of the instruments used was the question box: speak
that I hear and from it, we collect the concerns between a group of participating adolescents.
About 75% of the questions obtained were related to the sciences such as a preference. To
analyze this material, we used the Discursive Textual Analysis (MORAES, Galiazzi, 2007).
For the development of thematic workshops, we used the pedagogical Delizoicov, Angotti,
Pernambuco moments (2002) and didactics to the Gasparin’s Historical Critical Pedagogy
(2005). From the categorization emerged the themes to develop the thematic workshops. In
this work, we going to discuss the categories "The Love Chemistry" and "The Environment”,
which we present that the scientific field can be allied with social and sentimental issues, with
the action of all involved, promoting autonomy. We also look for involve the participants in
an active process of building their knowledge and reflection, thus contributing to the decision-
making and human development of each individual.

Keywords: thematic workshop, Science, Servico de Convivéncia e Fortalecimento de
Vinculos.
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CAPITULO I: UM OLHAR SOBRE A PESQUISA

O Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos para Criancas e Adolescentes
(SCFV) é um programa proposto pelo Ministério de Desenvolvimento Social e Combate a
Fome, Secretaria Nacional de Assisténcia Social, Departamento de Protecdo Bésica e mantido
também pelos municipios em que a proposta é implantada. Existem muitas instituigdes que
oferecem esse programa e que atendem criangas e adolescentes que apresentam situacdes de
vulnerabilidades sociais. [Esses espacos proporcionam ambientes para diferentes
aprendizagens num carater educativo, com aplicabilidade de intervencbes planejadas que
proporcionam situagOes desafiadoras, estimulando e orientando os participantes na construgéo
e reconstrucdo de sua historia e vivéncias individuais, coletivas e familiares (BRASIL, 2016).

O SCFV, pertence a protecdo social basica' e vinculado ao Servico de Protecdo e
Atendimento Integral a Familia (PAIF) mantido pelo Centro de Referéncia de Assisténcia
Social (CRAS) sob responsabilidade da Secretaria Municipal de Assisténcia Social, que busca
favorecer a convivéncia e fortalecer os vinculos familiares e sociais. E baseado em cadernos
de orientacdes propostos pelo governo, que trazem oficinas de lazer, arte, cultura e esporte,
mas, além disso, momentos em que sdo abordados temas diversos relevantes as questdes
sociais e familiares, também fica a critério de cada instituicdo inserir no programa o que for
pertinente as especificidades dos grupos participantes (BRASIL, 2016).

Podemos dizer que ndo é um programa engessado em acdes pré-estabelecidas e sim,
um espaco educativo com potencial para desenvolvimento de diferentes atividades que visem
atingir a realidade de cada grupo. Essas atividades educativas sdo pautadas em aspectos
relacionados a melhoria das percepg¢des da realidade social em que o individuo esta inserido,
bem como, mostrar diferentes possibilidades para o futuro. Assim, o municipio escolhido para
0 desenvolvimento desta pesquisa foi Santa Izabel do Oeste-PR, em uma instituicdo chamada
Centro de Convivéncia, em que o programa é desenvolvido, como apresentado na Figura 1.
Atende aproximadamente 170 criancas e adolescentes no periodo contréario a escola regular,
oferecendo também alimentacdo e um espago para socializacdo. Esse publico reside no

municipio e na maioria, apresentam fragilidades sociais, escolares e familiares.

FIGURA 1 - CENTRO DE CONVIVENCIA

'Protecéo social bésica: em uma escala de risco e vulnerabilidades sociais atende principalmente fortalecendo
acOes preventivas e fortalecendo vinculos (BRASIL, 2016).
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Fonte: elaborada pela autora

Os participantes frequentam diariamente, semanalmente ou quinzenalmente este
espaco, participam de atividades educativas diferenciadas que fortalecem a convivéncia, 0
direito de ser e a participacdo. Para este trabalho optamos em realizar um recorte etario, entre
11 e 18 anos de idade, estabelecendo uma turma de adolescentes de aproximadamente 20
participantes como grupo referéncia para desenvolvimento deste trabalho. A equipe que
trabalha no Centro de Convivéncia preocupa-se com a realidade social, familiar e escolar dos
participantes, entdo alternativas diversificadas sdo repensadas frequentemente em
planejamentos coletivos, em que participam professores, oficineiros, coordenacdo pedagdgica,
psicologa e assistente social para melhorar a realidade na qual os individuos se encontram.

Ao longo do tempo que trabalho no Centro de Convivéncia, observo que € muito
comum que os participantes, alunos regulares da educacédo basica, tenham visdes distorcidas e
equivocadas sobre Ciéncias, considerando-a uma area do conhecimento muito dificil de
aprender. Por ter formacdo em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, sempre busquei
relacionar assuntos trabalhados no Centro de Convivéncia com conteudos oriundos de
Ciéncias, esse fato também foi motivador para que pudéssemos estabelecer o tema de
pesquisa deste trabalho e a importancia de mostrar aos participantes um cendrio diferente,
oferecendo momentos de aprendizagens diversificadas nesta area. Escolhemos entdo,
desenvolver oficinas tematicas buscando demonstrar que a Educacdo em Ciéncias pode ser
uma alternativa significativa para os participantes compreenderem fendmenos simples do seu
cotidiano, porque frequentemente demonstram interesse e curiosidade por assuntos que
podem ser explicados no ambito das Ciéncias.

15



Propusemo-nos a apresentar Ciéncias a partir de temas de interesses dos participantes
utilizando uma caixa de duvidas, demonstrando que ha diferentes maneiras de percebé-la e
também de aprendé-la, pois muitas davidas necessitam de explicacdes e as novas descobertas
sdo valiosas. Buscamos relacionar a proposta do SCFV com as oficinas de Ciéncias como
praticas aliadas na apresentagdo de um mundo de conhecimentos que sdo vivenciados
diariamente pelos participantes e que poderdo gerar mudangas positivas de compreensoes e
comportamentos. Também estabelecer relacbes de afetividade e respeito mdatuo, em que
aprender Ciéncias fosse divertido, interessante, diversificado a fim de potencializar a
transformacédo humana.

Para atender as especificidades do ambiente e publico da pesquisa, propusemos como
objetivo geral para este trabalho, demonstrar que as oficinas tematicas de Educacdo em
Ciéncias podem ser inseridas no programa do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de
Vinculos, como alternativas significativas de aprendizados, promovendo transformacao social
e fortalecendo o desenvolvimento humano através da interacdo dialdgica entre os diferentes
atores sociais em que assumam e reconhecam seus papéis na sociedade.

Sendo os objetivos especificos:

e Conhecer o Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos para
Criangas e Adolescentes;

e Proporcionar aos participantes o direito a oficinas de Ciéncias baseadas nos
temas de interesse por meio da utiliza¢do da caixinha de perguntas;

e Demonstrar que Ciéncias é preferéncia dos participantes;

e Compreender a importancia das oficinas tematicas de Educacdo em Ciéncias
no SCFV;

e Proporcionar o desenvolvimento de habilidades e competéncias dos
participantes;

e Estimular o uso de diferentes linguagens no desenvolvimento das oficinas;

e Ampliar a visdo sobre realidade social em que estéo inseridos.

Por fim, trouxemos neste capitulo a caracterizagdo do ambiente e do publico da
pesquisa, 0 que nos motivou a pesquisar neste espaco e nossos objetivos. No proximo
capitulo, abordaremos como surgiram 0S programas governamentais que proporcionaram a
criagdo dos programas socioassistenciais, em especial, o Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos. Para isso, buscamos um breve contexto historico da trajetdria da

Assisténcia Social e as legislagdes estabelecidas para assegurar os direitos dos cidadaos.
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CAPITULO Il. BREVE CONTEXTO HISTORICO DA ASSISTENCIA SOCIAL E O
SERVICO DE CONVIVENCIA E FORTALECIMENTO DE VINCULOS

Para compreender os caminhos que a Assisténcia Social percorre no Brasil é
necessario conhecer a sua trajetéria. Desde a antiguidade a préatica de ajuda e ou assisténcia ao
outro ja podia ser observada em diferentes sociedades na forma de solidariedade aos pobres,
viajantes, doentes, incapazes, na suposicdo de que entre 0s homens sempre existirdo 0s mais
frageis carentes de ajuda de outros (CARVALHO, 2008).

Na Grécia e Roma antiga, acOes de assisténcias estatais ja eram registradas, na
civilizagdo judaico-cristd, a ajuda simbolizava de caridade e moral. Mais tarde, na Idade
Média, através da doutrina da fraternidade, ancorada no Cristianismo, incentivou-se a pratica
de assisténcia a viuvas, 6rfaos, velhos e aos doentes (SPOSATI, 2007). As instituicdes de
caridade comecaram a se organizar a partir de grupos filantropicos e religiosos no intuito de
instaurar as préaticas de ajuda e apoio aos aflitos (SPOSATI, 2007).

Por muitos anos, predominou o assistencialismo? provindo da Igreja Catdlica, cuja
prestacdo de servico vinculava-se a uma situacdo de dependéncia e favorecimento. A
assisténcia social apoiava-se na busca de respostas imediatas as necessidades de ordem
espiritual e material, movida por valores religiosos ou asseguradora da ordem publica
(PELISSA, SILVEIRA, MURARA, 2017). Nesse cenario, podemos observar que a ajuda ao
préximo, considerado o menos favorecido, sempre esteve presente na sociedade, mas ainda
apresentava carater de favores e muitas acdes relacionadas a institui¢oes religiosas que agiam
de modo a controlar as pessoas que dependiam da assisténcia social fornecida.

Com a expansdo do capital e a precarizagdo do trabalho, as desigualdades sociais
passam a tornarem-se visiveis, a pobreza passa a ser identificada como um risco social. A
benemeréncia considerada como um ato de solidariedade fomentam acfes de caridade e
dominacdo sobre determinados grupos, que dispersam da condicdo de sujeitos de direitos
(CARVALHO, 2008). Assim como, no Brasil o processo historico social passou por
diferentes momentos com acgdes fragmentadas de protecdo social, mas cada vez mais, eram
imprescindiveis as discussdes e a instauracdo de legislagdes que fundamentassem e

abrangessem direitos a assisténcia social.

2 Segundo o dicionario Houaiss (2001) o assistencialismo é um sistema ou pratica baseada no aliciamento
politico das classes menos privilegiadas através de uma encenagdo de assisténcia social, populismo assistencial.
18



As principais demandas surgiram a partir do século XX quando se observava a
necessidade do atendimento a 6rféos, criancas pobres, idosos, doentes e vilvas, porém, esse
servico ficou a cargo da Igreja Catolica, num olhar totalmente assistencialista, na situacédo de
dependéncia e favorecimento (PELISSA, SILVEIRA, MURARA, 2017). Essa situacdo ainda
perdurou por um longo periodo, em que a igreja predominava sobre a populacdo necessitada
de amparo.

No ano de 1930 a pobreza ndo era compreendida no Brasil como questdo social, mas
como disfuncdo do individuo, fato este, revelado pelo atendimento social em que pessoas
eram encaminhadas para o asilamento ou internagdo (CARVALHO, 2008). OrganizacOes de
beneficéncia mantinham a compreensdo da assisténcia como um gesto de caridade e
benevoléncia para com o proximo (CARVALHO, 2008).

No entanto, as desigualdades acentuavam-se, a producdo e a distribuicdo de riqueza
cada vez mais desiguais embasadas nas relagcbes de dominacdo e exploracdo das classes, que
para repor a renda familiar utilizavam do trabalho infanto-juvenil (PELISSA, SILVEIRA,
MURARA, 2017). Por outro lado, entre 1974 e 1988 as acOes assistencialistas do Estado
passam a emergir, mas a forma de atuacdo e os objetivos dos atores sociais ainda dificultaram
que as politicas fossem coerentes (PELISSA, SILVEIRA, MURARA, 2017). O que
demonstra um contexto histdrico de assistencialismo impregnado na sociedade, a ponto de
impedir o desenvolvimento e cumprimento de uma legislagdo coerente com o cidadao.

A situacdo em que o assistencialismo predominou perdurou por muitos anos, até
provocar debates politicos e ocasionar a mobilizacdo da sociedade em 1988, em que se
promulgou a Constituicdlo da Republica Federativa do Brasil (CF/88), com caréater
democratico e com firmeza em ampliar e garantir os direitos dos brasileiros, estes ndo mais
teriam favorecimentos no formato de caridade, mas passavam a ser vistos como sujeitos de
direitos. Partindo desse pressuposto, o carater antes contributivo da assisténcia prestada aos
brasileiros, assume outro olhar diferenciado inserido nos artigos 203 e 204 da CF/88
(PELISSA, SILVEIRA, MURARA, 2017). A assisténcia social como dever do Estado no
campo da Seguridade Social, que significa um conjunto de politicas que agem como protecao
social, sendo Saude, Assisténcia Social e Previdéncia.

A Politica de Assisténcia Social busca regulamentar-se embasada nos artigos 203 e
204 (CF/88) tratando que ‘“a assisténcia social sera prestada a quem dela necessitar,

independentemente de contribuicdo a seguridade social”, e para aquele de que “as agdes
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governamentais na area da assisténcia social serdo realizadas com recursos do or¢gamento da
seguridade social” (BRASIL, 1988).

Assim, pode-se destacar a década de 1980, como marco de mobiliza¢Ges da sociedade
brasileira relacionadas aos direitos da infancia e da adolescéncia, a qual também se culminou
na CF/88, no artigo 227, em que se destaca o dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar a crianga e ao adolescente o direito a vida, saude, alimentacdo, educacdo, lazer,
profissionalizacdo, cultura, dignidade, respeito, liberdade, convivéncia familiar e comunitaria
e com isso, protegé-la de qualquer forma de negligéncia, discriminacdo, exploracéo,
violéncia, crueldade e opresséo (BRASIL, 1988).

Os principais momentos histéricos que marcaram a trajetoria da Assisténcia Social no
pais sdo a Constituicdo Federal de 1988, a Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS) que
compreende a Lei 8.742/1993 que regulamenta a Assisténcia Social como dever do Estado e
direito de cidadania de forma igualitaria, atribuindo as competéncias nas esferas dos trés
governos, que incluem financiamento das acfes da politica no que se referem aos servicos,
programas, projetos e beneficios, dentre outros (BARBOSA, 2015). Cabe ressaltar que a Lei
12.435/2011 - Altera a Lei n° 8.742, de 7 de dezembro de 1993, que dispbe sobre a
organizacdo da Assisténcia Social.

A Politica Nacional de Assisténcia Social/2004 (PNAS), deliberada pelo Conselho
Nacional da Assisténcia Social (CNAS) que trata da normatizagdo e padrdes nos servigos,
qualidade no atendimento aos usuérios, avaliacdo e resultado, nomenclatura dos servigos, rede
de atendimento socioassistencial e eixos estruturantes do sistema. Assim, com a Resolu¢do do
CNAS, n° 109, de 11 de novembro de 2009, deu-se a aprovacao da Tipificacdo Nacional de
Servigo Socioassistenciais, que organiza, por niveis de complexidade, em Protecdo Social
Bésica e Protecdo Social Especial de Média e Alta Complexidade®, em que estabelece o
Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos resultante da Prote¢do Social Bésica
(BRASIL, 2016).

Entre 2005 e 2012 indmeros instrumentos legalizaram e regulamentaram o novo
modelo de organizacdo e gestdo da Politica de Assisténcia Social, sendo ainda, fomentado
Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS). Assim, a Resolugido CNAS n° 33/2012 aprova a
Norma Operacional Basica do Sistema Unico de Assisténcia Social - NOB/SUAS, que avanca

A Protecgdo Social Especial do Sistema Unico de Assisténcia Social é destinada a familias e individuos que se encontram em
situacdo de risco pessoal e social, por ocorréncia de abandono, maus tratos fisicos e/ou psiquicos, abuso sexual, uso de
substancias psicoativas, cumprimento de medidas socioeducativas, situa¢do de rua, situacdo de trabalho infantil, entre outras
situagdes de violagdo dos direitos. Na protecdo social especial, ha dois niveis de complexidade: média e alta (BRASIL,
2016).
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na estruturacdo do sistema descentralizado e participativo, diferencia servigos, programas e
projetos, amplia o papel dos conselhos e remete as comissbes intergestoras, que sdo as
representacdes das instancias do governo, a negociacao e formulacao da politica (BARBOSA,
2015). Assim, perante a um cenario de intensas mudangas, politicas sdo repensadas e
reorganizadas a fim de melhorar a condigdo de oferta de servigos aos cidaddos de direito,
embasados legalmente e direcionados a quem precisar.

Esse momento foi um marco historico em que os direitos a Assisténcia Social foram
revistos, incluindo os direitos das criancas e adolescentes que passam a ser tratados como
prioridade, considerando a realidade social em que estavam inseridos. Promovendo as
conquistas de igualdade sem privilégios e sem discrimina¢des colocando, além das familias, a
sociedade e o Estado responsaveis pelas criancgas e adolescentes.

O rompimento definitivo da situacdo irregular desse cenario originou-se a partir da
criagdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), regulamentado pela Lei n°8. 069, de
13 de julho de 1990. Esse novo ordenamento colocou como norma fundamental no
atendimento a criancas e adolescentes promovendo a protecao integral, coerente com o texto
constitucional, documentos internacionais aprovados entre nacfes € a intensa participacdo da
sociedade (CAMPQS, 2009).

Cabe ressaltar dentre todos os direitos e deveres previstos no ECA, o caput do artigo
40, que reforca o dever da familia, da comunidade, da sociedade e do poder publico assegurar,
com absoluta prioridade a efetivacdo dos direitos das criancas e adolescentes, a vida, saude,
alimentacdo, esporte, lazer, profissionalizacdo, cultura, dignidade, respeito, liberdade e
convivéncia. Assim, de modo a cumprir com o papel estabelecido ao poder publico é que o
SCFV é criado e pela legislacdo deve ser ofertado em todos 0s municipios.

O SCFV esta regulamentado pela Tipificacdo Nacional de Servi¢os Socioassistenciais
(Resolugdo CNAS n° 109/2009), sendo reorganizado e reordenado em 2013 por meio da
Resolucdo CNAS n° 01/2013 (BRASIL, 2017). Podem participar do SCFV criangas, jovens e
adultos, pessoas com deficiéncia, pessoas que sofreram violéncia, vitimas de trabalho infantil,
jovens e criangas evadidas da escola, que cumprem medidas socioeducativas, idosos sem
amparo, além de outras pessoas inseridas no Cadastro Unico (BRASIL, 2016). E importante
que a composicdo desses grupos preserve a diversidade existente no ambito das relagdes
sociais cotidianas, assegurando a participacao de usuarios de diferentes racgas/etnias, géneros,

entre outros, além de garantir a participagdo das pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2016).
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Para formar os grupos, é necessario considerar as individualidades dos participantes, levando
em consideracdo as especificidades do seu ciclo de vida.

Dentre os varios objetivos do SCFV, destacam-se a intencdo de fortalecer as relacfes
familiares e comunitarias, além de promover a integracdo e a troca de experiéncias entre 0s
participantes, valorizar a vida coletiva (BRASIL, 2017). Ainda, possui carater preventivo,
pautado na defesa e afirmacdo dos direitos reafirmando as capacidades e potencialidades dos
usuarios, a fim de que, eles acreditem em si mesmos (BRASIL, 2017). Para acompanhar e
monitorar o servico executado pelos municipios e verificar os atendimentos, o Governo
Federal designou, através do Ministério do Desenvolvimento Social, a criacdo do Sistema de
InformacBes do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SISC) (BRASIL,
2016).

Neste capitulo compreendemos o historico da Assisténcia Social no Brasil e ainda,
como surgiu o SCFV, que além de contribuir em inimeros aspectos educativos aos
participantes, ainda promove o distanciamento das criancas e adolescentes das situagdes de
exploracdo e vulnerabilidades sociais. Resgatar o historico da Assisténcia Social é relevante
para conhecer as politicas publicas e compreender como foi esta trajetdria, que ainda é ardua,
pois o assistencialismo ainda é presente entre a sociedade e existem muitas criancas e
adolescentes que ndo sdo atendidos por programas de protecdo, o que infere na necessidade de
manutencdo, ampliacdo e investimentos nos programas de protecdo aos individuos que
necessitam.

No proximo capitulo, traremos o percurso metodolégico que norteou o

desenvolvimento da pesquisa.
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CAPITULO Ill: PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A autonomia em desenvolver projetos de Ciéncias no Centro de Convivéncia emergiu
de uma caminhada em que foi necessario conquistar a confianca da equipe pedagogica do
SCFV, compreender a forma com que as propostas seriam desenvolvidas para que atendessem
as especificidades do publico e do carater diferenciado das atividades educativas, 0 que nos
motivou a tornar essa intencdo uma realidade.

Propusemos um percurso metodoldgico que envolveu diferentes momentos, num
periodo total de 10 meses, envolvendo uma turma de aproximadamente 20 adolescentes entre
11 e 18 anos de idade, que frequentam o SCFV. Dentro da ordem proposta para este trabalho,

temos a distribuicdo de acordo com a Figura 2:

FIGURA 2 - ORDEM DE DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Unitarizagao e

Apresentacao do
projeto para os
participantes.

Coleta do material da
caixa de dividas: Fala
que eu escuto.

categorizagdo do
material gue emergiu
da caixa.

Planejamento e
organizacao das
oficinas.

Desenvolvimento das
oficinas tematicas a
partir das categorias

Tratamento e
discussao dos
resultados.

emergentes.

Fonte: elaborado pela autora

Buscamos conhecer quais eram as inquietudes que existiam em cada participante.
Assim, surgiu a ideia de aplicar a caixinha: FALA QUE EU ESCUTO como instrumento para
detectar se haviam relacdes dessas inquietudes com as Ciéncias. A caixa, representada na
Figura 3, ficou a disposi¢do dos participantes durante 20 dias, nesse periodo eles puderam
elaborar questionamentos e depositar na caixa de modo anénimo. Cabe ressaltar que eles ndo
foram influenciados durante esse processo, a demanda foi espontanea, eles poderiam
perguntar 0 assunto que quisessem, pois intervencdes sobre temas também ndo foram

realizadas.

FIGURA 3 - CAIXA DE DUVIDAS: FALA QUE EU ESCUTO
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Fonte: elaborado pela autora

Para analisar os dados que obtivemos do material, utilizamos a Analise Textual
Discursiva (ATD) (MORAES, GALIAZZI, 2007), que consiste em um processo de
reconstrucdo de sentidos, as informacdes que se deseja investigar sdo compreendidas como
“corpus” e analisada de acordo com trés etapas: unitariza¢do, categorizacao e metatexto. Na
primeira delas, a unitarizacdo, busca das unidades de significados relacionados ao interesse do
trabalho, realiza-se a fragmentacdo de dados presentes no corpus. Na categorizacdo, um
conjunto de unidades/fragmentos agrupadas por semelhangas formam as categorias que
podem ser definidas a priori ou emergirem durante a selecdo de unidades de sentidos. Por
ultimo, o metatexto, em que realiza-se uma releitura das categorias em busca de sentidos que
se configura a elaboracdo de um texto com énfase descritiva e interpretativa em cada uma das
categorias (MORAES, GALIAZZI, 2007, MORAES, 2003). Porém, nesta pesquisa
realizamos algumas adaptacdes frente a ATD.

Para isso, na primeira etapa realizamos a unitarizacdo que consistiu na desmontagem
das perguntas obtidas, da qual surgiram as unidades de sentido que constituem elementos
pertinentes ao que esta sendo proposto. Na segunda etapa, categorizamos as unidades e, por
fim, com as categorias organizamos tematicas, que para cada, sugerimos o desenvolvimento
de oficinas para compreendermos aquilo que nos propomos desenvolver, consideramos o
metatexto como a forma que iremos propor e discutir as oficinas tematicas no SCFV. Cabe

destacar, que a transformacdo das categorias em oficinas teméticas, ndo nos isentou de
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desenvolvermos o metatexto, mas buscamos autonomia em trazer a ATD, de modo flexivel, a
fim de contribuir com a intengdo deste momento metodoldgico.

Para o desenvolvimento das oficinas tematicas utilizamos os Momentos Pedagdgicos
de Delizoicov, Angotti, Pernambuco (2002) e a Didatica para a Pedagogia Historico Critica de
Gasparin (2005), que nortearam a elaboracdo das mesmas. Pensar na elaboragdo de critérios
que atendessem as especificidades do publico da pesquisa exigiu ler e conhecer sobre autores
que traziam a abordagem das oficinas tematicas, no entanto, nos baseamos nesses citados,
pela oportunidade de correlaciona-los, buscando uma organizacdo prépria para esta
finalidade, a intencéo ndo foi compara-los e sim, buscar meios de utilizar, como embasamento

tedrico, os caminhos citados por eles.

Pensando em avaliar a proposta, de modo geral, coletamos o material realizado nas
oficinas e tratamos esses resultados dialogando com diversos autores. Como carater
avaliativo, citamos a avaliacdo informal, que trata de uma modalidade em que é dada énfase
ao juizo de valor, ou seja, o aluno é alvo de observacBes, comentarios, gestos e olhares que
podem ser encorajadores ou desencorajadores. Aspectos sentimentais também sdo levados em
conta, pois situacdes de empatia, respeito, estimulos ou desestimulos, dentre outros, podem
interferir no processo avaliativo (FREITAS, 2003). Esse juizo de valor é quando o educador
julga as atitudes e os atos discentes e ao final, infere uma opinido a respeito de suas
observacdes, essa avaliacdo pode ser feita com diversos recursos, como trabalhos diarios,
registros de observac6es, dentre outros (FREITAS, 2002).

Ressaltamos que esses juizos de valores podem interferir no processo educacional,
quando os julgamentos proferidos informalmente ndo s&o percebidos porque enguanto
educadores, ja estamos acostumados a classificacédo e a selecdo por meio de notas (FREITAS,
2002). Por este motivo, a avaliacdo informal exige atencdo plena aos acontecimentos no
espaco educativo para que ndo haja negatividade no que se observa e que também sejam
percebidas todas as acdes discentes. A avaliacdo informal é um julgamento particular que
acontece a medida que se desenvolve o processo educativo (FREITAS, 2003). Para isso,
utilizamos das anotagcbes e observagOes para escrever um texto avaliativo final do

desenvolvimento das oficinas tematicas.

Neste capitulo, situamos o percurso metodoldgico da pesquisa, buscando ndo apontar
resultados, os quais serdo discutidos ao longo dos préximos capitulos. A seguir, traremos as

teorias que embasaram as oficinas e possibilitaram o planejamento e organiza¢do das mesmas.
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CAPITULO IV. AS OFICINAS TEMATICAS COMO PROPOSTA
METODOLOGICA EM CIENCIAS

O uso de oficinas como praticas metodoldgicas possibilita que aos envolvidos
participarem do processo de construcdo do conhecimento, se apropriando da elaboracéo do
saber com a mediacdo de um professor. Assim, um ensino de Ciéncias problematizador e
promotor de sentidos que aproximara os envolvidos e proporcionard um conhecimento que
transpde o conhecimento cientifico. Acreditando que os estudantes sdo capazes de produzir o
préprio saber, a possibilidade de participar do mundo e pensar na Ciéncia, desenvolvera novas
ideias e os tornaré capazes de formular suas préprias concepcdes de vida.

A palavra oficina remete a ideia de “casa ou local de trabalho” e a expressao tematica
se refere a um “assunto ou matéria”, unindo ambos os significados, conduz a ideia de “um
local que se trabalha algum assunto” (PAZINATO, 2012). Segundo Marcondes (2008), as
oficinas teméticas sdo um instrumento facilitador para integracdo de diferentes areas do
conhecimento, cuja finalidade é formar cidaddos criticos, com conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos suficientes para atuacdo na realidade fisica e social. Podemos dar destaque ao
aluno como principal ator desse processo, em que 0s objetivos idealizados tenham como foco
a participacdo, interacdo e o conhecimento. Nesse sentido, a organizacdo de oficinas é capaz
de produzir experiéncias que relacionem teoria e pratica, buscando a autonomia docente e a
discente (FREIRE, 2009).

As oficinas tematicas procuram tratar os conhecimentos de forma inter-relacionada e
contextualizada, envolvendo os estudantes em um processo ativo na construcao de seu proprio
conhecimento (MARCONDES, 2008; SILVA et al., 2014). Neste sentido, de forma resumida,
as principais caracteristicas das oficinas tematicas sao a utilizacdo da vivéncia dos alunos e
dos fatos do dia a dia; abordagem dos contetdos de Ciéncias a partir de temas relevantes que
permitam a contextualizacdo do conhecimento; interaces entre Ciéncias e outros campos do
conhecimento necessarios para se lidar com o tema em estudo; participacéo ativa do estudante
na elaboragéo do seu conhecimento (SILVA et al., 2014).

Além disso, requer trabalho em equipe, acéo e reflexdo, ou seja, uma oficina temética
se caracteriza por apresentar conteudos a partir de temas que evidenciam como 0s saberes
tecnoldgicos e cientificos contribuiram e contribuem para a sobrevivéncia do ser humano,

tendo influéncia no modo de vida das sociedades, a fim de tornar o ensino mais relevante para
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os alunos devido a interligacdo entre contetidos e contexto (MARCONDES, 2008; SILVA et
al., 2014).

Ao pensar em tematicas oriundas da caixa de duavidas, logo podemos citar os temas
geradores, que mais do que palavras, sdo objetos de conhecimentos que deverdo ser
interpretados e representados pelos aprendizes, podem assumir carater universal, ou temas
mais peculiares, denominados também de situacdes-limites* (FREIRE, 2009). Os temas
geradores sugeridos por Freire (2009) assumem um papel importante na construcdo de uma
relacdo dialogica sobre a pratica de vida do educando, cada individuo envolvido na acédo
pedagogica traz os contelidos necessarios dos quais se inicia um processo em que busca-se
uma nova forma de relagdo com a experiéncia vivida. Nenhum educando deve ser um
“deposito de informagdes”, por isso ¢ necessario conhecé-lo, para assim, compreender o
contexto social de onde deverd sair o contetido a ser trabalhado.

Nesse sentido, a perspectiva freiriana contribui com a parte inicial do processo em que
buscamos conhecer as inquietacfes dos participantes e a partir delas, estabelecer contetidos
aos quais pudéssemos relacionar e buscar sentidos embasados nas Ciéncias. Para 0 momento
da elaboracdo das oficinas tematicas, concluimos a importancia de discutirmos os trés
Momentos Pedagdgicos propostos por Delizoicov, Angotti, Pernambuco (2002), que sdo
abordagens referentes aos temas geradores®, sendo:

e Problematizagéo: etapa em que se apresentam questdes ou situacgdes reais relacionadas
aos temas. Os alunos sdo desafiados a expor 0 que pensam para que o professor os
conheca melhor. Esse momento propicia a critica do aluno ao se defrontar com as
interpretacdes das situagdes propostas para que por si s@, perceba a necessidade de
aquisicao de outros conhecimentos;

e Organizacdo do conhecimento: sob orientagdo do professor, os conhecimentos
necessarios para a compreensao dos temas e da problematizacao inicial s&o estudados.

e Aplicagdo do conhecimento: momento que busca abordar sistematicamente o
conhecimento internalizado do aluno, para analisar e interpretar tanto as situagdes
iniciais e outras, que embora ndo estejam diretamente ligadas ao momento inicial,

possam ser compreendidas pelo mesmo conhecimento.

* Para Freire situacOes limites sdo dimensGes concretas e histéricas de uma dada realidade, ou seja, sdo
obstaculos, barreiras que precisam ser vencidas, superadas frente ao mundo.
> Temas geradores: Adocao de situaces que cercam a realidade do educando e educadores, estes temas precisam
ser apreendidos e refletidos para que ocorra a tomada de consciéncia sobre eles. Os temas sdo objetos do
conhecimento que deverdo ser interpretados, podendo assumir carater universal ou temas mais peculiares
(FREIRE, 2009).
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Corroborando com os autores citados anteriormente, a proposta metodoldgica da
pesquisa que foi a Didéatica para a Pedagogia Historico-Critica de Gasparin (2002) é embasada
na Pedagogia Historico Critica de Saviani (2005), conceituando-se como a pedagogia que se
compromete em abranger o assunto educacional a partir do desenvolvimento historico. Dentre
0S pressupostos que a norteiam, podemos citar alguns fundamentais para sua compreensao
que sdo: o trabalho educativo deve aliar a pratica e a teoria; a educacdo € uma atividade
mediadora da préatica social, sendo o professor fundamental nesse processo; o ensino € a base
sobre a qual se desenvolve a pesquisa (SAVIANI, 2008). Assim, Saviani defende que a
determinacdo da sociedade sobre a educacdo ndo retira da educagdo a autonomia para
retroagir sobre o funcionamento da sociedade (TEIXEIRA, 2003).

Pensando em uma didatica para a Pedagogia Historico-Critica, busca-se reflexdes e
estudos nesse pressuposto, que assim, segundo o autor “O ponto de partida do novo método
ndo serd a escola, nem a sala de aula, mas a realidade social mais ampla, tornando-a tnica”
(GASPARIN, 2005). Podemos assim dizer que, os conteddos escolares devem ter
aproximacdes com a realidade, esses contetdos devem ser integrados e aplicados teorica e
praticamente dia a dia, de forma contextualizada buscando abranger diferentes areas do
conhecimento (GASPARIN, 2005).

Partindo da organizacdo metodoldgica proposta por Gasparin (2005), apresentando as
5 etapas de desenvolvimento, sugeridas pelo autor, sendo: Préatica Social Inicial do Conteldo,
Problematizacdo, Instrumentalizacdo, Catarse e Préatica Final do Conteldo.

e Prética Social Inicial do Contedo: mobilizacdo do aluno perante o que sera estudado,
para que isso aconteca o dialogo entre professor e aluno é essencial, a partir dele o
professor deve desafiar o educando para que este reconhega as relagbes com seu
cotidiano (GASPARIN, 2005).

e Problematizacgéo: identificacdo dos principais problemas elencados a partir da Pratica
Inicial do Conteudo, considerando as visfes trazidas pelos participantes. A ideia €
transformar o conteddo em dimensdes problematizadoras (GASPARIN, 2005). Séo
lancadas as questdes que propiciam a mediagdo entre a pratica e a teoria “E o
momento que se inicia o trabalho com o contetido sistematizado” (GASPARIN, 2005).

e Instrumentalizacdo: elaboracdo do conhecimento cientifico, atraves das ac6es didatico-
pedagdgicas que conduzirdo a aprendizagem, € o0 momento que os alunos devem
apropriar-se  do conhecimento (GASPARIN, 2002). O conhecimento antes
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problematizado amplia-se para um novo conhecimento em construgdo, sendo este mais
elaborado e critico, sem desconsiderar o ja existente (GASPARIN, 2005).

e Catarse: € a expressdao embasada em uma nova forma de entender a pratica social que
pode ser compreendida como o ponto de chegada que o aluno atingiu a luz da teoria. A
concluséo do processo conduzido de forma coletiva para a apropriagédo individual do
conhecimento. E o momento do encontro e da integragdo clara e consciente da teoria
com a préatica na nova totalidade (GASPARIN, 2005).

e Prética Social Final do Conteudo: é o retorno a Pratica Social Inicial como uma nova
maneira de compreender a realidade e se posicionar perante ela. E a manifestacio da
nova postura pratica, da nova atitude, da nova visdo do contetdo no cotidiano agora
modificado pelo aprendizado decorrente do processo (GASPARIN, 2005).

Elaboramos um fluxograma (Figura 4), que norteou a organizacdo das oficinas

temaéticas servindo como base para adaptacdo do nosso proprio esquema.

FIGURA 4: FLUXOGRAMA ADAPTADO PARA ORGANIZACAO DAS OFICINAS
TEMATICAS DE CIENCIAS

Fonte: elaborada pela autora

A finalidade é proporcionar uma ordem de acgdes para as oficinas tematicas,
considerando o interesse dos participantes, ndao abstraindo o conhecimento cientifico, mas
utilizando-o como forma de ampliar os conhecimentos prévios, estabelecendo ao participante
gue por si so, perceba a necessidade de um conhecimento mais elaborado, resultando em uma

nova forma de compreender a realidade e as Ciéncias no seu cotidiano.
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CAPITULO V: ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA E A ELABORACAO DOS
TEMAS

A pesquisa em educacao mostra, com frequéncia, que criancas e adolescentes, em sua
vivéncia escolar, ttm um grande interesse em relacdo as Ciéncias. Considerar os resultados
em uma pesquisa em educacgdo é refletir acerca dos inimeros caminhos a seguir, por isso,
buscamos extrair o maximo de contribui¢cdes em nosso trabalho, seguindo, principalmente, o

objetivo para o desenvolvimento das oficinas tematicas.

A caixa de duvidas: Fala que eu escuto, permaneceu a disposicao por 20 dias, nesse
periodo, os participantes foram motivados a escreverem suas inquietudes e depositar na caixa.
E importante salientar que os nomes dos participantes foram suprimidos para garantir o
anonimato. Aproximadamente 20 participantes depositaram suas davidas, no total obtivemos
75 perguntas que foram submetidas a ATD e pudemos estabelecer duas unidades de sentido,
as que pertenciam as Ciéncias e as que ndo se relacionavam com nosso objetivo. Conforme a
Figura 5, ressaltamos que a caixa foi aberta somente no momento em que iniciamos 0

tratamento dos resultados.

FIGURA 5: SELECAO DAS QUESTOES

Fonte: Elaborada pela autora

No entanto, para chegarmos as categorias elencadas, desenvolvemos uma organizacao
referente as etapas da ATD, sendo realizada inicialmente, a unitarizagdo e em seguida a
categorizacdo. Para a primeira etapa, buscamos as unidades de sentido baseadas no tema de
interesse da pesquisa, as Ciéncias. Estabelecemos a fragmentacdo das perguntas e dividimo-as

em unidades de sentidos, podemos destacar que, as categorias foram elencadas pela nossa
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compreensdo e interpretacdo. Para nosso objetivo, selecionamos 56 perguntas, organizadas de
acordo com a Figura 6, formando as seguintes categorias:

1) A Quimica do Amor (Quadro 1);

2) O ambiente (Quadro 2)

3) Astronomia (Quadro 3);

4) Corpo humano (Quadro 4): Subcategoria.1: Sexualidade; Subcategoria.2: Doencas;
5) Diversidades das Ciéncias (Quadro 5);

6) Ciéncias e religides (Quadro 6).

FIGURA 6: CATEGORIZACAO

Fonte: Elaborado pela autora

QUADRO 1: QUIMICA DO AMOR

CATEGORIA 1: QUIMICA DO AMOR

Por que as pessoas que se amam ndo ficam juntas para sempre?

Se todos os homens sdo iguais, porque as mulheres escolhem tanto?

Por que temos raiva de alguém?

Por que nds jovens nos apaixonamos facilmente?

Por que gostar de alguém déi tanto (as vezes)?
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Fonte: Elaborada pela autora

QUADRO 2: O AMBIENTE

CATEGORIA 2: O AMBIENTE

Por que foram criados rios?

Por que a arvore eucalipto foi existida?

Do que foi feito a maconha?

Por que a laranja é laranja?

Quem nasceu primeiro, 0 ovo ou a galinha?

Existe, no mundo, quantas espécies de animais?

Por que a onga é pintada?

Por que o0s peixes respiram na agua e 0s humanos ndo?

A galinha “mija”?

Por que o bicho preguica é pregui¢oso?

Existem s6 joaninhas ou também “joaninhos™?

Por que o papagaio é o Unico péssaro que fala?

O gato e o cachorro peidam?

Por que a aranha tem oito patas?

Se um pato botar trés ovos? Quantos pintinhos vao nascer?

Fonte: elaborada pela autora

QUADRO 3: ASTRONOMIA

CATEGORIA 3: ASTRONOMIA

Quantos por cento do espaco ja foi estudado ou visto?

Por que nds desenhamos o sol de um jeito e ele é de outro?

Por que foram existidos os planetas?

Do que é feita as estrelas e de onde vem sua luz?

Chove na lua?

Por que existe o sol?

Se a gente fosse para o universo, a gente pode respirar nds conseguimos tocar as estrelas?

Nesse universo de inimaginavel tamanho sera possivel vida em outro planeta?
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Por que cientistas acreditam no Big Bang e outros acreditam em Deus?

Sera que 0 mundo em que vivemos é real ou estamos vivendo apenas um sonho e existe um outro no qual
estamos dormindo e prestes a acordar que é o qual chamamaos de sonho.

Por que o céu é azul?

Por que nosso planeta é composto por terra, agua, plantas, animais e 0s outros nao?

Por que o sol é amarelo?

Fonte: elaborada pela autora

QUADRO 4: CORPO HUMANO

CATEGORIA 4: CORPO HUMANO

Por que ndo somos todos iguais? (deficiéncias)

E possivel um ser humano ler o pensamento de outras pessoas?

Por que a vida ndo para sempre?

O coracdo de uma pessoa bate quanto por horas?

Como acontece a paralisia do sono?

Como podemaos acabar com o stress?

Por que temos a capacidade de desenvolver s6 10% do nosso cérebro?

SUBCATEGORIA 1: SEXUALIDADE

HIV o virus da AIDS pode ser transmitido através do beijo?

Por que inventaram a camisinha?

Por que tem pessoas que escolhem ser homossexuais?

Por que sai sangue da vagina?

Como a pessoa pega AIDS?

SUBCATEGORIA 2: DOENCAS

Por que existem doencas?

Por que o cancer ndo tem cura?

Fonte: elaborada pela autora

QUADRO 5: DIVERSIDADE DAS CIENCIAS

CATEGORIA 5: DIVERSIDADE DAS CIENCIAS

Do que ¢é feito o gas?
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Do que é feito a gasolina?

Como se faz amoeba?

Da onde vem o fogo?

Como ¢ feito o iogurte?

Fonte: elaborada pela autora

QUADRO 6: CIENCIAS E RELIGIOES

CATEGORIA 6: CIENCIAS E RELIGIOES

Se Deus criou 0 mundo, quem criou Deus?

Por que o Estado Islamico quer dominar a Europa?

Por que 0 homem quer ser um deus?

Por que existem centenas de religifes no mundo?

Fonte: elaborada pela autora

Para este momento, obtivemos 56 perguntas que poderiam ser trabalhadas nas oficinas
teméaticas buscando relagbes com Ciéncias. Salientamos a necessidade de adaptacGes
metodoldgicas para o desenvolvimento das oficinas, entre didlogos e rodas de conversa,
pudemos estabelecer algumas respostas as questfes e outras, buscamos relagdes e conclusdes
coletivas. De acordo com a Figura 7, organizamos a estratégia de etiquetas de respostas para
buscar reflexdes e também para argumentar a respeito das explicagbes e coeréncias das

mesmas.

FIGURA 7 - ETIQUETAS RESPOSTAS
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Fonte: Elaborada pela autora

Observamos ao planejar a oficina tematica da categoria 2: O ambiente, que ndo seria
possivel abranger todas as respostas que nos propusemos responder, para isso, buscamos
estabelecer um conjunto de etiquetas que foram trabalhadas em rodas de conversas antes de
iniciar a oficina tematica. Concluimos que a utilizacdo das etiquetas como instrumento
ocasionou mais curiosidades sobre os assuntos, estabeleceu oportunidade de didlogos e
interesse por questdes simples do cotidiano. Algumas perguntas também foram relacionadas
no decorrer da oficina, como modo de retomada de significados. Decidimos também, utilizar
as etiquetas de respostas para outros momentos das proximas oficinas, considerando um
instrumento aliado ao aprendizado e potencializador da argumentacao entre os participantes.

Pudemos estabelecer que 74,66% das perguntas obtidas relacionaram-se as Ciéncias e
esse cenario expressa, principalmente, a preferéncia por esses assuntos. No entanto, é possivel
observar que, os adolescentes ndo tinham essa concepc¢ao e isso gerou impacto entre eles, ao
perceber a expressiva presenca das Ciéncias entre suas duvidas e as explicacdes de diferentes
fendmenos cotidianos. Essa observacao era uma das nossas propostas iniciais, pois ao solicitar
que os participantes depositassem suas inquietudes na caixa, poderiamos nos deparar com um
cenario diferente em que houvesse pouca interferéncia de assuntos sobre Ciéncias.

Essa conclusdo nos motivou a repensar sobre a importancia das Ciéncias na promocao
da cidadania, no desenvolvimento de sujeitos enquanto cidadaos participativos, para que isso
aconteca é necessario que durante o processo o0 individuo possa estar em contato com as
Ciéncias e percebé-la positivamente. O que também nos faz refletir acerca das acbes do
professor da educacdo basica, que em muitos momentos tem dificuldades em promover um
ambiente motivador nas aulas de Ciéncias, devido a inumeros fatores diarios e isso
desencadeia uma série de problemas sobre a compreensdo de assuntos relacionados a essas
areas. Analisando esse cenario, é interessante que o professor se comprometa em ouvir seus
alunos e o que eles desejam saber sobre os assuntos de Ciéncias, assim, estabelecendo
possiveis relagcbes com os conteudos obrigatdrios para cada momento escolar.

Além destas, surgiram outras perguntas que, na nossa interpretacdo, nao se encaixaram
em nenhuma das categorias de ciéncias elencadas para este trabalho. As questfes apresentadas
no Quadro 8 demonstram a nossa interpretacdo perante a decisdo de ndo relaciona-las aos
conteudos de Ciéncias, 0 que ndo quer dizer que, perante outros olhares, isso poderia ser

diferente.
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QUADRO 7: DUVIDAS DA CAIXA: FALA QUE EU ESCUTO QUE NAO
RELACIONARAM-SE AS CIENCIAS

Por que alguém com 13 anos ndo pode trabalhar?

Por que é mais facil colocar defeitos nas coisas que ndo temos?

Quem teve a ideia de criar a escola?

Quem criou a escola?

O que é necessario para ser um bom professor?

Professora, por que as criangas que sdo estupradas em casa ndo contam para os pais?

Por que uns ganham mais do que a necessidade de subsisténcia e outros menos?

Como conseguir ser uma pessoa boa com os outros, tratar as pessoas melhor?

Por que o preconceito existe?

Por que alguns casais ndo deixam um tempo para seus filhos?

Por que existe desigualdade social entre negros e brancos?

Se o super-homem é tdo forte e inteligente, por que usa cuecas fora das calgas?

Por que o Centro de Convivéncia é na quinta-feira?

Por que quando a gente mais precisa fazer uma pergunta, a gente nao consegue fazer?

Se a mamde ta na roga e o papai foi trabalhar, quem esta cantando a musica?

Por que a vida é tdo complicada?

Todas as perguntas tém respostas?

Por que tem Histdria na escola?

Por que tem Portugués na escola?

Fonte: elaborada pela autora

Dentre as categorias desenvolvidas para esta pesquisa, iniciamos o trabalho com:
Quimica do amor (Quadro 1) e o Ambiente (Quadro 2). Encontramos algumas dificuldades
durante o processo da pesquisa, podemos citar inicialmente, o tempo destinado a
aplicabilidade das oficinas tematicas, consideramos uma hora semanal tempo insuficiente para
abranger todas as categorias emergentes. No entanto, buscamos aplicar as duas categorias
escolhidas da melhor forma, pois ndo adiantaria acelerar o processo e néo atingir o objetivo da

pesquisa.
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Nos proximos capitulos buscaremos estabelecer a etapa metodoldgica do metatexto
no formato de desenvolvimento das oficinas tematicas, que seguiram a organizacdo baseada
no Fluxograma 2 e apresentar nossas vivéncias durante o percurso que abrangeu a
aplicabilidade das oficinas. Primeiramente apresentaremos a oficina tematica: “Quimica do

amor” em que discutiremos alguns momentos importantes de desenvolvimento das atividades.
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CAPITULO VI: A CIENCIA DO AMOR

A primeira categoria que escolhemos desenvolver foi a “Quimica do amor”, isto

porque quando perguntamos suas inquietudes, nunca imaginamos que surgiriam questdes

relacionadas ao amor. Observamos que este tema despertou o interesse entre os participantes,

0 que os manteve em todo processo de desenvolvimento da oficina, bastante entusiasmados,

até porque este tema teoricamente “fugiria” de um quadro normal de conceitos de Ciéncias.

Assim, adotamos 0 nome da categoria como a “Quimica do amor”, sendo uma tematica

inédita para eles e para nés. E pensar no desenvolvimento desse assunto foi desafiante, no

sentido de poder trazer de modo compreensivel conceitos especificos que envolvem o

funcionamento do nosso organismo quando estamos apaixonados. O conjunto de encontros

programados para esta categoria foram oito momentos distribuidos de acordo com o Quadro

8, em que as etapas gerais da organizacdo podem ser observadas:

QUADRO 8 - DESENVOLVIMENTO DA OFICINA TEMATICA: QUIMICA DO AMOR

Ideias iniciais e argumentacao

Painel de ideias prévias

Musica:

Amor | Love You - Marisa Monte. Video: “Up - Altas Aventuras (Vida
de Carl e Ellie)” ¢ “Teatro das sombras”.

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=LsDMoZZDM ¢
https://www.youtube.com/watch?v=j8etbVnzhtU&t=116s
https://www.youtube.com/watch?v=wABhL70TTC0&t=47s

Defina “amor”.

Por que as pessoas que se amam ndo ficam juntas para sempre?

Se todos 0s homens sdo iguais, porque as mulheres escolhem tanto?

Por que temos raiva de alguém?

Por que nds jovens nos apaixonamos facilmente?

Por que gostar de alguém déi tanto (as vezes)?

Qual foi o primeiro momento em que vocé se sentiu amado?

Onde encontramos amor?

Qual a forma do amor?

Quem sdo as pessoas que vocé ama? E por quem vocé se sente amado

(@)?
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https://www.youtube.com/watch?v=LsDMoZZDM_c
https://www.youtube.com/watch?v=j8etbVnzhtU&t=116s
https://www.youtube.com/watch?v=wABhL70TTC0&t=47s

Ac0es Didatico-pedagdgicas Dialogo sobre o artigo 1 - Quimica do Amor: Hormdnios das sensacdes,
Aurtigo 2 - Quimica do amor

disponivel em:
https://crispassinato.files.wordpress.com/2016/03/banner-projeto-
gumica-do-amor-biblioteca-central.pdf.
https://www5.unioeste.br/portalunioeste/images/files/Administrator/qui
micadoamor2.pdf

Aula expositiva: Slides Sistema Limbico

Caga palavras: Quimica do amor

Atividade Verdadeiro e Falso (Amor e Paixao).

Demonstracdo do conhecimento | Espaco para expor o aprendizado de modo auténomo (slogan, poesia,
acrostico, desenhos, etc).

Acéo final Respostas das perguntas iniciais;
Sistematizacdo do que compreenderam durante a oficina.

Fonte: elaborado pela autora

Para que pudéssemos iniciar o dialogo, trouxemos a possibilidade de elaboracdo de
cartazes, em que 0s participantes poderiam expressar seus conhecimentos prévios e expor suas
primeiras ideias sobre o assunto. Acreditamos que este momento proporcionou uma
aprendizagem significativa, em que se estabelece o conhecimento prévio do sujeito como
elemento basico e determinante para a organizacdo do ensino. O fato que mais influencia a
aprendizagem, é aquilo que o individuo j& conhece, tendo atencdo para isso € possivel refletir
sobre quais caminhos devemos seguir no processo de ensind-los (AUSUBEL, NOVAK,
HANESIAN, 1980) .

A mudanca na estrutura cognitiva ja existente em relacdo ao novo conhecimento,
proporciona uma situacdo de ancoragem em que se baseia no processo de integracdo de novos
contetidos a estrutura cognitiva do sujeito. Assim, a aprendizagem n&o ocorre por simples
assimilacdo, mas por uma reorganizagdo e desenvolvimento dos conhecimentos prévios dos
estudantes em um processo chamado mudanga conceitual (AUSUBEL, 2003).

Evidenciando a proposigéo tedrica de Ausubel, propusemos iniciar o desenvolvimento
das oficinas tematicas com o levantamento dos conhecimentos prévios, para motivar o didlogo
acerca do tema e perceber o que eles ja conheciam. De acordo com a Figura 8, percebemos
que a maioria associou 0s sentimentos e emocdes referentes ao coracdo, pela simbologia do
“amor” ter esse formato. Basicamente, ndo podemos criar uma ruptura imediata nessa
concepcao, mas apresentar aos participantes alguns dos efeitos fisioldgicos que acontecem no

organismo e explicar porque temos a “impressdo” de sentir o0 amor, por exemplo, em nosso
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https://www5.unioeste.br/portalunioeste/images/files/Administrator/quimicadoamor2.pdf

coragdo. Orientamos que socialmente esse formato é aceito pelo simbolismo que representa.
Acreditamos que o que motivou a utilizagcdo de um coracdo para relacionar ao amor, por parte
dos participantes, sejam principalmente, as respostas fisiologicas que incluem esse 6rgédo
quando estamos apaixonados.

FIGURA 8 - CARTAZ DE IDEIAS PREVIAS

Fonte: elaborado pelos participantes

Para retomar a tematica, utilizamos a musica “Amor I love you” para que um didlogo
sobre o assunto fosse motivado, de modo a sensibiliza-los e a promover uma reflexdo sobre o
amor, uma vez que as musicas estdo ligadas diretamente com o nosso cotidiano, traduzem
diferentes tipos de sentimentos, emogdes, situacdes, informacdes, dentre outros. E (til para o
trabalho do professor que deseja inovar e dinamizar sua aula. Nesse sentido, € necessario
buscar maneiras de inserir essa linguagem no espaco educativo onde se propde utiliza-la, mas,
primeiramente, devem existir objetivos claros para acdes planejadas (FERREIRA, 2008).

A musica é uma modalidade que desenvolve a mente humana, proporcionando um
bem estar, facilitando a concentracdo e o raciocinio, em especial, questdes reflexivas
(CAIADO, 2015). Por ser motivadora de reflexdes, acreditamos que a escolha da musica para
nosso didlogo foi promissora. Os participantes do Centro de Convivéncia, normalmente
questionam os porqués de cada atividade, isso demonstra 0 espaco que ha para expressar a
opinido e argumentar, ndo foi diferente com a musica, pois, além disto, houve uma negacéo

43



pelo género musical que escolhemos, é comum escuta-los ouvindo musicas que eles dizem ser
“mais modernas”.

Entdo, além de promover essa interacdo com a tematica, também precisamos
estabelecer alguns pontos fundamentais para situar e mostrar a importancia de conhecermos
diferentes géneros musicais e consideramos principalmente, o significado da letra da musica
que estamos ouvindo. As letras das mdsicas auxiliam muito no estreitamento do diélogo,
abordando tematicas com potencial de problematizacdo e estdo presentes de formas
significativas no dia a dia dos alunos (SILVEIRA e KIOURANIS, 2008). Além disto, pode-se
dizer que sdo instrumentos que possibilitam repensar as situacfes didaticas, visando a
ampliacdo dos conhecimentos, permitindo problematizar questbes e articular conteddos
(PINHEIRO et al., 2004).

Para complementar a musica, utilizamos os videos como uma nova linguagem, “Up -
Altas Aventuras (Vida de Carl ¢ Ellie)” e “Teatro das sombras” com aspecto visual para que
assistissem e continuassem escrevendo sentimentos e emocgdes. O video além de seduzir,
informa, entretém, projeta o imaginario, combina com a comunica¢do, a emocao, razao,
intuicdo, logica até atingir o racional (MORAN, 1995). O video a ser apresentado deve seguir
um minucioso planejamento para proporcionar resultados satisfatorios, pois torna a aula
interessante e dindmica, como uma fonte de informacéo alternativa, possibilitando conhecer
realidades, permitindo aspectos visuais e mostrando elementos que ampliem o que esta sendo
proposto no trabalho. Esse recurso oferece ao professor uma nova maneira de estimulacdo
entre os participantes, o que desencadeou, no momento da atividade, a expressdo de emocdes.

O mundo tem se tornado cada vez mais tecnoldgico em diferentes instancias, adaptar-
se as novas linguagens é uma necessidade atual, novas midias educacionais ganham destaques
nos ambientes educativos (ANACLETO, MICHEL, OTTO, 2007). A mdsica e os videos
motivaram-nos a falar sobre sentimentos e suas compreensfes a respeito de alguns termos
como: amor; paixao; sentimentos, emocdes e também sobre como é estar apaixonado. Ao
terminar o primeiro momento de dialogo sobre a tematica, sugerimos entdo, que eles
respondessem as questdes iniciais e outras mais que se referenciavam a tematica.

Defina “amor”.

Por que as pessoas que se amam nao ficam juntas para sempre?

Se todos 0s homens séo iguais, porque as mulheres escolhem tanto?
Por que temos raiva de alguém?

Por que nos jovens nos apaixonamos facilmente?

Por que gostar de alguém déi tanto (as vezes)?

o0 hswWwN =
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7. Qual foi o primeiro momento em que vocé se sentiu amado?

8. Onde encontramos amor?

9. Qual a forma do amor?

10. Quem s&o as pessoas que vocé ama? E por quem vocé se sente amado (a)?

Pudemos obter diferentes respostas, a partir das quais, estabelecemos um quadro em
que apresentamos alguns resultados (Quadro 9). A ideia em mostrar as concepcdes iniciais
dos participantes € uma maneira de compreender como 0s assuntos permeiam sua realidade

social.

QUADRO 9 - RESPOSTAS AS PERGUNTAS PROBLEMATIZADORAS

Perguntas Pontos principais

1 Amor é um sentimento por outra pessoa; Pode acontecer entre duas pessoas €
traz felicidade; Sentimento de felicidade ou tristeza; E tudo o que sentimos de
bom pelos outros; Para professora amor € o que ela sente pelo aluno; Amor é
um gosto de cada pessoa, seja homem ou mulher; E algo diferente quando
estamos perto da pessoa amada; Sentimento de dentro do coracdo; Sentimento
que estd em qualquer lugar, em qualquer hora, podendo ser expressado por
raiva, tristeza, felicidade, entre outras emocdes; O amor existe em tudo.

2 Porque no comecgo é bom, depois ndo € o que ela esperava; Porque uma hora
elas brigam ou se cansam; Porque nada dura para sempre; Por medo de se
machucar com os sentimentos; Pois existem desentendimentos; Porque somos
diferentes e as vezes, essa diferenca vem em primeiro lugar; Por brigas,
falsidades, cansaco, ciumes; Porque as pessoas envelhecem e morrem; Porque o
amor acaba; Porque quase todos os relacionamentos ndo dao certo; Tem
pessoas que ndo sabem lidar com os altos e baixos e ndo enfrentam 0s
problemas juntos.

3 Nem todos 0s homens s&o iguais, uns traem outros ndo; N&o sei, mas como
mulher, acredito que buscamos alguém que nos proteja, nos entenda; Porque
séo indecisas; Porque muitas s6 pensam na beleza; Porque cada uma tem seus
gostos; Por opgéo delas; Isso depende do amor que elas sentem.

4 Porque existem pessoas chatas; Porque essa pessoa pode ter causado méagoas;
Causado irritacdo; Por ndo gostarmos de atitudes; Por causa de mentiras; Por
brincadeiras de mal gosto; Por ndo conhecer bem a pessoa.

5 Porque os jovens ndo sabem pensar; Pela convivéncia e por passar muito tempo
juntos; Gostamos o olhar e da beleza; Ter coragdo fragil; Por amor a primeira
vista; Pelo carater e educacdo da pessoa; Por sermos ingénuos e com carinho
facilmente nos apaixonamos.

6 Por ser um amor ndo correspondido; Por sermos abandonados por quem
amamos.
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7 No nascimento; Quando recebi uma carta de amor; Quando minha mae me
abragou; Quando sabia que minha avo sempre estava comigo e quando meu
filho diz que me ama.

8 Na familia, amigos e na pessoa amada; No coracao; Nos sentimentos; Em tudo;
No sorriso e na delicadeza.

9 Né&o tem forma, ndo é algo concreto; Carinho; Sentimental; Tem varias formas;
Num abraco; A forma esta no nosso coragéo.

10 Toda familia e uma menina; Amigos; Pelo meu filho, professores, amigos e
colegas; Animais de estimagéo.

Fonte: elaborado pela autora

Em relagdo as questdes podemos observar que, de modo geral, falar sobre “amor” e
seus significados no dia a dia era algo que envolvia muitas situacdes, tais como, familia,
amigos, pessoa amada, animais de estimacao, dentre outros. No entanto, muito distante de
associar significados a Ciéncias e menos ainda, a Quimica. Esse fato motivou a busca por
artigos cientificos que trouxessem explicacGes referentes ao que acontece fisiologicamente em
nosso organismo quando amamos. Mas ndo menos importante, nos motivou a trazer uma
conversa acerca dos valores humanos que estdo implicitos quando sentimos amor por uma
pessoa e defini¢cdes simples sobre o que ¢ “Quimica”, pois era uma palavra nova para muitos
participantes.

A relacdo Ciéncias e assuntos do cotidiano ainda é um desafio para o professor, seja
no momento de ministrar um conteldo ou quando esses assuntos surgem durante a aula. Mas
mesmo perante a esse cenario, é necessario que o professor motive-se a trazer para as aulas de
Ciéncias assuntos diversos e de interesse dos alunos. Nesse sentido, sugerimos que as
emogdes e sentimentos também sejam abordados nas aulas de Ciéncias para compreender
como os alunos se sentem ou como veem determinadas situagcdes e como agem perante elas.
A educacdo com objetivos meramente cognitivos é insatisfatoria, apesar dos avancos
tecnoldgicos, as novas geraces tém mostrado crescente falta de competéncia emocional e
social (SANTOS, 2000).

Estabelecer relacBes entre as questdes emocionais com 0s conteudos pode gerar um
conforto maior para os alunos, ao confiar no professor para falar sobre seus sentimentos e
emocOes, ocorre uma interacdo entre ambos, e esta relacdo proporciona confianca e
afetividade. Durante a aplicabilidade das oficinas muitas situacbes de afeto foram
potencializadas, acreditamos na educacdo pela afetividade e firmeza e isso decorre de um
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equilibrio entre as situacGes afetivas e a demonstracdo de limites necessarios para 0S
adolescentes. Fatores emocionais-afetivos tém importancia no desenvolvimento dos processos
de cognicdo, pois estdo intimamente relacionados (MOSQUERA et al., 2006), além da
afetividade e a cognicdo que podem expressar-se juntamente e se complementarem
(WALLON, 1989).

O professor pode transparecer na sua fala, por meio de gestos e acdes, sinais
indicativos de conteddos emocionais, enviando mensagens sobre seu envolvimento no
processo educativo, 0 que pode tornar possivel o gosto pela aprendizagem por parte dos
discentes. A emocao também é reguladora das interacdes sociais, que pode ser observada no
espaco onde o individuo se encontra, precisamos dar énfase as emocdes nas pesquisas
desenvolvidas nas areas de Ciéncias e ampliar as discussdes sobre esses elementos afetivos.
Precisamos dar énfase as emocgles e aos sentimentos, demonstrando a importancia dos
elementos afetivos, as emocdes desempenham uma funcdo na comunicacdo de significados
aos interlocutores e podem ter um papel na orientagdo cognitiva e na compreensdo das
mensagens e de seus contetidos (SANTOS, 2007).

Além da importancia de trazer aspectos emocionais para as oficinas tematicas de
Ciéncias, também trouxemos fendmenos mais complexos que envolvem aspectos fisioldgicos
e encontramos algumas dificuldades ao falar sobre hormdnios, neurotransmissores e o sistema
limbico, devido as diferentes idades dos participantes. Diversos momentos foram necessarios
para relacionar as questdes iniciais com o conhecimento cientifico de modo a contextualizar e
relacionar a tematica da oficina. Para auxiliar na compreensdo da relacdo do nosso cérebro
com o amor confeccionamos um cracha de identificacdo de cada participante, como

apresentado na Figura 9:

FIGURA 9 - CRACHAS DE IDENTIFICACAO
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Fonte: elaborado pela autora

Ao receber o crachd, os participantes quiseram entender o porqué dessa acdo. Para
esclarecer de modo simplificado como acontecem nossas emocdes, trouxemos algumas
explicacBes importantes, explicitado segundo Cosenza (2011) que elucida que os 6rgdos do
sentido enviam informacfes ao nosso cérebro por meio de circuitos neuronais, se for um
estimulo importante, é captado mobilizando a atencdo e atingindo regides especificas. As
informacBes sdo direcionadas para a amigdala, localizada num conjunto de estruturas do
sistema limbico o qual atribui controle para as emogdes. E um aglomerado de neurdnios de
organizagdo complexa, com mdltiplas conexdes e a amigdala age como um coordenador
central. Para exemplificar esses processos, utilizamos imagens e esquemas desenhados
ilustrando as estruturas e localizacdo das mesmas dentro do cérebro.

Os hormonios tém papel fundamental na coordenacdo das atividades celulares do
organismo, com a funcdo de levar mensagens quimicas, quando vemos a pessoa amada as
pupila se dilatam, o rosto fica vermelho e os batimentos aceleram, isso ocorre porque 0
sangue corre pelos mindsculos vasos, a temperatura do nosso corpo sobe e produz adrenalina,
aumentando assim, o ritmo cardiaco (BITENCURT e RIBEIRO, 2013).

As reacdes do nosso corpo quando estamos apaixonados sdo causadas pelos
neurotransmissores e pelos hormonios, que ao serem liberados geram uma desordem no Nosso
cérebro, o que nos faz ficar confusos e estabanados. Mas para compreendermos a diferenca
entre ambos, precisamos conhecer suas origens e funcdes, sendo 0s neurotransmissores
produzidos diretamente nas células cerebrais (neurbnios) e responsaveis por transmitir

informagdes necessérias para diversas partes do corpo e os hormdénios pelas glandulas
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(BORGES, 2015). Para exemplificar utilizamos a aula expositiva com uso de imagens e
esquemas ilustrando como acontecem esses processos.

Como contribuicao, utilizamos os textos referentes ao Quadro 9 sobre a quimica do
amor, hormonios e sensacGes, dentre outros, utilizados para a abordagem do tema, assim
conseguimos desenvolver uma sensibilizacdo acerca da relagdo ciéncia e amor. Como
apresentado na Figura 10, para que essa relagdo fosse compreendida pelos participantes,
sugerimos que eles sistematizassem fragmentos do artigo do modo como compreendiam a
leitura do mesmo, também possibilitamos a pesquisa com utilizacdo do celular em fontes

seguras direcionadas pelo google.

FIGURA 10 - SISTEMATIZACAO DO CONHECIMENTO
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Fonte: elaborada por um dos participantes

E muito comum que as pessoas confundam o sentimento de paix&o com o amor, ent&o
para essa finalidade também buscamos comparagdes para que 0s participantes percebessem as
diferencas, que também tem relagdes com a intensa movimentacdo cerebral e hormonal,
levando ao estado da paixdo. Ja o amor trata-se de um processo nNdo mais organico e sim
emocional, em que as pessoas ficam juntas devido a inUmeros fatores sociais e psiquicos, ndo

instantaneo e sim, construidas ao longo do tempo. Acontece que com 0 passar do tempo o
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Nnosso organismo vai se acostumando com 0 nosso parceiro e necessitando de doses maiores
de substancias quimicas para provocar as mesmas sensacles, para nos fazer feliz manda
horménios para participarem desse processo que sdo a ocitocina e a vasopressina (LEMOAL
et al. 1987).

Nesse sentido, destacamos a importancia de utilizar do conhecimento cientifico para
ampliar os conhecimentos prévios para formar um cidaddo que saiba como compreender
fendmenos simples no seu dia a dia em relacdo as suas emocdes e sentimentos. Formar um
cidaddo que se inicia e se processa em diversos espacos de vivéncias, onde todas as
linguagens, veiculos e materiais, contribuem para producdo de saberes e formacdo de
pensamento (FONSECA, 2003), permite aos cidaddos uma reflexdo critica sobre o
conhecimento adquirido.

Planejamos que a acdo de sistematizar fosse no formato de escrita, mas, para nossa
surpresa, os alunos expuseram as mais diversas linguagens para realizar a sistematizagéo,
surgindo historias em quadrinhos, desenhos, slogan, poemas, acrosticos, dentre outros. A
autonomia dos participantes baseia-se, principalmente, em ndo ter medo do erro, em
compreender que o erro sera construtivo e nao punitivo. Ao ter consciéncia disso, o individuo
apostara na autonomia representando seu aprendizado da melhor maneira possivel. No
entanto, ndo representa ignorar o erro, mas dar importéancia a ele (CASTRO, 2006).

Esse cenario ficou evidenciado, quando em momentos especificos da proposta, 0s
participantes solicitaram outros métodos, exemplo disso, ao propor a sistematizacdo dos
artigos, nosso objetivo era que eles escrevessem uma sintese, mas entre eles, solicitaram se
poderiam fazer em formato de desenhos, outros historia em quadrinhos, slogan, dentre outros.
Esse fato exigiu que nos repensassemos a questdo da autonomia e a partir de entdo, permitir
que eles expressassem livremente seus aprendizados. Assim, na Figura 11, apresentamos um
exemplo da elaboragcdo da sistematizagdo de dois participantes, cabe ressaltar que eles

também trabalharam coletivamente, auxiliando e cooperando entre as atividades.

FIGURA 11 - EXEMPLO DE SISTEMATIZACOES
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Fonte: elaborado pelos participantes

O termo autonomia® refere-se a relacéo ativa da crianca com o mundo e com os outros,
para potencializar seu desenvolvimento (PIAGET, 1998). Essa interagdo permite a descoberta
e constru¢do do seu conhecimento, formando o individuo auténomo. A possibilidade de
agirmos com autonomia pressupde a aquisicdo de conhecimentos, atividades cooperativas,
descentracdo e entendimento dos pontos de vistas de outros sujeitos (PIAGET, 1998).
Podemos dizer que esse processo de interacdo permitiu que 0s participantes tivessem a
concepgdo de autonomia, 0 que sugere a importancia de incentiva-la nos espacos educativos.

Acreditamos que é necessario discutir a autonomia nas diferentes esferas, seja na
universidade, na educacdo basica ou na educacdo infantil, espacdes nos quais, 0s alunos sdo
“obrigados”a reproduzir um sistema padronizado de atividades que ndo trard resultados
diferentes, apenas os esperados, quando acontecem. Proporcionar a autonomia também foi
uma alternativa interessante para motivar os participantes com faixa etaria menor, permitindo
gue todos expressassem seu aprendizado. Esse fator tornou a préatica desafiante, pois as
abordagens conceituais que permeavam a tematica tornavam de dificil compreensdo para 0s
participantes com menor idade.

Consideramos importante dar destaque a atividade proposta: Verdadeiro&Falso, em
que o grupo foi dividido em duas equipes e cada uma delas recebeu duas placas, uma com a
palavra “verdadeiro” e outra “falso”. A proposta era que apos a leitura de uma afirmagao, o

grupo conversasse entre si e chegassem a uma resposta. Ao tempo estabelecido, as equipes

® O termo autonomia é originario do grego, referéncia a faculdade de regéncia propria da polis, liberdade ou
independéncia moral ou intelectual (Dicionario enciclopédico Luso-Brasileiro. Porto:Ed. Larousse)
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levantavam ao mesmo tempo as placas, a que acertava, pontuava. Assim, ao final da
atividade, houve apenas uma equipe vencedora. Porém, nossa intencdo era que pudéssemos ir
além disso, como “prémio” cada integrante da equipe recebeu dois pirulitos, enquanto a outra,
ndo recebeu nenhum. Ao entregar 0 prémio, a equipe que ndo atingiu a pontuacdo necessaria
para vencer, manifestou descontentamento, enquanto a outra felicidade. Por ter termos
abordado assuntos referentes a emogéo, foi 0 momento ideal para retomarmos esse assunto.
Por fim, um dos participantes teve a ideia de dar um dos pirulitos a outra equipe, ja que todos
participaram e se empenharam e a partir desta iniciativa, todos os demais entregaram seu
prémio a outra equipe.

Conversamos sobre a situacdo e esclarecemos que nem sempre as pessoas agirdo
assim, que existem momentos nos quais iremos nos frustrar. Essa atividade foi muito
interessante para o0s adolescentes que tém dificuldade em lidar com a frustracéo.
Compreender-se em um cenario que perder pode ser um resultado positivo trouxe a eles uma
nova forma de ver as coisas. Frustrar-se também é aprender, € buscar maturidade para uma
nova acao, para uma nova forma de ver a realidade. No entanto, ao final, todos sairam com o
pirulito e com uma nova vivéncia, a de partilhar e a de frustrar-se.

Para encerramento da proposta e apresentar a acdo final, sugerimos que o0s
participantes demonstrassem suas compreensdes acerca do desenvolvimento da tematica,
como apresentado na Figura 12. Como eles ja estavam inteirados do processo de autonomia,

cada um escolheu um modo diferente de expressar seu aprendizado.

FIGURA 12 - ACAO FINAL
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Fonte: elaborado por um dos participantes

O poema apresentado demonstra que € possivel desenvolver uma atividade
envolvendo o conhecimento mais elaborado sobre o assunto, respeitando o aprendizado dos
participantes e a histdria de vida de cada um. Tivemos dificuldade para finalizar a proposta da
oficina de Quimica do amor, pois os participantes tinham diversas curiosidades sobre o
assunto. Tanto que, alguns deles trouxeram para o Centro de Convivéncia poemas escritos,
parddias e cartas, como por exemplo, o poema apresentado na Figura 13 demonstrava o
guanto eles estavam imersos no processo. A participacdo no Centro de Convivéncia é de
carater optativo, no decorrer do desenvolvimento da oficina tematica, os participantes
comecaram a aumentar na turma referéncia, pois eles comentavam entre si e despertavam

interesse nos colegas em frequentar o programa.

FIGURA 13 - POEMA SOBRE O AMOR
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Fonte: elaborado pelos participantes

E por fim, para encerrar esta oficina, sugerimos trés questdes discursivas sobre a
tematica com o objetivo de perceber as compreensdes durante a oficina tematica, sendo as
seguintes questoes:

e Em qual 6rgéo estdo localizadas as estruturas responsaveis pelo amor?
e Qual o sistema responsavel pela nossa memoria, aprendizagem e emocgdes?
e E possivel diferenciar amor e paixao0?

Obtivemos as seguintes respostas de acordo com o Quadro 10:

QUADRO 10 - RESPOSTAS AS QUESTOES FINAIS

1 - Sistema Limbico localizado nosso cérebro; Cérebro;
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2 - Sistema limbico

3 - Amor: é um sistema forte e duradouro. Paix&o é algo momentaneo; Amor duradouro.
Paixdo é passageira, mas muito intensa.

Fonte: elaborada pela autora

Como apresentado no Quadro 11, as respostas das questbes foram praticamente
unanimes e pouco se diferenciavam umas das outras na forma escrita. Entdo resumimos as
principais respostas, apenas um participante ainda respondeu que era no coragdo que
sentiamos 0 amor, o que estabeleceu um novo momento de didlogo sobre a liberacdo de
horménios em nosso organismo que gera essas diferentes sensacoes.

Sem a exposi¢cdo de nenhum participante, mesmo proporcionando autonomia, alguns
materiais desenvolvidos pelos adolescentes precisaram ser revistos junto com o grupo todo
devido algumas situacdes de compreensdes equivocadas. Por esse motivo, antes de propor
uma atividade, devemos considerar as experiéncias vividas, 0s conhecimentos prévios, as
capacidades e maturidades dos individuos, os valores culturais, atitudes, adaptacGes, dentre
outros (PETRONILO, 2007).

Por serem conteudos especificos e de dificil compreensdo, os participantes
perguntaram, argumentaram e participaram ativamente do desenvolvimento da oficina
tematica. A intencdo em mostrar esse campo cientifico, que explica nossas emocdes, e ao
relaciona-las com questdes sociais e familiares, demonstrou que € possivel a aplicabilidade
dessa temética no Centro de Convivéncia. Nessa discussao buscamos obter os resultados mais
abrangentes, mas muita coisa ainda pode ser explorada, assim como, se dependesse dos

participantes, teriamos muito mais encontros sobre a categoria Quimica do amor.
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CAPITULO VII: O AMBIENTE EM QUESTAO

Acreditamos que um enfoque voltado para a Educacdo Ambiental é importante para a
preparacdo do individuo para o exercicio de sua cidadania, com capacidade critica para
analisar as relacdes entre ciéncias, tecnologia e sociedade. A categoria: “O ambiente” resultou
em muitas ac¢Oes divertidas acerca das Ciéncias. Os participantes demonstraram ter um maior
conhecimento e afinidade pelo assunto, pois € comum participarem de propostas referentes a
preservacdo do meio em que vivem. Entdo, o desafio era propor algo inusitado e diferente a
fim de sensibiliza-los, trazendo um conhecimento mais elaborado e novas vivéncias. O
Quadro 11 apresenta a organizacdo da oficina tematica e como foi o desenvolvimento da

mesma.

QUADRO 11 - DESENVOLVIMENTO DA OFICINA TEMATICA: O AMBIENTE

Ideias iniciais e argumentacdo | Etiquetas respostas e roda de conversa.
Imagens sobre meio ambiente e roda de conversa envolvendo o
conhecimento prévio.

Ac0es Didatico-pedagdgicas O que € meio ambiente?
Slides sobre meio ambiente e defini¢cdes do termo.
Saida de Campo - Foz do Iguagu - PR

Demonstracdo do conhecimento | Sistematiza¢do de modo autdnomo sobre a compreensdo do termo.

Acéo Final Narrativas sobre a compreensdo da oficina.

Fonte: Elaborado pela autora

Problematizar um tema do cotidiano no primeiro momento, nos pareceu ser algo
simples, por se tratar de um assunto no qual os participantes estdo inseridos diretamente, no
entanto, ao observar cada pergunta que interpretamos ser referente a essa categoria, tivemos
uma preocupagao em trazer todas as respostas, algumas diretas e outras indiretamente. A fim
de motivar a argumentacao, sentimos a necessidade de trazer respostas de modo dindmico, foi
guando surgiu a ideia das etiquetas de respostas que foram fundamentais para iniciar o
processo. Organizamos uma roda de conversa e dinamizamos 0 processo das etiquetas, as
respostas foram breves para cada pergunta, contextualizamos os assuntos, estabelecendo
relagdes com as Ciéncias.

Como ja discutido no capitulo VI, o conhecimento prévio estabelece, principalmente,

0s caminhos a seguir, partindo do que o participante ja conhece sobre o assunto e buscando
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argumentacdo para que o individuo, por si s6 perceba a necessidade de conteddos mais
elaborados a fim de ampliar seu aprendizado. Percebemos que com esta oficina tematica, que
0s participantes perceberam a importancia de conhecer e sentir-se responsavel pelo meio em
que vivem, proporcionando novas aprendizagens.

As etiquetas de respostas conforme discutidos no capitulo V, perante nossos olhares,
potencializaram momentos agradaveis de aprendizado. Por serem assuntos diversos,
apresentaram possibilidades de trazer diferentes abordagens, a partir das quais, podemos dizer
que sdo instrumentos facilitadores do aprendizado, trazendo possibilidades de discussdes,
aprendizados de modo sistémico, mas de forma contextualizada, através da mediacdo ou pela

pesquisa realizada pelo préprio participante.

FIGURA 14 - MOMENTOS DE UTILIZACAO DAS ETIQUETAS RESPOSTAS
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Fonte: elaborada pela autora

A Figura 13 demonstra um momento de pesquisa motivado pela etiqueta de respostas,
de modo diferenciado dependendo da afinidade pelo assunto. Alguns participantes
pesquisaram e buscaram apresentar para os colegas 0s novos conhecimentos adquiridos, o que
ampliava o contetdo de cada etiqueta. Ao fim da atividade, os participantes levaram para casa
e compartilhavam com a familia os conhecimentos relacionados ao assunto.

Além de despertar curiosidade sobre o tema, as etiquetas de respostas proporcionaram

que os participantes trouxessem argumentacOes sobre o tema central o que gerou diferentes
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interpretagdes, muitos dos participantes o associavam 0 ambiente somente aos animais e as
matas, outros de modo geral, a natureza. Ao serem questionados, por exemplo, se este
ambiente poderia ser tudo o que os rodeia, eles sentiram dificuldades em argumentar. Assim,
partimos da ideia de uma sistematizacdo inicial, para detectar suas percep¢des sobre o
significado de ambiente. Neste momento, pedimos que 0s participantes expressassem suas
ideias iniciais sobre o tema. Na figura 15, podemos observar que a percepcao inicial esta

voltada somente para a natureza.

FIGURA 15 - PERCEPCOES INICIAIS SOBRE O AMBIENTE

Fonte: elaborado pelos participantes

Para ampliar essa percepcdo, precisamos introduzir algumas perguntas, como por
exemplo, o que é a poluicdo e onde ela esta localizada? Ao responder que esta em toda parte,
0s participantes tomaram para si uma nova possibilidade, de o ambiente ser tudo o que nos
rodeia. Dentre outros questionamentos, qual é a nossa responsabilidade com o ambiente?
Como vocé protegeria o ambiente? O que é ecologia? O que é um problema ambiental? Entre
essas respostas, 0s participantes puderam estabelecer algumas conclusfes que os levaram a
perceber que o ambiente é tudo o que nos cerca e que somos responsaveis por ele desde as
atitudes mais simples do nosso dia a dia, como o destino do nosso lixo.

Ao longo do tempo, muitos pesquisadores atribuem significados para o termo “meio
ambiente” ou mesmo “ambiente” e as discussdes acerca desses significados envolvem
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questdes filosoficas e religiosas. Por este motivo, trouxemos defini¢des para que pudéssemos
argumentar com os participantes sobre as suas compreensdes. O ambiente pode ser definido
como a soma de todas as forcas e fatores externos, tanto bidticos, quanto abidticos, que
afetam crescimento, estrutura e reproducdo (GLIESSMAN, 2000). Assim, 0 ambiente que 0
organismo ocorre precisa ser compreendido como um conjunto dindmico e em constante
mudancga.

Segundo Primavesi (1997), meio ambiente nao é apenas o espaco em que se vive "mas
0 espaco do qual vivemos". Assim, a concepcdo que o ambiente € um conjunto de diferentes
elementos relacionados, que séo indispensaveis para sobreviver constituindo ambientes
especificos, pensando que somente o homem é capaz de pensar culturalmente, reforca-se a
visdo de ambiente que refere-se ao conjunto de meios ambientes de todas as espécies,
pensados e conhecidos pelo sistema social humano (DULLEY, 2004).

Utilizamos a aula expositiva com slides para mostrar a apresentacdo de definicdes,
além de imagens, comparagdes e charges que forneceram o efeito visual e contextualizacdo do
que se prople que os participantes aprendam como mostra a Figura 16. A aula expositiva
ainda é um método considerado tradicional, no entanto, a utilizacdo de demais estratégias e de
midias, a depender do objetivo, situacdo e planejamento, ela pode sim, ser considerada um
importante instrumento promotor de aprendizados (GIL, 2009).

FIGURA 16 - AULA EXPOSITIVA

Fonte: elaborada pela autora

Para apresentar uma aula expositiva com a utilizagdo do projetor multimidia, alguns
cuidados sdo importantes, pois os filmes ou slides apresentados precisam ter relacdes com 0s
objetivos de ensino. A utilizacdo inadequada ao invés de complementar tem acabado por

dificultar o desenvolvimento da aula, como por exemplo, filmes longos ou cdpias magantes de
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slides transferidas para o caderno pelos alunos. E necesséario que o aluno compreenda como
um instrumento potencial para seu aprendizado, assim, sugere-se elaboracdo de slides claros,
desenhos simples, com legendas breves e devem ser guias para a apresentacdo e ndo um
material a ser somente lido (GIL, 2009).

A fim de melhorar o desempenho dos momentos em que utilizamos apresentacdo de
slides, apresentamos momentos em forma de charge, textos curtos e simples que motivaram
leituras coletivas, individuais e orientacdo para o professor. Algumas definicdes de meio
ambiente segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), também segundo a Ecologia e
diferentes autores motivaram a compreensdo dos conceitos. A apresentagdo da Figura 17
relaciona-se a apresentacdo sobre o conceito de meio ambiente, segundo a Politica Nacional
de Meio Ambiente (PNMA).

FIGURA 17 - MODELO DE APRESENTACAO DE SLIDES

Conceito de Meio Ambiente de acordo com a
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Meio ambiente - Conjunto de condigédes, leis,
influéncias e interagdes de ordem fisica, quimica e
biologica que permite, abriga e rege a vida em
todas as suas formas.

Fonte: Ecologia Béasica. Disponivel em: https://pt.slideshare.net/lucascalacacamara/aula-3-4-5-aula-
inicial

Nos slides também utilizamos charges que problematizaram algumas concepc¢des
sobre meio ambiente. A charge € um género textual que mescla linguagem verbal e nao
verbal, satirizando acontecimentos cotidianos. As possibilidades do uso das charges sdo
diversas, pois séo instrumentos carregados de informac6es, podendo ser adaptadas para todos
os niveis escolares, podendo ser associada a qualquer contedido ministrado. E importante

escolhé-la de acordo com a capacidade de compreensdo e conhecimento do publico, podendo
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ser utilizada em qualquer momento metodoldgico, seja na problematizacdo, aprofundamento,
conclusdo ou mesmo, como modo de confronto de ideias (SILVA e CAVALCANT], 2008).

A utilizacdo de charges promoveu momentos de descontracdo entre os participantes,
além de proporcionar uma visao critica sobre o tema em estudo. Alguns ndo conheciam o
género ou o confundiam com tirinhas, por exemplo. A Figura 18 apresenta algumas charges
que apresentamos nos slides e trouxeram algumas consideragdes em relagdo ao
desenvolvimento das concepcdes de ambiente entre os participantes. Cabe destacar que, foi
um dos instrumentos que se destacou entre os demais e posteriormente a sua apresentacdo
houve um movimento de pesquisa nos celulares por outras charges sobre o assunto e também

sobre temas diversos.

FIGURA 18 - CHARGES

PARABENS PELO
DIA DO MEIO
AMBIENTE,
COF! COF!

€ 0 EFEITO Dos
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Charge: Metais Pesados (“Heavy Metal")

Fonte: Meio ambiente - Humor Politico. Disponivel em:
https://www.humorpolitico.com.br/tag/meio-ambiente/

Assim, a charge torna-se aliada fundamental como instrumento de trabalho e
aprendizado, principalmente por ser elaborada a partir de veiculagdes na midia impressa ou
televisiva, apropriando-se de discursos sociais, atualizando-as por meio do humor, esse
género esta ligado diretamente ao cotidiano social, pois de forma humoristica, aborda valores,
questdes politicas, problemas sociais, dentre outros (SILVA, 2012).
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Ao final dos slides, apresentamos uma grande surpresa, a saida de campo para Foz do
Iguacu-PR, eles ficaram euforicos com a possibilidade de conhecer alguns pontos de visitagéo
com o tema que estavamos aprendendo. Assim, organizamos um pequeno roteiro que se
baseou em uma visitacdo guiada no Parque das Aves, visita no Parque Nacional - Cataratas do
Iguagu, Zooldgico Municipal Guarani, Usina Itaipu Binacional e Marco das Trés Fronteiras,
tratando da conservacdo da Mata Atlantica, espécies nativas e endémicas, extingdo de
espécies, manutencdo, reproducdo, contemplacdo, dentre outros. Também promovendo a
conscientizacdo, 0 conhecimento, as atitudes, os valores, as habilidades, a capacidade de
avaliar e participar, reconhecendo seu papel em relacdo ao meio ambiente.

As saidas de campo facilitam a interacdo dos alunos com o meio ambiente em
situacOes reais, motivando e a curiosidade e busca pelo saber, promovendo o estreitamento
das relacdes entre alunos e professores (VIVEIRO e DINIZ, 2009). O ambiente natural
permite a abordagem de diferentes contetidos, colocando o aluno em contato direto com o
espaco de aprendizado, para que compreenda o mundo natural, interprete fendbmenos do
ambiente e possa problematizar solucbes possiveis para as questdes observadas, relacionando
a teoria e a pratica (VASENTINI, 2004).

Além disso, é uma forma de apresentar fenbmenos naturais, mostrar novos ambientes,
incluindo a observacdo, registro, dentre outros. A saida de campo também oferece
oportunidade de trabalhar de modo interdisciplinar, podendo abordar diferentes temas
(FONSECA e CALDEIRA, 2008). A saida de campo também pode ser chamada de visitas,
passeios, excursdes, caracterizada por ser flexivel e acontecer extraclasse (KRASILCHIK,
2004). A saida de campo realizada com os participantes do Centro de Convivéncia
oportunizou conhecimento de mundo, o qual, para este momento, caracterizamos como
vivéncia de realidades diferentes das que eles conhecem, encontro com novas culturas, novas
informacodes, novos ambientes, que possibilitaram um novo olhar sobre 0 meio que os cerca.

As vivéncias durante a saida de campo resultaram em diferentes abordagens,
principalmente, uma narrativa que trouxe aspectos importantes que marcaram a vida dos
participantes. Por vivenciar a importancia da autonomia discente na oficina tematica
“Quimica do amor”, também consideramos importante motiva-los a desenvolver suas
habilidades promovendo, principalmente a escrita, em forma de narrativas. Propusemos que
os participantes refletissem sobre a saida de campo e em seguida escrevessem como se

sentiram durante o passeio e o que lhes chamou a atengéo nesse processo.
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A narrativa é uma forma de linguagem relevante na pesquisa qualitativa, pois é
possivel reconstruir vivéncias. Educadores interessados em aprendizagens e ensino e como
ocorre esse processo, estdo interessados em saber como lidar com vidas diferentes, valores,
atitudes diferentes, crencas, sistemas sociais, instituicGes e como estes, se relacionam nos
processos educativos (CLANDINNIN, CONNELLY, 2011). Ao narrar uma historia estamos a
constituindo pelas experiéncias que vivenciamos, é um processo de socializacdo
(BENJAMIN, 1987). Também de dar importancia ao que se vive ao que se sente ao que se
deseja expressar.

Traremos alguns fragmentos das Narrativas dos participantes, que na nossa concepcao,
trouxeram referéncia ao tema abordado e sobre as concepcdes de cada um durante a saida de

campo.
[...] Eu adorei 0 momento em que passamos em uma sala fechada e as aves podiam
passar sobre nos.
[...] Existe um lugar onde as aves chocam seus ovos e podem ter mais filhotinhos.
[...] A Mata Atlantica estd gravemente ameagada e existem pessoas preocupadas
fazendo a¢Bes para melhorar essa condi¢do, mas este também € meu dever.
[...] Seria muito bom ter esses animais entre nds, com respeito (sem cacada).
[...] Amei passar pertinho dos quatis, respeitamos o espaco deles.
[...] Eu estava vivendo um sonho, nunca tive uma oportunidade dessas, se ndo fosse
0 projeto de Ciéncias, isso nunca teria acontecido, ndo sei se terei outra igual.
[...] Eu vi aves de muitas espécies de animais e plantas, uma cachoeira linda e um
lugar que divide trés fronteiras, Brasil, Argentina e Paraguai.
[...] Eu descobri tanta coisa legal, os flamingos e os guaras ficam vermelhos por
causa do betacaroteno presente na sua alimentacéo.
[...] No Parque das Aves aprendemos que tinhamos Mata Atlantica em abundéancia,
agora, pela acdo do homem, ndo temos muito.
[...] Aprendemos sobre a cadeia alimentar, animais em extin¢do. Precisamos ter
conhecimento para poder cuidar, ndo desmatando e nao fazendo trafico de animais.
[...] Nossa viagem teve muito a ver com Ciéncias, natureza, tecnologia. Unimos a
beleza das coisas com o conhecimento.
[...] Tudo tinha a ver com Ciéncias, a 4gua, as aves, construcdes, natureza e como 0
homem afeta 0 ambiente que vive. Vou guardar isso para sempre em minha vida,
pois devemos proteger e amar tudo ao nosso redor.
[...] Fomos no melhor lugar da viagem, lugar que eu poderia ir 1000 vezes que eu
ndo iria enjoar, tanto por ser bonito, mas pela historia do Cabeza de Vaca que foi
quem descobriu as Cataratas do Iguagu (esse lugar é o Marco das Trés Fronteiras).

[...] Uma arara fez pose eu tirei foto dela.
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[...] Eu vi uma imagem da Mata Atlantica, que mostra a toda a diversidade e que s6
temos 7% de tudo que o era no comeco.

Elaborado pelos participantes

Podemos observar que o0s adolescentes vivenciaram momentos inesqueciveis,
sugerimos que mantivessem sempre olhares atentos para a observagdo de situagcdes que se
relacionavam a assuntos de Ciéncias e como essa visita poderia influenciar no cotidiano deles.
Sentir, perceber, observar, tocar, sdo maneiras de sentir que as Ciéncias estdo proximas de
nos. Ao entrar em um viveiro com aves voando soltas, os adolescentes expressaram diferentes

emocoes, ficaram encantados, como podemos observar na Figura 19.

FIGURA 19 - SAIDA DE CAMPO
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Fonte: Elaborada pela autora

A Figura 20 apresenta uma sistematizacdo sobre o ambiente e as concepgdes da
importancia da a¢do humana no meio em que vivem e também alerta sobre os riscos de
extincdo e do quanto isso prejudicaria, principalmente o préprio ser humano. Também
demonstra a compreensdo sobre o ambiente ser tudo o que estd em nossa volta e como
dependemos dele para nossa sobrevivéncia. Esse material foi encaminhado para casa e cada
participante foi motivado a falar sobre o que aprendeu durante a oficina tematica e mostrar 0s
trabalhos produzidos para suas familias, buscando inteira-los sobre a responsabilidade que

temos com o ambiente.

FIGURA 20 - SISTEMATIZACAO: ACAO FINAL
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Fonte: elaborado por um dos participantes

Além de promover o aprendizado em relacdo ao ambiente, propor que eles
desenvolvam com a familia momentos de didlogo € um fator positivo, principalmente para
muitos participantes que apresentam fragilidades em relacdo a convivéncia familiar. Apos
essa acdo, em outro momento, conversamos sobre como foi interagir com a familia sobre algo
que eles aprenderam e as respostas foram bem positivas. O Centro de Convivéncia mantém
um trabalho com as familias dos participantes em que tematicas sao abordadas, sabendo disso,
os familiares também foram orientados quanto ao processo.

Foi muito importante para os adolescentes terem compreendido as diferentes
representacdes do ambiente que vivemos, incluindo a necessidade de educacdo ambiental
constante no Centro de Convivéncia, a fim de fortalecer o aprendizado e os valores frente a
teméatica. Também dando destaque as questBes sociais e ambientais, compreendendo
fendmenos que estdo no seu cotidiano e que passam despercebidos. Mesmo sendo um assunto
muito abordado em diferentes espagos educativos, necessitamos promover agGes concretas
gue demonstrem a importancia desse tema e trazer, sempre que possivel, estratégias
diferenciadas para a abordagem do mesmo.

E importante que assuntos referentes & educacdo ambiental sejam abordados em
diferentes esferas educativas, a sociedade, de modo geral, ainda demonstra fragilidades
enquanto responsavel pelos cuidados do ambiente e acaba por ndo entender os verdadeiros
riscos das acdes inadequadas perante 0 meio. Proporcionar momentos em que aproximem 0s
adolescentes dessa realidade determina como eles agirdo no futuro, por isso € fundamental

que aces elaboradas e bem planejadas sejam praticadas com frequéncia com esse publico.
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Educé-los ambientalmente é uma forma de promover a cidadania, 0 que torna
importante as préaticas para esta finalidade. A sensibilizacdo é uma alternativa importante para
fazer com que os adolescentes desenvolvam um olhar critico para as inimeras atividades

realizadas pelo homem que afetam diretamente a condicdo da vida no ambiente.
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CAPITULO VIII. CONSIDERACOES DA PESQUISA E PERSPECTIVAS FUTURAS

As atividades educativas propostas no Centro de Convivéncia buscam ampliar a
realidade social, escolar e familiar dos participantes. Cada acdo planejada visou estratégias
diferenciadas, principalmente com o intuito de tornar interessante o que os participantes iriam
aprender. Assim, muitos desafios surgiram desde o inicio da proposta, dentre eles, manter 0s
participantes frequentando as atividades. A participacdo no programa é de carater optativo,
para manté-los interessados em nossas acdes precisamos ter seguranga no planejamento e
apresentar principalmente, a importancia de cada momento.

E comum que alguns participantes sejam desacreditados de suas capacidades,
principalmente cognitivas, em alguns momentos foi possivel observar expressdes negativas
sobre 0 que estdvamos conversando com eles. Sempre buscamos ressaltar que eles poderiam
apostar nas suas capacidades e por termos uma relacdo de amizade, afetividade e confianca,
ndo tivemos desisténcias por parte dos jovens, pelo contrario, houve mais procura de
participacdo nas atividades.

Houve alguns momentos em que termos técnicos cientificos dificultaram a
compreensdo dos contetidos abordados, no entanto, estes foram retomados a fim de melhorar
a compreensdo frente aos termos mais complexos. Nesse sentido, cabe ressaltar a importancia
do professor como mediador no processo de ensinar e aprender.

A concentragdo e atengdo no inicio do desenvolvimento das oficinas foi outro fator
desafiante na proposta, os participantes tiveram dificuldade em manterem-se concentrados,
gostavam muito de conversar paralelamente, seja sobre o assunto da oficina ou sobre assuntos
aleatorios. Considerando que o grupo tinha um numero que oscilou entre 20 e 28
participantes, com diferentes idades, buscamos estratégias que os mantivessem com maior
atencdo, mas desconsideramos o fato de ter uma turma quieta, porque 0s motivamos muito a
falar, expor suas ideias, perguntar e iSso sempre gerava muitos comentarios e troca de
conhecimentos.

Outro fato a se pensar para uma nova proposta no Centro de Convivéncia é em relacao
ao tempo de cada atividade. Por ter uma organizagdo no formato de grupos e oficinas, existem
além daquela que propomos, outras que os participantes também devem frequentar, pois tem
trés oficinas diferentes com duragdo de 1 hora cada no periodo em que frequentam o
programa. Nosso tempo se reduziu a um encontro semanal, o que dificultou o
desenvolvimento das oficinas que tinhamos preparado, porque entre as conversas e as

atividades propostas, o tempo limitou a qualidade do material desenvolvido e impediu que em
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alguns momentos os participantes finalizassem suas atividades. Como sugestdo, poderiamos
pensar na possibilidade de organizar um dia a mais na semana proporcionando, pelo menos,
dois encontros semanais.
Perante nossos olhares, optamos em estabelecer um relato avaliativo em relacdo aos
juizos de valores em que podemos citar que:
Os alunos participaram ativamente da pesquisa. Num total de 22
participantes ao final da proposta, podemos dizer que os alunos
aprofundaram suas vivéncias, buscaram, com a mediacdo do
professor, compreender as relagfes com o cotidiano e as interagdes
existentes entre os temas trabalhados. Alguns alunos, demonstraram
menor interesse, no entanto, nenhum dos participantes deixou de
realizar o que foi proposto e buscaram sua autonomia no processo de
avaliacdo ao solicitarem, em muitos momentos, liberdade para
expressar 0 que aprenderam de um modo que oportunizasse 0S
participantes a também mostrar suas habilidades, ndo deixando de

motiva-los perante outros instrumentos.

Elaborada pela autora

O juizo de valores citado como carater avaliativo, ndo tem como intencdo avaliar
somente o participante, mas de modo geral, como foi o desenvolvimento das oficinas aos
olhares dos educadores envolvidos, também como sugestdo para esse processo, seria pedir
para que cada participante o fizesse, bem como os demais profissionais que acompanharam a
proposta, sendo, por exemplo, pedagoga, psicologa e assistente social.

Para o Centro de Convivéncia, também consideramos relevante pesquisas mais
intensificadas no sentido de caracterizd-lo como um espaco de educagdo ndo-formal, sobre o
papel de um professor de Ciéncias, sobre temas de preferéncias dos participantes, também
ressaltamos a importancia de critérios especificos que caracterizem oficinas de educacéo em
Ciéncias, abordando principalmente, os eixos que norteiam o programa, bem como, a
ampliacdo e continuidade do desenvolvimento de oficinas de Ciéncias em espacos educativos

que ofertam o SCFV.
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