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Resumo

Através de pesquisa investigativa junto aos 10 professores atuantes no ano de 2017
na Casa Familiar Rural (CFR) localizada no municipio de Trés Barras do Parana,
buscamos compreender o processo formativo para a Educagdo do Campo através dos
seguintes questionamentos: O processo formativo docente condiz com a necessidade
de conhecimento social; com um projeto de educagao e de sociedade na perspectiva
de estabelecimento de relagdes entre os sujeitos e 0 meio; com o desenvolvimento de
habilidades profissionais baseada na ciéncia, nas possibilidades tecnolédgicas a favor
do trabalho e da preservacdo ambiental e aos principios sociais da coletividade?
Constatamos a dificuldade dos professores da Educagdo do Campo em se
reconhecerem enquanto atores sociais do meio onde vivem e de apresentar aos seus
alunos possibilidades de qualidade de vida no campo. A partir desta constatagao
levamos aos professores a proposta de intervencéo, que esta em andamento, a qual
dialoga com a pratica cotidiana do professor, contextualizada e relacionada ao
conceito de campo no decorrer da historia. As atividades de intervengdo ocorrem
quinzenalmente junto aos 10 professores da CFR e foi estendida a mais 08
professores da educacdo do campo do municipio de Trés Barras do Parana. A
proposta € uma parceria entre a Universidade Federal Fronteira Sul — Campos
Realeza, Movimento Social Sem Terra e Colégio Estadual Princesa lzabel. Os
encontros sao dirigidos pelos professores da Universidade Federal Fronteira Sul —
Campos Realeza que aceitaram o convite enquanto voluntarios no projeto. A dindmica
utilizada nos encontros fica a critério do professor convidado, que explora temas
definidos entre ele e as autoras do projeto, voltados a valorizagdo do espag¢o do
campo, enquanto qualidade de vida. Até o fechamento deste trabalho foram realizados
08 dos 12 encontros propostos e a finalizacdo do projeto esta prevista para margo de
2018 e culminara em atividade de relato de experiéncia dos professores da Educagao
do Campo participantes do projeto. Optamos por esta metodologia por acreditarmos
na parceria publica, devido aos seus interesses comuns de preservacao e valorizagao
da vida.

Palavras-chave

Educacado do Campo. Formacao de Professores. Formagao Continuada.



ABSTRACT

Through research research with the ten teachers working in the Rural Family House
(CFR) in the city of Trés Barras do Parana in 2017, we sought to understand the
formative process for Field Education through the following questions: the need for
social knowledge; with a project of education and society in the perspective of
establishing relations between the subjects and the environment; with the development
of professional skills based on science, technological possibilities in favor of work and
environmental preservation and the social principles of the community? We note the
difficulty of the teachers of the Field Education in recognizing themselves as social
actors of the environment where they live and of presenting to their students
possibilities of quality of life in the field. Based on this observation, we offer teachers
the intervention proposal, which is in progress, which dialogues with the daily practice
of the teacher, contextualized and related to the concept of field throughout history.
The intervention activities take place biweekly with the 10 teachers of the CFR and
was extended to another 08 teachers of the rural education of the municipality of Trés
Barras do Parana. The proposal is a partnership between the Federal Frontier
Southern University - Campos Realeza, Landless Social Movement and Princesa
Izabel State College. The meetings are led by the professors of Fronteira Sul Federal
University - Campos Realeza who accepted the invitation as volunteers in the project.
The dynamics used in the meetings is at the discretion of the invited teacher, who
explores themes defined between him and the authors of the project, aimed at valuing
the countryside as a quality of life. Until the closing of this work, 08 of the 12 proposed
meetings were held and the project is scheduled for completion in March 2018 and will
culminate in the experience of the Field Education teachers participating in the project.
We chose this methodology because we believe in the public partnership, due to their
common interests of preservation and appreciation of life.

Key words

Field Education. Teacher training. Continuing Education.
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1 INTRODUGAO

Os professores da educagado do campo, imersos na realidade local, voltada a
efetivagdo de uma proposta curricular que visa a formagdo numa perspectiva
emancipadora de sujeitos envolvidos integralmente na sociedade, necessitam de
formacgao consistente que os fortalecam na defesa da agroecologia e da valorizagéo
humana e na oposi¢cado a realidade que € praticamente, a regra de submissdo do
homem do campo ao agronegdcio.

Enquanto professora pedagoga do Quadro Préprio do Magistério da Rede
Estadual de Ensino do Estado do Parana, atuando desde o ano de 2006 no Colégio
Estadual Princesa Izabel — Ensino Fundamental, Médio e Normal de Trés Barras do
Parana — PR, pertencente ao Nucleo Regional de Educacdo de Cascavel e Pos-
Graduanda em Educacdo em Ciéncias pela Universidade Federal Fronteira Sul —
Campus de Realeza — Parana. Vejo na pesquisa investigativa a oportunidade de um
trabalho formativo junto aos professores da educagédo do campo, atuantes na Casa
Familiar Rural (CFR) localizada a cerca de trés quildometros do Colégio Sede, acima
identificado

A CFR de Trés Barras do Parana — PR atendeu no ano de 2017, duas turmas
de Ensino Médio, sendo uma de 1° Ano e outra de 2° Ano. O curriculo segue a
pedagogia da alternancia e tem convénio firmado com a prefeitura municipal de Trés
Barras do Parana — PR, a qual é responsavel pela contratagcdo de monitores e auxiliar
de servigos gerais para trabalhar na CFR e pela complementagédo das despesas de
alimentacao e infraestrutura.

Os professores da CFR sao contratados pelo Regime do Edital anual dos
professores Estaduais do Parana, atendendo a Lei Complementar n.° 7, de 22 de
dezembro de 1976, para o Quadro Proéprio do Magistério, Lei Complementar n.°
108/2005 e pelo Decreto Estadual n.° 4.512/2009 para o trabalho temporario do
Processo Seletivo Simplificado (PSS).

Aproximando as ideias do educador brasileiro Paulo Freire, pretendemos por
meio deste trabalho de pesquisa desenvolvido junto aos dez professores que exercem
a docéncia na CFR, compreender como as agdes desenvolvias na CFR fazem o
didlogo com a teoria pedagdgica para articular seu embasamento tedrico as
especificidades da Educacao do Campo.
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Para Freire (1987), no atual contexto de autoritarismo e repressao pelos
donos dos meios de producéo sobre a classe trabalhadora, a superacao da realidade
de exploracao se da na compreensao da condi¢cao de explorado e na busca constante
de superagao desta, a qual segundo o autor ndo deve ser solitaria e sim dar-se de
forma organizada pelo coletivo.

A Secretaria de Estado da Educacéo do Parana (SEED) atual mantenedora da
CFR, ao tratar da questao pedagdgica da instituigdo propde em sua Diretriz Curricular
Estadual (DCE) para a Educagao do Campo (2006, p.48) “que os alunos continuem a
questionar a respeito do mundo, da vida, da sua historia etc.”. O que nos remete a
importancia do trabalho docente que viabilize tal reflexdo. Também convergindo com
Paulo Freire que parte da realidade do sujeito a DCE (2006, p.48) propde “pensar em
formas alternativas de como encaminhar as praticas pedagdgicas ja existentes nas
escolas do campo”. Remete-nos a especificidade do trabalho dos professores de
escola do campo.

E fundamental que o professor estabeleca a relagdo entre o aluno e o meio no
qual esta inserido provocando o aprendizado na perspectiva de emancipagdo como

nos ensina Caldart:

Discutir sobre a Educacdo do campo hoje, e buscando ser fiel aos seus
objetivos de origem, nos exige um olhar de totalidade, em perspectiva, com
uma preocupacao metodolégica, sobre como interpreta-la, combinada a uma
preocupacgao politica, de balangco do percurso e de compreensao das
tendéncias de futuro para poder atuar sobre elas. (CALDART, 2009. Pg 36)

Trata-se de estar inserido na realidade do campo, em conhecer sua origem de
coletividade na raiz da luta de classe, articulada aos desafios do cotidiano para
significar a permanéncia no Campo, encontrando possibilidades de qualidade de vida
aliada a sustentabilidade.

Em contrapartida, imersa no contexto, enquanto professora-pedagoga na
instituicdo, ao observar a realidade da CFR percebo a frequéncia de programas de
parceria publico-privado, com cursos pontuais de técnicas a serem aplicadas na
propriedade, os quais voltam-se praticamente a adaptacdo do pequeno produtor ao
sistema econémico de producao.

Somada a esta realidade, alguns professores que atuam na CFR, sao
passageiros na educagdo do campo, devido a classificagdo do processo de
distribuicdo de aulas. Os professores trabalham em outras escolas, urbanas e do
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campo dos municipios vizinhos, ligados ao mesmo Nucleo Regional de Educagéao.
Este contexto possivelmente dificulta ao professor a clareza da especificidade que
requer a Educagao do Campo.

Outro agravante € a inseguranga diante da expectativa da continuidade da
CFR que depende da renovagdo anual do convénio entre Estado do Parana,
Prefeitura Municipal de Trés Barras do Parana e a ARCAFAR — Associag&o Regional
das Casas Familiares Rurais do Sul do Brasil, empresa conveniada a Secretaria de
Estado da Educacao (SEED) e responsavel pela formagao técnica dos alunos. Os
alunos ao concluirem o Ensino Médio, recebem da instituicdo a certificacdo de
Qualificagdo em Agricultura Familiar. Outrossim, no presente ano letivo, ndo houve a
renovacao do contrato com a empresa, ficando a responsabilidade concentrada nas
demais mantenedoras. Esta situagcdo causa transtornos e inseguranga nos
profissionais e alunos da CFR, bem como na comunidade escolar, visto que houve
significativa reduc&o de matriculas nos ultimos anos.

Para assegurar a permanéncia dos sujeitos no campo com estabilidade e
dignidade, fazem-se necessarias politicas publicas consistentes que tratem o campo
enquanto territério civilizatério, que assegurem condi¢gdes e direitos sociais a
comunidade. Isto demanda infraestrutura e formagao profissional que dialogue com
os protagonistas do campo, tratados por Caldart como: “sujeitos, humanos e coletivos,
que constituiram e fazem no dia a dia a luta pela educacao da classe trabalhadora do
campo.” (Caldart, 2009. P.37). Neste sentido, vimos a formacéao pautada na agricultura
familiar mediada por tecnologia produzida em parceria com as Universidades aliando
a tecnologia a melhoria na produgéo do alimento um caminho viavel.

Para Freire (1988) o caminho rumo a tomada de decisdo consciente pautada
em conhecimento cientifico capaz de contribuir para uma sociedade mais justa e
humanitaria é o dialogo. De modo geral, vimos no dialogo junto aos professores em
dindmica de formacdo continuada, a possibilidade de propor outras formas de
desenvolvimento. Formas estas, que articulem a ciéncia e a tecnologia no
desenvolvimento da sociedade sobre a 6tica da agroecologia e da justigca social. E que
facam oposi¢ao a visdo predominantemente econdmica no que tange os rumos da
Educacao do Campo.

Para mediar a proposta baseamo-nos também na perspectiva pedagdgica da
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Para Palacios et al. (2003) “os estudos CTS
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buscam compreender a dimens&o social da ciéncia e da tecnologia tanto de vista de
seus antecedentes sociais como de suas consequéncias sociais e ambientais”.
(PALACIOS, et. al, 2003, p.125), método este que a nosso ver aproxima-se as
necessidades da CFR, por contemplar a amplitude da formacéo integral dos sujeitos
para a mudanga de paradigmas.

Neste sentido, a proposta deste trabalho foi compreender o processo formativo
de professores atuantes na CFR através dos seguintes questionamentos: O processo
formativo docente condiz com a necessidade de conhecimento social; com um projeto
de educacao e de sociedade na perspectiva de estabelecimento de relagdes entre os
sujeitos e 0 meio; com o desenvolvimento de habilidades profissionais baseada na
ciéncia, nas possibilidades tecnoldgicas a favor do trabalho e da preservagao
ambiental e aos principios sociais da coletividade?

Além de apreender sobre o processo formativo e atuagao profissional dos
educadores do campo nos propusemos a oferecer um espaco de formacéo baseado

nas concepcgoes de educacido do campo apresentadas.
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2 OS CONCEITOS DA EDUCAGAO CAMPO

Segundo SEED (2008), a especificidade do campo sem diminuir a
oportunidade do aprendizado global carrega dificuldades devido ao menosprezo que
historicamente predomina em relacdo a populacdo que vive no campo. Ainda
presenciamos tragos de uma educagao pensada “para o0 campo”, sem interagdo com
seus pertencentes. Compreende-se que as politicas publicas precisam pautar-se no
preceito do envolvimento da populagdo pertencente ao campo pois, conforme

Galiazzi,

A qualidade politica faz-se por meio do didlogo aberto e irrestrito, assumindo-
se o carater politico e a subjetividade sempre presente na ciéncia, porque, se
ela fosse neutra e objetiva, ndo admitiria o questionamento sistematico,
perdendo assim a condigado de discutibilidade. (GALIAZZI, 2014, p.42-43)

Neste sentido, ao nos debrugarmos sobre aspectos politicos e sociais da
educagdo, pouco avangamos em termos de emancipagcdo dos educandos e
educadores, imersos historicamente no capitalismo voltado ao progresso econémico
que explora o trabalhador e 0 meio ambiente em detrimento do lucro exacerbado do
latifandio. Contrapondo-se a exploracdo e em defesa de uma educacao integral
voltada a consciéncia social que se da, no processo dialdgico e compromissado com
o0 ambiente vivenciado pelo aluno no seu dia a dia, a pratica educativa exerce sua
funcao e pode transformar a pratica social do sujeito.

Trata-se mais do que assegurar o acesso, mantendo a instituigdo funcionando
no campo, (0 que ndo deixa de ser um problema, uma vez que oOs riscos de
fechamento de turma e a intengao de transportar os alunos para o perimetro urbano
sdo uma constante), mas principalmente de conceber uma escola unitaria que
“‘permite 0 acesso ao conhecimento produzido historicamente e coletivamente pelos
homens, independentemente do local em que vivem.” (ORSO, 2016, p.98)

As especificidades da Educacdo do Campo nos apresentam (assim como
outras singularidades) histérias de transformagdes da realidade, proporcionadas por
situagdes externas ao campo. Situagdes que envolvem os esteredtipos criados por
aqueles que nao conhecem, e tem como definicdo de vida no campo aquela que nao
mais existe, ou seja, aqueles que consideram as mudangas neste setor da sociedade

a sua total extingdo. Esta visdo da realidade ignora que,
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A cultura popular tem raizes na terra em que se vive, simboliza 0 homem e
seu entorno, encarna a vontade de enfrentar o futuro sem romper com o lugar,
e de ali obter a continuidade, através da mudancga. Seu quadro e seu limite
sao as relagdes profundas que se estabelecem entre 0 homem e o seu meio,
mas seu alcance é o mundo. (SANTOS, 2006, p.327).

Portanto, ao falar de Educacédo do Campo identificamos neste cenario um ator
fundamental do processo educativo da pratica social, o professor, o professor do
campo. A mediacao deste profissional é fundamental na significagdo do conteudo em
articulagdo deste com a realidade.

Considerando a realidade das acdes concretas desenvolvidas na Educacao
do Campo, encontramos em Freire (1987) a conceituacdo de que sao tentativas
nascidas das lutas em acampamentos, assentamentos e ocupac¢des que formam uma
determinada leitura de mundo, uma vez que estes sujeitos se identificam com a
resisténcia ao atrativo do progresso econémico as custas da destruigdo da vida.

Freire (1987) afirma ainda que a cultura popular e a agroecologia séo o
caminho da resisténcia a opresséo sobre o trabalhador do campo. E preciso provocar
o dialogo que leve a reflexao, explorando a capacidade argumentativa do educador e
do educando em relagao aos aspectos sociais, politicos, culturais, estruturais e
econdmicos que refletem na condigéo atual do sujeito da escola publica.

O trabalho da escola no desenvolvimento humano tem suas particularidades
em seus diferentes niveis de ensino. No que se refere a Educagdo do Campo e o
Ensino Médio, objeto de estudo deste trabalho, buscamos propor ao professor
possibilidades pedagogicas que considerem em sua pratica docente questionamentos
como: quem s&o os alunos do campo? Como, a partir da pratica pedagdgica o trabalho
docente pode ajuda-los a construir uma visdo de mundo critica e histérica a
compreenderem sua historicidade, sua condi¢do e posig¢ao diante das questdes do
seu tempo? E ainda, como através da educagao estes sujeitos podem desenvolver
praticas sociais-democraticas e sustentaveis que ressignifiquem a vida no campo?

Valderio (2016) afirma que ao trabalhar com os alunos do Ensino Médio deve-
se defender o campo enquanto territério e ndo somente enquanto local de produgao
para significar a realidade local, imersa no contexto global. Enquanto caminho para a
emancipacao e/ou a liberdade humana, pretendemos com este trabalho de pesquisa,
refletir junto aos professores formadores a intencionalidade das propostas de “geracgéo

de emprego e renda” e “inclusdo social” para leva-los a perceber que a mesma esta
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pautada na propaganda de emancipag¢ao, mas que silencia a raiz da cultura e gera
condigdes objetivas de exploragéo e opressao.

Os Programas de Formacao Continuada de Educadores da Educacgao Basica,
tem sido, segundo (Valderio 2016) uma alternativa importante no Centro Sul do
Parana, no sentido de fortalecimento da politica Publica em Educagdo do Campo.
Percebe-se que estes tém como pano de fundo a integragdo da classe trabalhadora
aos movimentos sociais organizados e a Universidade, com vistas a concretizagéo do
compromisso social para com os trabalhadores do campo e com a habilidade técnica
para o trabalho. Podemos compreender que este principio esta assegurado na Lei de
Diretrizes e Bases — LDB 9394/96 no Art. 1°:

Art. 1° A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
€ pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais. (BRASIL, 1996)

A referida Lei fortalece a defesa pela valorizagdo da Educagao do Campo e a
importancia em compreender sua trajetéria. Como encontramos em Caldart (2009
p.39) onde explica que: “a Educagdo do campo nasceu como critica a realidade da
educacao brasileira, particularmente a situagado educacional do povo brasileiro que
trabalha e vive no/do campo.” A luta pelo acesso dos trabalhadores ao conhecimento
produzido faz a critica ao modo de conhecimento dominante de nossa sociedade que
deslegitima o povo camponés impondo o trabalho produtivo para o capital.

Diante desta situagao ancoramo-nos na Diretriz Curricular para a Educac¢ao do
Campo do Estado do Parana que denuncia o atraso no reconhecimento desta parte
importante da populagdo quando se |€, “A educacéo rural € considerada a partir do
forte movimento migratdrio interno dos anos 1910 - 1920, quando um grande numero
de ruricolas deixou o campo em busca das areas onde se iniciava um processo de
industrializagdo mais amplo.” (DCE 2006 p.17). Pode-se perceber que embora nosso
pais seja essencialmente agrario, desde a sua origem, a educacgao rural no intuito de
expandir o ensino e preservar a cultura do homem do campo é recente.

A trajetéria da educagdo do campo, desde a educacgao rural é de luta e
resisténcia de uma parte da populagdo menosprezada historicamente. Entendemos
que é através de Programas de Formagao Continuada de Educadores da Educacéo

Basica, pautada na proposta da DCE, enriquecida com alternativas que apontem na
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perspectiva da formagao humana, que a mudancga de paradigmas sobre a educagéao

do campo se efetiva.
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3 A FORMAGCAO DE PROFESSORES DA EDUCAGAO DO CAMPO: UM
PANORAMA SOBRE TESES E DISSERTAGCOES PUBLICADAS NA CAPES.

Em levantamento realizado no banco de Teses e dissertacdes da Coordenacéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com o descritor “formagéo
de professores da educagédo do campo” com espacgo temporal entre os anos dois mil
e treze e dois mil e dezessete resultaram em dezesseis dissertagdes e duas teses.
Em analise preliminar realizada na leitura dos resumos foram pré-selecionados
dezoito trabalhos que tratavam da formacgao para professores da educagao do campo.
Em um segundo momento de leitura dos trabalhos verificou-se que os trabalhos
analisados trazem dados significativos para educacédo do campo.

Analisamos a partir do banco de dados da CAPES, duas teses de doutorado
defendidas em 2013 e 2014 e dezesseis dissertacdes de mestrado, 03 defesas em
2013, 01 em 2014, 04 defesas em 2015 e 07 em 2016. Ja no ano de 2017, até a
realizacdo desta pesquisa em dezembro encontramos 01 defesa tratando
especificamente da formacgao de professores para a educagao do campo no banco de
Teses e dissertagdes da CAPES. Os trabalhos sado apresentados no quadro 1

conforme ano de defesa e nivel de ensino.

Quadro 1 — Dissertacdes e teses selecionadas por ano de defesa

DISSERTACAO TESE
2013 3 2013 1
2014 1 2014 1
2015 4 2015 -
2016 7 2016 -
2017 1 2017

Fonte: Banco de Tese e Dissertagbes da CAPES

Os trabalhos analisados apontam para diferentes enfoques da educacao do
campo, porém, todos enfatizam o papel do professor na possibilidade da educagao
voltada ao sujeito do campo. O processo investigativo dos trabalhos selecionados foi
desenvolvido dentro dos propdsitos da analise de conteudo, que segundo Moraes
(1999) constitui uma metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o
conteudo de toda classe de documentos e textos. Nesta direcdo elencamos 5

categorias referenciadas pelos autores, conforme o quadro 2 a seguir:
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Quadro 2 — Categorias emergida nos trabalhos

CATEGORIAS QUANTIDADES
Realidade local 09
Origem e identidade da educagao do campo 06
Propostas Curriculares 13
Politicas Publicas e Parcerias 11
Agroecologia 13

Elaboragao: A autora (2017)

Nove dos dezoito trabalhos enfatizaram a importancia da valorizacdo da
realidade local na agédo pedagodgica da Educagdo do Campo. Foram pautadas as
especificidades locais no sentido do territorio e de coletividade, neste escopo caberia
ao professor, imerso neste contexto reconhecer as caracteristicas culturais da

comunidade que cerca a escola do campo.

Segundo o autor a educacao deve elencar na metodologia pedagogica os
sentidos produzidos nas experiéncias locais e na singularidade dos sujeitos do campo.
Neste sentido, (CAMACHO, 2014) explica o papel da Educagdo do Campo na
existéncia cultural e politica do campesinato onde impera a territorializacao capitalista

do campo.

Afirma ainda que a atencdo deve estar voltada, no entanto a oposicéo a
mercantilizacdo do campo, que atrai também o pequeno produtor ao
“‘empreendedorismo” desenfreado. Concordamos com a ideia do autor
compreendendo que o entendimento em relacdo a sua propria condicdo, ao seu
mundo vivido pode provocar reflexdes sobre possibilidades de melhorias na qualidade

de vida no campo.

Seis dos dezoito trabalhos publicados pontuaram a identidade e a origem da
educacado do campo. Segundo (RAMOS, 2013) a articulagao entre teoria cientifica, a
questao politica e a realidade compreendida na pesquisa didatica, aproximam teoria
do conhecimento, teoria pedagogica, e as metodologias especificas ao projeto
histérico definido. Ideia esta que contribui com a superagao da fragmentacéo entre o

ensino, a pesquisa e a realidade que envolve os sujeitos do campo.
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Ainda neste viés o autor pontua a histéria do surgimento da Educacdo do
Campo, atrelada a luta de classes e a questéo agraria. O autor enfatiza tal afirmagao
fundamentado no educador brasileiro Paulo Freire (1989), que por sua vez defende a
tese da educagao do campo com raizes direta com os movimentos sociais voltados a
reforma agraria. Para Freire a educacdo do campo identifica-se com as tentativas de
superacao nascidas das lutas em acampamentos, assentamentos e ocupagoes.
Vemos nestas entidades, importantes aliadas na resisténcia e no enfrentamento ao
atrativo do progresso econdémico, que levam o agricultor a competir no mercado as
custas da destruicao da vida.

Treze dos dezoito trabalhos trouxeram preocupacdo com as propostas
curriculares, embora com enfoques diferenciados, deixam clara a importancia do
olhar pedagdgico, articulando a realidade do campo ao conhecimento cientifico,
artistico e filosdéfico. Os autores denunciam propostas simplistas, que por vezes
marginalizam a comunidade do campo, limitando a proposta pedagogica a
especificidade cultural local. Pode-se dizer que o conhecimento fica limitado ao
empirico, ou a pratica pela pratica quando o aluno néo consegue através do estudo
de determinado conteudo, compreender-se no contexto para além da realidade
imediata.

A consisténcia do Curriculo requer a adequagado dos conteudos ao
desenvolvimento sustentavel e a pratica pedagdgica criativa, articulando o resgate de
valores e estratégias para manter o aluno na escola € no campo. Outro ponto
importante observado nos trabalhos produzidos sao os sentidos da formagao docente
na profissionalizagdo de professores do campo e os sentidos que sao produzidos

pelos sujeitos em interface com o trabalho docente.

Para Vasconcellos (2004) desenvolver estratégias para acelerar o
questionamento, as possibilidades, buscar respostas, refletir sobre e levantar
situacdes problemas que estimulem o raciocinio, sdo a¢des didaticas que provocam
o aluno a estabelecer relagdes e significar o conhecimento a partir do entendimento

sobre o contexto para superar a condigao estabelecida pela problematizagao.

Esta proposta encontra subsidio na agdo docente pautada na base da
Pedagogia Histérico Critica, a qual para Saviani (2005, p. 88) leva a “... compreensao
da histéria a partir do desenvolvimento material, da determinacdo das condigdes

materiais da existéncia humana”. Enquanto possibilidade de pratica social
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emancipadora, concordamos com o autor que é num processo dialégico e
compromissado com o ambiente vivenciado pelo aluno no seu dia a dia, que a pratica

educativa exerce sua fungao e pode transformar a pratica social do sujeito.

A necessidade de maior consisténcia nas politicas publicas ficou evidente em
sete trabalhos dentre os dezoito analisados. A exemplo de Nickel (2016) o qual refere-
se a necessidade de investimento em politicas publicas voltadas a formacgao
continuada aos professores da escola do campo, que possibilitardo um passo a mais
em termos de praticas pedagogicas consistentes. Porém, tais possibilidades
comprometidas quando as propostas ficam submissas a programas pontuais de curta
duragdo sem continuidade e a mercé de interesses ideolégicos dominantes, que
pouco ou nada contribuem para a modificagcdo de uma situagdo historicamente

enraizada na ideia de alienacgao.

A tese de Vighe (2013) trata da adaptacéo do professor urbano na escola do
campo e elenca, além da atencdo a rotina do campo, alteragdo na estrutura dos
programas de formacao docente voltados a educagao do campo. Percebemos que em
relagdo a pratica docente no campo os trabalhos argumentam a favor da relevancia
da formacéo continuada diferenciada a estes professores. Todos defendem que a
formacao deve levar em conta a realidade territorial do ambiente no qual o professor
do campo esta inserido, porém, ha discordancia na opgao por programas formativos,
devido a fragilidade no método de ensino das escolas do campo, dependentes de

programas pontuais, tal fator foi apontado na maioria dos trabalhos pesquisados.

Referindo-se ao direito a educagao, Arroyo (2003) pressupde que, ao se tratar
de educagao do campo € necessario criar politicas publicas que incluam o campo
enquanto espago de direito, porque é a Legalidade que garante a aplicagdo dos
recursos necessarios a acessibilidade e manutencado das instituicdes. Entre os
aspectos fundamentais que dependem da politica publica esta a formacao continuada
dos professores. Formagdo que necessita ser justificada na parceria entre
Universidade, Escola do Campo e Movimentos Sociais, ambos com ideais voltados a
formacao dos sujeitos autbnomos baseados no cooperativismo e na preservagao, em
oposigao as regras ao agronegocio.

Entre os dezoito trabalhos analisados treze apontaram preocupacdo com a

questdao ambiental, citando a agroecologia como iniciativa pratica de producéo
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alternativa e de valorizagdo da vida. Enfatizando apreensdes com os passos largos
do progresso econémico que baseado exclusivamente no lucro individual, constroi

uma realidade de exploragdo do homem e do meio ambiente.

As producdes analisadas sugerem praticas de preservagéo da biodiversidade
e combate a crise socioambiental. Contudo segundo os autores €& por meio da
educacao voltada para o campo com base na pratica interdisciplinar, incorporando ao
curriculo, conteudos voltados a preservacgao da vida, a saude e a justica social que tal

objetivo tem possibilidades de ser atingido.
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4 OS CAMINHOS DA PESQUISA

O percurso metodoldgico seguiu os pressupostos da pesquisa qualitativa do
tipo exploratoria. Na pesquisa exploratéria como o proprio termo menciona pretende-
se explorar um assunto sem conclusdo nas suas variadas faces. A pesquisa
exploratoria € normalmente de natureza qualitativa como se propde este trabalho.
Segundo Gunther (2006, p. 202) “é percebida como um ato subjetivo de construgao”.

Neste trabalho, buscamos a compreensdo do processo de formacgédo dos
professores da Casa Familiar Rural (CFR) do municipio de Trés Barras do Parana no
contexto da Educacdo do Campo e como estes lidam com o desafio das
especificidades da escola do campo na CFR que possivelmente exige uma pratica
pedagdgica diferenciada em relagao a escola regular de Ensino Médio.

Também foi proposta deste trabalho elencar aspectos da identidade da CFR
de Trés Barras do Parana — PR e compreender as caracteristicas formativas voltadas
a formacdo do sujeito do campo, e ainda caracterizar a influéncia ideoldgica de
parceria da CFR com entidades privadas e em contrapartida, analisar os possiveis
dialogos existentes entre os Movimentos Sociais, a Educagcdo Basica e a
Universidade.

A constituicdo dos dados estd pautada no estudo de caso. A partir de
questionario aberto aos dez professores, que no ano letivo de 2017 trabalharam na
CFR. Os dados levantados serviram de base para a elaboracdo de uma proposta de
formacéo continuada aos professores da educagao do campo do municipio de Trés
Barras do Parana — PR.

A proposta apresentada aos professores vislumbra um processo de
construcdo de um novo olhar sobre a realidade na qual esta imerso e professor do
campo, baseado na compreensao da prépria identidade articulada aos principios dos
movimentos sociais e das universidades, em oposi¢cdo a exploragao ideoldgica do
agronegocio e na construgcao de qualidade de vida para a comunidade.

Encontramos subsidios em Brandao (2000) que explica a Antropologia Social
relacionada com o papel da escola no processo de desenvolvimento da educacao do
campo. E importante considerar o espaco do campo pela sua realidade heterogénea
onde vivenciam-se diferentes dificuldades de aprendizagem por parte de criangas,

jovens e adultos, vitimas do imaginario social ainda presente, de um periodo de
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separacgao entre quem detinha o conhecimento e de quem exercia o trabalho manual.
Sabemos das inverdades construidas sobre esta populagdo, uma delas, a de que o
trabalhador do campo n&o vé necessidade de apropriar-se do conhecimento
elaborado. Propomos neste trabalho aproximar o conteudo cientifico universal a
vivéncia dos protagonistas do Campo, seus sujeitos.

A ideia de formagao continuada buscou também aspectos da abordagens
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) que segundo Santos (2007, p.2) “ trata das
inter-relacbes entre explicacdo cientifica, planejamento tecnoldgico, solugdo de
problemas e tomada de decisdo sobre temas praticos de importancia social’.
Compreende-se neste sentido uma dinamica diferenciada de formacdo para os
professores da CFR, ndo enquanto receita didatica, mas como proposta de articulacéo
da triade CTS ao conteudo do curriculo.

Entendemos que o educador precisa inserir-se na realidade, conhecer a
Histéria dos educandos, que suas emogbes e experiéncias sido elementos
indispensaveis para tornar o conhecimento acessivel. Vimos nesta perspectiva
oportunizar ao docente, verificar suas fragilidades e supera-las dando uma nova
dimensao ao processo de aprendizagem. Almejamos um conhecimento sécio
antropologico via reconhecimento da realidade existente, atrelada a constituicdo do
Projeto Politico Pedagogico, promovendo a interagdo dos sujeitos do campo, alunos,
docentes e comunidade.

Na efetivacdo dos trabalhos nos ancoramos na proposta de educar pela
pesquisa, pois segundo Galiazzi (2014, p.110) “as teorias curriculares, quando
assumidas e enriquecidas pelo trabalho desenvolvido com coleta de dados, analise
de textos, discussdes e reflexdes individuais e coletivas objetivam a evolugao das
proprias ideias.” As opg¢bes que constituem tal proposta convergem com o
entendimento de que o olhar do professor sobre a realidade e sua compreensao sobre
ela sao fatores predominantes na agédo pedagogica voltada a formagéao alternativa e

possivel de significado para o discente do campo.

4.1 A Educacado do Campo nas vozes dos professores da CFR

O processo de analises se desenvolveram por meio da analise de conteudo

proposto por Bardin (2011). Das questbes respondidas pelos professores foram



23

elencadas categorias que representam o sentido da fala dos professores. Para
identificar os professores colaboradores na pesquisa utilizaremos os signos P1 a P8
uma vez que 02 entre os 10 Professores ndo devolveram os questionarios.

Na questao 01, a totalidade dos professores demostraram preocupagdo com
as especificidades da educagao do campo, segundo os docentes tais particularidades
devem ser dimensionadas na pratica docente. Na figura 01, evidencia os pontos

destacados pelos professores quanto as particularidades a serem considerados.

Figura 01 — Aspectos relacionados a demanda especifica

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Para seis professores a realidade social dos alunos nos diferentes espagos tém
grande influéncia no desenvolvimento e deve ser considerado pelo professor ao
planejar as atividades, exemplificado por P1 “Quando se consegue relacionar o
conteudo com o dia a dia do aluno isto reflete positivamente em seu rendimento”. A
ideia aparece também na resposta dada por P2 “O trabalho docente deve resgatar a
identidade, os valores culturais e a origem da educagdo do campo aproximando a
teoria cientifica com a realidade”. Neste sentido compreende-se que aquilo que tem
significado na vida cotidiana tem maiores chances de ser compreendido. Ao
considerarmos tais particularidades sociais e locais estamos afirmando para o aluno

oriundo de tal realidade que ele tem sua importancia no processo e que todo o
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aprendizado que se busca tem como objetivo ampliar seus horizontes e n&o os recriar
em bases diferenciadas daquelas até entdo conhecidas.

A valorizagdo dos costumes e da cultura como pano de fundo das agbes
docentes podem servir de motivagao aos alunos numa diaria constru¢ao de identidade
com 0 seu proprio universo.

Em duas respostas os docentes evidenciaram a importancia da valorizagao do
territorio na construgéo dos sentidos do aprendizado. Ghedin (2012, p.113) refere-se
a “acao pedagogica que se cruza com praticas de significado, identidade social e
poder”. O professor deve ter o cuidado para ndao apenas reforgar o projeto dominante
que expressa a visdo do campo enquanto territério de atraso e ou de conquistas
individualizadas. Concordamos com o autor quando afirma também que é necessario
ao professor ter claro que a educagdao € um campo de luta e que para a pratica
pedagdgica precisa equipar-se com elementos tedricos e praticos que atendam uma
proposta de mudancga de visdo sobre o campo centrado na coletividade dos sujeitos.

Ainda no sentido de compreensao da realidade do aluno trés professores
mencionaram o contexto histérico como fator de relevancia nos trabalhos com os
alunos da educacao do campo. Ao se falar em contexto historico, social ou qualquer
outro adjetivo advoga-se a favor da necessidade de conhecimentos prévios por parte
do professor quanto ao espago e as pessoas com que trabalhara, porém, tal
conhecimento e/ou entendimento nao diz respeito somente ao professor, mas a todos
os envolvidos pois de tal compreensao dependera outro ponto importante na formagao
desse aluno apontado por trés professores, a consisténcia de curriculo que articule o
conhecimento cientifico, a leitura da realidade e a acado sobre o meio.

O curriculo atrelado a representacao simbdlica da producao de bens materiais,
de controle ideologico e ao olhar hegemdnico na naturalizagdo do acumulo das
riquezas por minorias se constitui em risco eminente a autonomia da vida humana. A
preocupagao em romper com a trajetdria de preconceito e discriminagao em relagao

aos sujeitos do campo é uma bandeira levantada nas DCEs:

Os sujeitos do campo tém direito a uma educacéo pensada, desde o seu lugar
€ com a sua participagao, vinculada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais. Sendo assim, as Diretrizes Curriculares da Educagao do
Campo denotam um importante instrumento para a construgdo de uma
educacgao publica e gratuita de qualidade, presente e que respeite e valorize
a diversidade humana, contribuindo assim com a construgdo de uma
sociedade cada vez mais justa e solidaria. (SEED, 2006, p.09).
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O papel do professor, na efetivacdo da proposta curricular € fundamental para
o resultado de uma construcédo histérica da realidade da sociedade, estruturado
muitas vezes de acordo com interesses socioculturais e politicos, é na agéo diaria do
professor que o curriculo afeta a vida do aluno e da comunidade, portanto precisa ser
construido de forma dialégica com os autores do campo.

Pensar um curriculo com responsabilidade social e politica € critério para
desenvolver alternativas de vida mais humana no campo, voltadas as problematicas
sécio educacionais, politicas, climaticas e ecoldgicas. O foco na qualidade de vida e
na luta por politicas publicas que garantam o acesso universal a educagao ainda € o
desafio maior para concretizar as oportunidades de vida no campo.

Todos os professores entrevistados relataram suas preocupacdes com a
realidade social dos alunos da CRF, porém, tais preocupag¢des contrastam com as
acoes desenvolvidas em sala de aula, como explicito na resposta de P5 “Ao trabalhar
com alunos do campo € preciso trazer exemplos que caracterizem o que eles
conhecem”. Ao descreverem suas aulas € possivel perceber indicios de um processo
de transmissao de um conjunto de conteudos cientificos e sociais e auséncia de
discussoes e analises no contexto local e mundial.

Neste viés também seguem as respostas de dois professores que relatam
sobre a valorizacdo do territério do campo P6 “E preciso valorizar a cultura e os
costumes do Campo na sala de aula”. P7 “Ao planejar as atividades é preciso
considerar as particularidades do Campo para significar o conteudo”. Remete-nos a
Valderio (2016) quando afirma que o territério do campo significa mais que um local
de produgao, reflete os sentidos da comunidade imersa no contexto global.

Uma das caracteristicas da CFR, que pode diferenciar a agdo docente do
campo em relagado a urbana, embora nao tenha sido citada pelos professores é o
curriculo organizado a partir da pedagogia de alternancia. A primeira experiéncia de
alternancia na educacido que se tem conhecimento aconteceu na Franca em 1935
com a constituicdo das Maisons Familiales Rurales. Tal organizacdo se originou de
debates em torno do assunto, iniciado apds a recusa de um jovem do campo a
frequentar uma escola urbana. No Brasil, somente em 1968 organizou-se a primeira
experiéncia no estado do Espirito Santo. (SOUZA, J. V. A. ANO).

Os objetivos do regime de alternancia nas escolas rurais é o respeito pelos
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tempos do campo, que diferem dos tempos urbanos, aceitacdo das caracteristicas
culturais da regiao, pelo tempo de produgédo, com um calendario flexivel e propostas
pedagogicas diferenciadas para viabilizar a relagdo escola e agricultura familiar,
significando a permanéncia do jovem no campo. A auséncia de referéncia a este
curriculo nas falas dos professores pode representar também auséncia de
conhecimento do espacgo de trabalho, do contexto social, fatores que podem ser
determinantes no objetivo planejamento das aulas.

As atividades docentes na educagao do campo como defende Araujo (2006)
deve voltar-se ao o protagonismo dos que vivem da terra, e o caminho possivel sdo
as experiéncias didaticas voltadas ao desenvolvimento sustentavel local, ao
fortalecimento da agricultura familiar, com crédito, assessoria técnica e o uso de
recursos naturais que contribuam para a auto sustentabilidade de identidades culturais
locais. Nesta perspectiva a parceria com os movimentos sociais e as Universidades
abrem o caminho para a efetivacdo de uma proposta que atenda as necessidades do
campo.

Os professores pontuaram suas fragilidades conceituais como aparece na
resposta de P5 “O aluno do campo é diferente, tem outras experiéncias que nao
aparecem no curriculo e cabe ao professor criar estratégias para aprofundar o
contetdo porque o curriculo ndo deixa isso claro”. Ja P7 afirma: “E preciso adaptar os
conteudos porque o curriculo ndo é consistente nas questdes da realidade do Campo”.
Ao pontuarem a “falta de consisténcia do curriculo”, os professores novamente
demostram pouco envolvimento/conhecimento com questdes que se inter-relacionam
com a ciéncia, a tecnologia e a sociedade. Pois no momento em que o professor tem
clareza sobre o papel da ciéncia e da tecnologia na vida dos cidadaos, ao caracterizar
a inter-relagdo dos problemas sociais, ecoldgicos e politicos tem também subsidios
para discutir didaticamente com os alunos a intervencdo na realidade. Podemos
afirmar que a consisténcia do Curriculo em regime de alternancia, requer também
embasamento tedrico para provocar a aplicabilidade dos estudos na agao consciente
voltada ao desenvolvimento sustentavel, a pratica pedagdgica criativa, articulando o
resgate de valores e estratégias para manter o aluno na escola e no campo.

E certo em toda e qualquer profissdo que o seu processo formativo é base
para o desenvolvimento das a¢des profissionais. A complexidade e ao mesmo tempo
as particularidades que envolvem a formacao docente sao identificadas nas falas dos
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entrevistados no que se refere a sua constituigao profissional.
Na figura 02 destacam-se as categorias que emergiram e que refletem
algumas angustias e contradigbes em relagado ao processo formativo dos professores

pesquisados.

Figura 02 — Aspectos relacionados a formacéao profissional

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Os reflexos da formacgao na atuacdo enquanto professores da educagao do
campo na CFR sao explicitados pelos professores quando pontuam a auséncia desta
especificidade, e seus processos formativos. Foram apresentadas auséncia como a
contextualizacdo dos conteudos e articulagdo entre teoria e pratica, essencial em
qualquer acao formativa.

Os professores P1 e P2 responderam que a educacido do campo nao esteve
contemplada em sua formagdo. A formacdo que contemple as perspectivas da
educacao do campo € uma demanda que se faz presente no meio, porém, ainda € um
desafio. Uma conquista contemporanea sao os cursos superiores de licenciatura para
a educacao do campo, no entanto o processo ainda carece de uma mediag¢ao entre a
universidade, os formados nesta area, a escola e alunos do campo. Tais lacunas sao
segundo de P1 e P2 amenizadas pela sua opg¢ao de formagao continuada especifica

para a educagcao do campo. Mas ainda esse tipo de formacdo demanda maior
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aprimoramento e imersao no contexto local.

Cabe ressaltar que apesar dos problemas neste sentido, o ensino superior com
foco na educagao do campo teve avangos importantes, pois ndo muito distante na
histéria das escolas rurais os professores nao tinham formagao superior. Tal avango
foi também identificado no trabalho de Gatti, Barreto e André (2011). Segundo os
autores, o percentual encontrado na pesquisa de 80% dos professores nos municipios
analisados com formacgao superior em licenciatura “revela uma evolugdo na
qualificacéo inicial do professorado em geral”. (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011,
p.184). Contudo, a auséncia de formacao especifica para o trabalho nas escolas do
campo pode ser evidenciada nas falas dos proprios docentes ao relembrar suas
trajetdrias escolares, fato identificado na fala de P1. “Na infancia fui aluno de escola
publica do campo mas s6 na Pds-Graduacéo identifiquei a necessidade do trabalho
diferenciado da cidade”.

Mesmo que o entdo aluno, hoje professor n&o tenha reconhecido as diferencas
entre um ou outro espaco ele identificou a igualdade nos diferentes ambientes. Apesar
da denuncia de formacao inicial que ndo contemplou as especificidades da educacao
do campo hoje em seu l6cus de trabalho, P1 relatou que a fundamentagao tedrica e
as discussdes desenvolvidas no ambito de sua formagdo Ihe proporcionaram a
habilidade em relacionar os conteudos com o contexto.

P3 e P4 afirmaram que seu processo de constituicdo profissional Ihes
possibilitou aplicar a teoria do conhecimento cientifico na pratica. Tal condigao
representa € claro um aspecto positivo quanto a formagado, porém, ha certa
contradicdo pois a que pratica referem-se ja que por unanimidade os docentes
afirmaram nao terem contemplados em suas formacbes as especificidades da
educacado do campo? E também quando afirmam a inconsisténcia do curriculo? Ao
tratarmos de pratica social e educagao compreende-se que € por meio da agao
dialégica do professor, no seu posicionamento fundamentado e vinculado aos
principios da coletividade e de luta de classe que da origem e significado a uma
educacao do campo voltada aos principios de seus sujeitos. O processo de formagao
docente voltado a educacido a participacdo social, pode servir de parametro na
construcédo de valores que mudem os rumos da histéria excludente dos sujeitos do
campo.

Outro ponto identificado na fala dos professores da CFR no que se refere ao
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trabalho em sala de aula e os seus processos formativos, diz respeito a
contextualizacdo. P5, P6 e P7 afirmaram que podem relacionar os conteudos da
disciplina com a realidade local. Da mesma forma P8 também afirmou que a formacéao
Ihe possibilitou planejar as aulas a partir das necessidades do aluno e a valorizar o
conhecimento prévio. Porém, ao mencionar o conhecimento prévio dos alunos o
professor ndo esta necessariamente tratando de conhecimentos oriundos do dia a dia
do aluno do campo, e sim de conteudos apreendidos anteriormente que podem nao
terem tido conexdes com o contexto social vivido.

A provocacéao a partir do que o aluno ja domina, exige do educador além do
conhecimento cientifico percepc¢ao dos fatos historicos e sociais, pois, se a ideia de
infancia na educacao do campo expde em sua historia a educacéo baseada no ensino
passivo e abstrato, € a agao docente que devera contrapor ideologias dominantes e
promover superagao.

Demo, (2004, p.17) se refere ao professor como profissional capaz de
‘promover o ensinamento da inconformidade diante das injustigas e mostrar que por
meio educacdo somos capazes de decidir mudar o mundo, de melhora-lo”. A
emancipag¢ao docente na construcdo de possibilidades de permanéncia no campo
com qualidade de vida é ponto fundamental para a subsisténcia da educagao do
campo. Para tanto é necessario mais do que a intencionalidade, s&o necessarios
suportes de formacao efetiva aos profissionais atuantes neste contexto.

A formacéao significativa ofertada ao sujeito do campo, passa também pela
relagdo entre as escolas, as universidades e os Movimentos Sociais do Campo, 0s
quais identificam-se na intencionalidade de prover conhecimento cientifico, criando
vinculos com o0s sujeitos sociais concretos e integrando-os a universalidade da
formacao, respeitando sua histéria na busca de novas formas de desenvolvimento
baseadas, por exemplo, na agroecologia e no trabalho cooperativo. Neste viés
relacionamos na Figura 03 o olhar do professor em relagdo a articulagdo entre
Educacdo do Campo, Universidade e Movimentos Sociais que refere a Questao 03,
proposta aos professores da CFR.

Figura 03 — Relagdes necessarias para o desenvolvimento da educagao do campo
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Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Ao serem indagados sobre a articulagdo entre a Educagdo do Campo,
Universidade e Movimentos Sociais tivemos diferentes focos no olhar dos professores
exemplificados nos relatos: P1 “Esta relacdo esta enfraquecida, consequéncia do
isolamento que reflete da sociedade atual, condi¢cao imposta pelo sistema que impede
a articulagdo do homem enquanto grupo social”’. Para P2 “Os movimentos sociais do
campo tem carater social e educativo de organizacao e de pertencimento ao campo,
0 que identifica o trabalhador e aluno com o campo”. P2 Enfatizou ainda que “a
articulacdo deve ocorrer com as Universidades Publicas e as Universidades e
Faculdades Particulares porque a maioria dos alunos ird conseguir vaga na instituigao
privada”. E segue a ideia de P2 “cabe ao ensino superior promover pesquisas e
estudos voltados a articulagdo dos alunos trabalhadores do campo com os
movimentos sociais, para construir agdes coletivas contra a exclusao social’. Neste
sentido nota-se uma certa caréncia conceitual em relacido a divisdo de classes
estabelecida em nosso pais.

Na resposta de P3 relatou “Na graduacgao nao tive formacéao sobre a Educacao
do Campo, mas na Pés-Graduacao tive contato com a tematica, mas desconheco se
ha relagdo da educacdo do campo com o0s movimentos sociais”. Apontamos
novamente para a auséncia de alguns conceitos sociais, filoséficos que permitam tais

compreensdes. P4 mostrou-se preocupada com a articulagado da educacédo do campo
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com os movimentos sociais pela possibilidade do uso da violéncia conforme afirmativa
P4 “O problema ¢é os casos frequentes de violéncia dentro do MST”, referindo-se ao
Movimento Sem-Terra. Outro professor observou a relagéo por meio da agroecologia,
trata-se da resposta de P5 “E uma bandeira defendida pelas instituicbes diversas,
Universidades, Educacdo do Campo e Movimentos Sociais”. P6 e P7 relataram que
esta articulagao é fundamental para a formacéo politica e humana, mas que percebem
na maioria dos alunos e professores da escola do campo preocupacdes
exclusivamente tecnicista. No olhar de P8 “A articulacdo € possivel e benéfica e é
papel da escola conceituar as lutas sociais”.

Em relagdo as afirmacgdes de P6 e P7 quanto a preocupacgao da maioria de
professores e alunos com técnica e ndo na fundamentacao historica e politica dos
conteudos, corroboramos com Saviani (2016. p. 42) quando afirma que “sem
incorporar em sua atividade os avangos tecnologicos nao sera viavel o tdo almejado
desenvolvimento sustentavel’, o autor refere-se a educacdo acessivel aos
trabalhadores do campo, o que exige a assimilagdo dos conhecimentos produzidos
pela humanidade, por meio da articulagao entre a técnica e a compreensao conceitual
do que é nuclear nos fundamentos sociais e filoséficos que constituem o homem e a
sociedade aprimorando a cientificidade na defesa da inclusédo e da qualidade de vida.

O ideario de violéncia como caracteristica principal associada aos movimentos
sociais personifica a fragmentagcdo e os esteredtipos inculcados na opinido das
pessoas. Muitos influenciados pela realidade excludente da sociedade ignoram a
histéria do problema agrario no Brasil “caracterizado pela grande concentragcéo da
propriedade da terra; pelo uso predatorio da terra e dos recursos naturais”. (SAVIANI,
2016, p.34). O autor denuncia ainda o desconhecimento desta situagdo por parte
consideravel da sociedade e as causas e consequéncia de desaprovacao da
sociedade em relagdo ao movimento pois “ignorando esta realidade, ignoram também
a origem da educagao do campo”. A conquista da educagédo nos moldes que temos
hoje se deu no interior da organizagdo do movimento social de um grupo que pensou
a educacao para a classe trabalhadora conectada a um projeto social, vinculado aos
processos sociais concretos.

Um movimento significativo neste processo em nosso pais € o Movimento dos
Trabalhadores Sem-Terra (MST) o qual “surgiu de pequenos proprietarios rurais que

perderam suas terras e de camponeses que se mudaram para as cidades e, nao
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encontrando emprego, decidiram voltar para o campo”. (SAVIANI, 2016, p.40). Este
movimento é visto por grande parte da sociedade de forma preconceituosa e
pejorativa. Em parte em fungédo de um suposto desconhecimento do sentido de justica
social do movimento, que defende as relagdes entre educagado, vida produtiva,
formagdo humana, cultura e histéria, e em parte pela imagem negativa apresentada
pela midia, aliada a classe dominante.

A midia como formadora de opinido exerce papel importante no conceito criado
pela sociedade em relagdo a movimentos sociais quando apresenta com maior énfase
casos de violéncia gerados em situagcdes de conflito, por vezes, providencialmente
provocados pelo sistema. E também quando deixa de noticiar os avangos na busca
por alternativas de producao propiciadas pelos mesmos movimentos. Acdes que
acabam por desconsiderar o trabalho desenvolvido por tais movimentos populares
organizados.

As lutas em defesa da saude, da educacado, da producdo alternativa e de
politizacdo dos militantes reflete nas conquistas por direitos da classe trabalhadora.
Ainda em relagdo aos movimentos sociais cabe ressaltar que estes podem também
influenciar os professores aos seus propoésitos, porém, os resultados da militancia
seguem passos estreitos na agdo docente e no papel social da escola.

A ideia de P8 que entende que a articulacdo da escola com os movimentos
sociais esta relacionada ao conceito, remete a leitura historica da educacéo do campo,
que inicialmente “fundamentava-se nas grandes propriedades de terra. Geralmente
havia uma escola na fazenda que servia para alfabetizar as criancas dos
empregados.” (BAVARESCO; RAUBER, 2014, p. 84). Esta atividade era
desempenhada por professor leigo e para uma populacgao inferiorizada pelo sistema.
Posteriormente por questdes politicas e sociais passou a ter novos olhares sobre o
campo e na década de setenta sobre influéncia da pedagogia de Paulo Freire e da
forca dos Movimento Sociais do Campo avangou-se em termos de pensamento critico
sobre a questao agraria.

Canario (2000) explica que a educagdo do campo ganha um novo sentido,
quando associada por uma educagdo e escolarizagdo para uma populacao
historicamente alijada das politicas publicas. Afirma ainda que a educagéao do campo
deve levar em seu projeto agdes politicas que em si sdo educativas e direcionar a

formacéo nao so para o aspecto técnico e escolar, mas essencialmente politico.
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A partir da década de 90 com a forgca do agronegdcio, vivenciamos mais
fortemente a contradigédo, onde a tecnologia de ponta concentrada no poder do grande
proprietario explora de forma degradante o trabalhador e o meio ambiente. Diante da
situagdo posta e da ideia inicial da professora, entendemos a necessidade de
conceituar a educacao do campo, enquanto territorio de resisténcia frente a nucleagao
das escolas, em defesa da cultura e da identidade de seus sujeitos e na busca de
novas formas de comercializagdo dos alimentos. Aspecto que diferencia a agricultura
familiar na defesa do valor nutricional dos alimentos e ascensao social do pequeno

produtor rural para a constituicdo da vida digna em comunidade.

4.2 Proposta de Formagéo Continuada aos Professores da CFR

Seguindo a ideia de Auler (2002) no sentido de conhecer o pensar do
professor para respaldar agdes que superem compreensdes consideradas pouco
consistentes e contribuir na superacao de lacunas possivelmente presentes no
processo formativo, propomos neste trabalho, trilhar caminhos na educagao, a partir
do desenho de uma acgao de interesse do grupo social ao qual estes professores estao
inseridos, ou seja, na educagao dos sujeitos do campo.

Fundamentadas na abordagem Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS), como
ferramenta para significar o ensino e a aprendizagem, partindo das controvérsias
sociais sobre a educagao do campo e a formacao destes professores, a proposta
apresentada aos professores da CFR elencou conceitos de educacao, de cultura e de
profissionalizagdo docente tendo como pano de fundo a conjuntura social e politica do
pais na atualidade.

Partimos do Tema “A pratica docente para os sujeitos do campo”, com vistas
a encontrar estratégias nos conceitos cientificos e na logica do entendimento
contextualizado das questdes praticas de sala de aula do Ensino Médio, publico
atendido pela CFR do Municipio de Trés Barras do Parana.

Para Pinheiro (2014, p.60) “a pesquisa sobre a pratica de sala de aula € um
artefato importante para que se avance na compreensao de como melhor desenvolver
o enfoque CTS em sala de aula”. A ideia do tema impulsiona a tomada de decisao
sobre o0 que esperamos do aluno do campo? Se a proposta € valorizar o sujeito do

campo, a tomada de decisao deve trazer sentido a vida no campo, com experimento
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de estratégias que valorizem o efeito da ciéncia a servigo da comunidade, com ideias
alternativas de fazer uso da tecnologia para resolver problemas praticos, vinculando-
0s aos aspectos historicos, sociolégicos e econdmicos, ou seja, fazendo a inter-
relagcdo de como a ciéncia depende da tecnologia, da sociedade e reflete na vida das
pessoas. Assim partimos do tema social para estudar o conceito e relaciona-lo com a
realidade, intervindo sobre a mesma.

Para discutir junto aos professores a importancia da participagdo democratica
do coletivo nas questdes da ciéncia que reflete diretamente a realidade do campo e
no impacto ambiental estudamos com eles o texto “O papel da natureza da ciéncia na
educacdo para a cidadania” (PRAIA; GIL-PEREZ; VILCHES, 2007), o qual traz a
relevancia da natureza da ciéncia na formacao cientifica e, em particular na formacao
da cidadania para a participacéo social na tomada de decisoes.

Segundo os autores, a educacgao pela alfabetizacao cientifica e articulada ao
enfoque CTS, subsidia a assumir responsabilidade em oposicao frente as situagdes
reais como por exemplo, aos riscos e consequéncias a médio e longo prazo da
aplicagdo de produtos quimicos inovadores para a producdo sem a avaliagado
criteriosa dos riscos para as pessoas € ao meio ambiente. Ou seja, no debate pratico
de que os estudos e as investigagdes realizadas demonstram para tirar um maior
proveito na potencializagao do trabalho local.

Nao desconsiderando a relevancia das pesquisas aprofundadas em
laboratérios, mas aplicando a assimilagcdo dos conceitos a analise da experiéncia
vivenciada no meio com principios democraticos, os quais traduzem o significado da
educacao popular proposta na dialdgica de Freire (1987), de que a mudanga nao é
estatica mas que se faz no movimento dos grupos de base de forma organizada,
partindo da realidade vivenciada e ganhando rumos na indignagao frente a mesma,
no impulso pela transformacgao pelo conhecimento elaborado. Conhecimento este que
nao é isolado e que toma forma no movimento integrado entre grupos com interesses
comuns, no caso da educacédo do campo, a triade educacgao basica, os movimentos
sociais e as universidades.

O projeto de formacédo continuada foi organizado por meio de projeto de
extensao oferecido pela Universidade Federal da Fronteira Sul — UFFS Campus

Realeza. O curso foi organizado em encontros quinzenais, com tematicas especificas
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por professores da universidade voluntarios no projeto conforme cronograma de

acoes estabelecido no quadro 3.

Quadro 3 — Cronograma do curso de formagao dos professores da CRF

ENCONTROS TEMA DISCUTIDO

1e2 Conceituacéo de Educacédo do Campo

3e4 Historia da Educagao do campo no Brasil: mobilizagdo pela escola
do campo

5¢6 O acesso e permanéncia as escolas do campo: o que dizem as
politicas publicas.
Coletivo Permabio: Praticas e conceitos de Permacultura,

7e8 . ~ ) : o
Bioconstrugao, Agroecologia e Economia Colaborativa;

9e10 O homem do campo na contemporaneidade.

11e12 A constituigdo da educacao do campo na regidao sudoeste do
Parana. Estudo de Campo-Assentamento do MST.

Fonte Elaborado pela autora, 2018

Até o fechamento deste trabalhos foram realizados oito encontros. As
discussdes sobre os conceitos de educagao do campo, histdria e politicas publicas
voltadas a educagdo do campo evidenciaram as caréncias e as angustias dos
professores sobre a tematica e sua pratica diaria.

O fator interessante surgido nas discussoes realizadas € que mesmo sendo
todos filhos da escola do campo, os hoje professores néo se veem neste contexto. Ao
falar sobre o aluno ou a escola do campo as falas foram sempre de alguém que fala
de fora, porém, ao relembrar passagem da vida como estudante muitos retratam
situacdes muito proximas daquelas vivenciadas hoje com seus alunos. Tal situacao
pode evidenciar o ensino descontextualizado pelo qual passaram.

Outro fator importante surgido nas falas foi o desanimo e a acomodagédo em
relacdo ao cenario atual, uma quase que total auséncia de crencas nas politicas
publicas para a educacao do campo, percebida em falas como a de P4: “ndao sabemos
se vamos ter casa ano que vem” (Aula, 3). Referindo-se a Casa Familiar Rural. Como
ensinar o jovem do campo a lutar pelo seu espago quando nem o préprio professor
acredita? Apesar dos problemas serem evidentes acredita-se que espago de
formacéao é a chave para qualquer mudancga. Proporcionar ao professor momento nao

s0 de escuta, mas também de fala, de pesquisa sobre sua prépria pratica, sobre a sua
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formacédo pode despertar a necessidade de busca continua por conhecimento e

reconhecimento do mundo vivido.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa constatou a dificuldade do professor da Educagao
do Campo em apresentar aos seus alunos possibilidades de qualidade de vida no
campo, contrapondo a narrativa ainda muito presente de que o espago de
oportunidades esta exclusivamente na cidade. Este olhar faz-se presente no discurso
cotidiano e no imaginario social até mesmo de professores do campo ao néo se
reconhecerem enquanto atores sociais do meio onde vivem.

A proposta de intervengao em andamento dialoga com a pratica cotidiana do
professor, contextualizada e relacionada ao conceito de campo no decorrer da historia.
Para o desenvolvimento do trabalho docente na educagao do campo € imprescindivel
que o professor compreenda sobre a origem da condicdo de suposta inferioridade
imposta pela sociedade ao sujeito do campo. Neste viés contextualizamos a historia
da posse de terras brasileiras e a concentracdo de grandes proprietarios que
preconizam o acumulo do capital destruindo os recursos naturais e desapropriando o
pequeno produtor.

Fundamentamos o momento de estudo em Ghedin (2012 p.188) onde afirma:
“a posse da terra é direito fundamental ao cidaddo do campo que tem nesta sua
condigao especifica e digna de trabalho, seu meio de produgéo e historicamente seu
espaco de luta”. Para a melhor compreensdao exemplificamos atividades bem
sucedidas de trabalho coletivo desenvolvido com consciéncia ambiental e trabalho
cooperativo como demonstrado em Valderio (2016) nas experiéncias bem sucedidas
entre UFFS — Campus Laranjeiras e Movimento Social Sem Terra localizado no
municipio de Laranjeiras no estado do Parana.

Estudamos junto aos professores a ideia de Pistrak (2008) que define a
ressignificagdo do mundo do trabalho articulado ao conhecimento local. Dialogamos
sobre a abordagem do conteudo para a educagdo do campo, a qual requer um
planejamento que leve os alunos a reflexdo das contradi¢cdes e das possibilidades de
viver bem no Universo do Campo. Em contradicao a ideologia midiatica que apresenta
0 campo como espaco de atraso e que por vezes ridiculariza as culturas populares do
campo e criminaliza os movimentos sociais, enaltecendo a grande propriedade e
desqualificando a causa da terra e a ascensao social da comunidade do campo.
Propomos o contraponto desta situagdo com didaticas pedagdgicas que apresentem
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a riqueza cultural campesina e a funcéo do trabalho enquanto realizagao pessoal pelo
resultado da propria produgéo e seu impacto na saude do trabalhador.

Preconizamos no processo de formagao aos professores compreenderem o
espaco do campo enquanto espago de qualidade de vida, compreendendo que os
conteudos devem articular a conceituagao da realidade experienciada, ressignificando
a complexidade dos conteudos e superando esteredtipos de atrasos que
historicamente inferiorizam a populagdo do campo.

Neste viés os estudos junto aos 18 professores da Rede Estadual que
trabalham na Educag¢ao do Campo no municipio Trés Barras do Parana desenham-se
na legitimidade da causa coletiva da terra e da agricultura familiar, enquanto ponte
para a vida mais digna no espacgo social, 0 que entendemos ser fundamental para a
atuacao do professor do campo.

A perspectiva CTS vem subsidiando o professor a fundamentar o
conhecimento e explorar as possibilidades de aprendizagem num contexto de
articulagao entre o ato pedagogico e o ato politico do educador proposta por Freire
(1987), refletindo na sua esséncia o entendimento da realidade e o indicativo para a
tomada de atitudes que valorizam a qualidade de vida e liberdade humana.

Neste escopo constatou-se que ha caréncias formativas dos professores que
atuam na Casa Familiar Rural de Trés Barras do Parana, quanto a contextualizacao,
a cultura e o preconceito social. Porém, a que se considerar que estes professores
foram “vitimas” desse mesmo cenario, ou seja, tiveram uma formacéao
descontextualizada distante da sua realidade. Apesar disso acredita-se que a
formacgao continuada em parceria com a universidade e com as entidades sociais
representativas deste publico pode contribuir para a melhoria e até mesmo uma

mudanca de horizontes.
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