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RESUMO

Neste trabalho apresenta-se um estudo de caso sobre perspectivas e possibilidades
da ocorréncia da Alfabetizagéo Cientifica — AC a partir da metodologia do Educar pela
Pesquisa e do enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — CTS no ensino de Ciéncias
do Colégio Estadual Princesa lzabel, Ensino Fundamental, Médio e Normal. A
pesquisa realizada € qualitativa tipo exploratéria com categorias elencadas a priori. O
trabalho teve como objetivo constatar a presenca da Alfabetizacdo Cientifica, da
metodologia do Educar pela Pesquisa e do enfoque CTS na sala de aula. Para este
fim foi realizada entrevista com os professores de Ciéncias do referido Colégio e
analise dos documentos norteadores do processo de ensino aprendizagem: Diretriz
Curricular da Educacao Basica de Ciéncias - DCE, Projeto Politico Pedagogico — PPP
e a Proposta Pedagdgica Curricular — PPC de Ciéncias. O presente estudo justifica-se
pela possibilidade de compreender sobre a abordagem elencada em ambito
documental e da sala de aula percebendo se ocorre a AC atrelada ao Educar pela
pesquisa e ao enfoque CTS. Considera-se que a partir dos documentos analisados
bem como as situacdes de ensino aprendizagem descritas pelos professores que ha
caréncia de conceitos sobre os temas elencados, bem como a necessidade da
abordagem de tais temas em formacGes continuadas e a necessidade de
reformulacdo dos documentos pedagogicos, a fim de que contemplem de forma mais
clara as questdes referentes a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade o0 que podera
contribuir para que o0 ensino da disciplina de Ciéncias seja um elemento
emancipatorio.

Palavras-chave: Alfabetizacédo Cientifica. Educar pela pesquisa. Ciéncia, Tecnologia

e Sociedade.



ABSTRACT

This paper presents a case study about the perspectives and possibilities of the
occurrence of the Scientific Literacy — AC from the methodology through the Educating
by Research and the Science, Technology and Society — CTS approach in the
teaching of Sciences of the State School Princesa Izabel, Elementary School, Medium
and Normal. The research is qualitative exploratory type with categories listed a priori.
The aim of this work was to verify the presence of the Scientific Literacy, the
methodology of Educating for Research and the CTS approach in the classroom,. To
this end, an interview was conducted with the Science teachers of the said College and
analysis of the guiding documents of the teaching learning process: Curricular
Guideline of Basic Education of Sciences — DCE, Political Pedagogical Project — PPP
and Curricular Pedagogical Proposal — Science PPC. The present study is justified by
the possibility of understanding about the approach listed in the documentary and
classroom context, noting if there is a CA linked to Educate by the research and the
CTS approach. It is considered that from the documents analyzed as well as the
situations of teaching learning described by the teachers that there is a lack of
concepts on the topics listed, as well as the need to approach such topics in continuing
formation and the need to reformulate the pedagogical documents, so that they
contemplate in a clearer way the questions related to Science, Technology and Society
which can contribute to the teaching of the discipline of Sciences being an
emancipatory element.

Keywords: Scientific Literacy. Educate by research. Science, Technology and So
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1 INTRODUCAO

A importancia da Ciéncia e da tecnologia na sociedade contemporénea é
evidente, pois as mesmas fazem parte de vérias atividades humanas. Para considerar
as solicitacdes decorrentes deste paradigma torna-se necessario realizar reflexdes
sobre o campo educacional, que enquanto alicerce para uma sociedade democratica
deve contemplar em seus curriculos a preocupacdo com a Alfabetizacdo Cientifica —
AC, a abordagem Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS) e o Educar pela Pesquisa.

Este estudo objetiva compreender quais sdo as concepcfes de ensino de
Ciéncias que permeiam as salas de Ciéncias do Colégio Estadual Princesa lzabel,
Ensino Fundamental, Médio e Normal, localizado no municipio de Trés Barras do
Parana e a possibilidade de trabalho pedagdgico na perspectiva da Alfabetizacao
Cientifica, por meio da Abordagem Ciéncia Tecnologia e Sociedade — CTS, e da
metodologia do Educar pela Pesquisa.

Para atender ao objetivo, realizou-se pesquisa qualitativa, tipo exploratoria,
analisou-se o documento oficial do Estado do Parana, a Diretriz Curricular da
Educacao Basica de Ciéncias — DCE, os documentos pedagoégicos norteadores do
processo de ensino aprendizagem do Colégio Estadual Princesa lzabel, sendo o
Projeto Politico Pedagdgico — PPP e a Proposta Pedagdégica Curricular —PPC de
Ciéncias.

Em um segundo momento realizou-se uma entrevista em forma de roda de
conversa com os professores da referida disciplina. Tanto os documentos citados
como a entrevista foram analisados a partir de categorias a priori valendo-se do
conceito de categorizacdo proposto por Bardin (2011) por meio da investigacéo
tematica. Buscou-se a identificacdo das categorias: Alfabetizacdo Cientifica, Educar
pela Pesquisa e Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — CTS, visando:

- ldentificar o conceito de ensino de Ciéncias presentes nos documentos
norteadores da referida disciplina;

— Analisar o processo de planejamento e desenvolvimento das aulas dos
professores de Ciéncias no que se refere a Alfabetizagdo Cientifica, abordagem e

método;
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— ldentificar a ocorréncia ou ndo do processo de Alfabetizacdo Cientifica no
desenvolvimento da disciplina de Ciéncias nas turmas de 6° a 9° Ano;

— Perceber se o ensino pauta-se no enfoque Ciéncias, Tecnologia e Sociedade
e se 0 Educar pela Pesquisa € contemplado como metodologia;

— Compreender o processo formativo dos professores de Ciéncias e seus
conhecimentos relacionados a AC, CTS e ao Educar pela Pesquisa.

Enquanto professora pedagoga da rede estadual de educacéo do Parana, com
atuacdo profissional no colégio pesquisado, imersa na realidade do processo de
ensino aprendizagem e atuando como coadjuvante dos professores da disciplina de
Ciéncias, vejo nesta pesquisa a oportunidade de compreender a Ciéncias no contexto
das relagbes sociais, bem como pesquisar a cerca do processo da AC, do uso da
metodologia do Educar Pela Pesquisa a partir do enfoque CTS no ambito das aulas de

Ciéncias, como possibilidades de compreenséo e transformacao da realidade.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O trabalho é meio pelo qual o homem se diferencia dos outros animais, € no
manejo e transformacédo da natureza para a propria subsisténcia que dominamos o
meio em que vivemos. Porém, desde que o homem se fixou e determinou certa
hegemonia sobre o ambiente em que vive, o fez por meio de ac¢des pré organizadas

para determinado fim, a essas acdes chama-se de educacdo. (AMOP, 2015).

Com bem disse Brandao (1985, p.3), “ninguém escapa da educagao” pois € por
ela que nos conhecemos e compreendemos como sSujeitos pertencentes a
determinado espaco e tempo. Ao longo de nossa histéria a educacao se revestiu de
diferentes teorias para explicar os diferentes fendmenos que Ihe permeia. Saviani
(1986) definiu duas categorias basicas nas quais se definia a educacdo: Uma na qual
a educacdo assumiria um papel libertador e a segunda em que a educacédo se

apresentaria como um “instrumento” de segregacao social.

A educacdo vive nos dias atuais o processo de globalizacdo. O processo de
globalizacéo teve a ciéncia como motor propulsor. Uma ciéncia que em nome do
progresso e avancos cientificos, salvou vidas e exterminou povos. Ndo podemos é
claro, negar os feitos da ciéncia e tdo pouco os seus efeitos na vida humana, na
sociedade e é claro na escola.(CHASSOT, 2003).

As duavidas sdo muitas quando falamos de escola e seus atores. Apesar dos
inUmeros avangos, ainda nos perguntamos sobre qual é o papel da escola? Quem
gueremos formar? A escola forma para a sociedade ou a escola reproduz a sociedade
vigente? Mesmo que ndo tenhamos respostas para tais questdes (apesar de haver
muitas), € preciso pensar na formagdo do sujeito, uma formacdo que lhe propicie

compreender a sua realidade e agir sobre ela.(SAVIANI, 1986).

Ao considerarmos o conceito de sujeito mencionado, vislumbramos que a
formacédo de alunos com conhecimentos no contexto tecnolégico e cientifico € uma

condicao exigida pela sociedade atual, frente aos avancos acelerados da sociedade.
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Para Morin (2000, p.37), “a educagao deve favorecer a aptidao natural da mente em
formular e resolver problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso total
da inteligéncia geral”. A educacdo precisa concomitantemente utilizar os
conhecimentos histéricos existentes, superar as contradicbes decorrentes dos

conhecimentos disciplinares dispersos e desunidos. Chassot (2003) coloca que:

Ha situacbes nas quais temos docentes desplugados ou sem televisdo, que
ensinam a alunos que surfam na internet ou estdo conectados a redes de TV
a cabo, perdendo a escola (e o professor) o papel de centro de referéncia do
saber. (CHASSOT, 2003, p. 90).

Para o autor a globalizacdo determinou uma inversédo no fluxo do
conhecimento. Antes o sentido era da escola para a comunidade, hoje é o mundo
exterior que invade a escola. (CHASSOT, 2003).

Neste contexto de relacdes sociais temos a Ciéncia, a mesma € historica, tal
como a prépria educacdo e ndo se faz sempre da mesma forma, ou seja, por ser
histérica “ela se faz de acordo com as condicbes materiais de cada momento do
processo de desenvolvimento social, ambiental, cultural e econdmico do homem”.
(AMOP, 2015, p. 177).

Essa area do saber deve estimular a reflexdo, junto aos saberes produzidos
historicamente, oriundos das diferentes reacdes humanas, para que o0s alunos
desenvolvam a compreenséo critica do processo de producdo do conhecimento, 0
gual transforma o meio em que se vive e ao proprio homem. (AMOP, 2015).

Formar cidaddos criticos e atuantes socialmente é um assunto bastante
discutido nos espacos educacionais na atualidade. Sasseron (2011) propde a
Alfabetizagao Cientifica (AC) como primordial para a “compreenséao basica de termos,
conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais” e para a “compreensido da
natureza das Ciéncias e dos fatores éticos e politicos que circundam sua pratica”.

Ao se pensar em Alfabetizacdo Cientifica € possivel relaciona-la ao processo
educativo promovido a partir do enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) o
gual possibilita envolver temas sociais, contextualizacbes e problematiza¢gdes. (DEUS,
LORENZETTI, SUTIL, 2016, p. 4). A Alfabetizacao Cientifica relacionada a perspectiva
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do Educar pela Pesquisa, como via de superacao da aula copiada, tendo a pesquisa
como principio educativo (Demo,1997) e como possibilidade de que “as teorias
curriculares, quando assumidas e enriquecidas pelo trabalho desenvolvido com coleta
de dados, andlise de textos, discussdes e reflexdes individuais e coletivas objetivam a
evolucao das proprias ideias.” (GALIAZZI, 2014, p.110).

O mundo em que vivemos passa por constantes transformagdes, estamos
imersos em informagdes e tecnologias que tem suas bases no desenvolvimento
cientifico. Tal pressuposto requer também um processo formativo de ser humano que
o habilite ndo s6 a manusear os artefatos cientificos como também a compreender a
influéncia desses no seu dia a dia e da sua comunidade. (SASSERON e CARVALHO,
2011).

Sasseron e Carvalho (2011) colocam que o ensino de Ciéncias deve
manifestar-se conexo aos objetivos gerais da educacdo e apresentar preocupacdes
com a formacdo integral de cidaddos capazes de elaborar conceitos sobre
informacdes a disposi¢cao, conseguindo também buscar novos dados e fatos quando
estes se mostram necessarios ou pretendidos, com a finalidade de que seja possivel a
eles tomar decisfes e posicionar-se sobre situacées que comprometam suas vidas.

O perfil descrito pelos autores se distingue de um ensino de Ciéncias
meramente utilitarista, como era entre os anos 1950 e 1970 que estava voltado quase
gue exclusivamente para a formacdo de cientistas. Formava-se na expectativa de
auxilio no desenvolvimento tecnolégico.

A partir da década de 80 e mais intensamente na de 90, a educacao passa a
ter como uma de suas finalidades a formacdo de pessoas com competéncias e
habilidades que os auxiliassem no enfrentamento de situacdes cotidianas, ndo mais
se centrava no ambito tecnolégico.

Entender a Ciéncia nos facilita contribuir no controle e prevencdo das
transformacdes que ocorrem na natureza e que influenciam negativamente a vida
humana, tendo condi¢cdes de fazer com que estas transformacgfes sejam propostas,

para que conduzam a melhor qualidade de vida. (CHASSOT, 2003, p.91).
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Neste escopo a “Alfabetizacao Cientifica pode ser considerada como uma das
dimensbes para potencializar alternativas que privilegiam uma educacdo mais
comprometida”. (CHASSOT, 2003, p. 91).

Segundo Auler (2003), o ensino de Ciéncias norteado pela Alfabetizacao
Cientifica pode promover melhorias no aproveitamento do ensino escolar para a
formacéo de alunos cidadaos, providos de multiplas competéncias, que os auxiliardo a
posicionar-se conscientemente em questdes de ordem ambiental, politica, econémica,
cultural e social do meio em que estao inseridos.

A partir deste entendimento, a formacéo para a Alfabetizacao Cientifica objetiva
além da capacidade critica do aluno, a formacéo de cidaddos capazes de reconhecer,
definir e aplicar termos cientificos, compreender ideias basicas do atual conhecimento
cientifico, de forma a posicionar-se de maneira critica, reflexiva, consciente e atuante,
em situacdes atuais e reais.

O ensino de Ciéncias com vistas a Alfabetizacdo Cientifica é também sugerido
por alguns documentos oficias que regram a educacdo brasileira. As Diretrizes
Curriculares da Educacdo Bésica — Ciéncias do Estado do Parana (2008), que faz

referéncia ao ensino de Ciéncias na escola:

No entanto, o ensino de Ciéncias na escola ndo pode ser reduzido a
integracdo de campos de referéncia como a Biologia, a Fisica, a Quimica, a
Geologia, a Astronomia, entre outras. A consolidac@o desta disciplina vai além
e aponta para “questdes que ultrapassam os campos de saber cientifico e do
saber académico, cruzando fins educacionais e fins sociais” (MACEDO e
LOPES, 2002, p. 84), de modo a possibilitar ao educando a compreensao dos
conhecimentos cientificos que resultam da investigacdo da Natureza, em um
contexto histérico-social, tecnoldgico, cultural, ético e politico. (PARANA,
2008, p. 50).

Partindo da necessidade de definir e compreender o conceito “Alfabetizacao
Cientifica”, Sasseron e Carvalho (2011) definem como um assunto bastante abordado
e discutido na literatura sobre o Ensino de Ciéncias, porém, ha muitas controvérsias e
opinides em relacéo a definicdo e caracterizacédo. Para as autoras ha variacées no uso
do termo que define o ensino de Ciéncias, para a formacéo cidada, para acdo e
atuagdo em sociedade. Os termos estrangeiros “Alfabetizaciéon Cientifica”,
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“‘Alphabétisation Scientifique e” Scientific Literacy”, sado variagdes em diferentes
idiomas”.

Para as pesquisas em Lingua Portuguesa Sasseron e Carvalho (2011) colocam
gue a compreensdo do termo ganha novas propor¢cdes, conforme a traducdo, a
expressao inglesa vem sendo traduzida como “Letramento Cientifico”, enquanto as
expressoes francesa e espanhola significam literalmente “Alfabetizagdo Cientifica”. O
empasse na lingua portuguesa se da no se refere ao letramento. Visto que nesta area
do conhecimento as duas expressodes “alfabetizacdo” e letramento n&o séo sinbnimas.

Conforme Soares (2003), alfabetizacao € definida:

Tomando-se a palavra em sentido préprio — como processo de aquisi¢cdo da
“tecnologia da escrita”, isto €, do conjunto de técnicas — procedimentos,
habilidades — necessarias para a pratica da leitura e da escrita: as habilidades
de codificacdo de fonemas em grafemas e de decodificacdo de grafemas, isto
¢, o dominio do sistema de escrita (alfabético, ortografico), habilidades
motoras de manipulacdo de instrumentos e equipamentos para que a
codificacdo e decodificacdo se realizem, isto €, a aquisicdo de modos de
escrever — aprendizagem de certa postura corporal adequada para escrever ou
para ler, habilidades de uso de instrumentos de escrita (lapis, caneta,
borracha, corretivo, régua, de equipamentos como maquina de escrever,
computador...), habilidades de escrever ou ler seguindo a direcdo correta da
escrita na pagina (de cima para baixo, da esquerda para direita), habilidades
de organizacdo espacial do texto na pagina, habilidades de manipulagao
correta e adequada dos suportes em que se escreve e nos quais se 1é — livro,
revista, jornal, papel, sob diferentes representacées e tamanhos (folha de
bloco, de almacgo, de caderno, cartaz, tela de computador...). Em sintese:
alfabetizacdo € o processo pelo qual adquire o dominio de um cddigo e das
habilidades de utiliza-lo para ler e para escrever, ou seja, o dominio da
tecnologia — do conjunto de técnicas — para exercer a arte da ciéncia da
escrita. (SOARES, 2003, p.91). Grifo nosso.

Ao polarizar os termos alfabetizag&o e letramento Soares (2003) exemplifica:

Um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social economicamente,
mas, se vive em um meio em que a leitura e a escrita tém presenca forte, se
interessa em ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe
cartas que outros léem para ele, se dita carta para que um alfabetizado
escreva (e € significativo que, em geral, dita usando vocabulario e estruturas
proprias da lingua escrita), se pede a alguém que lhe leia avisos ou
indicagbes afixados em algum lugar, esse analfabeto, é de certa forma
letrado, por que faz uso da escrita, envolve-se em praticas sociais de leitura e
escrita. Da mesma forma, a crianca que ainda ndo se alfabetizou, mas ja
folheia livros, finge lé-los, brinca de escrever, ouve historias que lhe sao lidas,
estd rodeada de material escrito e percebe o uso e funcdo, essa crianca é
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ainda “analfabeta”, porque ndo aprendeu a ler e escrever, mas ja penetrou no
mundo do letramento, ja e de certa forma, letrada. (SORAES, 2003, p. 93).

Portanto considera-se a alfabetizacdo e letramento processos essencialmente
diferentes, porém associados e dependentes, pois a pessoa pode ser alfabetizada e
nao ser letrada, ou pode ser letrada, mas néo ser alfabetizada.

N&o obstantes tais conflitos, ainda encontram-se na literatura brasileira sobre o
ensino de Ciéncias o termo enculturacdo cientifica. Os autores Sasseron e Carvalho
(2011):

Partem do pressuposto de que o ensino de Ciéncias pode e deve promover
condigdes para que os alunos, além das culturas religiosas, social e histdrica
que carregam consigo, possam também fazer parte de uma cultura em que as
noc¢des, ideias e conceitos cientificos sdo parte de seu corpus. Deste modo,

seriam capazes de participar das discussdes desta cultura, obtendo
informacdes e fazendo-se comunicar. (SASSERON; CARVALHO 2011, p. 2)

7

Neste sentido, a enculturacao cientifica é parte constituinte do processo
formativo das pessoas. A que se ressaltar as diferentes discussoes relacionadas ao
préprio conceito de cultura, quem é culto? A que cultura pertence? Entre tantas outras
indagacoes. As discussdes em torno do termo que melhor define o papel do ensino de
ciéncias na formacéao cidada do individuo ndo é estanque. Porém, a importancia dessa
linha de pesquisa, e de acBes em sala de aula com propésitos de solidificacdo da
relacdo entre a Ciéncia e a vida € ponto comum na academia.

Portanto, ao se pensar em Alfabetizacdo Cientifica na educacdo faz-se
necessario conhecer as relacdes entre conhecimento cientifico, adventos tecnoldgicos
e suas decorréncias para 0 meio ambiente e para a sociedade.

Abordagem Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS) tém duas grandes
vertentes, a europeia e americana. A primeira com bases nas ciéncias sociais e
segunda com preocupacdes com as consequéncias trazidas com o desenvolvimento
tecnoldgico. (PINHEIRO, SILVEIRA e BAZZO, 2009).

No Brasil alguns autores (SANTOS, 2000; AULER, 1998) da area defendem o
ensino de Ciéncias embasado no enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)
como meio de acesso a educacéo cientifica e tecnoldgica pelos cidadaos, de forma a

Ihes possibilitar a constru¢cdo de conhecimentos, habilidades e valores necessarios a
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tomada de decisdes responsaveis sobre questdes relacionadas a Ciéncia e
Tecnologia na Sociedade e atuar conscientemente em relacéo a tais questdes.

Desta forma, ao pensarmos em alunos alfabetizados cientificamente,
encontramos na abordagem CTS uma via de promoc¢ao da Alfabetizacdo Cientifica.

Neste contexto o ensino de Ciéncias com enfoque CTS pretende:

Promover os interesses dos estudantes em relacionar a ciéncia com as
aplicacBes tecnoldgicas e os fenbmenos da vida cotidiana e abordar os
estudos daqueles fatos e aplicacdes cientificas que tenham maior relevancia
social; abordar as implicacdes sociais e éticas relacionadas ao uso da
tecnologia e adquirir uma compreensado da natureza da ciéncia e do trabalho
cientifico (AULER, 2002, p. 40).

A abordagem Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS) tém a contextualizacdo e
a interdisciplinaridade como alguns de seus principios. Tais caracteristicas no
contexto brasileiro tém “aproximacéo com o trabalho do educador Paulo Freire. Assim
como a proposta freiriana, Freire (1987, p. 39) a abordagem CTS envolve temas
sociais, contextualizacdes (diferentes de exemplificagdes) e problematizagoes”.

Ao tecer criticas a “educacdo bancaria” que tem como consequéncia a
alienacao Freire (1987, p. 39) sugere uma educacao problematizadora capaz de fazer
com que os alunos compreendam o mundo de forma contextualizada, partindo da
realidade em que estdo inseridos, pois compreende que 0s sujeitos devem atuar
conscientemente em sua propria historia. Desta forma a abordagem Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade reflete a proposta freireana, a partir de que visa a
Alfabetizacéo Cientifica como provedora de conhecimentos que contribuem para a
formacéo de cidad&aos criticos e atuantes nas transformacdes sociais (FREIRE, 1987,
p. 39).

Dialogando com Freire, (DEUS, LORENZETTI, SUTIL 2016, p. 4), apontam que
atitudes e valores humanisticos também s&o desenvolvidos a partir da
contextualizacdo dos conteudos, visando preparar para o0 exercicio da cidadania em
guestdes sociais relacionadas a ciéncia e a tecnologia.

Libaneo (2005), por sua vez encaminha-se na mesma direcdo quando afirma

gue a educacéao cientifica deve proporcionar aos estudantes o desenvolvimento de
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capacidades cognitivas e sociais que contribuam para a apropriacdo da ciéncia, da
tecnologia e seus beneficios, de forma critica em beneficio do trabalho, da vida
cotidiana e do crescimento pessoal.

A partir destes entendimentos é possivel dizer que o ensino com enfoque CTS
tem como um de seus objetivos o desenvolvimento da tomada de decisdes dos
estudantes e o entendimento sobre a natureza da Ciéncia e o papel que esta exerce
na sociedade. Diante dos apontamentos e reflexdes apresentados nos deparamos
como viés importante no processo de alfabetizacdo cientifica a formacao do professor
de ciéncias. O pesquisador portugués Antbnio Novoa (1992), ativista na area de

formacédo de professores, tece consideracfes a cerca da formacéo docente:

Essa busca por novos rumos decorre do entendimento de que as mudancas
no ensino de Ciéncias com implicacdes pra a vida dos alunos e da sociedade
exigem acdes no ambito da formagdo e do desenvolvimento profissional,
pessoal e social dos professores. Em sintese, tais acdes deverdo constituir-se
meios privilegiados para inovar o ensino de Ciéncias, condigdo fundamental
para promover aprendizagens significativas e relevantes para a vida dos seus
destinatarios nas sociedades contemporaneas. (NOVOA, 1992, p. 9).

O autor reforca que a reflexdo é fator preponderante para a construcdo do

trabalho docente.

A formacg&o ndo se constroi por acumulacéo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade profissional.
(NOVOA, p. 25).

A interdisciplinaridade e a contextualizacdo apesar de serem bastante
discutidas na area de formacéo de professores ainda podem ser consideradas como
recentes. Pois ao analisarmos as acfes docentes em sala de aula ndo sera dificil
encontramos tragcos de um ensino conteudista e repetitivo. Neste escopo, acredita-se
gue o ensino de Ciéncias contextualizado e interdisciplinar como propde a abordagem
CTS, com vistas a Alfabetizacdo Cientifica esté intrinsecamente ligado ao processo de

formacéao de professores.
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Portanto, a possibilidade de praticas pedagoégicas inspiradas na critica
reflexiva implica que os professores tenham dominio ndo apenas dos conteudos
curriculares, mas também de metodologias que sejam capazes de refletir e
contextualizar as dimensdes culturais, politicas e sociais da aprendizagem. Faz-se
necessario promover a compreensao da problematica do cotidiano e atuacdo sobre
ela, para além da resolucédo de problemas imediatos, elaborando olhares reflexivos na
e da sociedade em que se insere.

Contreras (2002) destaca a necessidade dos professores construirem sua
autonomia, com a adoc¢édo de postura critica e reflexiva, compreendendo o ensino
como pratica social, por meio de questionamentos sobre os resultados de seu
trabalho, e, por meio da pesquisa, a qual permite a articulagdo do conhecimento e da
acao, ultrapassando a dicotomia entre quem produz conhecimento e quem atua como
professor, criando assim condi¢cdes para modificar a pratica do professor e contrapor-
se a viséo instrumental.

A partir do momento em que a pratica de ensinar romper o abismo entre quem
produz conhecimento e quem transmite falaremos de educacdo, de ensino e de
pesquisa. O professor pesquisador desenvolvera em sala de aula processos
produtores de conhecimento e ndo apenas transmissdo ou reproducdo de
conhecimentos ja elaborados. Neste sentido nos apropriamos dos conceitos do
Educar pela pesquisa nas palavras de Moraes, Galiazzi e Ramos:

A pesquisa em sala de aula é uma maneira de envolver os sujeitos, alunos e
professores, num processo de questionamento do discurso, das verdades
implicitas e explicitas nas formacdes discursivas, propiciando a partir disso a
construcdo de argumentos que levem a novas verdades. A pesquisa em sala
de aula pode representar um dos modos de usufruir no fluxo do rio. Envolver-
se nesse processo é acreditar que a realidade ndo é pronta, mas que se
constitui a partir de uma construgcdo humana. (MORAES, GALIAZZI e
RAMOS, 2012, p. 12).

Moraes, Galiazzi e Ramos (2012) descrevem que o método do Educar pela
Pesquisa em sala de aula é desafiador para muitos professores, sua condugdo pode
se dar de diferentes formas, pois cada professor tem formas individuais de organizar e

desenvolver trabalhos investigativos com seus alunos.
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Os autores pontuam também que o Educar pela Pesquisa contribui na
formacdo de sujeitos criticos e autbnomos, capazes de atuar na socialmente,
interferindo na prépria realidade social e politica, de forma a cooperar
significativamente para a transformagéo do meio em que vivem subsidiados por suas
descobertas e aprendizagens.

Portanto, o Educar pela Pesquisa terd encaminhamentos didaticos diferentes,
pois ndo h&d uma férmula a ser seguida e cada professor direcionard a pesquisa em
sala de aula conforme seu proprio planejamento. Educar pela Pesquisa tem como
principio que o professor seja um pesquisador, investigador, e faca da investigacao

um principio cientifico e educativo, uma pratica cotidiana em sala de aula, pois:

Nao se busca um ‘profissional da pesquisa’, mas um profissional do processo
da educacgdo pela pesquisa. Decorre, pois, a nhecessidade de mudar a
definicdo do professor como perito em sala de aula, j& que a aula que apenas
ensinar a copiar é absoluta impericia. (DEMO, 2000, p. 2).

Estar aberto a novas aprendizagens € um dos grandes desafios do professor
no processo de pesquisa, pois 0 conhecimento € constantemente reconstruido na
aprendizagem, e para tal demanda abertura a critica e a criatividade. Educar pela
Pesquisa exige desapego do que ja se conhece para que se almeje inovacao e
construcdo de novos conhecimentos. A pesquisa como principio educativo, demanda
amplo conhecimento, pois sua renovagdo constante necessita dialogo critico e criativo
com a realidade, uma pratica constante do “aprender a aprender” (DEMO, 2001).

Neste sentido Galiazzi, e Moraes discorrem sobre a formacéo de professores:

Pretende-se argumentar nesta parte do texto que a educacgdo pela pesquisa
na formacgé&o inicial de professores propicia uma formag&do mais qualificada
tanto em sentido formal quanto politico. O educar pela pesquisa propicia aos
sujeitos se assumirem no discurso pedagogico e na linguagem cientifica,
possibilitando-lhes desenvolvimento de competéncias questionadoras e
argumentativas, indicadoras de uma complexificacdo de conhecimentos e
praticas dos licenciandos. Isto por sua vez encaminha o desenvolvimento de
capacidades de intervencédo qualificada nas realidades educativas, tanto em
sentido restrito de sala de aula como do contexto mais amplo, indicadoras de
uma qualidade politica da formacao propiciada pelo educar pela pesquisa.
(GALIAZZI E MORAES, 2002, p. 245).



21

A partir da proposta do Educar pela Pesquisa, na qual o conhecimento &
construido a partir de buscas do préprio aluno junto com o professor, acredita-se na
possibilidade do desenvolvimento do tripé Ciéncias, Tecnologia e Sociedade (CTS)
em sala de aula. O Educar pela Pesquisa pretende superar a condicdo do aluno
passivo, pois objetiva alunos questionadores, inovadores, capazes de reflexdo e de
aprender a aprender e cria condi¢cdes para que compreendam de fato o meio onde

vivem.

As vivéncias dos experimentos praticos demonstram que um dos elementos
basicos que a educacdo pela pesquisa possibilita é de os envolvidos serem
conduzidos a realizarem os questionamentos teéricos e préaticos a partir de
suas proprias teorias e préaticas. O processo propicia reconstru¢cfes gradativas
tendo sempre como ponto de partida 0s sujeitos envolvidos, com seus
conhecimentos iniciais e com suas formas de agir pessoais. Na medida em
que as reconstrucdes se dao a partir destas perspectivas, os conhecimentos
resultantes deste tipo de envolvimento séo significativos para os participantes,
estabelecendo-se uma perfeita relagdo entre teoria e pratica. (GALIAZZI E
MORAES, 2002, p. 249).

Desta forma, o Educar pela Pesquisa permite a professores e alunos
transformarem o paradigma da reproducdo de informacBes para o processo de
reconstrucdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos que sejam socialmente
significativos para o aluno. Portanto, acredita-se na abordagem CTS, nos
pressupostos do Educar pela Pesquisa com via para a Alfabetizacado Cientifica nas

aulas de Ciéncias.
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3. SINTESE DOS DOCUMENTOS NORTEADORES DO ENSINO DE CIENCIAS
QUANTO AS CATEGORIAS ANALISADAS

Para compreender o embasamento tedrico e a pratica pedagogica das aulas de
Ciéncias do Ensino Fundamental Il, do Colégio Estadual Princesa Izabel do Municipio
de Trés Barras do Parand, buscou-se identificar por meio de analise documental
exploratéria as propostas para o ensino de Ciéncias que constituem os documentos
norteadores vislumbrando as possibilidades de trabalho a partir da Alfabetizacao
Cientifica, do enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e a proposta Educar
pela Pesquisa.

Em segundo momento foram realizadas entrevistas com os professores da
disciplina de Ciéncias do Colégio Estadual Princesa lzabel. As entrevistas forma
audiogravadas e transcritas, para o processo analitico das informac¢des utilizou-se dos
pressupostos da andlise de conteido com categorias definidas a priori (Bardin, 2011).

Os documentos analisados trazem embasamentos teoricos, legais e também
orientacdes metodoldgicas referentes a acdo docente dos professores de Ciéncias do
estabelecimento de ensino locus desta pesquisa. Sendo a Proposta Pedagdgica
Curricular de Ciéncias — PPC, elaborada pelos professores de Ciéncias do Colégio, 0
Projeto Politico Pedagdgico — PPP do Colégio e a Diretriz Curriculares da Educacao
Basica Ciéncias (DCE).

Os documentos foram analisados a partir de categorias a priori valendo-se do
conceito de categorizacdo proposto por Bardin (2011) por meio da investigacéo
tematica. Buscou-se a identificacdo das categorias: Alfabetizacdo Cientifica, Educar
pela Pesquisa e Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) como objetos de interesse na
leitura.

No quadro 01 foram elencados o numero de vezes em que cada categoria se
apresentou nos documentos. Vale destacar que nao foram considerados apenas 0s
termos préprios de cada categoria, mas também as variacdes em que se considerou

conceitualmente alusivas a estes.
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Quadro 01 — Indicacbes encontradas nos documentos em cada categoria

Total de citagcBGes por documento
Documentos Ciéncia
analisados . '
Alfabetizacdo Educar pela Tecnologia e
Cientifica Pesquisa Sociedade.
DCE de Ciéncias 01 03 03
Projeto Politico
Pedagogico 03 02 02
Proposta Pedagogica 02 00 02
Curricular de Ciéncias

Fonte: A autora, 2018, a partir dos documentos analisados.

A leitura inicial exploratoria teve como ponto de partida o documento norteador

da disciplina de Ciéncias no estado do Parand, a Diretriz Curricular da Educacéo

Basica para o Ensino de Ciéncias no Parand (DCE). Tal documento construido

coletivamente apos discussfes coletiva, ocorridas entre 2004 e 2008, o qual envolveu

os professores da Rede Estadual de Ensino do Parana. A partir de 2008 foi

apresentada e utilizada para fundamentar para o trabalho pedagoégico do ensino de

Ciéncias nas escolas paranaenses.

Os textos que compdem a DCE de Ciéncias do Estado do Parana se

apresentam na seguinte ordem e estrutura:

O primeiro, sobre a Educacao Basica, inicia com uma breve discusséo sobre
as formas historicas de organizacao curricular, seguida da concepgdo de
curriculo proposta nestas diretrizes para a Rede Publica Estadual, justificada e
fundamentada pelos conceitos de conhecimento, conteldos escolares,
interdisciplinaridade, contextualizacao e avaliagdo. O segundo texto refere-se
a sua disciplina de formacé&o/atuacéo. Inicia-se com um breve histérico sobre
a constituicdo dessa disciplina como campo do conhecimento e contextualiza
os interesses politicos, econbmicos e sociais que interferiram na selecao dos
saberes e nas praticas de ensino trabalhados na escola basica. Em seguida,
apresenta os fundamentos tedrico-metodolégicos e os conteddos
estruturantes que devem organizar o trabalho docente. (PARANA, 2008,
p.98).

A organizacdo dos conteudos considerados basicos para as séries do Ensino

Fundamental Il em anexo ao documento é uma das preocupacdes que surge nas falas
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dos professores envolvidos. Porém, vale lembrar que tal organizacdo de conteudos
sdo sistematizacdes elencadas a partir de discussdes realizadas nos encontros dos
professores de Ciéncias em momentos de Formacao Continuada e devem ser ponto
de partida para organizacdo das Propostas Pedagdgicas Curriculares das escolas da
Rede Estadual de Ensino, na qual se inclui o Colégio Estadual Princesa Izabel de Trés
Barras do Parana.

A partir da andlise da dimensao histérica da disciplina proposta na DCE,
percebe-se que a mesma tem como objeto de estudo o conhecimento cientifico que

resulta da investigacdo da Natureza.

Do ponto de vista cientifico, entende-se por Natureza o conjunto de elementos
integradores que constitui 0 Universo em toda sua complexidade. Ao ser
humano cabe interpretar racionalmente os fendmenos observados na Natureza,
resultantes das relacdes entre elementos fundamentais como tempo, espaco,
matéria, movimento, for¢a, campo, energia e vida. (PARANA, 2008, p. 40).

Portanto a Natureza € o objeto de estudo legitimo da disciplina de Ciéncias.

A Diretriz Curricular da Educacédo Béasica Ciéncias do Estado do Parana (2008,
p. 42), aponta consideracfes de (KNELLER, 1980) acerca do conceito de Ciéncias,
perpassando pela historicidade, relacionada ao conhecimento cientifico e as técnicas
de producédo do mesmo, as tradicdes de pesquisas produtoras do conhecimento e as
instituices que apoiam essas pesquisas. Por meio da andalise do passado da Ciéncia,
busca-se identificar diferentes formas de pensar, interpretar e compreender a
Natureza. A DCE optou por um recorte epistemoldgico histérico que possibilita
reflexdo sobre a génese do conhecimento, como este se desenvolve se articula e se
estrutura. (PARANA, 2008).

A respeito dos métodos cientificos, a Diretriz assume posi¢do contraria ao
método Unico quando se trata de investigagdo cientifica da Natureza, por
compreender que no ensino de Ciéncias “se faz necessario ampliar os
encaminhamentos metodologicos para abordar os contetudos escolares de modo que
os estudantes superem os obstaculos conceituais oriundos de sua vivéncia cotidiana”.
(DCE, 2008, p. 57).
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Percebeu-se preocupacdo com a democratizacdo dos saberes/conhecimentos
e a busca de metodologias que oferecam abordagens que possibilitem aos estudantes
0 processo de sincrese, andlise e sintese, conforme os apontamentos de Saviani
(2002).

A DCE, documento construido sob o referencial tedrico da pedagogia historico
critica aborda a formacdo de conceitos cientificos na idade escolar partindo de
conceitos ndo sistematizados oriundos da vida cotidiana do estudante. Fundamenta-

se em Vygotsky e no conceito de zona de desenvolvimento proximal:

Vygotsky desenvolve o conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP),
que consiste em ponto de desempenho muito influenciado pela mediacéo,
pois é preciso considerar que o estudante tem capacidade de solucionar
problemas, desempenhar tarefas, elaborar representa¢cées mentais e construir
conceitos com a ajuda de outras pessoas. (PARANA, 2008, p. 58).

Neste sentido, a DCE considera que o aprendizado dos estudantes inicia-se
antes da vida escolar. No conceito de zona de desenvolvimento proximal, conforme
Vygotsky (1991), presente no documento, o estudante, com orientacdo e auxilio do
professor, passa a transformar conhecimentos n&do sistematizados do cotidiano,
transformando-os em conhecimentos cientificos, de forma que o estudante “realize
sozinho amanha, aquilo que hoje realiza com ajuda do professor” (PARANA, 2008, p.
58).

No que se refere as possibilidades de trabalho pedagdgico na perspectiva da
Alfabetizagcdo Cientifica a DCE apresenta referéncia ao “mundo letrado do
conhecimento cientifico”, no texto que aborda “os sujeitos da educacgao basica”:

Assumir um curriculo disciplinar significa dar énfase a escola como lugar de
socializacdo do conhecimento, pois essa funcdo da instituicdo escolar é
especialmente importante para os estudantes das classes menos favorecidas,
gue tém nela uma oportunidade, algumas vezes a Unica, de acesso ao mundo
letrado, do conhecimento cientifico, da reflexdo filoséfica e do contato com a
arte. (PARANA, 2008, p. 16).
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Desta forma a DCE justifica a disciplina de Ciéncias no curriculo disciplinar
como uma via de emancipacdo humana. Embora em nenhum momento a DCE utilize
exatamente o termo “Educar pela Pesquisa” percebeu-se a presenca deste conceito
ao qual o documento se refere como aspecto essencial para o ensino de Ciéncias,
referindo-se a necessidade do professor desenvolver abordagem problematizadora

nas aulas de Ciéncias.

A acdo de problematizar € mais do que a mera motivacdo para se iniciar um
novo contetdo. Essa acgdo possibilita a aproximacdo entre o conhecimento
alternativo dos estudantes e o conhecimento cientifico escolar que se
pretende ensinar. A abordagem problematizadora pode ser efetuada,
evidenciando-se duas dimensfes: na primeira, o professor leva em conta o
conhecimento de situagBes significativas apresentadas pelos estudantes,
problematizando-as; na segunda, o professor problematiza de forma que o
estudante sinta a necessidade do conhecimento cientifico escolar para
resolver os problemas apresentados. (PARANA, 2008, p. 74).

A pesquisa surge no documento como um estratagema de ensino, que
possibilita o processo de sincrese, analise e sintese, (Saviani 2002) valorizando a

autonomia do estudante nas apresentacdes orais e na elaboragéo da propria escrita.

A pesquisa € uma estratégia de ensino que visa a construcdo do
conhecimento. Essa estratégia inicia-se na procura de material de pesquisa,
passa pela interpretacdo desse material e chega a construcéo das atividades.
A pesquisa pode ser apresentada na forma escrita e/ou oral, entretanto, para
que os objetivos pedagdgicos sejam atingidos, se faz necessario que seja
construida com redagéo do préprio estudante, pois ao organizar o texto escrito
ele precisard sistematizar ideias e explicitar seu entendimento sobre o
conteddo com recursos do vocabulario que domina. Na apresentagéo oral o
estudante deve superar a simples leitura e repeticdo, evidenciando a
compreensdo critica do conteldo pesquisado e explicitando a sua
interpretacdo. (PARANA, 2008, p. 75).

O documento em analise ndo descreve também nenhuma referéncia direta ao
enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), porém, a intencionalidade de
problematizagdo e desenvolvimento do conhecimento cientifico como forma de
resolucao de problemas se faz presente no mesmo.

Conclui-se neste escopo as Diretrizes Curriculares para o ensino de Ciéncia no

Parana, ndo faz referéncia direta a Alfabetizacdo Cientifica, ao enfoque Ciéncia
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Tecnologia e Sociedade e a perspectiva do Educar pela Pesquisa. Porém constatou-
se por meio dos termos como “agdo de problematizar’, “mundo letrado do
conhecimento cientifico” e pela forma que descreve a “pesquisa” como estratégia de

ensino que os conceitos permeiam as intencionalidades do documento.

3.1 Andlise do Projeto Politico Pedagodgico e a Proposta Pedagodgica Curricular de

Ciéncias

No Projeto Politico Pedagdgico do colégio campo de estudo desta pesquisa,
ndo se evidenciou nenhuma alusdo ou referéncia relacionada diretamente a
Alfabetizacdo Cientifica. Porém, em alguns momentos faz-se referéncia ao
conhecimento cientifico, conforme citado na “Filosofia Educacional do

estabelecimento” do referido PPP:

O Colégio Estadual Princesa lzabel pauta-se na ideia de que a escola possa
sistematizar o conhecimento oriundo do senso comum, vivenciado, e dar ao
mesmo significado de conhecimento escolar cientifico. O ponto de partida
deve ser uma didatica para a pedagogia histérico-critica. Tendo o
Materialismo Histérico Dialético como método, com a finalidade de selecionar
as principais interrogacdes levantadas na préatica social e dos caminhos a
serem explorados a fim de promover a aprendizagem significativa, realgcando
0 papel dos conceitos tais como: zona de desenvolvimento imediato,
cooperacao, imitagdo, entre outros e 0 momento de sintese, ou seja, de
convergéncia do senso comum, da experiéncia pregressa do estudante, com
0 saber cientifico, uma vez que o problema da educacdo ndo se apresenta
isolado e sim interligado aos impasses e dificuldades sociais, politica,
culturais, na crise da ética e da religiosidade, perpassando pelos desajustes
da propria estrutura que constitui a formacao histérica do pais. (PPP do
Colégio Estadual Princesa lzabel, 2017, p. 50).

O conhecimento cientifico também é citado no objetivo geral do PPP, quando
intenciona “a transformacdo que a escola e a sociedade planejam e realizam na
qualificacdo do ensino publico, visando a socializagdo do conhecimento cientifico, por
meio de agdes articuladas por toda a comunidade escolar”. (PPP do Colégio Estadual
Princesa lzabel, 2017, p.26).
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O PPP tem preocupacdo com o conhecimento cientifico de forma generalizada,
sem referéncia direta a Alfabetizacdo Cientifica. Também néo traz citacao direta do
“Educar pela Pesquisa”, porém, cita a “pesquisa” em alguns momentos, como quando
cita o Art. 206 da CF, no capitulo da Educacdo Nacional, que disp8e sobre os
principios com gue o ensino sera ministrado, entre eles “o principio da liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber”. (PPP do
Colégio Estadual Princesa Izabel, 2017, p.93).

O PPP em seu capitulo Ill, no qual faz referéncia aos principios norteadores
citados na LDB 9394/96 em seu Art. 3°, 0 qual nos diz que o ensino sera ministrado
com base em principios que contemplam a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber. (PPP do Colégio Estadual
Princesa lzabel, 2017, p.111).

Desta forma, a pesquisa € citada no Projeto Politico Pedagdgico como principio
legal e norteador, porém, no que tange o Ensino Fundamental, este documento em
nenhum momento descreve ou cita a pesquisa como metodologia de trabalho do
professor de Ciéncias, ndo contemplando portando a epistemologia do Educar pela
Pesquisa, tarefa que ndo é simples e que necessita de professores que tenham
formacdo adequada e disposi¢ao para serem pesquisadores.

O PPP nao aponta a necessidade do professor ser pesquisador, promotor de
guestionamentos e também ndo explicita a compreensao que se precisa formar um
aluno pesquisador e atuante no seu processo formativo.

A partir da analise da Proposta Pedagdgica Curricular de Ciéncias para 0s anos
finais do Ensino Fundamental do Colégio Estadual Princesa Izabel, observou-se que o
documento pedagodgico assim como o PPP, ndo faz mencédo ou cita diretamente a
Alfabetizacdo Cientifica ou o enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. Na
Apresentacdo da Disciplina de Ciéncias € apresentada a intencionalidade de

valorizac&o do vocabulario cientifico:

O estudo do Ensino de Ciéncias deve fornecer subsidios para que os alunos
possam identificar o conhecimento cientifico como resultado do trabalho de
geracdes de homens e mulheres em busca de conhecimento para a
compreensao do mundo, valorizando-o como instrumento para o exercicio da
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cidadania competente. E, valorizar progressivamente a aplicacdo do
vocabulario cientifico como forma precisa e sintética para representar e
comunicar os conhecimentos sobre o mundo natural e tecnolégico,
enriquecendo o vocabulario e valorizando o processo de conhecer e construir.
(PPC de Ciéncias do Colégio Estadual Princesa Izabel, 2017, p.03).

Portanto, mesmo sem citar diretamente a Alfabetizagéo Cientifica e o enfoque
CTS, percebeu-se a intencionalidade de aplicagdo e valorizagdo da linguagem
cientifica, bem como compreensdo do conhecimento cientifico como resultante do
trabalho humano e a servico da cidadania. Tais intencées podem ser percebidas na

PPC de Ciéncias, conforme citagdo da Apresentacdo da Disciplina:

O ensino de Ciéncias também € um espaco privilegiado em que as diferentes
explicagbes sobre o mundo, os fenbmenos da natureza e as transformagtes
produzidas pelo homem podem ser expostas e comparadas. E espaco de
expressdo das explicagcdes espontaneas dos alunos e daquelas oriundas de
véarios sistemas explicativos. Possibilita a percepcao dos limites de cada
modelo explicativo, inclusive dos modelos cientificos colaborando para a
construcdo da autonomia de pensamento e acdo. Dessa forma, o Ensino de
Ciéncias deixa de ser encarado como mera transmissdo de conceitos
cientificos, para ser compreendido como processo de formacgdo de conceitos
cientificos, possibilitando a superacdo das concepcdes alternativas dos
estudantes e o enriquecimento de sua cultura cientifica. Espera-se uma
superacdo do que o estudante jA possui de conhecimentos alternativos,
rompendo com obstaculos conceituais e adquirindo maiores condi¢des de
estabelecer relacdes conceituais, interdisciplinares e contextuais, de saber
utilizar uma linguagem que permita comunicar-se com 0 outro e que possa
fazer da aprendizagem dos conceitos cientificos algo significativo no seu
cotidiano. (PPC de Ciéncias do Colégio Estadual Princesa Izabel,2017, p. 2).

Portanto, a Proposta Pedagdgica Curricular de Ciéncias partilha dos conceitos
e intencionalidades do enfoque CTS, ao contemplar os conhecimentos cientificos,
colocado-0os como espaco para questionamentos, possibilitando ao estudante romper
obstaculos e construir condicdes necessarias para discussdes criticas e conceituais
mais amplas.

No que se refere aos conceitos da proposta Educar pela Pesquisa, (GALIAZZI,

2014) nao foram identificados mencdes a respeito. Em relacdo a metodologia de

trabalho o documento enfatiza que:
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O Ensino de Ciéncias propdem uma pratica pedagdgica que leve a integracao
dos conceitos cientificos e valorize o pluralismo metodolégico, refletindo a
respeito das abordagens e relacbes a serem estabelecidas entre o0s
contelidos estruturantes, basicos e especificos. O ensino é entendido como
um processo mediador que utilize o conhecimento prévio do aluno e comprove
a transmissdo dos conhecimentos cientificos através da observacao, trabalho
de campo, jogos de simulagcdo e desempenho de papéis, pesquisa
extraclasse, palestras, férum, debates, seminarios, do quadro-negro, livros
didaticos, folders, documentarios, transparéncias, videos, midias tecnoldgicas,
experiéncias, que podem ocorrer na escola ou fora dela. (PPC de Ciéncias do
Colégio Estadual Princesa lzabel, 2017, p. 08).

A pesquisa extraclasse é citada como um instrumento mediador do
conhecimento. Porém a atitude de aluno pesquisador ndo é contemplada.

Por meio da andlise documental da DCE, do PPP e da PPC de Ciéncias
observa-se que embora ndo sejam diretamente citadas, os documentos contemplam
conceitualmente de forma breve a Alfabetizacdo Cientifica, o enfoque Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade e o Educar pela Pesquisa. Porém, salienta-se que estas
observacdes sdo resultados das leituras realizadas para este trabalho, outras leituras

e analises de tais documentos podem resultar em outras compreensoes.

3.2 Professores de Ciéncias: entrevista e analise

Visando investigar a concepcao de Alfabetizacdo Cientifica, realizou-se uma
entrevista espontanea, semiestruturada audio gravada com trés professoras da
Disciplina de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental do Colégio Estadual
Princesa lzabel. As referidas professoras trabalham no colégio ha varios anos, sao
concursadas e pertencentes ao Quadro Préprio do Magistério da Rede Estadual de
Educacdo do Parana. A disciplina de Ciéncias conta com quatro professoras
mulheres, concursadas, todas licenciadas em Ciéncias da Natureza e Matematica. Na
ocasido da entrevista, uma professora estava em licenca médica e apenas trés
participaram.

As professoras com as quais desenvolveu-se a entrevista participaram do

Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) integrado as atividades da
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formacéo continuada em educacéao. Conforme a Secretaria de Estado da Educacéo do
Parand SEED (2004) o objetivo do PDE € proporcionar aos professores da rede
publica estadual, subsidios tedrico-metodolégicos para o desenvolvimento de agles
educacionais sistematizadas, e que resultem em redimensionamento de sua pratica.

Participaram da entrevista quatro professoras de Ciéncias aqui identificadas
com a letra P seguido de um numero, sendo a pesquisadora, a P1, P2 e P3. O tempo
de gravacdo da entrevista foi de 11 minutos e 24 segundos. Os dados foram
organizados por meio de transcrigdo padrao.

A entrevista ocorreu em forma de roda de conversa, na qual a pesquisadora
expbs as questdes e as professoras participantes responderam livremente duas
guestdes, por meio das quais se teve a intencionalidade de perceber a presenca trés
categorias, sendo a Alfabetizac&o Cientifica, o enfoque CTS e o Educar pela pesquisa
no trabalho deste em sala de aula. As perguntas realizadas foram:

— Descreva como foi a sua ultima aula dada;
— Durante o desenvolvimento do seu trabalho pedagdgico, de que forma vocé aborda
a Alfabetizac&o Cientifica?

ApoOs a transcricdo da entrevista buscou-se por meio da analise de conteudo
identificar as categorias elencadas a priori neste trabalho, no discurso dos
professores. (BARDIN, 2011).

Em relagdo a pergunta 01, onde os professores descreveram a Ultima aula

ministrada, P1 relata:

P1: Bom, eu estou trabalhando com os sétimos anos, ndés comecamos e
introduzimos o contetdo relacionado as plantas e, geralmente, pra comegar a
trabalhar com esse contelido, eu trago eles pro patio, a gente vem fazer
alguma coleta de algumas folhas, pra verificar as nervuras, o formato, pra
gente introduzir esse contetddo. E geralmente, eles utilizam essas folhas pra
pintar com l4pis de cor numa folha de sulfite. Ai eles identificam bem as
nervuras dessas folhas, os diferentes formatos. Depois também, apertando
pra ver a questdo do pigmento que sai da folha. Uma introducéo as plantas. E
0 mais engracado este ano, eu consegui identificar, que muitos alunos tém
dificuldade em entender que as plantas sao seres vivos. Varios alunos, alunos
de sétimo ano ainda com essa dificuldade, com essa falta de percepcao
relacionada as plantas. (P 1).
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P1 descreve acgbes que consideramos caracteristicas de professor
pesquisador, ao proporcionar aos alunos possibilidades de descobertas proprias e o
desenvolvimento de suas percepcdes. Neste processo P1 constatou o0 que muitos
alunos ainda ndo percebiam as plantas como seres vivos, estando no 7° ano. O
reconhecimento de tais auséncias conceituais é um ponto importante proporcionado
pelo trabalho de pesquisa, tanto para o aluno que imerge em novos conceitos como
para o professor que tem a possibilidade de reconhecer os seus alunos e assim ter
condicbes de preparar suas aulas com base na realidade de sua turma, social e
conceitualmente. A que ressalta que o conceito de pesquisa de que se utiliza este

trabalho ndo se remete a acdes experimentais apenas.

P2: Bem, eu no nono ano, trabalhar a tabela periddica, mas pra trabalhar a
tabela periédica, antes nos temos que trabalhar o atomo, os modelos
atdmicos, porque ndo tem como trabalhar a tabela periddica sem que eles
tenham esse conhecimento a respeito do atomo. E é algo totalmente novo pra
eles. Falar sobre atomo, sobre modelo atémico, entdo despertou bastante
curiosidade. N6s comegcamos fazendo um relato histérico sobre os modelos
atdmicos, desde o modelo de Dalton, de Thomson. Eles foram
acompanhando, esquematizando os modelinhos até chegar no modelo
atdbmico atual que a gente utiliza, que é o modelo Rutherford-Bohr. Depois que
eles conheceram toda essa evolucdo histérica do modelo atémico, ai sim foi
possivel introduzir a tabela periédica. Eles entenderam melhor a estrutura
porque eles tinham uma curiosidade muito grande, “professora, quando que
nés vamos trabalhar com a tabela?”. O que mais chama atencéo, o que mais
eles querem trabalhar, eles ficam pedindo durante o ano: "ai, professora, mas
quando que a gente vai trabalhar a tabela periddica?". Eles tém muita
curiosidade. E quando chegamos na tabela periédica, eu optei por uma forma
um pouco ludica de trabalhar a tabela. Entdo, nés fizemos esquematizacoes,
eles pesquisaram na tabela o elemento quimico que eles desejavam e a gente
desenhava, depois fizemos as tabelinhas. Enfim, varias atividades
relacionadas a tabela, mas ndo com intuito de decorar os elementos que
estdo ali, e sim explorar a tabela periédica, conhecer ela. Porque tem as
colunas, porque tem as linhas, enfim, eles gostaram bastante de trabalhar
com a tabela periddica, inclusive, ha poucos dias, um aluno relatou assim, “a
parte que eu mais gostei foi aquela da tabela’. E um contetudo que eles
gostam bastante porque eles sempre tém a curiosidade, sempre querem
saber a respeito dela. E algo novo pra eles. (P 2).

Conforme relato P2 desenvolveu o contexto historico para introduzir a Tabela
Periodica. Os alunos a partir do que foram aprendendo passaram a esquematizar a

Tabela, a compreendé-la, pois tiveram a oportunidade de pesquisar o elemento
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guimico que tinham interesse, o que abrange o Educar pela Pesquisa. O professor 2
ressaltou que os alunos gostaram bastante e que demonstraram curiosidades a
respeito, fator positivo para a aprendizagem. No que se refere ao enfoque CTS a
auséncia de questdes sociais no relato dos professores distancia o trabalho do
conceito abordado. Dentre os objetivos da abordagem CTS o desenvolvimento por
parte dos alunos de valores sociais pode ser considerado a base diferencial da ciéncia
ou do ensino de ciéncias.

No exemplo descrito o professor poderia utilizar-se da curiosidade em relagéo a
tabela periddica e os elementos quimicos, para discussfes 0s grandes marcos
histéricos onde substancias quimicas foram usadas como armas de grande potencial
destruidor e o que nos preocupa hoje a utilizacdo desordenada de tais elementos. Da
mesma forma, exemplificar os beneficios dos mesmos produtos quimicos para o
homem como no tratamento de doencas, por exemplo, dessa forma proporcionaria

aos estudantes as duas faces.

P3: Bom, eu vou relatar sobre o oitavo ano. Trabalhei sobre o sistema
circulatério. O sistema circulatério € um sistema complexo pra eles, mas pra
desenvolver esse conteldo, primeiro fiz com que eles percebessem o
batimento deles, no corpo deles, aprendessem a contar durante um minuto
quanto batimento dava com eles sentados. Depois que eles fizeram isso e
anotou, a gente saiu no patio, fez caminhada e cada caminhada que eles
faziam, eles paravam e eles anotavam o batimento. Depois eles sentavam de
novo, por trés vezes. E a gente voltou pra sala, eles fizeram a soma da
caminhada média e eles perceberam que o tempo que eles ficaram parado
era um batimento e quando eles caminharam era outro batimento. Eles
perceberam qual é a diferenc¢a, porque quando eles caminhavam, aumentava.
Entéo, eles foram pesquisar o porqué que acontecia isso e eles perceberam
que o coracao precisava bater mais pra levar mais oxigénio pra toda parte do
corpo. Entdo, a gente trabalha o sistema circulatério e depois,
automaticamente, ja vai trabalhando o sistema respiratério e eles veem como
que os dois estéo ligados. Entdo, essa foi a introducéo da aula. Depois passei
um video pra eles perceberem o0 que estava acontecendo, como que era a
circulagdo. Depois foi feito todo o desenvolvimento a partir dai.

Por meio do relato de P3 sobre a introducéo ao sistema circulatorio, percebeu-
se indicios dos pressupostos do Educar pela Pesquisa como metodologia. O P3 partiu
do préprio corpo do aluno e promoveu situacdes para que 0S mesmos constatassem

por meio de experimentos 0s conhecimentos a serem desenvolvidos. Na mesma
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perspectiva do entrevistado anterior a abordagem CTS n&do é contemplada, pois
novamente sdo ausentes questdes que relacionam a Ciéncias, o conhecimento
cientifico e a sociedade. O trabalho com o corpo humano enquanto contetdo tece
uma linha paralela com as questdes sociais que confundem ao longo de seu
desenvolvimento. O bom funcionamento do corpo humano esta relacionado aos
aspectos ambientais, sociais e até mesmo de pertencimento a determinado local, a
determinada cultura. Dentre os aspectos fundantes da abordagem CTS esta as inter-
relacdes entre Ciéncia Tecnologia e Sociedade.

Seguindo a roda de conversa o professor pesquisador lancou o segundo
guestionamento: Durante o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, de que forma

vocés abordam a alfabetizagdo cientifica?

P1: Como nos ja haviamos comentado s&o conteudos que eles véao
acontecendo. Nao tem essa abordagem, como eu posso dizer, assim, me
ajudem, meninas.

P2: Especifico.

P1: Especifico pra um determinado...

P3: E, os alunos vém ja com um conhecimento popular deles. Entdo, a partir
do momento que a gente vai abordando, vai fazendo com que eles percebam
que aquele conhecimento popular que tem muito mais além, entdo a gente vai
abordando a partir do que eles ja trazem de casa, do que eles conhecem.
Entdo, eles vao transformando aquele conhecimento popular, que eles
sabiam, e transformando cientificamente. E vdo entendendo como que
acontece pra eles quando eles viverem, entender a saude deles, a prépria
saude deles, entender o porqué que acontece isso, 0 que esta relacionado.
Entdo, ndo é trabalhado separadamente, é todo junto com os conteldos que a
gente tem (P3).

Nas falas dos professores (inclusive nas excitagdes observadas) percebeu-se
algumas auséncias conceituais em relacdo a alfabetizacao cientifica. Ao falarmos de
conceitos de alfabetizacao cientifica nos deparamos com inumeras habilidades que o
sujeito que vivéncia tal processo constréi ao longo da vida. Tais conceitos foram
sistematizados em trés eixos estruturantes da Alfabetizacdo cientifica por Sasseron
(2011) que sao: “compreensao basica de termos, conhecimentos e conceitos

cientificos fundamentais”, “compreensao da natureza das ciéncias e dos fatores éticos

e politicos que circundam sua pratica” e o eixo entendimento das relagbes existentes



35

entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio-ambiente “(SASSERON, 2011 p.75-76). A
autora esclarece a alfabetizacéo cientifica com um conceito fundante que circunda as
acOes de professores de Ciéncias, em contraponto ao ensino tecnicista. Portanto, nao
se caracteriza como um contetdo especifico com sugerido nas falas dos professores.
Porém, ao relatarem que a partir das aulas os alunos transformam o
conhecimento empirico que ja possuem em conhecimento cientifico, que os permite
compreender e relacionar fatos que acontecem com sua vida cotidiana, os professores
descrevem um possivel processo de alfabetizacao cientifica no percurso das aulas de
Ciéncias, porém, ndo identificam com tal. Como no trecho retirado da roda de

conversa.

P2: Inclusive, em muitos momentos, durante as aulas, surgem o0s termos
cientificos. Ai a gente procura relacionar esses termos cientificos com os
termos utilizados no cotidiano e deixar claro pra eles que, cientificamente, a
gente se refere a um fenbmeno de uma forma, mas que no cotidiano, a gente
se refere ao mesmo fendbmeno, expressa ele de outra maneira. Até pra que
eles possam entender que, cientificamente, aquele fendmeno pode ser
explicado de uma forma, e que no cotidiano, ele tem uma explicagdo muito
mais simples. Mas que, cientificamente, ele tem como vocé comprovar.

P1: E que eles precisam ter esse conhecimento cientifico.
P2: Que ele é importante.

P1: N&o precisamos descartar a realidade do dia a dia, o conhecimento
informal que eles trazem. Porém, eles precisam ter essa base cientificamente.

P2: Porque esse conhecimento informal € passado de geracdo pra geracao,
enfim.

P3: E é importante.

P2: E importante, mas o conhecimento cientifico é baseado em experiéncias,
em registros oficiais. Entdo assim, a gente tenta fazer com que eles entendam
essa diferenca entre os dois. (P3).

Os professores entrevistados discorreram sobre conhecimento formal e
informal, respeito aos conhecimentos prévios dos alunos, da necessidade de partir do
gue o aluno sabe para a elaboracdo e compreensdo do conhecimento cientifico.

Também exemplificaram o que compreendem por alfabetizacdo cientifica, ou seja, a
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apropriacdo do conceito cientifico de fendmenos vivenciados pelos alunos e

compreendido em nivel de senso comum.

P2: A ponto que, s6 um relato, uma aluna comentou que, num programa de
televisdo, onde haviam questbes, perguntas e respostas, falou: "professora,
tinha uma pergunta |4 sobre ponto de fusédo da agua, agora eu sei 0 que é
ponto de fusdo". E sabia a resposta. E que, no nosso cotidiano, vai ficar s
como agua fervendo. Desculpe, ponto de ebulicdo, ndo de fusdo. Entéo, eles
vao assimilando, por mais que eles acreditem assim: "ah, eu ndo entendi
nada". Mas depois, quando eles se deparam com as situagBes, eles
percebem.

P1: Igual relacionado as plantas, por exemplo, eles ndo se ddo conta do
quanto elas sdo fundamentais. Tanto menos o solo, as plantas que séo
fundamentais pra nossa sobrevivéncia. Entdo assim, essa, de repente, essa
falta de conhecimento cientifico, um pouco mais propriamente dito, de
repente, faz com que tudo venha acontecendo, todas essas mudangas
climaticas, entdo sdo coisas que eles deveriam ja ter base, conhecimento ja
desde as séries iniciais, que a gente acredita que é trabalhado, mas que isso
passa muito despercebido na cabeca da crian¢a, que faz com que as
proximas geragdes também n&o tenham essa preocupagao.

P3: E assim, o conhecimento tem que ter significado pro aluno. Entdo, acho
que, num modo geral, todas nés tentamos a cada vez que introduzimos um
conteddo, abordar de uma forma diferente, uma atividade préatica, na maioria
das vezes, pra que esse conhecimento seja significativo e porque a gente
entende que, a partir do momento que ele é significativo pro aluno, isso fica no
seu cognitivo, isso fica armazenado. Ndo € uma coisa que passou. “Ah, eu
estudei pra prova”. Fica esse conhecimento armazenado.

Os professores demonstraram preocupacdo com a necessidade de que 0s
conhecimentos trabalhados no Colégio sejam significativos para os alunos, que estes
consigam assimilar de forma a ligar as suas vivéncias e 0s reconhecerem quando se
deparam com eles. Tais preocupacdes em nosso ver sao também objetivos da
Alfabetizacéo Cientifica.

A partir da roda de conversa com os professores também constatou-se certa
caréncia formativa no que se refere a Alfabetizacao Cientifica. Fato que se identificou
também no ndo reconhecimento da AC nas acdes descritas, a ainda o entendimento
por parte dos docentes de alfabetizagdo cientifica e conhecimento cientifico como
sinbnimos. Constatou-se ainda que ndo h& compreensdo de que a Alfabetizacao

Cientifica € uma alternativa que pode possibilitar a ressignificacdo da Ciéncia, a qual
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prima pela contextualizacdo do conteido e com 0 compromisso com a formacéao de
cidadédos criticos e atuantes socialmente. A analise apontou portanto, que no ensino
de Ciéncias a efetivacdo da Alfabetizagdo Cientifica ainda precisa superar alguns

desafios e entraves.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacdo desta pesquisa percebe-se que o0s professores nao
demonstram preocupacado direta com a Alfabetizacdo Cientifica, também néo
identificam claramente abordagem CTS e nédo fazem uso do Educar pela Pesquisa
como metodologia. Evidenciou-se por meio da pesquisa que o0s professores
participantes ndo demonstraram maior aprofundamento tedrico sobre AC, sobre
enfoque CTS ou sobre o Educar pela Pesquisa para o Ensino de Ciéncias.

Dada a importancia que se atribui a AC, ao enfoque CTS e ao Educar pela
Pesquisa no sentido de promocao da formacado de cidadaos criticos e conscientes de
seu papel na social, evidenciou-se falhas do Colégio Estadual Princesa lzabel na
elaboracdo dos documentos pedagdgicos (PPP e PPC de Ciéncias) os quais nao
incluem diretamente as categorias pesquisadas como possibilidades para o trabalho
dos professores.

Percebeu-se que DCE da disciplina de Ciéncias ndo menciona diretamente a
AC, o Educar pela Pesquisa ou a abordagem CTS como possibilidades para
planejamento do trabalho pedagdgico. Possivelmente esse seria mais um motivo pelo
gual constatou-se a falta de conhecimento dos professores entrevistados, uma vez
qgue a DCE é um documento balizador em seus planejamentos, utilizada
cotidianamente para subsidiar a pratica pedagdégica da disciplina de Ciéncias.

Outro aspecto que este estudo revelou foi a necessidade de formacao
continuada, no aspecto de contribuir com a pratica docente. A necessidade de
oportunizar atividades formativas no sentido de promover a discussao de temas que
envolvem a AC, o Educar pela Pesquisa e o enfoque CTS para professores da
disciplina de Ciéncias.

Os resultados obtidos apontam para a necessidade de reestruturacdo do
curriculo e dos documentos pedagogicos, perpassando pela esfera estadual, expressa
na DCE de Ciéncias e na esfera escolar, expressa no PPP e na PPC de Ciéncias.

Tais documentos precisam ser repensados de modo que os professores tenham
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subsidios capazes de promover embasamento para contextualizar criticamente a
Ciéncias e suas inter-relacfes com a tecnologia e a sociedade em suas salas de aula.

Considera-se que ndo ha caminhos simples ou faceis para atingir tais
resultados. Constata-se, portanto, que estes sdo desafios que os professores de
Ciéncias precisam enfrentar no Colégio Estadual Princesa Izabel e também em ambito
estadual, no que se refere a organizacdo dos documentos pedagodgicos que séo
referenciais tedricos orientadores, bem como no que tange a pratica pedagogica, pois
ndo ha como dissociar teoria e pratica no contexto educacional. Sera necessario
formacéo continuada como elemento essencial para subsidiar as ac6es que precisam

ser realizadas.
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APENDICE 1

ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DE CIENCIAS

PARTICIPANTES
PESQUISADOR, PROFESSOR 1, PROFESSOR 2, PROFESSOR 3

TEMPO DE GRAVACAO

11 minutos e 24 segundos

MODALIDADE DE TRANSCRIQAO

Padréo

[00:00:00]

PESQUISADOR: Ola, estamos aqui com as professoras de ciéncias do Colégio
Estadual Princesa lzabel pra uma roda de conversa relacionada as aulas de ciéncias.
Ent&o, professoras, descrevam, por favor, como foi a Gltima aula dada de vocés.
PROFESSOR 1: Bom, eu estou trabalhando com os sétimos anos, nds come¢amos e
introduzimos o conteudo relacionado as plantas e, geralmente, pra comecar a
trabalhar com esse conteudo, eu trago eles pro patio, a gente vem fazer alguma coleta
de algumas folhas, pra verificar as nervuras, o formato, pra gente introduzir esse
contetdo. E geralmente, eles utilizam essas folhas pra pintar com lapis de cor numa
folha de sulfite, ai eles identificam bem as nervuras dessas folhas, os diferentes
formatos. Depois também, apertando pra ver a questdo do pigmento que sai da folha.
Uma introducéo as plantas. E o mais engracado este ano, eu consegui identificar, que
muitos alunos tém dificuldade em entender que as plantas sdo seres vivos. Varios
alunos, alunos de sétimo ano ainda com essa dificuldade, com essa falta de
percepcao relacionada as plantas.

PROFESSOR 2: Bem, eu no nono ano, trabalhar a tabela periddica, mas pra trabalhar
a tabela periédica, antes n6s temos que trabalhar o atomo, os modelos atémicos,
porque ndo tem como trabalhar a tabela periédica sem que eles tenham esse

conhecimento a respeito do atomo. E € algo totalmente novo pra eles, falar sobre
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atomo, sobre modelo atémico, entdo despertou bastante curiosidade. N6s comecamos
fazendo um relato historico sobre os modelos atdmicos, desde o modelo de Dalton, de
Thomson. Eles foram acompanhando, esquematizando os modelinhos até chegar no
modelo atdmico atual que a gente utiliza, que € o modelo Rutherford-Bohr. Depois que
eles conheceram toda essa evolucao historica do modelo atdémico, ai sim foi possivel
introduzir a tabela periddica. Eles entenderam melhor a estrutura porque eles tinham
uma curiosidade muito grande, “professora, quando que ndés vamos trabalhar com a
tabela?”. O que mais chama atencdo, o que mais eles querem trabalhar, eles ficam
pedindo durante o ano: "ai, professora, mas quando que a gente vai trabalhar a tabela
periodica?". Eles tém muita curiosidade. E quando chegamos na tabela periodica, eu
optei por uma forma um pouco ludica de trabalhar a tabela. Entdo, nds fizemos
esquematizacdes, eles pesquisaram na tabela o elemento quimico que eles
desejavam e a gente desenhava, depois fizemos as tabelinhas. Enfim, varias
atividades relacionadas a tabela, mas ndo com intuito de decorar os elementos que
estdo ali, e sim explorar a tabela periddica, conhecer ela. Porque tem as colunas,
porque tem as linhas, enfim, eles gostaram bastante de trabalhar com a tabela
periodica, inclusive, a poucos dias, um aluno relatou assim, a parte que eu mais gostei
foi aquela da tabela. E um contetido que eles gostam bastante porque eles sempre
tém a curiosidade, sempre querem saber a respeito dela. E algo novo pra eles.

PROFESSOR 3: Bom, eu vou relatar sobre o oitavo ano. Trabalhei sobre o sistema
circulatério. O sistema circulatério € um sistema complexo pra eles, mas pra
desenvolver esse conteudo, primeiro fiz com que eles percebessem o batimento
deles, no corpo deles, aprendessem a contar durante um minuto quanto batimento
dava com eles sentados. Depois que eles fizeram isso e anotaram, a gente saiu no
patio, fez caminhada e cada caminhada que eles faziam, eles paravam e eles
anotavam o batimento. Depois eles sentavam de novo por trés (vezes) [00:04:47]. E a
gente voltou pra sala, eles fizeram a soma da caminhada média e eles perceberam
gue o tempo que eles ficaram parado era um batimento e quando eles caminharam
era outro batimento. Eles perceberam qual € a diferenca, porque quando eles
caminhavam, aumentava. Entéo, eles foram pesquisar o porqué que acontecia iSso e

eles perceberam que o coracao precisava bater mais pra levar mais oxigénio pra toda
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parte do corpo. Entdo, a gente trabalha o sistema circulatério e depois,
automaticamente, ja vai trabalhando o sistema respiratorio e eles veem como que 0s
dois estdo ligados. Entédo, essa foi a introducdo da aula, depois passei um video pra
eles perceberem 0 que estava acontecendo, como que era a circulagdo. Depois foi
feito todo o desenvolvimento a partir dai.

PESQUISADOR: Entdo, passamos agora pra segunda pergunta. Durante o
desenvolvimento do trabalho pedagogico, de que forma vocés abordam a
alfabetizacéo cientifica?

PROFESSOR 1: Como nés ja haviamos comentado, sdo conteldos que eles vao
acontecendo. Nao tem essa abordagem, como eu posso dizer, assim, me ajudem,
meninas.

PROFESSOR 2: Especifico.

PROFESSOR 1: Especifico pra um determinado...

PROFESSOR 3: E, os alunos vém ja com um conhecimento popular deles. Ent3o, a
partir do momento que a gente vai abordando, vai fazendo com que eles percebam
gue aquele conhecimento popular que tem muito mais além, entdo a gente vai
abordando a partir do que eles ja trazem de casa, do que eles conhecem. Entdo, eles
vao transformando aquele conhecimento popular, que eles sabiam, e transformando
cientificamente. E vao entendendo como que acontece pra eles quando eles viverem,
entender a saude deles, a prépria salude deles, entender o porqué que acontece isso,
0 que esta relacionado. Entdo, ndo é trabalhado separadamente, € todo junto com os
contetdos que a gente tem.

PROFESSOR 2: Inclusive, em muitos momentos, durante as aulas, surgem 0s termos
cientificos. Ai a gente procura relacionar esses termos cientificos com o0s termos
utilizados no cotidiano e deixar claro pra eles que, cientificamente, a gente se refere a
um fenbmeno de uma forma, mas que no cotidiano, a gente se refere ao mesmo
fendmeno, expressa ele de uma outra maneira, até pra que eles possam entender
gue, cientificamente, aquele fendbmeno pode ser explicado de uma forma, e que no
cotidiano, ele tem uma explicacdo muito mais simples. Mas que, cientificamente, ele
tem como vocé comprovar.

PROFESSOR 1: E que eles precisam ter esse conhecimento cientifico.
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PROFESSOR 2: Que ele é importante.

PROFESSOR 1: Nao precisamos descartar a realidade do dia a dia, o conhecimento
informal que eles trazem. Porém, eles precisam ter essa base cientificamente.
PROFESSOR 2: Porque esse conhecimento informal € passado de geracdo pra
geracao, enfim.

PROFESSOR 3: E é importante.

PROFESSOR 2: E importante, mas o conhecimento cientifico é baseado em
experiéncias, em registros oficiais. Entdo assim, a gente tenta fazer com que eles
entendam essa diferenca entre os dois.

PESQUISADOR: Sair do senso comum, algo que é so dito, que sdo hipoteses, mas
gue tem que ser comprovado como conhecimento cientifico.

PROFESSOR 2: A ponto que, s6 um relato, uma aluna comentou que, hum programa
de televisdo, onde haviam questdes, perguntas e respostas, falou: "professora, tinha
uma pergunta la sobre ponto de fusdo da agua, agora eu sei o que é ponto de fusao".
E sabia a resposta. E que, no nosso cotidiano, vai ficar s6 como agua fervendo.
Desculpe, ponto de ebulicdo, ndo de fusédo. Entéo, eles vao assimilando, por mais que
eles acreditem assim: "ah, eu ndo entendi nada". Mas depois, quando eles se
deparam com as situacdes, eles percebem.

PROFESSOR 1: Igual relacionado as plantas, por exemplo, eles ndo se dao conta do
guanto elas sdo fundamentais. Tanto menos o solo, as plantas que séo fundamentais
pra nossa sobrevivéncia. Entdo assim, essa, de repente, essa falta de conhecimento
cientifico, um pouco mais propriamente dito, de repente, faz com que tudo venha
acontecendo, todas essas mudancas climaticas, entdo sdo coisas que eles deveriam
ja ter base, conhecimento j4 desde as séries iniciais, que a gente acredita que &
trabalhado, mas que isso passa muito despercebido na cabeca da crianga, que faz
com que as proximas geragfes também néo tenham essa preocupagao.

PROFESSOR 3: E assim, o conhecimento tem que ter significado pro aluno. Entéo,
acho que, num modo geral, todas nos tentamos a cada vez que introduzimos um
conteudo, abordar de uma forma diferente, uma atividade pratica, na maioria das
vezes, pra que esse conhecimento seja significativo e porque a gente entende que, a

partir do momento que ele é significativo pro aluno, isso fica no seu cognitivo, isso fica
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armazenado. Ndo € uma coisa que passou. Ah, eu estudei pra prova. Fica esse
conhecimento armazenado.

PESQUISADOR: Que bom. Mais alguma colocagéo, professoras?

PROFESSOR 1: Acho que ndo. Ndo sabemos se vocé gostaria de ter mais alguma
informacéo.

PESQUISADOR: Foram perfeitas, eu agradeco muito a participacdo, e eu vou manté-
las informadas do processo do TCC.

PROFESSOR 1: Obrigada, nés que agradecemos pela oportunidade.

[00:11:24]



