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RESUMO

A presente pesquisa de TCC do Programa de Poés graduagdo Lato Sensu em
Educacao e Ciéncias Naturais e Sociedade (PPGECNS) da Universidade Federal da
Fronteira Sul, Campus Realeza procurou compreender a concepg¢ao acerca do tema
avaliacdo na perspectiva de professores e estudantes de uma escola localizada na
cidade de Realeza, a qual possui a modalidade de Ensino de Jovens e Adultos
(EJA). Este trabalho possui cunho qualitativo, utilizando-se como objeto de pesquisa
a aplicacdo de um questionario aos participantes, valendo-se da metodologia de
analise da Analise Textual Discursiva. Por meio da realizacdo dos metatextos,
vemos que os docentes estdo preocupados com o processo de ensino e
aprendizagem, buscando melhora-lo com os resultados obtidos na avaliagcdo dos
estudantes, mesmo possuindo diversificadas dificuldades, como a heterogeneidades
das turmas e a falta de materiais para esta modalidade de ensino. Ja os estudantes,
acreditam que a avaliagao é utilizada para medir os seus conhecimentos, possuindo

maiores dificuldades nas disciplinas consideradas de base, portugués e matematica.

Palavras-chave: Avaliacdo da Aprendizagem. Educag¢do de Jovens e Adultos.
Professor. Aluno.



RESUMEN

La presente investigacion de TCC del Programa de Posgrado Lato Sensu en
Educacioén y Ciencias Naturales y Sociedad (PPGECNS) de la Universidad Federal
de la Frontera Sur, Campus Realeza procuré comprender la concepcion acerca del
tema evaluacion de profesores y estudiantes de una escuela ubicada en la ciudad de
Realeza, la cual posee la modalidad de Ensefianza de Jovenes y Adultos (EJA).
Este trabajo tiene un caracter cualitativo, utilizando como objeto de investigacion la
aplicacion de un cuestionario a los participantes, valiéndose de la metodologia de
analisis la Analisis textual Discursiva. A través de la realizacion de los metatextos,
vemos que los docentes estan preocupados por el proceso de ensefanza y
aprendizaje, buscando mejorarlo con los resultados obtenidos en la evaluacién de
los estudiantes, aun teniendo diversas dificultades, como la heterogeneidad de las
clases y la falta de materiales para esta la modalidad de ensefianza. Haga que los
estudiantes creen que la evaluacion se utiliza para medir sus conocimientos, tener
mayores dificultades en las disciplinas consideradas de base, portugués vy

matematicas.

Palabras clave: Evaluacion del Aprendizaje. Educacion de Jovenes y Adultos.

Maestro. Alumno.
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1 INTRODUGAO

Quando falamos ou ouvimos a palavra avaliagdo o que primeiro nos vem a
mente é a “prova” realizada nas salas de aula. No entanto, a avaliagdo esta
presente, tanto nas instituicdes escolares como em todas as areas da sociedade em
nosso cotidiano, sendo de forma explicita ou implicita. Como corrobora Fernandes
(2013). Sendo esta um instrumento utilizado para averiguar o conhecimento de um
individuo em uma competicdo no mercado de trabalho, por exemplo, até selecionar o
melhor produto na industria (BASSO; PARIS, 2008 e FERNANDES, 2013).

No entanto, precisamos distinguir as avaliagdes que estdo presentes em
nossa vida cotidiana, as quais fazemos daquilo que nos cerca, das avaliagbes que
exigem tratamentos rigorosos, sistematicos e imparciais. De acordo com Fernandes
(2013), a primeira é a avaliagao informal, que esta relacionada a regulagem de
nossas agdes tanto pessoais como profissionais buscando o nosso bem estar. Ja a
outra é a avaliagao formal, na qual identificam-se “os critérios utilizados, diversificam
e mencionam as fontes de dados utilizadas, exibindo assim as evidéncias que estéo
na base de um dado juizo avaliativo” (FERNANDES, 2013, p.15).

No meio escolar a avaliagdo formal € predominante. Em todas as etapas
escolares os estudantes passam por diversos e diferenciados tipos de avaliagao.
Este processo, conforme Dantas, Massoni e Santos (2017), € um dos componentes
basicos da educacao, o qual torna-se o norteador de todas as acbdes que sdo
desenvolvidas no espago escolar, como o planejamento pedagdgico e a pratica do
profissional docente e, também, interferindo de alguma maneira na vida dos
estudantes. Normalmente as avaliagbes sdo em formato de prova, ou seja,
perguntas e respostas, as quais sao passiveis de erros e acertos, sendo que, por
meio destes, a aprendizagem e o aproveitamento escolar do aluno é aferida por
meio de uma nota ou conceito.

A avaliagao, de acordo com Luckesi (2011), é que fornece decisbes a respeito
da aprendizagem dos estudantes, a qual visa garantir a qualidade do resultado da
aprendizagem que esta sendo alcangado. Nesse sentido, ainda conforme o autor,
esse instrumento deve ser articulado com os projetos politico pedagdgico e de
ensino, para que tenha significado na pratica escolar, bem como, no aproveitamento

escolar.
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Sendo assim, nos perguntamos de que maneira que a avaliagédo é realizada
na sala de aula da Educagao de Jovens e Adultos (EJA)? O que os docentes levam
em consideragdo ao preparar a avaliagdo e apdés a sua aplicagao? O que os
estudantes pensam sobre a avaliagdo a qual sdo destinados? Questdes estas que
geraram inquietude na pesquisadora, visto que, s&o poucas as instituigbes que
ofertam a modalidade de ensino em questdo. Sendo que, no Nucleo Regional de
Educacgao de Francisco Beltrao, dos 20 municipios, apenas 06 possuem ensino EJA
[Barracao, Realeza e Ampére] ou Ceebja (Centro Estadual de Educagao Basica para
Jovens e Adultos), Francisco Beltrdo, Capanema, Santo Antdnio do Sudoeste.

Partindo da ideia de que a avaliagdo da aprendizagem é diferente de um teste
e diante das exposi¢des realizadas acima, nos questionamos como este processo €
utilizado em sala de aula com alunos da EJA. Uma vez que estes possuem
caracteristicas diferentes de uma turma de alunos de ensino regular. Ja que esta
modalidade de ensino, conforme artigo 37 da LDB (1996) € destinada aos jovens e
adultos que nao conseguiram concluir os seus estudos em idade prépria ou nao
tiveram acesso a ele.

A Educacdo de Jovens e adultos busca alfabetizar e dar sequéncia a
escolaridade dos individuos que nao tiveram a oportunidade de estar estudando na
idade escolar adequada. Esta modalidade vem buscar uma escola para todos,
tentando minimizar as diferencas de escolaridade existentes, fazendo com que todos
os individuos tenham acesso a uma formagao de qualidade, aprendendo a ler e
escrever com autonomia para prosseguir na vida académica e profissional.

Nesse sentido, a educagao e alfabetizagcdo de adultos no Brasil foi se
desenvolvendo no decorrer dos anos, com diferentes aspectos. Para isso,
trilharemos um caminho para entender como se deu a obrigatoriedade da educacgao
no estado brasileiro.

Pela primeira vez, de acordo com Paiva (2005), na Constituicdo de 1934, a
educacao é declarada como “direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e
pelos Poderes Publicos (art. 149; BRASIL,1934)". Sendo, a partir deste momento,
garantido o direito de qualquer individuo a escolarizagdo e nao somente uma parcela
minima da populacado da época.

Ainda sobre o direito a escolarizagao, na Emenda Constitucional de 1969, a
mesma estabelece a educagdo como dever do Estado, sendo obrigatério para todos
individuos, de sete a quatorze anos (Art. 176, § 3°, BRASIL, 1967).
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No ano de 1971 foi criado e regulamentado o Ensino Supletivo, através da Lei
n°® 5 692, a qual objetivava recuperar o atraso, formando pessoas para contribuir
com o mercado de trabalho, como também, a fim de obter certificagdo para a
competicdo de niveis de estudo superiores com o intuito de combater o
analfabetismo (FRIEDRICH et al., 2010).

Na década de 90, através da articulagao nas Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional foi reafirmada a institucionalizacdo desta modalidade de ensino, sendo que,
a denominagao Ensino Supletivo passa a ser substituido por EJA (Educacao de
Jovens e Adultos) (FRIEDRICH et al., 2010). Esta que busca dar oportunidades aos
individuos que nao conseguiram estudar em idade adequada, como, também, para
quem quer continuar seus estudos para obter uma formacado para o mercado de
trabalho.

A Educacao de Jovens e Adultos é estabelecida através do artigo 37 da LDB
de 1996, que visa oportunizar estes individuos que n&o tiveram a oportunidade de

estudar:

§ 1° Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condicbes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

Assim, aos individuos que nao conseguiram estudar na idade adequada
possuem a oportunidade de estar se alfabetizando, seja para o mercado de trabalho,
seja para continuarem os seus estudos.

A nivel local a Educacao de Jovens e Adultos foi implantada no Colégio
Estadual Jodo Paulo Il, escola participante desta pesquisa, no ano de 1995 com a
EJA Ensino Fundamental para, posteriormente, em 1997 ser autorizada a

implantagéo da EJA Ensino Médio, por meio do seguinte ato de autorizagéo

Ato de Autorizagdo: resolugdo n° 826/90 DOE 18/04/90 — Ensino
Fundamental Regular, Reconhecimento pela Resolugdo n°® 2958/92 DOE
30/09/92 e Renovado o Reconhecimento pela Resolugao 2455/2002 DOE
18/07/02. O curso Fundamental de Educacdo de Jovens e Adultos foi
autorizado pela Resolugao n° 449/95 de 13/02/95 e Reconhecido pela
Resolugdo n° 4342/98 DOE 11/02/99. O curso de Ensino Médio da
Educacgao de Jovens e Adultos foi autorizado pela Resolugdo n° 2606/97 de
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29/07/97 e Reconhecido pela Resolucdo n° 1235/99 de 23/03/99.
Atualmente o curso da Educagcdo de Jovens e Adultos - Ensino
Fundamental e Médio esta reconhecido pela Res.1747/2001 DOE
15/08/2001 (PPP, 2017).

Esta instituicdo de ensino esta instalada na regido periférica da cidade de
Realeza, onde compartilha a estrutura fisica com uma escola municipal, onde ha
alguns espagos em comum, como, por exemplo, a cozinha, patio e quadras de
esportes.

Para ingressar na EJA, os estudantes precisam ter idade minima, sendo estas
separadas por fases. Nas fases | e Il que correspondem as séries iniciais do Ensino
Fundamental, 1° ao 5° ano, e as séries finais do Ensino Fundamental, 6° ao 9° ano,
respectivamente, os alunos precisam ter 15 anos para realizar a matricula. Ja para o
Ensino Médio, a idade minima para a realizagcdo da matricula na EJA & de 18 anos
(BRASIL, 1996).

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (2017), este estabelecimento de
ensino possui como publico individuos de 15 a 65 anos de idade, sendo a busca dos
estudantes mais expressiva para o ensino médio. Assim, neste ano de 2018 o
Colégio conta com cerca de 80 estudantes matriculados nesta modalidade de
ensino.

Com isso, podemos perceber que uma turma de ensino EJA pode possuir
estudantes com diferentes faixas etarias, desde os 15 anos até alunos com idade
mais avancgada. Isso acarreta em uma articulagdo necessaria a ser realizada pelo
docente, para que suas aulas possam alcancar a todos os participantes no processo
de ensino e aprendizagem, como também, uma avaliagdo que auxilie os estudantes
a refletir nesse processo.

Considerando as heterogeneidades das turmas de estudantes EJA, buscamos
entdo conhecer como os professores lidam com estas diferencas quando tratamos
do tema avaliacao, qual a concepcgao dos profissionais sobre o tema e a perspectiva
que estes utilizam em sala de aula. Além disso, buscou-se compreender a
percepcdo que os estudantes da EJA possuem acerca da avaliagdo da
aprendizagem, a qual sao submetidos.

Esta pesquisa foi realizada por meio da aplicagao de um questionario para os
professores e alunos em uma escola com a modalidade de ensino de Educacao de
Jovens e Adultos da cidade de Realeza, localizada no sudoeste do Parana.
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De modo geral o nosso trabalho esta dividido em trés partes. A primeira,
relacionada ao aporte tedrico, na qual sdo apresentadas algumas discussdes acerca
das concepgdes sobre a avaliagdo. Na segunda é descrita a metodologia empregada
nesta pesquisa, e por fim, num terceiro momento, sdo apresentados os resultados
da analise.

Na secéo seguinte aborda-se a primeira dessas partes.
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2. AVALIACAO

Quando falamos de avaliagao, ndo € uma tarefa simples, pois € um tema que
gera grandes discussfes entre educadores e alunos. Em muitos lugares este
processo ainda causa medo aos estudantes, pois os discentes procuram a melhor
forma para obter éxito no processo avaliativo, como passar horas e dias estudando.
Ou ainda, existem aqueles que tentam de toda forma faltar ao dia que a avaliagao
sera realizada ou até passam mal nesta data. Isso acontece devido a concepgao que
o estudante e grande parte dos sistemas de ensino possuem acerca deste tema
(BASSO; PARIS, 2008. SUHR, 2006).

O sistema de ensino atual, conforme Luckesi (2011) possui como concepgao
a ideia de que a avaliacdo € um instrumento para medir a aprendizagem do
estudante, com grande preocupagcdo em gerar razdo entre aprovagdes e
reprovagdes dos alunos. Sendo que, o docente utiliza-se deste meio para obter uma
nota considerada significativa para a aprovagcdo dos discentes. Logo, esta
concepgao de avaliagdo interessa-se em gerar apenas um valor numérico para o
aprendizado.

Ja de acordo com Basso e Paris (2008), a avaliagdo no ambito escolar possui
como propdsito a compreensao entre o ensino e a aprendizagem para que, por meio
dela, ocorra uma intervengdo do docente “refazendo o seu planejamento e o seu
ensino e para que o aluno tome consciéncia também de sua trajetoria de
aprendizagem” (p. 02). Corroborando com Hoffmann (2008, p.17), que diz que a

avaliagao é

[...] uma agdo ampla que abrange o cotidiano do fazer pedagdgico e cuja
energia faz pulsar o planejamento, a proposta pedagdgica e a relagéo
entre todos os elementos da agédo educativa. Basta pensar que avaliar é
agir com base na compreensdo do outro, para se entender que ela nutre
de forma vigorosa todo o trabalho educativo.

Nesse sentido, a avaliacido se torna um instrumento para que o professor
saiba o que os seus alunos estdo aprendendo e o que eles sabem, além disso, como
deve proceder com a metodologia de ensino e aprendizagem, ou seja, trabalhando

com uma avaliagao formativa.
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De acordo com a Deliberagao n® 007/99, a qual estabelece as normas gerais
para a avaliacdo do aproveitamento escolar, recuperagao de estudos e promocéao de
alunos, do sistema estadual de ensino, em nivel do ensino fundamental e médio, a

avaliacéao,

Art. 1.° A avaliagdo deve ser entendida como um dos aspectos do ensino
pelo qual o professor estuda e interpreta os dados da aprendizagem e de
seu proprio trabalho, com as finalidades de acompanhar e aperfeigoar o
processo de aprendizagem dos alunos, bem como diagnosticar seus
resultados e atribuir-lhes valor.

Art. 3.° - A avaliagdo do aproveitamento escolar devera incidir sobre o
desempenho do aluno em diferentes situagdes de aprendizagem.

§1.° - A avaliagéo utilizara técnicas e instrumentos diversificados.

§ 2.° - O disposto neste artigo aplica-se a todos os componentes
curriculares, independente do respectivo tratamento metodoldgico.

§ 3.° - E vedada a avaliagdo em que os alunos s&o submetidos a uma sé
oportunidade de aferi¢ao.

Art. 5.° - Na avaliagdo do aproveitamento escolar, deverdo preponderar os
aspectos qualitativos da aprendizagem, considerada a interdisciplinaridade
e a multidisciplinariedade dos conteudos.

Paragrafo unico. Dar-se-a relevancia a atividade critica, a capacidade de
sintese e a elaboragao pessoal, sobre a memorizagao.

Art. 6.° - Para que a avaliagdo cumpra sua finalidade educativa, devera ser
continua, permanente e cumulativa.

§ 1.° - A avaliagédo devera obedecer a ordenagao e a sequéncia do ensino e
da aprendizagem, bem como a orientagao do curriculo.

§2.° - Na avaliagado deverao ser considerados os resultados obtidos durante
o periodo letivo, num processo continuo cujo resultado final venha a
incorpora-los, expressando a totalidade do aproveitamento escolar, tomado
na sua melhor forma. Estado do Parana, DELIBERACAO n°007/99 (1999)

Mas o que € avaliar? De acordo com Basso e Paris (2008), avaliar é
estabelecer uma relagdo entre o realizado com o que € desejado, por meio dos
objetivos propostos com o método avaliativo. Conforme Tardif (2001), o professor
usa-se dos seus saberes docentes, experienciais e profissionais, estes que sao
adquiridos durante toda a vida pessoal, académica e profissional, servindo para
tomar uma decisao, atingir fins pedagogicos entre outros. O docente vai adquirindo
estes saberes no decorrer de sua vida e os utiliza para a pratica da profissao, sendo
assim, ele vai construindo sua caracteristica profissional por meio de sua trajetoria
cotidiana. Logo, o professor adquire um conjunto de habilidades didaticas, sendo
uma delas a competéncia de avaliar a aprendizagem dos estudantes.

Além destes saberes, que sao proprios de cada docente, o profissional da
educacédo pode se utilizar de praticas e metodologias de grande valia, como o
educar pela pesquisa. Conforme Galiazzi e Moraes (2002), esta pratica esta
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relacionada com a investigagéo realizada cotidianamente pelo docente em sala de
aula.

Quando relacionamos com a avaliagdo, vemos que o educar pela pesquisa
pode auxiliar o professor a encontrar a melhor forma de estar avaliando o seu

alunado, bem como, do processo de reconstru¢gao dos conhecimentos, pois:

O pesquisar passa a ser principio metodoldgico diario de aula. O trabalho de
aula gira permanentemente em torno do questionamento reconstrutivo de
conhecimentos ja existentes, que vai além do conhecimento de senso
comum, mas o engloba e enriquece com outros tipos de conhecimento dos
alunos e da construgdo de novos argumentos que serdo validados em
comunidades de discussao critica. (GALIAZZI, MORAES, p.238, 2002)

Desta maneira, o docente passa a realizar a pesquisa e investigagcdo em sala
de aula acerca da avaliacdo aplicada aos estudantes, de modo a melhorar o
processo de ensino e aprendizagem.

A avaliagdo, de acordo com Suhr (2006), possui diferentes finalidades e
caracteristicas adotadas no decorrer dos tempos, que vai muito além de uma
afericdo de nota. A avaliacido neste contexto € entendida como a ferramenta que
fornece ao professor informacgdes sobre suas decisdes futuras a respeito das suas
praticas e do desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido,
avaliar nao é somente medir ou classificar, mas acaba se tornando uma “postura
pedagogica do professor diante de um resultado obtido pelo aluno para uma agao
transformadora, tanto em relacdo ao crescimento do aluno quanto em relacéo a
reflexdo da sua propria pratica pedagdégica” (SANTOS e CANEN, 2014).

No entanto, a maioria das pessoas nao indagou o fato deste instrumento fazer
parte do processo escolar, pois acabou assumindo um carater classificatério,
utilizado principalmente em concursos e vestibulares.

Muitos docentes se questionam sobre como avaliar a aprendizagem dos seus
estudantes, se o processo empregado esta sendo utilizado da melhor maneira e no
que se pode melhorar. No entanto, conforme Suhr (2006), apesar dos esforgos
realizados pelos profissionais, “muitas vezes a avaliagdo ainda € apenas um ‘ritual
mecanico e burocratico’, no qual os professores aplicam um instrumento de
avaliagdo - geralmente uma prova - e, a partir dela, geram uma nota para o

estudante” (p. 21), para alimentar a exigéncia do sistema de ensino.
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Nesse sentido, dizemos que, quando realizada desta forma, a avaliagdo nao
contribui para o desenvolvimento do estudante, bem como, ele ndo tem um retorno
do que pode e onde melhorar na aprendizagem, nem dos pontos falhos e o que
fazer para resolvé-los.

Para que este comportamento ndo se torne um empecilho no processo de
ensino e aprendizagem, o docente pode realizar a pratica do educar pela pesquisa.
Este, de acordo com Galiazzi e Moraes (2002), ocorre por meio dos processos de
questionamento e argumentacgao, fazendo com que o professor possua um processo
permanente de reflexdo da pratica.

Hoffmann (2009) discute que os profissionais docentes percebem como
momentos distintos o ato de educar e o de avaliar, ndo correlacionam os mesmos.
Sendo assim, entendemos que o educar € um processo realizado durante um
periodo de tempo, da mesma forma que a avaliacido deve ser entendida como um
processo e ndo somente como uma burocracia do sistema.

Logo, percebemos que avaliar é diferente de medir, corroborando com Suhr
(2006), pois a avaliacao se trata de um processo que contribui para a tomada de
decisdes futuras e ndo somente um valor numérico.

Nesse sentido, Hoffmann (2009) discute que a avaliacdo “é a reflexdo
transformada em ag¢ao” (p.17), ou seja, através da reflexdo das agdes que ocorre o
processo de construcdo do conhecimento, tanto do discente no seu progresso
escolar, como do docente por meio da sua realidade como educador.

De acordo com as DCE (2006), a avaliagao para o Ensino EJA implica:

O coletivo da escola e possibilita a indicagdo de caminhos mais adequados
e satisfatorios para a agdo pedagodgica. Em outras palavras, a avaliagao nao
pode ser um mecanismo para classificar, excluir ou promover o aluno, mas
um parametro da praxis pedagogica que toma os erros e os acertos como
elementos sinalizadores para o seu replanejamento (p. 42).

Diante de todas as exposi¢cdes realizadas acima acerca da avaliagao,
entendemos que esta, apesar de possuir diferentes finalidades, normalmente é
utilizada como um instrumento que possui como potencial maior a obtencido de um
valor numérico utilizado para gerir um sistema de ensino, de aprovacbes e

reprovagoes.
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Cabe ao docente utilizar-se da avaliacdo para melhorar o sistema de ensino, e
consequentemente, a metodologia empregada em sala de aula para que o processo
de ensino e aprendizagem ocorra.

Agora, precisamos entender dois tipos de avaliagdes existentes e qual o papel
do professor e do aluno nesse processo, visto que ela é dependente do objetivo a

que é proposta, que serdo discutidos a seguir.

2.1 AVALIAGAO CLASSIFICATORIA

Também chamada como avaliagdo somativa, possui como objetivo principal a
classificagdo dos resultados da aprendizagem, ou seja, quantificar em um valor
numeérico o que estudante aprendeu (FREITAS, et al. 2014).

Nesta classificacdo, de acordo com Dantas, Massoni e Santos (2017), é a
avaliagao tradicional que ocorre com mais frequéncia nas salas de aula. Voltada
para o carater disciplinar e punitivo, ndo possibilitando a realizagdo de uma reflexao
sobre o processo de constru¢gdo dos conhecimentos e aprendizagem dos estudantes
(HOFFMANN, 2009).

Sendo esta apenas uma reproducao do conteudo que é trabalhado pelo
docente, com a aplicagdo de uma unica prova que busca a aprendizagem, somente
com um valor numérico, para fins de selecdo e classificagdo dos educandos. Logo,
esta nota que é atribuida pelo professor é utilizada para alimentar o sistema de
ensino.

Normalmente, de acordo com Luckesi (2008), este valor numérico é
considerado como inteira responsabilidade do aluno. Para isso, o docente realiza a
aplicagao de um instrumento de avaliagdo, como por exemplo, uma prova. Esta é
elaborada levando-se em consideragdo os conteudos aplicados pelo professor em
sala de aula, a disciplina dos estudantes ou sua indisciplina, como também, algum
conteudo extra que pode ser inserido nesta prova.

Ja para Harres (2003), consiste em um instrumento que transpassa a
aprendizagem em um numero ou conceito, o qual serve para classificar, diferenciar e
discriminar. Assim, podemos dizer que neste tipo de avaliagdo um aluno pode se sair
muito bem em termos de nota, enquanto outro ndo, sendo o primeiro classificado
como o mais “inteligente” da turma e o ultimo pode ser considerado o mais “burro”,

termos estes utilizados pelos proprios estudantes.



21

Diante destas exposi¢coes dos autores, entendemos que a avaliacdo precisa
fazer sentido na vida escolar do estudante, para que ele possa refletir o que de fato
esta aprendendo, bem como, de que maneira a aprendizagem esta ocorrendo e no
que precisa melhorar para ajudar em seu rendimento escolar.

Entendemos que a avaliacdo nao pode ser utilizada para classificar os
estudantes. Além disso, acreditamos que o docente também necessita realizar uma
reflexdo acerca dos resultados obtidos no processo avaliativo, a fim de buscar

amenizar as possiveis falhas existentes no ensino e aprendizagem.

2.2 AVALIACAO FORMATIVA

Este tipo de avaliagdo busca promover a aprendizagem. Consiste no ato de
avaliar, tanto a trajetoria de construgdo dos conhecimentos dos estudantes como o
desempenho docente, ou seja, uma avaliagdo continua que busca desenvolver
aprendizagens. Nesta, conforme Hoffmann (2009), existe uma proximidade entre
aluno e professor. Em que, sao realizadas praticas de agao, reflexdo e novamente
acgao. O docente realiza 0 acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem.

Para Hoffmann, este tipo de avaliacdo pode ser pensada:

Como um processo de permanente troca de mensagens e de significados,
um processo interativo, dialdégico, espago de encontro e de confronto de
ideias entre educador e educando em busca de patamares qualitativamente
superiores de saber. (HOFFMANND, 2009, p. 76).

A avaliagao formativa se refere entdo, conforme Zabala (1999) apud Muniz e
Santinho (2007):

A concepgéo de avaliagdo, entendida como aquela que tem como propdésito
a modificagdo e a melhora continua do aluno que se avalia; quer dizer, que
entende que a finalidade da avaliagao é ser um instrumento educativo que
informa e faz uma valoragdo do processo de aprendizagem, seguido pelo
aluno, com o objetivo de Ihe oportunizar, em todo momento, as propostas
educacionais mais adequadas (Zabala, 1999).

Luckesi (1977) discute em sua obra que a avaliagdo da aprendizagem

possibilita o julgamento e a classificagdo, ndo sendo esta a sua fungéo constitutiva,
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mas de diagndstico. Logo, percebemos que a avaliagdo cria uma base para a
tomada de decisdes, a qual pode ser utilizada pelo docente para mudangas em seus

encaminhamentos ou nao.

O ato de avaliar, por sua constituichio mesma, ndo se destina a um
julgamento definitivo sobre alguma coisa, pessoa ou situagdo, pois que nao
€ um ato seletivo. A avaliagédo se destina ao diagndstico e, por isso mesmo,
a inclusao; destina-se a melhoria do ciclo de vida. Deste modo, por si, € um
ato amoroso. Infelizmente, por nossas experiéncias histérico-sociais e
pessoais, temos dificuldades em assim compreendé-las e pratica-la. Mas...
fica o convite a todos nés. E uma meta a ser trabalhada, que, com o tempo,
se transformara em realidade, por meio de nossa agdo. Somos
responsaveis por esse processo (LUCKESI, 1997, p. 180).

Entendemos que nesse tipo de avaliacdo o erro acaba se tornando parte
integrante do processo de ensino e aprendizagem, pois por meio dele o docente
pode verificar suas praticas, bem como, realizar um feedback para os estudantes.

Nesse sentido, compreender a concepgao do professor acerca deste assunto
se torna fundamental para que saibamos como esta o ensino e como os estudantes
EJA estdo aprendendo. Considerando que cada discente possui uma perspectiva e
interpretacdo propria sobre avaliagao e apresentam opinides diversificadas acerca

deste assunto.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Os caminhos metodoldgicos seguidos neste trabalho consistiram na revisdo
de literatura acerca do tema avaliacdo, bem como, da Educacdo de Jovens e
Adultos. Além disso, realizamos uma pesquisa bibliografica sobre esta modalidade
de ensino, uma analise do Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo pesquisada que
oferta aulas EJA, visando o que este documento relata sobre esta forma de ensino e,
consequentemente, sobre avaliagao.

A pesquisa realizada € de cunho qualitativo. A pesquisa qualitativa €, segundo
Bardin (1977), um procedimento que se desenvolve de maneira mais intuitiva, sendo
mais maleavel e adaptando-se a indices ndo previstos. Portanto, segundo Ludke e
André (1986) apud Teodoro (2014, p. 34), “a andlise qualitativa se desenvolve de
forma mais natural e com uma grande quantidade de dados descritivos. Bardin
(1977, p. 115-116), ainda diz que “o que caracteriza a analise qualitativa € o facto de
a inferéncia — sempre que realizada — ser fundada na presenga do indice (tema,
palavra, personagem, etc.), € ndo sobre a frequéncia da sua aparicdo, em cada
comunicagao individual”. Portanto, a pesquisa qualitativa busca observar como
determinado fendmeno é descrito, ndo buscando a quantidade de vezes que

aparece, mas sim as informacdes que podem ser extraidas por meio da descricao.

4.1 CONSTITUICAO DOS DADOS

Para a realizacdo desta pesquisa, o instrumento de coleta de dados foi
constituido por um questionario composto por 08 questdes, aplicado aos professores
que lecionam no EJA (conforme anexo 02). O objetivo deste foi de conhecer qual é a
concepgao de avaliacdo que o docente possui, bem como, de que maneira esta é
realizada em sala de aula, além de reconhecer as principais dificuldades
encontradas pelos docentes acerca deste tema.

Também realizamos a aplicacdo de um questionario composto por 06
questdes objetivas e discursivas aos estudantes que frequentam o EJA Ensino
Médio (anexo 01). O objetivo deste foi entender os motivos pelos quais estes alunos
participam desta modalidade de ensino. O que eles entendem por avaliagao e as

principais dificuldades encontradas por eles quando se trata desta tematica.
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Os sujeitos envolvidos nesta investigagao foram 04 professores que lecionam
as disciplinas de Matematica, Histéria e Geografia no EJA Ensino Fundamental e
Ensino Médio.

Também participaram desta pesquisa, 39 estudantes que frequentam o
Ensino Médio nesta modalidade de ensino, com idades entre 19 e 56 anos, de um
total de 80 alunos. Realizamos a aplicacdo dos questionarios no periodo noturno,
durante a aula dos discentes. Nesta ocasiao, os participantes estavam tendo aulas
das disciplinas de Matematica, Geografia e Educagdo Fisica, realizadas em
modulos.

N&o realizamos a coleta de dados com os estudantes do EJA Ensino
Fundamental pelo fato destes possuirem idade inferior a 18 anos, sendo necessario
o desenvolvimento de pedidos de autorizagdes da referida pesquisa para os pais e
responsaveis. Motivo este que poderia diminuir o interesse de participacdo na nossa

pesquisa.

4.2 CARACTERISTICAS DOS ESTUDANTES PARTICIPANTES

Os estudantes que frequentam as aulas do EJA possuem idades variadas,
entre 19 e 56 anos. Sendo o ensino médio composto, por 14 alunos que possuem
idade até 25 anos. O numero de discentes entre 26 e 30 anos de idade é de 07
alunos. Os que possuem de 31 a 40 anos sao 06 estudantes. Ja os que possuem
idade superior a 41 anos de idade séo 05 discentes. Visualizamos estes dados no

grafico a seguir:
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Grafico 01 — Faixa etaria dos estudantes participantes da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados na pesquisa.

Percebemos no grafico 01, a presenca de um publico de faixa etaria bastante
diferenciada. Logo, existem diversos fatores que contribuiram para que estes
individuos retornassem para o ambiente escolar. Conforme relatado pelos discentes,
o principal motivo para esse retorno esta associado ao interesse de dar continuidade
aos estudos, visando cursar um ensino superior. Associado a este, temos a
necessidade de capacitacao para o mercado de trabalho.

A maioria dos estudantes possuia uma ocupacao. Com relacéo as profissdes
que estes possuiam, estavam as mais variadas, sendo que a sua maioria estava

ligada ao comércio. As profissdes estdo expressas no grafico a seguir:
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Grafico 2 - Profiss&o dos participantes
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados na pesquisa.

O ensino EJA surgiu da necessidade de qualificar e ofertar ao cidadao que
nao possuia condicbes necessarias para estudar, devido a falta de tempo, pois
precisou trabalhar ou que ndo conseguiu concluir os seus estudos no tempo
adequado.

Logo, podemos dizer que um dos motivos da procura por esta modalidade de
ensino esta ligado ao fato de estarmos vivenciando nos dias atuais, uma crise
econdmica, na qual, funcionarios que ndao queiram se capacitar ou continuar seus
estudos estdo sendo demitidos. Assim, para assegurar ou conquistar a sua fonte de
renda, os individuos optam em garantir o seu emprego e continuar os seus estudos.

Visto que, nos dias de hoje, nas fabricas e empresas estao passando por um
processo de modernizagdo em que, os profissionais necessitam de habilidades para
operar estes instrumentos, como maquinas e computadores. Sendo que, alguns
trabalhadores nao tiveram a oportunidade de estudar ou se aperfeicoar.

Além destes, ha quem relatou também que morava na zona rural, n&o tendo a
oportunidade de estar participando das atividades escolares quando na idade
adequada, pois precisava trabalhar nas atividades agricolas, como também, nao
conseguiam realizar o deslocamento para a escola.

O tempo em que os discentes ficaram longe da escola varia entre 02 anos até
35 anos, sendo apresentado no grafico 03:
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Grafico 03 - Tempo dos alunos fora da escola
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados coletados na pesquisa.

Do total de alunos participantes da pesquisa, que frequentam as aulas na EJA
35 estudantes sao advindos de Realeza, cidade onde esta instalada o Colégio, como
também, 04 estudantes s&o da cidade vizinha, Santa Izabel do Oeste localizada a
cerca de 10 quildmetros de distancia.

A partir destas informagdes, visualizamos que o perfil do alunado EJA Ensino
Médio local é bastante diversificado. Possuindo diversas heterogeneidades,
relacionadas a idade dos individuos, tempo que ficaram fora da escola e ocupacoes.
Sendo assim, cabe ao docente encontrar a melhor metodologia para em empregar

em sala de aula que possa atender a todos os estudantes.

4.3 METODOLOGIA DE ANALISE

A metodologia de analise dos dados € fundamentada na Analise Textual
Discursiva (ATD). Nesta, a realidade investigada nao esta pronta para ser descrita e
interpretada, pois € “uma abordagem de analise de dados que transita entre duas
formas consagradas na anadlise da pesquisa qualitativa que sao a analise de
conteudo e a anadlise do discurso” (MORAES e GALIAZZI, 2006, p.118).
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A analise textual discursiva consiste em

[...] um processo que se inicia com uma unitarizagdo em que os textos séo
separados em unidades de significado. Estas unidades por si mesmas
podem gerar outros conjuntos de unidades oriundas da interlocugao
empirica, da interlocugdo tedrica e das interpretagbes feitas pelo
pesquisador. Neste movimento de interpretagéo do significado atribuido pelo
autor exercita-se a apropriacdo das palavras de outras vozes para
compreender melhor o texto. Depois da realizagao desta unitarizacao, que
precisa ser feita com intensidade e profundidade, passa-se a fazer a
articulagdo de significados semelhantes em um processo denominado de
categorizagdo. Neste processo reunem-se as unidades de significado
semelhantes, podendo gerar varios niveis de categorias de analise. A
analise textual discursiva tem no exercicio da escrita seu fundamento
enquanto ferramenta mediadora na producgédo de significados e por isso, em
processos recursivos, a analise se desloca do empirico para a abstragao
tedrica, que s6 pode ser alcangada se o pesquisador fizer um movimento
intenso de interpretagdo e produgdo de argumentos. Este processo todo
gera meta-textos analiticos que irdo compor os textos interpretativos
(MORAES e GALIAZZI, 2006, p.118).

Nas trés etapas constituintes da analise textual discursiva, a
unitarizagdo do objeto de analise consistia na desintegracao do texto, no qual foram
evidenciados os elementos constituintes (MORAES, 2003), ou seja, foram extraidos
trechos e ideias que fizeram sentido sobre o tema que estava sendo estudado.
Sendo assim, esta etapa foi caracterizada “por uma leitura cuidadosa e aprofundada
dos dados em um movimento de separagao das unidades significativas” (SANTOS e
DALTO, 2012, p.06).

A partir da unitarizagao partiu-se para a segunda etapa, na qual

[...] criam-se as condi¢des para a categorizagao, com emergéncia de novos
entendimentos e sentidos. As categorias vao emergindo, inicialmente
imprecisas e inseguras, mas gradativamente sendo explicitadas com rigor e
clareza (MORAES e GALIAZZI, 2006, p. 125).

A categorizagdo emergente foi um processo de comparagdo constante entre
as unidades definidas no processo inicial da analise, levando agrupamentos de
termos semelhantes (MORAES, 2003).

A partir da categorizagdo a posteriori, realizada por meio de elementos
extraidos da unitarizacdo, passou-se a construcdo dos metatextos que “sao
constituidos de descrigao e interpretagao, representando o conjunto de um modo de
compreensao e teorizagdo dos fendbmenos investigados” (MORAES, 2003, p.202).
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Nesta fase, o pesquisador foi o responsavel pela realizacdo da interpretacdo dos
constituintes das categorias, bem como, pela produgédo de argumentos de analise.
Para dar inicio a unitarizacdo, os questionarios aplicados aos estudantes
foram analisados, sendo criadas as unidades de significados. A partir destas, foram
criadas 04 (quatro) grandes categorias para os questionarios aplicados aos
estudantes da EJA Ensino Médio e 05 (cinco) categorias dos questionarios aplicados
aos docentes desta modalidade de ensino, que seguiram o objetivo deste trabalho,

sendo expressas na seg¢ao a seguir.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS

A partir dos questionarios aplicados aos discentes, foram criadas as seguintes
categorias que abordamos a seguir.

A categoria 01 intitulada como “Propdsito da avaliagdo, na visdo dos
estudantes” busca especificar sobre o entendimento dos estudantes acerca da
validade do instrumento avaliativo.

A segunda categoria nomeada “Formas de corregao da avaliagdo” analisou-se
como o docente realiza a corregao do instrumento avaliativo, apds a sua aplicagao
juntamente com os estudantes, apds prévia corregcao realizada pelo profissional
docente, considerando as mais diversas formas de corregao.

A terceira categoria designada “Dificuldades da avaliagdo” buscou
compreender as complexidades enfrentadas pelos discentes no momento avaliativo.
A quarta, e ultima categoria, chamada “Ser avaliado” analisou qual o sentimento do
estudante quanto este passa por um processo avaliativo. Essas categorias estédo

representadas na figura 01.

Figura 01 - Esquema das categorias de analise dos estudantes

[CATEGORIAS]

1 - Proposito da avaliacao,
na visao dos estudantes

-

2 - Formas de correcao da avaliagéoj
\

(

3 - Dificuldades da avaliagé’o]

\.

[4 - Ser avaliado]

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa.
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A partir da categorizacdo, realizou-se a constru¢gdo dos metatextos, presentes

na proxima subsecéo deste trabalho, considerando-se os objetivos desta pesquisa.

5.1 Categoria 01: Propdsito da avaliagao, na visao dos estudantes

Entendemos a avaliagdo como sendo um instrumento utilizado pelo
profissional docente para averiguar como esta o processo de aprendizagem de seus
estudantes. Dos discentes participantes da pesquisa, 37 estudantes entenderam que
a avaliagcédo possuia como principal objetivo a medigdo dos conhecimentos sobre o
conteudo estudado. Destes, 05 alunos relataram também que a avaliagao serve para
relembrar os conteudos aprendidos. Vimos que a maioria dos discentes nao
enxergou a avaliagdo como um instrumento que gerou apenas uma nota no final do
curso, mas relacionaram com os conhecimentos que foram aprendidos durante um
determinado periodo de tempo. Estes resultados corroboraram com Luckesi (2011),
que afirmou que a avaliagdo adotada pelo sistema de ensino buscava medir o
conhecimento do estudante.

Antagbnico ao resultado obtido por uma pesquisa realizada por Osanai
(2012), com estudantes EJA acerca do tema avaliagdo, em que, a maioria dos
alunos pesquisados por ele, acreditava que a avaliagao tem por objetivo a atribuigcao
de uma nota, a qual determinara a aprovacao ou reprovacgao do discente.

Podemos visualizar nestes resultados as diferentes concepg¢des da avaliagao
dos discentes da modalidade de ensino em questdo. Relacionamos a esta, a
importancia dos professores relatarem aos estudantes qual é o papel principal da
avaliacdo, a aprendizagem, ou seja, a apropriacédo do conhecimento ao invés de
buscar saber qual foi o melhor aluno em questao de nota.

Acompanhado a isto, a instituicdo pesquisada tem a avaliagdo democratica,
em que avaliava-se para garantir a apropriacdo do conhecimento e ndo a promogao
e exclusao dos estudantes. Nesse sentido, os alunos relataram que a maioria dos
docentes apresentava a importancia da realizagdo da avaliagdo no processo de

ensino e aprendizagem.
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5.2 Categoria 02: Formas de corregao da avaliagao

Nesta categoria, do total de alunos participantes, 04 (quatro) ndo opinaram
acerca desta tematica. Ja 22 alunos disseram que os professores nao realizavam
corregbes ou dialogos com os mesmos apdés a aplicagdo de uma avaliagdo e
corregao prévia realizada por ele. No entanto, 09 alunos se contradisseram, dizendo
que o docente realizava algum tipo de correcao/explicagao, seja ela discutindo a
questao, esclarecendo duvidas dos estudantes ou retomando o conteudo estudado.

Dos 13 discentes que relataram que o professor realizava a corre¢cao da
avaliacdo junto com os estudantes, foram citadas a correcdo oral, correcdo no
quadro e copia no caderno das questdes que onde ocorreu o erro.

Correcao oral: Entendemos por corregcao oral aquela realizada apds a
aplicacdo de um instrumento de avaliagdo, no qual o docente retomava o conteudo
enfatizando aquele em que os estudantes tiveram mais dificuldades. Além disso,
realizava um dialogo com os discentes acerca das dificuldades encontradas pelos
mesmos, sanando as suas duvidas.

Dos participantes, 10 estudantes disseram que apds a aplicacdo da prova,
como devolutiva, os docentes realizavam a correcdo oral com os discentes,
apontando quais foram os principais erros dos estudantes e onde os mesmos
poderiam acertar e consequentemente, realizando um feedback com os mesmos,
sanando as suas duvidas sobre o tema da avaliacao.

Acerca da corregdo no quadro, 05 (cinco) discentes relataram que os
professores faziam este tipo de devolutiva aos alunos, corrigindo o instrumento
avaliativo no quadro e tirando as duvidas dos estudantes com relagdo as questdes
aplicadas.

Do total de alunos que responderam esta questédo, 02 (dois) disseram que o
professor pedia para eles copiarem a atividade avaliativa no caderno, corrigindo as
questdes onde ocorreu o erro. Este tipo de correcéo, a nosso ver, nao se faz eficaz
se o professor néo realizar a intermediagao.

Dos estudantes que responderam ao questionario, 22 (vinte e dois) disseram
que os professores nao realizavam a corre¢cdo do instrumento avaliativo com eles

em sala de aula. Nao realizando discussdes sobre as dificuldades encontradas pelos
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mesmos. Vemos nessa resposta que a maioria dos discentes ndo recebia uma
devolutiva explicativa por parte do docente acerca da avaliagao realizada por eles, o
que acaba nao fazendo sentido na vida escolar dos alunos, visto que, isso
acarretava somente na geragdo de uma nota que servia para medir o0 numero de
aprovacgoes e reprovagoes.

Podemos visualizar, de acordo com as respostas dos alunos, que cada
docente possuia uma metodologia apds a aplicagdo de um instrumento avaliativo.
ApOs a corregao prévia, realizada pelo profissional, enquanto alguns retornam com
devolutivas aos estudantes, outros apenas seguiam o conteudo sem realizarem um
didlogo acerca do desempenho dos alunos. Pois, na nossa visdo, era importante o
professor voltar no conteudo, quando encontradas dificuldades no resultado obtido
com a avaliagdo, para que o estudante obtivesse progresso na aprendizagem. Em
razdo de que, ndo basta somente vencer o conteudo programado para aquele

periodo, mas gerar o entendimento e aprendizagem do mesmo.

5.3 Categoria 03: Dificuldades da avaliacao

As principais dificuldades encontradas pelos estudantes no que diz respeito a
avaliagcao estava relacionado com as disciplinas de matematica, fisica e quimica por
envolver calculos, inglés e portugués. Estas que exercitam a logica e a escrita do
discente.

A estudante Maria Flor relatou que a maior dificuldade encontrada por ele era
na matematica, “porque exige muita atencao e raciocinio”. Ja o discente Jodo Paulo
acrescentou que “numeros sao complexos ou vocé sabe ou ndo sabe” e o aluno
Joao Vitor relata que “ndo consigo me concentrar’ nas aulas de matematica.

Com relagédo a matematica, Santos, Franga e Santos (2007), relatam que a
dificuldade de aprender esta disciplina encontrada pelos alunos nao é atual. Ela
normalmente se configurava aos alunos como sendo algo dificil de ser
compreendido e de pouca utilidade pratica. Cabendo ao docente a missdo de
desmistificar a visdo da matematica como sendo algo dificultoso.

Estes mesmos autores comentaram ainda que as principais dificuldades na
compreensao da matematica encontrada pelos alunos ocorriam quando estes
adquiriam nogdes incompletas dos conceitos, como também, ao passar do concreto

para o abstrato.
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Ja para a Lingua Portuguesa, a estudante Maria Beatriz relatava que sentia
dificuldade “porque acho que € muita coisa para ser estudado” e a discente Maria
Laura “por ndo conseguir acompanhar a nova ortografia e ndo conseguir fazer
redacao. Dificuldade em redacao”.

Vimos nestas falas que a disciplina de portugués acabou se tornando de dificil
compreensao para o estudante EJA devido que este ficou muito tempo fora da
escola e, consequentemente, ndo conhecia bem as normas, entendendo a escrita
como algo de alta complexidade. Além disso, os estudantes que possuiam um pouco
de conhecimento acerca da escrita encontraram dificuldades devido as mudancas
nas regras da ortografia.

A disciplina de Inglés também foi considerada pelos estudantes como sendo
um fator dificultoso na avaliagdo. Conforme o relato do aluno Jodo Pedro isso
ocorreu devido o mesmo “ter ficado muito tempo longe da escola”. Nascimento et.al.
(2017) relata que este obstaculo se deve basicamente ao fato de que o aluno EJA
possui esteredtipos de que ja esta velho para estudar ou ainda que possuam
dificuldades em aprender coisas dificeis, além das questdes de ordem econdémica,
social e cultural enfrentadas por eles.

Visualizamos nesta categoria que os estudantes acabaram criando um
bloqueio para a busca da aprendizagem, seja porque ndo gostam de alguma
disciplina ou conteudo, seja pelo fato de acharem as mesmas dificeis. Vimos aqui, a
importancia do papel do professor para realizar a intermediagdo e amenizar estes
esteredtipos que os discentes acabavam criando acerca da disciplina ou conteudo

que estavam trabalhando.

5.4 Categoria 04: Ser avaliado

Entender como o aluno se sentia ao ser avaliado se torna importante para
considerarmos qual a concepcao que ele possuia da avaliacido, pois esta apresenta
importante papel de que medir o conhecimento.

Os discentes que disseram que se sentiam nervosos ou ansiosos antes da
aplicacao da avaliagao foram 28 alunos, enquanto 09 estudantes se sentiam bem ao
serem avaliados. Isso demonstrava que a maioria dos estudantes pesquisados via a
avaliagdo como um instrumento de sele¢cdo que acabava servindo para classificar o

melhor e o pior aluno.
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No entanto, acreditamos também que este tipo de sentimento que pairava
sobre o0s estudantes ocorreu devido os mesmos possuirem dificuldades no
aprendizado, nao tendo estudado o suficiente devido ao motivo de trabalho, familia e

filhos que necessitavam de cuidados.

5.5 CATEGORIZACAO DOS QUESTIONARIOS APLICADOS AOS PROFESSORES

A primeira categoria intitulada como “Concepgédo de avaliagdo” buscou
compreender o0 que os docentes entendiam sobre este tema, considerando as mais
diversas concepgoes.

A segunda categoria chamamos de “Construgao das avaliagbes” analisou de
que maneira os docentes realizavam a pratica de construgao da avaliacdo e o que
eles levavam em consideracdo no momento de elaboragao do instrumento avaliativo.

A terceira categoria denominada “Concepgao da avaliacdo formativa” tinha
por objetivo compreender qual o entendimento dos docentes sobre esta tematica. A
quarta categoria designada “Resultados obtidos na avaliagdo: o que os docentes
faziam?” Busca analisar o que o professor fazia apds a aplicagao do instrumento
avaliativo.

Na quinta e ultima categoria chamada “Dificuldades encontradas com a
avaliagdo” mostra quais foram os principais obstaculos enfrentados pelos docentes
acerca da avaliacao na EJA. Considerando os relatos dos professores, criamos as
subcategorias: 5.1 Falta de materiais de ensino e 5.2 Heterogeneidades das turmas.

Estas categorias apresentadas acima estao representadas na figura 02, a

seqguir.
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Figura 02 - Esquema das categorias de analise dos professores

(CATEGORIAS] ( SUBCATEGORIAS ]

1 - CONCEPCAO DE AVALIAGAO

[2 - CONSTRUCAO DAS AVALIAcﬁES]

3 - CONCEPCAO DA AVALIACAO
FORMATIVA

4 - RESULTADOS OBTIDOS NA AVALIAGAO:
O QUE OS DOCENTES FAZEM

[5 - DIFICULDADES ENCONTRADAS} 5.1 Falta de materiais de ensino

COM A AVALIAGAO :
5.2 Heterogeneidades das turmas

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados obtidos na pesquisa.

A partir das categorias, foram desenvolvidos os metatextos a seguir.

5.5.1 Categoria 01: Concepcao de avaliagao

Todos os 04 docentes relataram as suas concepg¢des e a importancia da
realizacdo da avaliacédo, sendo que, estes possuiam visdes diferentes acerca desta
tematica. Em que a avaliagdo acabava se tornando um instrumento que auxiliava
tanto o aluno quanto o professor, como também para verificagdo da aprendizagem
do estudante.

Na concepgao da professora Maria Fernanda, a avaliagdo “¢ uma forma de
saber o quanto o conteudo trabalhado foi compreendido. Para analisar o trabalho
pedagogico e as relagdes ensino aprendizagem em sala de aula.” Para este
professor, a avaliacdo possuia um papel “de verificagao por parte dos alunos e o que
eles aprenderam e de como o professor, como ele repassou os conteudos”.

Nesta fala, visualizamos a relagdo que o docente realizava entre o resultado
obtido e a sua pratica pedagdgica, o que acabava se tornando muito importante, pois
€ por meio deste que o profissional podia, quando necessario, mudar a sua pratica

pedagogica para que o processo de ensino e aprendizagem fosse, de fato, eficaz.
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A professora Maria Luiza corroborava em sua fala, quando relatava que a
avaliacao “é uma forma de avaliar como ocorreu o processo de ensino, € 0 quanto
foi eficaz a aprendizagem dos alunos. E uma forma também de autoavaliagdo da
didatica e da metodologia docente”.

Nesse sentido, entendemos a concepcédo destes docentes como formativa,
pois de acordo com Hoffmann (2009), existe a proximidade entre o aluno e o
professor, a realizacdo de didlogos, com reflexbes e agdes, possibilitando a
detecgdo de dificuldades encontradas durante a aprendizagem. Permitindo assim,
que o profissional docente reavaliasse a sua pratica, realizasse ajustes ou
redirecionamentos para que essas dificuldades encontradas na aprendizagem
fossem solucionadas, visando a qualidade na educagao escolar.

A autoavaliacédo ou a reflexdo que o docente realizou sobre a sua pratica a
partir dos resultados obtidos pelos alunos em sala de aula apoiava, desse modo, o
desenvolvimento do profissional docente. Como também, levava em consideragao
os diferentes interesses e necessidades dos estudantes em uma turma heterogénea.

Para a professora Maria Rosa, a avaliagao “é o método em que vé como foi o
conhecimento do aluno na disciplina. Para ver o desempenho de cada aluno.”
Percebemos nesta fala, que a avaliagao foi entendida por este docente apenas como
um método avaliativo € ndo um processo, no qual por meio dos resultados obtidos,
poderiam ser realizadas interferéncias pelo docente no processo de ensino e
aprendizagem. Diferentemente do docente Jodo Gustavo que relatava que a
avaliacao era utilizada “para saber o entendimento dos conteudos” e seu papel “é
um processo que vai além de avaliar o que realmente o aluno sabe”.

No entanto, ndo podemos afirmar que estes Uultimos profissionais nao
realizaram o feedback do processo avaliativo para os seus estudantes. Pois, os
mesmos poderiam empreender esta pratica e ndo deixaram explicitados em suas

respostas.

5.5.2 Categoria 02: construgao das avaliagoes

Nesta categoria buscamos conhecer como o docente realizou a construgao
das suas avaliacbes que foram aplicadas aos estudantes, como também, em qual

periodo ocorrem. Sendo que, em nossa visdo, a construgdo do instrumento
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avaliativo necessitava levar em consideracéo diferentes fatores que contemplem as
realidades dos alunos em cada turma.

Na fala da docente Maria Rosa, ele realizava as avaliagdes semanalmente
“passo o conteudo e ja fagco um trabalho avaliativo em cima do conteudo, para nao
deixar acumular muito o conteudo e prejudicar o aluno”. Pratica essa, a nosso ver,
fundamental desde que levasse em consideracao a evolucado do estudante durante o
processo.

A docente Maria Fernanda relatou que realizava a construgdo de suas
avaliagdes “de acordo com os conteudos, com o nivel da turma, todas tem multiplas
escolhas de verificagdo de aprendizagem (descritiva, objetiva, imagens, graficos,
etc)’. Ja a professor Maria Luiza procurou “aplicar trabalhos e provas mais faceis
devido a realidade dos alunos. Normalmente s&o trabalhos e provas em duplas, com
pesquisas nos livros e materiais e também dentro de sites, como no caso da
Geografia o site do IBGE”.

Vimos nestes relatos, a importancia da insercdo das diversas formas de
aprendizagem, logo podemos relacionar com as inteligéncias multiplas, as quais sao
definidas por Chao (2010) como:

e Linguistica: esta vinculada com a facilidade com expressdes oral e escrita, ou
seja, leitura, fala e escrita; representa a aptidao de articular ideias e propor
argumentos claros e concisos.

e Logico matematica: facilidade de resolver problemas a partir da légica e da
matematica; de trabalhar com numeros e férmulas.

e Cinestésica corporal: individuo que possui boa coordenagdao motora e
facilidade de deslocar-se no espaco;

e Musical: a pessoa que possui uma boa capacidade em compreender as
expressdes musicais e transmitir sentimentos, como, também, facilidade em
compreender tanto o som quanto o siléncio.

e Espacial: individuo que possui a capacidade em pensar e trabalhar com
imagens e coordenadas espaciais;

e Interpessoal: facilidade de trabalhar em grupo e compreender outras pessoas;
relacionada a sensibilidade aos estados de animos e aos pensamentos

alheios.
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e Intrapessoal: habilidade no reconhecimento e classificacdo de espécies,
organismos, plantas e animais e estabelecimento de relagdes entre eles. A

inteligéncia intrapessoal caracteriza-se no autoconhecimento do individuo.

Nessa perspectiva, conforme Gardner apud Walter et. al. (2006), cada pessoa
pode possuir todas as inteligéncias de aprendizagem, no entanto, desenvolve mais
algumas que outras.

Para este mesmo autor, quando o professor conhecia a sua turma e as
inteligéncias que foram predominantes em sua sala de aula, este podia procurar
desenvolver instrumentos que auxiliassem a aprendizagem dos estudantes que
possuiam maior dificuldade de compreensao, como, também, para que todos os

estudantes aprendessem com facilidade o conteudo proposto.

5.5.3 Categoria 03: concepgao da avaliagao formativa

Quando questionamos os docentes sobre as suas concepgdes de avaliagao
formativa, os mesmos relataram diferentes entendimentos. Para a docente Mria
Fernanda, a avaliagdo formativa consistia em “valorizar tudo o que o aluno faz,
produz. E uma soma, uma caminhada”. A professora Maria Rosa considerava este
tipo de avaliagao “muito importante, pois vocé acompanha tudo como o aluno esta
aprendendo o conteudo”. E na visao do docente Jodo Gustavo “quando a avaliagéao
é formada em entendimento de todo o processo”.

Consideramos a avaliagdo formativa como sendo aquela em que ha a troca
de reflexdes acerca do processo de ensino e de aprendizagem realizada, tanto pelo
discente como pelo profissional da educagado. A troca de informagbes entre estes
individuos acabava gerando uma analise de como os estudantes estavam
aprendendo e como o docente estava ensinando, para que, caso necessario, fossem
realizadas mudancgas que levassem a eficacia do processo (HOFFMANN, 2009).

Ja para a docente Maria Luiza, a avaliacdo formativa consistia em
“diversidade nas metodologias”. Vimos que este docente apesar de realizar a pratica
deste tipo de avaliagdo, conforme explicitado em suas respostas nas categorias

anteriores, ndo possuia a clareza na definicdo conceitual da mesma.
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5.5.4 Categoria 04: resultados obtidos na avaliagao: o que os docentes fazem

Com relagdo aos resultados obtidos apdés a aplicagdo do instrumento
avaliativo, a professora Maria Luiza realizava “uma autoavaliagdo dos resultados e
verifico o que preciso modificar.” A docente Maria Fernanda realizava a revisdo dos
seus “métodos de ensino com a turma, faco correcdo das avaliacbes com eles,
aceito sugestdes de atividades, procuro formas de levar o conhecimento”.

Nestas falas, percebemos que os profissionais possuiam a preocupacdo em
realizar uma analise com os estudantes. Realizando este dialogo, tanto o professor
como o aluno, contribuiam para a formag¢ao do processo de ensino e aprendizagem,
pois estas trocas de informagdes acabavam gerando novos caminhos para que o
docente realizasse praticas diferenciadas para contribuir na aprendizagem dos
estudantes. Além disso, os discentes conseguiram realizar a reflexdo do que
precisavam suceder para, de fato, conseguissem atingir a aprendizagem significativa
e contribuir para o processo de ensino.

Ja para a docente Maria Rosa, apos “toda a avaliagao é feita a recuperacao,
para melhorar ainda mais a aprendizagem e a nota, alcangar a média”. Este docente
possuia como preocupacao a classificacao de seus estudantes por meio de um valor
numeérico, mas buscou a aprendizagem dos seus alunos.

Para o professor Jodo Gustavo, o resultado obtido na avaliacdo “é colocado
em planilhas para que possam ser repassadas aos alunos, para que devam estudar
mais”. Vimos nesta fala, que o docente nao citou a questao da reflexdo do produto
que os estudantes alcangaram.

Nesse sentido, entendemos que o profissional precisava da obtencdo de um
valor numérico para alimentar o sistema de ensino, gerando a chamada média, a
qual definiria se o estudante estava aprovado ou reprovado naquela disciplina. No
entanto, ele ndo podia se fixar somente neste objetivo que era alcangar uma nota,
mas contribuir para a real aprendizagem do aluno, para que este se apropriasse do

conhecimento que |he foi conferido.

5.5.5 Categoria 05: dificuldades encontradas com a avaliagao

Foram as mais diversas as dificuldades encontradas pelos docentes da

educacao EJA com relacdo a avaliagao. Foram levadas em consideracdo as mais
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variadas situagbes relatadas por estes profissionais, as quais originaram as

subcategorias apresentadas a seguir.

5.5.5.1 Subcategoria 5.1: Falta de materiais de ensino

A professora Maria Luiza viu como principal dificuldade encontrada no ensino
da referida modalidade de ensino “a falta de materiais disponiveis especifico para o
EJA. Pois hoje, por exemplo, preciso utilizar muito de materiais extras ou livros do
ensino regular, quando sobram”.

De acordo com as DCE da EJA (2006), os conteudos estruturantes para a
Educacao de jovens e adultos sdo os mesmos que para o ensino regular, divergindo
apenas no encaminhamento metodoldgico, o qual precisa levar em consideragao as
especificidades de cada educando. Pois, o publico alvo ja possui certa bagagem de
conhecimentos que foram adquiridos em experiéncias e caminho de vida, sendo
possivel que o docente trabalhe o mesmo conteudo do ensino regular, mas de
maneiras diferenciadas.

Cada turma de alunos que frequentavam o ensino EJA possuia uma
especificidade diferenciada de outra turma, o qual ficava a cargo do docente realizar
uma integragdo entre os saberes que os discentes ja possuiam com os saberes que
precisavam ser ensinados, pelo fato de estarem presentes no curriculo. Visto que,
devido ao tempo diferenciado do curriculo EJA, quando comparado ao do ensino
regular, os conteudos n&do podiam ser trabalhados de maneira aligeirada, segundo
as DCE (2006), mas de forma integra.

Nesse contexto, encontrava-se a dificuldade do docente em realizar os
desdobramentos necessarios para superar as barreiras encontradas. Estas foram a
falta de materiais que, na maioria das vezes, o professor necessitava realizar a
construgcado de seu proprio material, mantendo como base os conteudos escolares
estruturantes para a referida modalidade de ensino.

O estudante, nesse caso, também nao possuia um material de apoio para
estudar, dependendo exclusivamente dos materiais e apostilas fornecidos pelo

professor.

5.5.5.2 Subcategoria 5.2: Heterogeneidades das turmas
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Uma turma de ensino médio da modalidade de ensino EJA possuia diversas
heterogeneidades presentes. Fossem elas idade, tempo fora da escola, dificuldades
no aprendizado, origem do estudante, entre outras.

A principal dificuldade enfrentada pela professora Maria Fernanda em relagao
a este tdpico foi de que “os alunos do EJA tem limitagdes, alguns anos que estédo
fora da sala de aula”. Sendo que, para tentar amenizar esta situacido o docente
necessitava realizar um trabalho mais focado nos conhecimentos basicos para, aos
poucos, avangar para o mais complexo.

O professor Jodo Gustavo relatou que a maior dificuldade enfrentada por ele
em sala de aula era que “os alunos nao compreendem e nao se esforcam para que
sejam feitas as avaliagcdes”. E para a docente Maria Rosa “muitas vezes do aluno
nao lembrar do conteudo”. Vimos nestas falas, que os profissionais da educagao
estavam preocupados com a aprendizagem do discente, o qual acabou n&o
evoluindo.

A docente Maria Rosa relatou ainda “a relagéo professor-aluno, ver em que
ponto o professor tenta ensinar o aluno, que nao se esforca para aprender, nao
busca informacgdes, ou seja, n&o tira as duvidas”. A nosso ver, a evolugao escolar do
estudante acabava sendo prejudicada devido a falta de compreensao do conteudo
estudado ou de ndo possuir tempo para revisar o que foi estudado em casa, por

diversos motivos, fosse devido ao trabalho ou ao cuidado com a familia e filhos.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Sao diversas as consideragdes acerca da tematica avaliagcdo. Cada individuo
possui uma ideia sobre a mesma. Alguns veem a avaliagdo como sendo realizada
somente na sala de aula, enquanto outros acreditam que a todo o momento o
individuo esta passando por algum tipo de avaliagéo, seja ela na vida pessoal ou
profissional.

Mas quando falamos em avaliagdo em sala de aula, precisamos levar em
consideragao todos os aspectos presentes, desde a concepcédo do docente até as
diversidades dos estudantes, considerando as mais diversas dificuldades de
aprendizagem. Nesse sentido, com a realizagdo desta pesquisa, percebemos a
importancia do processo avaliativo, principalmente no ensino EJA, pois a maioria dos
estudantes busca o aperfeicoamento pessoal e profissional, considerando que nao
conseguiram estudar na idade adequada.

Visualizamos nos resultados obtidos que a concepg¢ao acerca da avaliagao
para os estudantes esta relacionada com a medigdo dos conhecimentos sobre o
conteudo estudado, ou seja, avaliar qual foi a aprendizagem dos discentes.
Enquanto que, para os docentes, € por meio dela que o profissional realiza a
reflexdo de sua pratica pedagogica visando que o processo de ensino e
aprendizagem ocorra. Entendemos assim, que os pensamentos sobre o tema
avaliacdo, tanto dos alunos, quanto dos professores, sdo contemplativos, um
complementando e auxiliando o outro no ensino e na aprendizagem, cada qual
realizando uma reflexado dos resultados alcangados nesta pratica.

O que mais nos chamou a atencdo na realizacdo deste trabalho foi a
presenca de domésticas e agricultores frequentando a EJA, visto que, estdo
buscando aperfeicoamento mesmo possuindo um trabalho fixo e aparentemente
seguro. Isso demonstra o interesse dos mesmos em buscar o conhecimento, tanto
para prosseguir com seus estudos, como para buscar um novo emprego para
melhorar de vida. Visto que, nos dias atuais o mercado do trabalho exige um
aperfeicoamento profissional, dando incentivo para seus funcionarios.

Com relacao as dificuldades encontradas pelos estudantes com a avaliagao
nas disciplinas, visualizamos que, as que mais se destacaram foram o portugués e a
matematica, consideradas matérias base do conhecimento. Sendo assim, vemos a

necessidade de desmistificar e adotar metodologias diferenciadas para que auxiliem
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na aprendizagem dos estudantes EJA, mas respeitando a diferenca de idade entre
eles, para este ndo se tornar um ensino infantilizado, pois os alunos ja carregam
uma base de conhecimentos adquiridos na vida.

Para que isso possa ocorrer, vemos a necessidade de uma formacédo do
docente para o ensino EJA, pois se valoriza somente o ensino fundamental e médio.
Um curriculo que contemple esta formacao, visto que, muitos discentes saem da
universidade sem a devida preparagao para trabalhar com esta modalidade de
ensino diferenciada.

Com isto, o docente ao entrar em sala de aula, ja possui uma nog¢ao das
diversidades contidas em uma turma EJA e de que maneira pode distribuir os
conteudos no decorrer da disciplina, ja que estes sdo os mesmos do ensino regular.
Assim, a avaliagao realizada pelo professor acaba contemplando todas ou a maioria
das especificidades dos estudantes. Além disso, a realizagdo de formacodes
continuadas para os docentes que ja estdo lecionando na EJA se torna importante.

O educar pela pesquisa pode ser considerado um dos fatores que também
auxilie o docente a construir e reconstruir sua pratica pedagdgica, bem como,
metodologias de ensino que desenvolva a aprendizagem significativa dos discentes.
Visto que, nesta perspectiva, o docente se torna o pesquisador de sua pratica,
fomentando o processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, conseguimos visualizar que, apesar de nao realizarem algum
tipo de troca com os estudantes acerca dos resultados obtidos por eles na avaliagao,
os professores realizam o processo de reflexdo de sua pratica pedagogica apds a
aplicacdo da mesma. Caracterizando assim, mesmo que inconscientemente, a

pratica do educar pela pesquisa.
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8. ANEXOS

ANEXO 01 — QUESTIONARIO AOS ESTUDANTES

Idade:
Sexo( )F ()M
1. Porque vocé esta cursando o EJA?
( ) Para continuar meus estudos, fazer uma faculdade;
( ) Porque n&o quis estudar anteriormente;
( ) Porque meu trabalho exige formacéo;
( ) Porque néao estudei na idade certa;
Outros:

2. O que vocé entende sobre a avaliagao.
( ) E a prova que o professor aplica para nés;
( ) Serve para medir nossos conhecimentos sobre o conteudo estudado;
( ) Serve para relembrar os conteudos estudados;
( ) Serve apenas para gerar uma nota final para a disciplina;
Outros:

3. Algum professor ja Ihe ensinou o que significa avaliagao? Relate.

4. Como vocé se sente ao ser avaliado?
( ) Me sinto bem ao ser avaliado;
( ) Me sinto mal ao ser avaliado;
( ) Me sinto nervoso ao ser avaliado;
( ) Me sinto ansioso antes da prova;

5. Como vocé gostaria que as avaliagdes fossem aplicadas?

6. Qual(is) disciplina vocé sente mais dificuldade em fazer a avaliagdo? Por
qué?
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ANEXO 02 — QUESTIONARIO AOS DOCENTES

IDADE: SEXO()F (WM
Formacao:
Tempo de atuacédo da EJA e demais modalidades de Educacéo:

1.

8.

Para vocé o que € avaliacdo? Para que é utilizada?

Como vocé realiza a construcao das avaliacbes?

Para vocé, qual o papel da avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem?
O que vocé considera importante para uma avaliagao formativa?

Com que frequéncia as avaliagdes sao realizadas em suas aulas?

Quais as maiores dificuldades enfrentadas por vocé com relagao a avaliagao?
O que vocé faz com os resultados obtidos apds avaliar seus estudantes?

Algo relevante que vocé gostaria de comentar, que nao foi contemplado

nestas questdes?



