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Fonte: Arquivo pessoal

Eu lembro da letra da minha m&e, do Unico escrito que vi
ela fazer, a imagem é de um papel onde ela escreveu uma receita
de bolacha. Roubaram de minha méde a possibilidade de escrever em
cadernos, de escrever sobre a vida, de escrever teorias, de
escrever o que ela queria, destinando a ela o lugar da escrita
de receita de comida, de uma escrita de alguém que trabalhou por
anos como empregada doméstica. O lapis ndo foi um instrumento
que a mde pode usar, pelo contrario o seu instrumento era a
vassoura, era o cabo de uma enxada. E isto que me leva a seguir
escrevendo e onde desejo que esta escrita me leve - ao encontro
de outras/os estudantes das classes populares, gque juntos, na
mesma trincheira, nunca deixemos que duvidem de nosso potencial
académico, profissional e que Jjuntos possamos construir outro
mundo, outras Universidades Comunitdrias para Tanias, Alissons,
Marias, Josés, Rafaeis e Carlos.

A gente tem gque escrever, ocupar estas universidades e nos
tornarmos reitoras e reitores e organizarmos politicas publicas
de fortalecimento da educacdo para as classes populares. A gente
ndo pode mais duvidar de nosso potencial, j& gque nos roubaram
tanto e fizeram com que tivéssemos que deixar nossas cidades
para estudar, visto que as universidades ainda tem o desafio da
interiorizacdo da Educacgdo Superior. Que o estudo e a escrita
transformem o mundo. Esta dissertagdo é para vocés estudantes
das classes populares, aos prounistas, aos bolsistas de
extensdo. Ocupemos o que é nosso — o0s bancos académicos, as
pesquisas da Pés-Graduagdo, os territérios extensionistas, sem
esquecer de nossas raizes, de nosso compromisso com a educagéo
e com a nossa gente.
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RESUMO

A universidade se constitui a partir do tripé do ensino, pesquisa e extensao. Esta dissertacéo se
detém no estudo sobre a extensdo universitéria, elencando como problema de pesquisa: quais
as contribuicbes da extensdo universitaria para a permanéncia de estudantes prounistas e
bolsistas PAIDEx da Universidade de Passo Fundo entre os anos 2012 a 2018? Para tanto, fago
uma breve andlise sobre o projeto de sociedade a partir do tripé: capitalismo, colonialismo e
patriarcado, destacando que a universidade pode tanto contribuir na manutencdo e
fortalecimento desse processo, como se constituir enquanto espago critico de desenvolvimento
de outros modelos de sociedade e que a extensdo universitaria tem um papel central neste
processo, sendo mobilizada atraves de projetos de educacdo que se entrecruzam. Esta pesquisa,
sob perspectivas tedricas freireanas, aponta que a extensdo pode ser um espaco de
desenvolvimento da educacdo bancéaria, expressa nos projetos de extensdo mercadologico,
assistencialista e da invasdo cultural ou da educacéo libertadora, que se desenvolve desde os
projetos de extensdo feminista, decolonial e da Educacao Popular. Estes, podem se entrelacar
no cotidiano das instituicbes de Educacao Superior e ter implicacOes diretas sobre a formacéo
dos estudantes universitarios. Esta pesquisa, ao integrar um Mestrado Interdisciplinar em
Ciéncias Humanas, busca o desenvolvimento de um argumento interdisciplinar no campo das
humanidades, objetivando compreender as contribuicdes da extensao universitaria na trajetoria
de estudantes que foram bolsistas prounistas e PAIDEXx e faz isto a partir de um percurso
metodologico da Educacdo Popular, que coloca estes estudantes, hoje graduadas da
Universidade de Passo Fundo, como atores centrais na resposta ao problema desta pesquisa.
Assim, este estudo caracterizado como qualitativo e participante, se constréi através da
elaboracdo e troca de Cartas Pedagdgicas entre as graduadas, mobilizando um processo de
comunicacdo dialégico, bem como de gravacdo de um curta-metragem com imagens e
narrativas destes sujeitos. Este material € construido e analisado tendo como pressuposto a
sistematizacdo de experiéncias, como uma proposta que desde o lugar da Educacdo Popular
fortalece o ato de pesquisar. A partir da palavra das graduadas é possivel compreender a
extensdo como territdrio existencial; como viabilizadora de encontros; como processo
formativo distinto da sala de aula e da pesquisa, de que a bolsa de extensdo significou uma
aposta nas graduadas e na universidade de Passo Fundo e a extensdo como potencializadora do
projeto de universidade comunitaria.

Palavras-chave: Extensdo Universitaria. Permanéncia Estudantil. Graduadas. Universidade de

Passo Fundo.



ABSTRACT

The university was formed from the tripod of education, research and extension. This
dissertation focus on the study about the university extension, relating with the research
problem: which are the contributions of university extension for the permanency of the students
prounistas and scholarships Paidex of the University Passo of Fundo between the years of 2012
to 2018? For that, | make a brief analysis about the project of Society from the tripod:
capitalism, colonialism and patriarchy, detaching that the university can contribute so much in
the maintenance and fortification of that process, how to constitute itself as a critic space for
the developing of other models of societies and that the university extension have the central
role in this process, being mobilized through the intersecting education projects. This research,
under the perspectives theories freireanas it points that the extension can be a space of
developing the baking education express in the projects of mark extension, assistance and of
the cultural invasion on the liberal education which develops since the projects of feminist
extension, decolonial and of Popular Education. These can join institutions of superior
education on their daily and have implications directly in the formation of University students.
This research, to integrate a Master Interdisciplinary in Human Sciences degrees, seek the
development of an argument interdisciplinary on the field of humanities, aiming to comprehend
the contributions of the university extension in the trajectory of students, which were prounistas
and scholarships Paidex and do it from a methodological path of Popular Education, that put
these students, today graduated of the University of Passo Fundo, as central actors in the
response to the problem of this search. Therefore, this study characterized as qualitative and
participant built itself through the elaboration and exchange of Pedagogics Latter’s between
graduates, mobilizing a process of dialogic communication, such as the recording of a short
film with images and narratives of this people. This material it is built and analyzed assuming
the systematization of experiences as a proposition that since the place of Superior Education
increase the act of reaching. From the word of the graduates it is possible to understand the
university extension as an existential territory; as a practical of meetings, as a formative process
distinct of the classroom and the research, that the extension scholarship meant a bet in the
graduates and in the University of Passo Fundo such as the university extension as a potential
of the community university project.

Keys-words: Extension Universiaty. Permanecey Student. Graduates. University of Passo
Fundo.
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1 INTRODUCAO

Tania Mara Galli Fonseca, ao apresentar o questionamento sobre “o que nos leva a
escrever e a que a nossa escrita nos leva?” (2018, p. 257), em um dos seus ultimos livros, abre
a possibilidade de pensarmos a partir de que e de onde escrevemos. Seria mais dificil responder
ao questionamento sobre quando realmente iniciei® esta escrita? Ja que a mesma nasce tanto
das experiéncias extensionistas, das leituras dos livros da biblioteca da Universidade de Passo
Fundo, das prosas realizadas nos bairros periféricos, das rodas de debates nas Jornadas de
Extensdo do Mercosul, como dos dialogos compartilhados com companheiros e companheiras
do Forum de Estudantes Extensionistas da UPF.

Nasceu também da experiéncia de participacdo na I11 Semana do Conhecimento da UPF,
em 2016, onde o professor Humberto Tommasino, da Universidad De La Republica Uruguay
(UDELAR), nos questionou sobre: ¢Qué es la extension universitaria? Era 0 meu primeiro ano
como extensionista, todos os seguintes foram inquietados por esta interrogagao e pela pergunta:
¢QuE no es la extension universitaria?

A extensdo universitaria € a tematica que acompanha a minha trajetoria desde as
primeiras semanas como estudante de Servigo Social da Universidade de Passo Fundo. Pela e
na extensdo, por meio da vinculagdo com territdrios, dos diversos dialogos, encontros, Jornadas
de Extensdo do Mercosul, Seminérios Integradores, leituras, fui vivenciando muitas das
possibilidades do ser estudante de uma Universidade Comunitaria.

Sédo diversas as pesquisas que abordam o tema da extensao universitaria, entre estas: o
estudo de Passos (2015) sobre “A poténcia do extensionar: reflexdes sobre encontros possiveis
entre universidade e comunidade”; a pesquisa De Sousa Santos; Rocha; Passaglio (2016), que
aborda a “Extensdo universitaria e formagdo no ensino superior”; também Rodrigues (2013),
que escreve sobre as “Contribui¢cdes da extensdo universitaria na sociedade”, e Siveres (2013),
com sua pesquisa “A extensao universitdria como um principio de aprendizagem”.

Percorrendo estas pesquisas e outras, retomo Fonseca ¢ a sua pergunta: “0 que me leva
a escrever?” e acrescento: escrever sobre a extensao universitaria? Creio que sdo pelo menos
trés as respostas. Primeiro, 0 que me leva a escrever € a trajetoria tedrico-metodoldgica que a
extensdo universitaria da UPF me possibilitou vivenciar, desde um lugar Latino-Americano,
especialmente das Jornadas de Extensdo do Mercosul, que entrelacam Tandil (AR) - Passo
Fundo (RS).

! Escrevo esta dissertacdo na primeira pessoa do singular compreendendo que “falo de um lugar, de um corpo, de
uma ideologia, sobre um objeto do qual fago parte e que ouve o meu discurso (MACHADO, 1996, p. 19-20).
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O segundo e terceiro aspectos sdo dos recortes que experienciei e que destaco nesta
dissertacdo: o Programa Universidade Para Todos - PROUNI, pelo qual, a partir da década de
2000, com a criacdo do Programa, as classes populares vém conseguindo integrar os bancos
universitarios. Filho de empregada domeéstica passou a ser colega do filho da patroa. Com seu
potencial e também com os desafios, 0 PROUNI se constituiu como uma das principais politicas
de acesso a universidade brasileira.

Se a dificuldade com o ingresso na Educacao Superior passa a ser enfrentada a partir da
bolsa do PROUNI, outra problematica que emerge é a da permanéncia estudantil, também no
que tange as condi¢Ges materiais e simbdlicas (SANTQOS, 2009). Estes jovens das classes
populares, distantes de sua familia, precisam pagar aluguel, alimentagdo, materiais de estudos,
passagens. Alguns, ao vivenciarem situacfes de exclusdo, ndo se sentem integrantes e
pertencentes a universidade. Para estes, esta situacdo resulta em evasao universitaria.

Cabe destacar que este ingresso, em alguns casos, € restrito, pois € possibilitado ao aluno
somente a participagdo no ensino, tendo em vista que os projetos de pesquisa e de extensédo
acontecem no turno diurno, momento em que muitos estudantes est&o trabalhando. E negado a
estes o direito de acessar a experiéncia universitaria integral, perfazendo uma experiéncia
universitaria de caréater aulico.

Avaliar quais 0s programas, projetos e acdes que a universidade constréi para que a
extensdo universitaria seja um direito dos estudantes € uma das possibilidades de qualificar a
permanéncia estudantil na Educacdo Superior. Neste sentido, aponto o terceiro elemento que
me leva a trilhar esta escrita, acerca da experiéncia que vem sendo realizada pela Universidade
de Passo Fundo, Instituicdo Comunitéria que construiu, por meio da Resolucdo do Conselho
Universitario n° 06/2011, o Programa de Apoio Institucional a Discentes de Extensdo e
Assuntos Comunitarios — PAIDEX.

O PAIDEXx disponibiliza aos estudantes bolsas de extensdo de 08, 12 e 20 horas
semanais. De 2012 a 2018, 1502 estudantes acessaram este Programa. Aqui me insiro como
estudante e hoje como pesquisadora e este € 0 aspecto central que me leva a pesquisar,
questionando: quais as contribuicBes da extensdo universitaria para a permanéncia de
estudantes prounistas e bolsistas PAIDEx da Universidade de Passo Fundo entre os anos 2012
a 20187 Apresentar apontamentos e algumas respostas para esta pergunta pode se tornar uma
forma de fortalecer os programas de apoio a permanéncia estudantil, desde o lugar da extenséo
universitaria.

Para tanto, abordo como objetivo geral desta pesquisa compreender quais as

contribuicdes da extensdo universitaria para a permanéncia de estudantes prounistas e bolsistas
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PAIDEX da Universidade de Passo Fundo entre os anos 2012 a 2018. Também objetivo elencar
projetos de extensdo universitaria, a partir do Manifesto de Cordoba (1918), a fim de destacar
as multiplas concepcBes de extensdo; conhecer as narrativas de graduadas® prounistas e
bolsistas PAIDEx da Universidade de Passo Fundo, com intuito de compreender as
contribuicbes da extensdo universitaria na permanéncia destas e analisar as possibilidades de
constituicdo do processo interdisciplinar na extensao universitaria.

Deste modo, esta dissertacdo ap0s o primeiro capitulo da introducdo, traz o segundo
capitulo intitulado de “Capitalismo, colonialismo e patriarcado: o tripé do projeto que corre
nas ‘Veias Abertas’ da sociedade”. Andarilno as “Veias Abertas da América Latina”
(GALEANO, 2019), onde abordo o projeto de sociedade atravées do tripé da dominagdo, do
capitalismo, colonialismo e patriarcado. Este tripé também se expressa no projeto de
universidade, pois, sendo a mesma uma instituicdo em construcdo e constante disputa, se
entrecruzam pelo menos dois projetos de Educacdo Superior, que na perspectiva de Freire
(1997) se intitulam como educacédo bancaria e educacéo libertadora.

Na sequéncia, destaco o subcapitulo “De Cordoba (1918) a UPF (2018): Movimentos

2

estudantis pelo dizer de sua palavra”, neste recordo 0s movimentos estudantis por meio de
escritos como o Manifesto de Cordoba e do Forum dos Estudantes Extensionistas da UPF. Cem
anos separam estas duas experiéncias, mas o desejo por construir uma universidade como uma
“Obra de liberdade” (BARROS, 1918) é o convite que ressoa desde Cdrdoba. Neste item,
realizo uma discussdo sobre 0s projetos de extensdo universitaria que sdo desenvolvidos a partir
de uma educacdo bancaria, que produz ao menos trés projetos: o mercadoldgico, o
assistencialista e 0 da invasdo cultural, e com base na perspectiva da educacdo libertadora,
decorrem os projetos feministas, decolonial e o da Educacdo Popular. Estes contribuem na
elaboracdo de projetos de sociedade.

No terceiro capitulo, intitulado de “O tinel do projeto de sociedade e o anincio da
interdisciplinaridade”, destaco aspectos da nocdo de interdisciplinaridade a partir de Cavanhi
e Pereira (2021), em cujo processo se constitui uma postura de conhecimento. Abordo aqui um
elemento da Resolugdo N° 7, de 18 de dezembro de 2018, que apresenta a perspectiva da

extensdo universitaria como um processo interdisciplinar. Aprofundo este item por meio das

2 Ao escrever “graduadas”, como uma palavra que identifica o feminino e o masculino, faco minha as palavras de
Debora Diniz: “por uma coeréncia textual a minha existéncia, escrevo no feminino. [...] Exatamente porque o lugar
dos homens esta tdo bem assegurado na pesquisa académica € que arrisquei a transgressao de escrever esta carta
no feminino universal. [...] Se o masculino universal e neutro também a incomoda, escolha uma subversdo dentro
da norma” (2013, s/p)
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Cartas do Forext — Forum Nacional de Extenséo e A¢do Comunitéria, buscando identificar quais
abordam a perspectiva da interdisciplinaridade.

Na sequéncia, apresento o subcapitulo “Permanéncia Estudantil: uma travessia
complexa” elencando uma reflexdo sobre a permanéncia material e simbolica (SANTOS,
2009), destacando a ampliagdo do acesso a Educacao Superior, que atinge as classes populares,
bem como dos desafios deste segmento em permanecer na universidade. Este publico encontra
em bolsas como o PAIDEX a possibilidade de fortalecer a sua permanéncia na IES. Estes
estudantes dedicam de seu tempo para a extensdo universitaria e conseguem vivenciar a
universidade. Simultaneamente, esta bolsa aponta contradi¢es, visto que a experiéncia
universitaria integral deve ser proporcionada a todos os estudantes universitarios. Destaco neste
capitulo, que esta analise deve ser realizada tendo presente qual categoria administrativa
universitaria estamos analisando, se é a universidade pablica, privada ou comunitaria.

Este capitulo, através “Das trilhas deste ato de pesquisar”, apresenta 0 percurso
metodoldgico desta pesquisa, 0 qual parte da Educacdo Popular, caracterizando-se como
qualitativo e participante, sendo mobilizado através da elaboracdo e troca de Cartas
Pedagogicas entre as graduadas, bem como de um curta-metragem que abre espaco para a
narrativa e imagem destes sujeitos. A construcdo e analise deste material foi realizada a partir
de alguns pressupostos da sistematizacdo de experiéncias (JARA, 2006), a qual desafia e
potencializa o ato de pesquisar desde o espaco da Pds-Graduacdo.

Através deste percurso metodoldgico chegamos ao quarto capitulo sobre “A4 extensdo
Universitaria pela palavra das graduadas ”, este € um encontro com as palavras das graduadas
identificadas através dos pseud6nimos: Alisson, Maria, Tania Galli®, Rafael, José Francisco e
Marighella. Estes apontam respostas para o problema desta pesquisa, destacando a extensédo
universitaria como territorio existencial; como viabilizadora de encontros; como processo
formativo distinto da sala de aula e da pesquisa, de que a bolsa de extensdo significou uma
aposta nas graduadas e na universidade de Passo Fundo e a extensdo como potencializadora do
projeto de universidade comunitaria.

Esta pesquisa iniciou-se no Centenario de Paulo Freire, em um dos seus Ultimos escritos,
que foi compilado por Ana Freire, intitulado de Pedagogia da Indignacéo: cartas Pedagogicas

e Outros Escritos (FREIRE, 2000), Paulo Freire, ao assistir a transmissdo da marcha dos Sem-

3 Cada um dos pseuddnimos foi escolhido através de uma figura que marcou a trajetdria das graduadas. Tania Galli
é uma homenagem a autora que abre esta introducdo — Tania Mara Galli Fonseca, uma mulher pesquisadora que
faleceu em 2019. Ela deixou marcas profundas no ato de pesquisar, sendo uma das maiores pesquisadoras da area
da psicologia social.
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Terra, ocorrida em 1997, na qual os mesmos, provindos de diversas regides do Brasil, entram
em Brasilia, emocionado com aquele movimento, comenta: “[...] € isso minha gente [...]. Esse
Brasil € de todos e todas nds. Vamos em frente. [...] Esse pais ndo pode continuar sendo o de
poucos... Lutemos pela democratizacéo desse pais. Marchem, gente de nosso pais...” (FREIRE,
2000, p. 63). Cem anos ap6s 0 seu nascimento, 0 convite segue ressoando junto ao desejo de
que esta pesquisa, produzida desde a palavra das graduadas das classes populares, seja uma
“marcha” na construcdo de uma sociedade e de uma universidade libertadora e que ninguém

mais nos roube o direito a Educacdo Superior.
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2 CAPITALISMO, COLONIALISMO E PATRIARCADO: O TRIPE DO PROJETO
QUE CORRE NAS “VEIAS ABERTAS” DA SOCIEDADE

[...] para recolhé-los amarra-se um cordéo no préprio corpo e se coloca o bicho dentro
dos sutias e calcinhas, entdo presos pelos corddes. Perguntamos-lhes porque ndo se
usam sacos plasticos. ‘“Ndo da!”. Sacos e sacolas sdo inuteis, assim como é indtil
tentar segura-los nas méos, pois “vem a agua ¢ derruba tudo”. Dejanira continuou seu
relato: “Tem vez que eu fago para vender, tem vez que eu fago para 0 movimento de
casa mesmo*” (REGO; PINZANI, 2014, p. 102-103).

Cavar massunim® na beira da praia e coloca-los “dentro dos sutids e calcinhas” era uma
maneira de conseguir alguma forma de renda. Segundo Rego; Pinzani (2014) esta pratica era
realizada pelas referidas mulheres, antes que as mesmas acessassem o Programa Bolsa Familia.

Existem pelo menos duas formas de analisar a presente situacdo: para alguns, estas
mulheres, suas historias e seu cotidiano, sdo o resultado de pessoas que ndo se esforcaram o
suficiente para alcancar outro estilo de vida, pessoas acomodadas, que ndo tém interesse em
trabalhar. Em contraposicao, € possivel trazer aspectos que apresentam leituras de realidade que
sdo histdricas e estruturais, as quais demonstram que cavar massunim é um trabalho destinado
para um puablico com restricdo de possibilidades de estudo, econdmicas, entre outras.
Especialmente para mulheres que sdo filhas de outras mulheres, que viveram com uma Unica
oportunidade, ou seja, cavar massunim para ndo morrer de fome.

Escolho esta narrativa das mulheres do Programa Bolsa Familia com intuito de
contextualizar, no alvorecer da dissertacdo, o projeto de sociedade vigente. Para tanto, utilizo o
tripé da dominacdo proposto por Boaventura de Sousa Santos (2020), denominado de
capitalismo, colonialismo e patriarcado e que representa as diversas opressdes nas quais estéo
imersas as populagdes, especialmente do continente Latino-Americano, de modo especial, o
publico das mulheres negras e moradoras das periferias deste territorio.

A ancoragem no tripé ndo significa uma espécie de enquadramento da perspectiva
explicitada, tendo em vista que 0s mesmos se entrelagcam e contribuem com a engrenagem das
opressdes vigentes. Sobre a nocao de capitalismo, faz-se necessario apontar algumas distin¢es
com a definicdo de capital. Boltanski; Chiapello (2009) afirmam ser o capitalismo um “sistema
absurdo” (p. 35), tendo, de um lado, os assalariados, os quais “[...] perderam a propriedade do

resultado de seu trabalho e a possibilidade de levar uma vida ativa fora da subordinag¢ao” (p.

4 Este trecho est4 escrito no livro “Vozes do Bolsa Familia” (2014), obra que retrata experiéncias de mulheres
moradoras das periferias do Brasil, beneficiarias do Programa Bolsa Familia. Esta narrativa originou a capa deste
livro.

5 «[...] mariscos do tipo que ali se chamam massunim ou magunim e no sul do Brasil berbigdo, um mexilhdo muito
pequeno, que na regido se diz ser grande fonte de proteinas e também muito apreciado pelo seu sabor (REGO;
PINZANI, 2014, p. 103).
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35) e, de outro, os “[...] capitalistas que estdo presos a um processo infindavel e insaciavel,
totalmente abstrato e dissociado da satisfacdo de necessidades de consumo, mesmo que
supérfluas” (p. 35).

Quanto ao capital, Boltanski; Chiapello (2009) destacam que “[...] o acimulo do capital
ndo consiste num amontoamento de riquezas - ou seja, de objetos desejados por seu valor de
uso, por sua fun¢do ostentatdria ou como signos de poder” (p. 35), mas que existe uma “[...]
transformacédo permanente do capital, de equipamentos e aquisi¢Oes diversas (matérias-primas,
componentes, servigos...) em producdo, de producdo em moeda e de moeda em novos
investimentos” (p. 35), fazendo com que o capital tenha circulag¢do, pois 0 mesmo precisa ser
“[...] reinvestido e s6 pode crescer circulando”(p. 35).

Ampliar o capital, fazé-lo crescer circulando sob a exploracdo do trabalho de milhdes
de pessoas, € um dos processos que fortalece o projeto de sociedade capitalista, que é construido
a partir da emergéncia das Américas, do processo de colonizagdo, marcado pelo projeto
patriarcal. Quijano (2014) afirma que

[...] s6 com a América pode o capital consolidar-se e obter predominancia mundial,
tornando-se precisamente o0 eixo em torno do qual todas as demais formas foram
articuladas para os fins do mercado mundial. Somente desse modo o capital
transformou-se no modo de produgdo dominante. Assim, o capital existiu muito tempo
antes que a América. Contudo, o capitalismo como sistema de relagGes de producéo,
isto &, a heterogénea engrenagem de todas as formas de controle do trabalho e de seus
produtos sob o dominio do capital, no que dali em diante consistiu a economia
mundial e seu mercado, constituiu-se na historia apenas com a emergéncia da
América. A partir desse momento, o capital sempre existiu e continua existindo hoje
em dia s6 como o eixo central do capitalismo, ndo de maneira separada, muito menos

isolada. Nunca foi predominante de outro modo, em escala mundial e global, e com
toda probabilidade ndo teria podido desenvolver-se de outro modo (p. 115-116).

Por meio das Américas, o capital consolida-se mundialmente, tornando o capitalismo
uma engrenagem das mdltiplas maneiras de poder e de controle. Eduardo Galeano, em Veias
Abertas da América Latina (2019), retrata muitas das opressdes sofridas pelo povo Latino-
Americano. A colonizacéo resulta na América Latina,

[...] a regido das veias abertas. Do descobrimento aos nossos dias, tudo sempre se
transformou em capital europeu ou, mais tarde, norte-americano, e como tal se
acumulou e se acumula nos distantes centros do poder. Tudo: a terra, seus frutos e

suas profundezas ricas em minerais, 0s homens e sua capacidade de trabalho e de
€ONsSUMO, 0S recursos naturais e os recursos humanos (GALEANO, 2019, p. 18).

Na “regido das Veias Abertas”, correu 0 sangue dos milhares de povos indigenas que
foram massacrados pelo trabalho escravo, em diferentes lugares da América Latina. Estes foram
“[...] completamente exterminados nas lavagens do ouro, na terrivel tarefa de revolver as areias

auriferas com a metade do corpo debaixo d’agua, ou lavrando os campos até a exaustdo, com
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as costas dobradas sobre pesados instrumentos de arar trazidos da Espanha” (GALEANO, 2019,
p. 33).

As plantacdes extensas de cana de acUcar, de café e de cacau devastaram as terras
Latino-Americanas. Um dos exemplos foi o que aconteceu com a producdo de agUcar,
considerada como o assassinato do Nordeste do Brasil. Galeano destaca que:

[...] o actcar arrasou o Nordeste. A Umida faixa litoranea, bem regada pelas chuvas,
tinha um solo de grande fertilidade, muito rico em hdmus e sais minerais, coberto de
matas da Bahia ao Ceara. Esta regido de matas tropicais se transformou, como disse
Josué de Castro, numa regido de savanas. Naturalmente nascida para produzir
alimentos, passou a ser uma regido de fome. Onde tudo brotava com vigor exuberante,
o latifundio agucareiro, destrutivo e avassalador, deixou rochas estéreis, solos lavados
e terras erodidas. [...] Os incéndios, que abriam a terra para 0s canaviais, devastaram
as matas e com elas a fauna; desapareceram 0s veados, 0s javalis, 0s tapires, 0s
coelhos, as pacas e os tatus. O tapete vegetal, a fauna e a flora foram sacrificados, nos
altares da monocultura, a cana-de-aglcar. A produgdo extensiva esgotou rapidamente
os solos (2019, p. 91).

De uma terra muito fértil, o Nordeste se transformou em uma das regides mais pobres
do Brasil. Galeano afirma que “[...] as regides hoje em dia mais afetadas pelo
subdesenvolvimento e pela pobreza séo aquelas que, no passado, tiveram lagos mais estreitos
com a metropole e desfrutaram periodos de culminancia” (2019, p. 54).

Outro exemplo apontado pelo autor é o da producdo de café no Brasil. Os Latino-
Americanos que trabalhavam na semeadura e colheita do grao receberam muito menos do que
0s norte-americanos que trabalharam com a venda deste produto e assim “[...] ganham salarios
infinitamente mais altos do que os brasileiros, colombianos, guatemaltecos, salvadorenhos ou
haitianos” (GALEANO, 2019, p. 139). Deste modo, os ciclos do café, da cana de aglcar e do
cacau impulsionaram “[...] com decisivo vigor, direta ou indiretamente, o desenvolvimento
industrial da Holanda, Franga, Inglaterra e Estados Unidos” (GALEANO, 2019, p. 131). Com
base nisso é possivel compreender que a colonizacdo da América Latina, a apropriacdo das
terras, dos povos, dos minerais, tornou-se combustivel de sangue e de suor para a
implementacdo de um capitalismo mundial. Pelas veias onde percorriam a liberdade, o respeito
a natureza, a diversidade de povos, passou-se a jorrar o lucro desenfreado para impérios como
0 da Inglaterra e dos Estados Unidos.

A colonizacéo e o fortalecimento do capitalismo mundial foram executados por homens
brancos, ricos, defensores da moral, dos bons costumes e da familia tradicional, ou seja, na base
da construcdo do projeto de sociedade vigente estd o patriarcado, o terceiro eixo do tripé

apresentado por Boaventura de Sousa Santos.
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Daniela Beskow (2017), ao descrever algumas das “Caracteristicas da dominagdo do

patriarcado”, aponta que:

[...] o patriarcado ¢ definido pelo fato de que mulheres ndo estdo ou estdo em menor
ndmero nos espagos de tomada de decisdo relativas ao coletivo. Em termos de
ocupacgdo de espaco, essas duas questdes se ligam diretamente. Pois, tomar deciséo
implica em ocupar 0s mesmos espacos coletivos ao mesmo tempo, ou entdo
compartilhar e conectar espagos, no caso, por exemplo, de reunides e conferéncias a
distancia, via internet. O patriarcado expande a situagdo de homens ocupando espacos
de tomada de decisdo para homens em todos os espacos. Mulheres estdo menos (ou
ndo estdo) nos espagos de tomada de decisdo coletiva, como, estdo menos (ou ndo
estdo) em varios espacos coletivos (2017, p. 11-12).

Historicamente, os espacos de poder foram negados as mulheres, cabendo as mulheres
brancas o espago da familia, as mulheres da classe trabalhadora, o lugar das fabricas e as
mulheres negras, o espago mais desigual, o da exploragdo, pois ““[...] ndo eram apenas agoitadas
e mutiladas, mas também estupradas” (DAVIS, 2016, p. 39). Angela Davis (2016), ao escrever

sobre a participacdo de Sojourner Truth em uma convencao de mulheres, ressalta que:

[...] era negra — uma ex-escrava —, mas nao era menos mulher do que qualquer uma de
suas irmds brancas na convencdo. O fato de sua raca e de sua situagdo econdmica
serem diferentes daquelas das demais ndo anulava sua condi¢éo de mulher. E, como
mulher negra, sua reivindicagdo por direitos iguais ndo era menos legitima do que a
das mulheres brancas de classe média. Em uma convencdo nacional de mulheres
realizada dois anos depois, ela ainda lutava contra os esfor¢os que tentavam impedi-
la de falar. “Sei que vocés sentem comichdes e vontade de vaiar quando veem uma
mulher de cor se levantar e falar a respeito de coisas e dos direitos das mulheres. Nos
fomos tdo rebaixadas que ninguém pensou que iriamos nos levantar novamente; mas

ja fomos pisadas por tempo demais; vamos nos reerguer, e agora eu estou aqui” (p.
79-80).

E necessario estabelecermos um recorte importante no tocante aos espacos de fala e de
decisdo que sdo destinados as mulheres, pois 0s mesmos sdo distintos e circunscrevem campos
especificos para mulheres brancas ricas, para mulheres brancas da classe trabalhadora e para
mulheres negras e Latino-Americanas. A conquista, portanto, destes espacos pressupde uma
interseccdo® de lutas. Assim, ndo se trata somente de garantir que as mulheres estejam nos
espacos de decisdo, mas quais sdo 0s espagos de fala existentes, como suas vozes sao escutadas
pelo coletivo masculino e como as decisdes sdo tomadas a partir do didlogo entre homens e
mulheres.

O projeto proprio ao capitalismo, ao colonialismo e ao patriarcado, vem construindo

e/ou constituindo uma sociedade desigual. Pereira (2015) afirma que

[...] desigual significa um processo relativo a tramas sociais, principalmente quanto a
posse e distribuicdo dos bens socialmente produzidos. A desigualdade social nédo é

® Este conceito é descrito por Angela Davis em Mulheres, Raca e Classe (2016).
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algo natural, mas é resultado do processo histérico e das decisdes politicas advindas
da correlagdo de forgas presente na sociedade (p. 61).

Muitas destas decisGes partem de homens brancos e ricos, os quais estdo implicados nos
projetos politicos que disputam espacos de poder. Esta desigualdade é a engrenagem do tripé
de dominacdo da sociedade, a qual se expressa na acumulagéo de capital nas maos de poucos,
na forma de conceber a mulher como um objeto de posse e nas diversas opressdes de género,

raca e classe.

2.1 PROJETOS DE EDUCACAO EM DISPUTAS QUE SE ENTRECRUZAM

O projeto de sociedade capitalista, colonialista e patriarcal tem implicagdes diretas na
constru¢do da universidade, j4 que a mesma ¢ “[...] uma instituicdo historica, portanto,
inconclusa, em permanente disputa” (PEREIRA, 2015, p. 60). Quando o ensino esta a servigo
de um fazer de reproducdo de conhecimento, quando a pesquisa e a extensdo sdo espacos de
mercadorizacdo dos saberes e de transmissdo dos mesmos aos territorios vulneraveis, a
instituico de Educacdo Superior se torna parte contribuinte deste projeto de sociedade
capitalista, colonialista e patriarcal.

Manifesto como o de Cérdoba (BARROS, 1918), ja denunciava este modelo de
universidade produtor de um saber tir&nico e distante da realidade social. Com relagéo a seu
aspecto inconcluso, a universidade propicia um ambiente de disputas por projetos de educacéo,
entre 0s quais destacamos, a partir de Freire (1997), o bancério e o libertador.

Ao questionarmos, como Pereira (2015), “[...] que tipo de universidade queremos?
Quais modelos nos orientam? Afinal, por qual universidade lutamos?” (2015, p. 64)
Questionamos também que tipo de sociedade queremos e lutamos. A universidade “[...] é
construida historicamente para a elite’, ou seja, para poucos” (PEREIRA, 2015, p. 86) e para
os filhos e filhas destes poucos. Os dados do Ministério da Educa¢do — MEC sobre 0 nimero
de matriculas de 1980 a 1998 (INEP, 2000), (tabela 01) e de 2001 a 2010 (INEP, 2010) (tabela
02) destacam um avango no numero de ingressos na Educacdo Superior, especialmente a partir
da década de 2000.

" Para Pereira: “ser de elite é estar associado a uma pequena parcela da populagéo, geralmente, detentora de capitais
(econdmico, politico, cultural etc) que conforma a chamada classe dominante. Elite estaria numa dire¢do contréria
povo, este representando um grupo amplo e diversificado, alijado das macroestruturas de poder da sociedade, e
aquela, um pequeno circulo, fechado, que se (re)produz por meio da apropriagao dos capitais citados (2015, p. 89).
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Tabela 1 - Evolucdo da matricula por Dependéncia Administrativa Brasil — 1980-1998

Ano | Total | Federal | Estadual | Municipal | Privada

1980 1.377.286  316.715  109.252 66.265  885.054
1981 1.386.792  313.217  129.659 92,934  850.982
1982 1.407.987  316.940  134.901 96.547  859.599
1983 1438992  340.118  147.197 89.374  862.303
1984 1.399.539  326.198  156.013 89667  827.660

1985 1.367.609 326.522 146.816 83.342  810.929
1986 1.418.196 325734  153.789 98.109  840.564
1987 1.470.555 320423 168.039 87.503  885.590
1988 1.503.560  317.831 190.736 76.784  918.208
1989 1.518.904 315283  193.697 75434 934490

1990 1.540.080 308.867 194.417 75.341 961455
1991 1.565.056  320.135 202.315 83.286  959.320
1992 1.535.788 325884  210.133 93.645 906.126
1993 1.594.668  344.387  216.535 92,594 941152
1994 1.661.034  363.543  231.936 94971  970.584

1995 1.759.703  367.531  239.215 93.794 1.059.163
1996 1.868.529  388.987  243.101 103.339 1.133.102
1997 1.945.615 395833 253678 109.671 1.186.433
1998 2125958 408.640 274.934 121155 1.321.229

88/98 (%) 414 288 441 57,8 439

Fonte: INEP (2000)

Tabela 2 - Evolucdo do numero de matriculas (presencial e a distancia) por Categoria

Administrativa — Brasil — 2001-2010

Matriculas
Ano Total - : Privada
Total % |Federal| % |Estadual] % |Municipal| % Privada %

2001 3.036.113 944,584 31,1 504.797 16,6 360.537 119 79.250 2,6 2.091.529 g9
2002 3.520.627 1.085.977 30,8 543.598 15,4 437.927 124 104.452 3,0 2.434.650 ¢9,2
2003 3.936.933 1.176.174 29,9 583.633 14,8 465.978 11,8 126.563 3,2 2.760.759 70,1
2004 4.223.344 1.214.317 28,8 592.705 14,0 489.529 11,6 132.083 3,1 3.009.027 71,2
2005 4.567.798 1.246.704 27,3 595.327 13,0 514.726 11,3 136.651 3,0 3.321.094 72,7
2006 4.883.852 1.251.365 25,6 607.180 12,4 502.826 10,3 141.359 2,9 3.632.487 744
2007 5.250.147 1.335.177 25,4 641.094 12,2 550.089 10,5 143.994 2,7 3914970 74,6
2008 5.808.017 1.552.953 26,7 698.319 12,0 710.175 12,2 144.459 2,5 4.255.064 733
2009 5.954.021 1.523.864 25,6 B839.397 14,1 566.204 9,5 118.263 2,0 4.430.157 74,4
2010 6.379.299 1.643.298 25,8 938.656 14,7 601.112 9,4 103.530 1,6 4.736.001 74,2

Fonte: INEP (2010).

A expansdo do numero de matriculas possibilitou o ingresso de muitos na Educacédo

Superior, porém, cabe questionar sobre: em qual modelo de Educacdo Superior se da este

ingresso? De 2001 a 2010 o maior avango de matriculas se concentra nas instituicdes privadas,

chegando ao indice de 74, 2% em 2010, quanto as IES Federais obtiveram 14, 0% de

crescimento no numero de matriculas. Outro dado é apontado no estudo de Santos; Lima;

Carvalhaes (2020) os quais afirmam que

0 setor publico em 2002 contava com 1.100.751 matriculas, em 2016 esse ndmero
saltou para 1.888.213. Houve, portanto, um crescimento de 71% no volume de
matriculas entre os pontos inicial e final da série temporal. O movimento na rede
privada foi mais intenso. No inicio da série, 2002, as IES privadas contabilizavam
2.459.955 de matriculas. Em, 2016, apds um crescimento de cerca 149%, alcanca-se
a marca de 6.131.790 alunos (p. 31).
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Os autores mencionam que o Decreto 2.306/1997, ao classificar os Centros
Universitarios como instituicdes de Educacdo Superior, formaliza “[...] a existéncia de
institui¢des com finalidade lucrativa no setor privado” (2020, p. 34). O Decreto 9. 235, de 15
de dezembro de 2017 (BRASIL, 2017) amplia para a oferta do EAD na Pds-Graduacdo Latu
Sensu. Com relagdo ao periodo de 2002 a 2016, o sistema EAD passa de “[...] 40.714 alunos
matriculados na modalidade EaD para um total de 1.494.418 alunos” (SANTOS; LIMA;
CARVALHAES, 2020, p. 38).

Evidencia-se, portanto, que a ampliacdo das matriculas na Educacao Superior acontece
prioritariamente na rede privada, a qual vende ao estudante o servico educacional,
especialmente por meio do ensino a distancia. Para ingressar nestas instituicdes, o aluno
necessita dispor de recursos financeiros para o pagamento das mensalidades.

No Brasil a dependéncia administrativa de instituicdes de Educacdo Superior pode ser
publica ou privada, estas manifestam projetos de educacdo que se entrecruzam na universidade,
0s quais sdo marcados por

[...] duas caracteristicas importantes: a primeira diz respeito ao seu carater tardio,
quando comparado aos sistemas de ensino europeu e latino-americano. No Brasil, as
primeiras instituicdes de educacdo superior foram criadas apenas em 1808 e as
universidades datam da década de 1930. Em segundo lugar, observa-se a criagdo de
um sistema dual, no qual h4 instituicbes de educacdo superior mantidas pelo poder

publico, que oferecem ensino gratuito, e instituicbes mantidas pela iniciativa privada
(SANTOS; LIMA; CARVALHAES, 2020, p. 176).

Este sistema dual diz de uma Educacdo Superior brasileira que esta implicada por
processos de disputa de pelo menos dois projetos de educacdo: um mercadoldgico e outro que
compreende a Educacdo Superior como um bem publico. Cabe problematizar esta perspectiva
de publico e privado na Educacéo Superior, Fioreze e Bortolin (2020, p. 22) ao fazerem uma
revisao acerca destes conceitos, realizam um “movimento de estranhamento”, destacando que
por vezes o privado é compreendido como aquilo que é individual, como por exemplo uma
propriedade privada e o publico a partir da ldgica do disponivel para a populagdo, como uma
praca publica ou uma biblioteca publica. Assim, pablico é remetido a nogéo de que o dono é o
Estado e privado apontado como aquilo que é do mercado (FIOREZE; BORTOLIN, 2020, p.
04).

O publico e privado podem ser analisados a partir de diversos contextos, aqui irei me
deter na perspectiva de publico e privado na Educacdo Superior. Para realizar este processo,
Fioreze e Bortolin (2020, p. 04) destacam que ¢ preciso “um exercicio de despojamento de
preconcepg¢des arraigadas no imaginario das pessoas”, um exercicio de questionar aquilo que

pode ser considerado uma obviedade frente a nog¢do de publico e privado, aqui é possivel
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perguntar: “sera que publico ¢ sindnimo de estatal? Nesse caso, seria a propriedade legal um
critério suficiente para determinar a natureza publica (ou ndo) de uma institui¢ao?” (FIOREZE;
BORTOLIN, 2020, p. 04). Estes questionamentos apontam que existe uma construcao historica
destes conceitos, que tem sua raiz na antiguidade classica, destacando dois eixos que
contribuem para a problematizacdo do publico e privado, sendo um de origem econdmica e
outro de origem politica (FIOREZE; BORTOLIN, 2020, p. 06). O quadro abaixo exemplifica
0 que significam estas duas perspectivas.

Quadro 1: Quadro-sintese dos conceitos de publico e privado: perspectiva econdmica e

perspectiva politica

RELACAO PUBLICO-PRIVADO
Caracteristicas do Publico Caracteristicas do Privado
- Jurisdicdo do Estado - Jurisdicao privada
Persli ecflva - Governo - Mercado
econdémica . o . )
- Direito publico - Direito privado
- Bens publicos - Bens privados
- Comunidade politica - Casa
p . - Acessivel, transparente, - Secreto, oculto
erspectiva e s . . .
: p manifesto - Individualidade e privacidade
politica : " ) .
- Valores republicanos e aadadania | - Vida familiar
R A S ; jl &
Publicidade - Sem consequéncias indiretas
- Esfera publica - Ganho individual
- Bem })L’lbliu)/bcm ComuIn

Fonte: sistematizacao dos autores, com base em Weintraub (1997), Arendt (2007), Habermas (1995, 1997,
2012), Dewey (1927a, 1927b), Samuelson (1954), Bobbio (1986) e Deneulin e Townsend (2007).

A perspectiva econdmica ndo se reduz a propriedade, mas necessita ser analisada
também a partir dos bens que sdo produzidos: estes estdo a disposicao de quem? Ja a perspectiva
politica possibilita que pensemos sobre 0s objetivos institucionais, sobre as relacdes que sdo
desenvolvidas pelos atores sociais da IES, se estas sdo participativas e democréaticas. Além
disto,

faz necessario reconhecer quatro forgas essenciais que moldam a universidade
contemporéanea: o Estado, o mercado, as instituicdes em si e os esforgos dos atores
sociais. O autor sugere, assim, que se compreenda em que medida cada uma destas
quatro forcas molda a educacdo superior no sentido de facilitar ou restringir a

constituicdo da universidade como uma esfera publica (FIOREZE; BORTOLIN,
2020, p. 20).

Existem forcas que moldam a universidade, como as mencionadas acima, isto faz com
que a nocdo de publico e privado néo seja algo que é dado e se desenvolve ao natural nas IES,
mas como um aspecto que € construido, disputado, como o préprio viés econdmico e politico

das Instituicdes de Educacédo Superior.
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Deste modo, percebemos que estes processos vém se entrecruzando no ambiente
académico, dependendo do modelo de gestdo adotado pelas IES. Também, quando se tematiza
as politicas publicas federais, entendemos que existe a predominancia de um modelo sobre o
outro, mas dificilmente algum destes deixa de existir no sistema universitario brasileiro.

Os modelos coexistem dentro de categorias administrativas, no caso da Educagéo
Superior brasileira e segundo a Lei N° 9.394, de 20 dezembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu Art® 19, estes estdo organizados da seguinte

forma:

As instituicBes de ensino dos diferentes niveis classificam-se nas seguintes categorias
administrativas: - pablicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, mantidas e
administradas pelo Poder Publico; Il - privadas, assim entendidas as mantidas e
administradas por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado; 1l - comunitérias,
na forma de Lei (BRASIL, 1996).

Pablica, privada e comunitaria. Sao trés formas de ser universidade e de construcéo de
projetos de educacdo. Segundo Franco (2021) as IES publicas se constituem como Federais,
Estaduais ou Municipais, estas sdo mantidas pela esfera puablica. J& as IES privadas,
classificadas como sem fins lucrativos, investem “todo o seu superavit na propria institui¢do ou
em entidade filantrépica associada a sua mantenedora” (p. 201), as IES com fins lucrativos, sdo
aquelas gue visam a producdo de lucro a partir da venda do servigo educacional.

Sobre 0 modelo comunitario, Fioreze (2017), ao estuda-lo, destaca que existem
tensionamentos entre a nocdo de publico e privado. A autora identifica este modelo como
publico ndo-estatal, salientando que “[...] 0 uso da expressdo “publico ndo-estatal” se justifica
porque se refere a instituices publicas no sentido politico, mas situadas fora do ambito do
Estado, apesar de ndo pertencerem ao mercado” (p. 71-72). Este tensionamento se da a partir
do modelo de gestdo das IES, como também do projeto de educacdo nacional, o qual pode
contribuir ou ndo com a criacdo de politicas publicas educacionais.

Outro aspecto que auxilia na compreensdo das IES Comunitarias é a Lei n° 12.881, de
12 de novembro de 2013, a qual destaca que as mesmas possuem as seguintes caracteristicas:

| - Estdo constituidas na forma de associagdo ou fundacéo, com personalidade juridica
de direito privado, inclusive as instituidas pelo poder publico; Il - patrimdnio
pertencente a entidades da sociedade civil e/ou poder publico; 111 - sem fins lucrativos,
assim entendidas as que observam, cumulativamente, 0s seguintes requisitos: a) nao
distribuem qualquer parcela de seu patriménio ou de suas rendas, a qualquer titulo; b)
aplicam integralmente no Pais 0s seus recursos na manutencdo dos seus objetivos
institucionais; ¢) mantém escrituragdo de suas receitas e despesas em livros revestidos
de formalidades capazes de assegurar sua exatiddo; 1V - transparéncia administrativa,

nos termos dos arts. 3° e 4°; V - destinacdo do patrimdnio, em caso de extingéo, a uma
instituigdo publica ou congénere (BRASIL, 2013).



31

Sé&o institui¢Oes voltadas para os interesses da comunidade. Assim, destacar a concepgao
de educacdo que é construida em uma IES, perpassa por uma analise que ultrapassa afirmar que
a mesma €é publica ou privada devido a sua categoria administrativa. Este processo vem se
desenvolvendo de maneira politica. Francisco Jacob Paiva da Silva, ao fazer uma analise da
Reforma Universitaria Brasileira dos anos 90, destaca que a Educagdo Superior estava voltada
para a “privatizagdo”, moldada desde os anos 60 por projetos politicos. O autor afirma que “[...]
0S avancos e recuos desse processo dependem, sobretudo, do tipo de projeto politico adotado
pelos diversos governos e do jogo de correlacfes das forgas sociais que atuam nos diferentes
momentos conjunturais da sociedade brasileira” (SILVA, 1999, p. 185).

A década de 2000, através do projeto politico do governo Lula, que esteve embasado
nas forcas sociais de movimentos populares e da classe trabalhadora, inaugura importantes
avangos no tocante ao acesso a Educacao Superior, especialmente para as classes populares.
Um dos programas criados, no ano de 2004, foi o Programa Universidade para Todos
(PROUNI), o qual possibilitou o ingresso na Educacdo Superior, ndo sO para estudantes
concluintes do ensino médio, mas também para sujeitos que haviam terminado esta etapa ja
decorriam anos, levando alguns destes a pensar ser impossivel ingressar na Educacao Superior.

O PROUNI, ao “[...] oferecer Bolsa integral para estudantes que possuem renda familiar,
por pessoa, de até um salario minimo e meio, e Bolsa parcial de 50% para estudantes que
possuam renda familiar, por pessoa, de até trés salarios minimos” (CASALI, 2015, p. 684),
colocou dentro das universidades brasileiras sujeitos que historicamente estavam
impossibilitados de acessar a Educacdo Superior, especialmente pelo fato de ndo terem
condic@es financeiras para pagar um curso universitario.

O PROUNI é uma conquista historica para a educacdo brasileira, porém, cabe destacar
algumas das fragilidades do programa. Da Costa (2017), ao analisa-lo, elenca alguns desafios
que estdo implicados nesta politica publica, tais como:

[...] 2) A renuncia fiscal beneficia as IES privadas, e diminui a pressdo no Governo
Federal de arcar com a abertura de novas vagas nas IES publicas; 3) O volume da
isencdo fiscal acumulado entre 2006 a 2012 é tdo significativo que poderia sustentar
todas as IFES integralmente durante um ano, ainda com saldo significativo; 4) A
distribuicdo dos bens educacionais entre os bolsistas PROUNI e académicos pagantes

é desigual, dirigindo os estudantes das camadas populares geralmente a cursos pouco
procurados e de baixa qualidade (p. 159).

Na esteira deste estudo, se agrega a avaliacao feita por Leher, que ao fazer uma analise
critica do governo Lula - 2003-2010 - ressalta que:
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[...] o governo Cardoso foi asperamente criticado pelo PT por ter ampliado as
matriculas na educagdo superior privada a partir da concessdo de empréstimos
subsidiados aos estudantes pelo FIES. No entanto, as matriculas subsidiadas pelo Fies
cresceram em ritmo ainda maior no governo Lula da Silva (2010, p. 371).

Assim, por um lado, percebe-se uma maior facilidade do acesso a Educacéo Superior,
atingindo especialmente as classes populares, por outro, o investimento naquilo que Chaui

(2003) descreve como “setor de servigos nao exclusivos do Estado” (p. 06), 0 que revelou:

a) Que a educacéo deixou de ser concebida como um direito e passou a ser considerada
um servico; b) que a educacdo deixou de ser considerada um servico publico e passou
a ser considerada um servico que pode ser privado ou privatizado. Mas ndo sé isso. A
reforma do Estado definiu a universidade como uma organizacdo social e ndo como
uma instituicdo social (p. 06).

A privatizacdo da Educacao Superior, faz com que a mesma passe a ser ofertada como
um servico, onde pode acessar quem consegue compra-la, deixando de ser um direito. Deste
modo, existe um enfraquecimento da universidade como instituicdo social, Chaui afirma que
“[...] a instituicdo tem a sociedade como seu principio e sua referéncia normativa e valorativa,
enguanto a organizacao tem apenas a si mesma como referéncia, num processo de competicédo
com outras que fixaram os mesmos objetivos particulares” (2003, p. 07).

Considerando as trés categorias administrativas que desenvolvem modelos de Educacéo
Superior no Brasil, esta concepcdo de universidade como instituicdo social ou como
organizacdo social ira se expressar de forma distinta: as IES publicas primardo, desde sua
concepgdo, por uma educacdo publica, de modo a se fortalecer como instituicdo social, e as IES
privadas, inseridas no modelo mercadoldgico e competitivo, se tornam prestadoras de servigos
educacionais. Onde se inserem as Universidades Comunitarias?

Fioreze (2017) destaca que € necessario, para além da compreensdo das IES
comunitarias como publico-ndo estatal, ter presente “[...] 0S propésitos e objetivos
institucionais, 0 modelo de gestdo, a relagdo com a comunidade e o que é produzido por meio
do ensino, da pesquisa e da extensdo/servigos” (p. 293), a fim de compreender as caracteristicas
das universidades comunitarias. Estas que na realidade do Rio Grande do Sul, sdo responsaveis
por um legado formativo de inimeros estudantes provenientes do interior do estado, tendo em

vista que as mesmas se localizam em regides interioranas, conforme mostra a figura a seguir:
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Figura 2: Distribuicdo das Universidades Comunitérias Regionais do Rio Grande do Sul
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Fonte: Fioreze (2017)

O modelo de educacdo brasileiro tem implicacbes diretas no cotidiano destas
instituicBes, as quais enfrentam diversas tensGes para seguirem sobrevivendo. Por um lado,
necessitam estar inseridas no mercado, para que possam gerar receita, tendo em vista nao
disporem de recursos federais e, por outro lado, contemplam “[..] a preservacdo do
compromisso social, especialmente por meio da extensao” (FIOREZE, 2017, p. 294).

Buscar um certo equilibrio entre estes dois aspectos pode ser considerado como um dos
desafios destas IES, as quais se estiverem intensamente dedicadas a captacdo de recursos
financeiros, deixando de lado sua funcdo social, especificamente a extensdo universitéaria,
passam a fortalecer o modelo mercadoldgico de educacdo e, por outro lado, se estiverem
focadas na sua funcdo social, sem estratégias e planejamento de gestdo financeira poderdo ndo
sobreviver economicamente.

Existe um limite muito ténue entre estes aspectos, entre as decisdes que sdo tomadas
frente aos contextos das universidades comunitarias. A extensdo universitaria € um dos eixos
centrais destas instituicdes, ouso escrever que a mesma pode ser comparada metaforicamente,
no caminho educacional das comunitarias, como uma bussola que determina as dire¢bes do
projeto de educagédo, o qual pode contribuir ou impedir no desenvolvimento da funcdo social
destas instituicoes.

Assim, nesta dissertacao, escolho pesquisar este recorte da extensao universitaria, tendo
em vista que a mesma desponta como uma das possibilidades de reconfiguracdo da

universidade, como uma forma de enfrentamento ao modelo de Educacéo Superior capitalista,
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colonialista e patriarcal, o qual contribui na construcdo do projeto de sociedade. Também
compreendendo que estudar a instituicdo universidade € uma experiéncia que requer a
delimitacdo de pelo menos dois aspectos: o de escolha de eixo do tripé (ensino, pesquisa ou
extensdo), e de uma das categorias administrativas (publica, privada ou comunitaria), para a
qual opto por pesquisar a extensao universitaria a partir do modelo comunitério.

A extensdo universitaria, como parte integrante do tripé universitario, ndo esta imune
de contribuir e expressar 0 projeto de sociedade capitalista, colonialista e patriarcal. Existem
projetos de extensdo universitaria que se entrecruzam no cotidiano das IES e dos diversos

territdrios, como procurarei elencar a seguir.

2.2 DE CORDOBA (1918) A UPF (2018): MOVIMENTOS ESTUDANTIS PELO DIZER DA
SUA PALAVRA

“A nossa maior extensao sao 0s egressos”.
(Bernadete Maria Dalmolin - frase pronunciada em alguma prosa extensionista)

A partir da epigrafe, com as palavras da professora Bernadete, recordo os estudantes da
Universidade de Cdrdoba (1918) e as graduadas da Universidade de Passo Fundo (2018). Em
1918, estudantes cordobeses escreveram o Manifesto de Cordoba® (BARROS, 1918),
documento referencial para reformas universitarias. Este Manifesto ndo fica somente na histéria
e memoria da populacdo cordobesa, ele é expressdo de vozes e de desejos dos povos Latino-
Americano, especialmente dos movimentos estudantis, que lutaram e lutam por uma educacéo
libertadora.

Compreender o0 que esta descrito no Manifesto exige-nos uma identificacdo e
consciéncia Latino-Americanas, como tdo bem expressa Ana Maria Araudjo Freire (2017) ao
rememorar 0 que Paulo Freire chamava de um sentir “[...] em mim um pedaco da raiz
ultrapassando 0 meu sapato onde quer que eu esteja. Essa fala arrastada, do nordestino que
continua, o gosto da comida, a minha visdo de mundo, a minha linguagem” (p. 239). A raiz que
ultrapassa, que rompe com o sapato, que conecta Cérdoba de 1918 a UPF de 2018, ¢ fortalecida
pelo desejo de libertacdo e tem como autores, como protagonistas principais, estudantes

universitarios.

8 Freitas Neto (2011, p. 62) destaca que: “a chamada Reforma de Cdrdoba é considerada um marco na histéria das
universidades latino-americanas por ser pioneira na constru¢do de um modelo institucional que atribuiu uma
identidade e um modelo de atuagdo renovado no ensino superior”.
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Em 1918, em Cdrdoba, os estudantes escrevem o Manifesto (BARROS, 1918) e, na
Universidade de Passo Fundo, em 2018, estudantes, atraves do Forum de Estudantes
Extensionistas da (UPF), construiram um parecer que compde a Politica de Extensdo e de
Assuntos Comunitarios da Universidade (2018)°. Temos um periodo de cem anos entre estes
dois acontecimentos, mas que ndo os desconecta, ja que algumas das reinvindicacbes de
Cordoba sdo rememoradas e reinventadas pelos extensionistas da UPF. Assim, irei abordar
alguns aspectos do Manifesto para, depois, apresentar a experiéncia da UPF.

A leitura do Manifesto dos estudantes cordobeses nos coloca diante dos seguintes
questionamentos: como eram as universidades Latino-Americanas nesta época? Como era
desenvolvido o método docente? Em que se baseava a estrutura administrativa da universidade?
José Alves de Freitas Neto (2011), aponta que é preciso olhar para o Manifesto sem analisa-lo
de forma restrita, tendo presente apenas o0s aspectos da academia, como também é preciso cuidar
para ndo “[...] pensar a greve universitaria como uma reacao as questdes internacionais do pos-
Primeira Guerra Mundial” (p. 63).

Os estudantes documentaram, no Manifesto, realidades que estavam presentes no
contexto da universidade, de décadas anteriores a 1918. A Universidade de Cordoba, fundada
em 1961, ao lado da Real Pontificia Universidade, do México (1551), e a Universidade de Sdo
Marcos, em Lima (1551), fazem parte “das mais antigas institui¢des de ensino que as Américas
conheceram” (FREITAS NETO, 2011, p. 62).

A Universidade de Cordoba tinha profundas marcas da era colonial “[...] a ligacdo com
0s jesuitas e a resisténcia a mudancas de procedimentos durante o periodo das lutas pela
independéncia fez com que o conservadorismo fosse uma das marcas principais da
Universidade e da cidade” (FREITAS NETO, 2011, p. 63). Um dos convites do Manifesto €
para que os povos da América Latina possam fazer renascer a liberdade. No inicio do
documento, os estudantes apontam “homens de uma Republica livre, acabamos de romper a
ultima cadeia que, em pleno século XX, nos atava a antiga dominag¢do monarquica e monastica”
(BARROS, 1918, p. 01).

O continente Latino-Americano, ao longo dos anos, foi sendo massacrado por processos

de colonizagdo. Em Veias Abertas da América Latina (GALEANO, 2019), um dos trechos que

° Esta Politica foi aprovada pelo Conselho Universitario (CONSUN) da UPF no ano de 2018. Para a professora
Bernadete Maria Dalmolin, na época Vice-Reitora de Extensdo e Assuntos Comunitarios: “mais do que um
documento, as Politicas de Extensdo constituem o resultado de um exercicio de varios anos e de esfor¢os continuos
e coletivos para estabelecer vinculos efetivos de uma pratica extensionista relevante para o conhecimento
construido na UPF. Sdo vérios os sujeitos que, por sua dedicacdo e entrega a um fazer académico indissociavel,
possibilitaram o amadurecimento de processos e reflexdes que sdo aqui, agora, apresentados como politicas”
(UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO, 2018).
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exemplifica este processo de exploracdo europeu é o que aborda a histéria de Potosi, cidade
boliviana. Galeano destaca que em Potosi existia uma montanha que alojava extensas
proporgdes de prata e de ouro. Estes foram “[...] arrebatados aos novos dominios coloniais
estimularam o desenvolvimento europeu e até se pode dizer que o tornaram possivel”
(GALEANDO, 2019, p. 28).

Conforme o desenvolvimento europeu se consolidava, a “[...] montanha foi mudando de
cor na medida em que as explosdes de dinamite a esvaziavam e iam diminuindo a altura de seu
cume” (GALEANO, 2019, p. 36). Além disto, “[...] em trés séculos, a montanha rica de Potosi
apagou, segundo Josiah Conder, 8 milhGes de vidas. Os indios eram arrancados das
comunidades agricolas e, com a mulher e os filhos, impelidos rumo a montanha” (GALEANO,
2019, p. 42). Galeano afirma que:

Em nossos dias, Potosi ¢ uma pobre cidade da pobre Bolivia: “A cidade que mais deu
ao mundo € a que menos tem”, como me disse uma velha senhora potosina, envolta
em quilométrico xale de 1a de alpaca, quando conversamos a frente do patio andaluz
de sua casa de dois séculos. Essa cidade condenada a nostalgia, atormentada pela

miséria e pelo frio, ainda é uma ferida aberta do sistema colonial na América; uma
acusacdo. O mundo teria de comegar por lhe pedir desculpas (2019, p. 36).

Como Potosi, outras cidades da América Latina carregam as marcas, 0 sangue e a dor
de diversas formas de exploracdo, expressdo de feridas abertas pelo sistema colonial. Uma
destas feridas foi sendo aberta no espaco universitario, através de uma Educagdo Superior
calcada no autoritarismo. O Manifesto de Cdrdoba exprime as “feridas” desse processo no
ambiente universitario.

Este Manifesto foi assinado em 21 de junho de 1918, de acordo com Freitas Neto (2011),
mas no més de margo do mesmo ano, os estudantes cordobeses ja haviam lancado um manifesto
com reivindicagdes de mudancas no sistema de catedras. Neste periodo, a administracdo
universitaria havia fechado o internato estudantil. Desse modo, ja borbulhavam movimentos
gue culminariam no Manifesto de Cordoba.

Os estudantes, ao afirmarem no documento que “a juventude universitaria de Cordoba
[...] Levantou-se contra um regime administrativo, contra um método docente e contra um
conceito de autoridade” (BARROS, 1918, p. 04) apresentam, pelo menos, trés de suas
reivindicacdes. Com relacdo ao regime administrativo, os estudantes apontavam que 0 mesmo
era “anacronico”, distante da realidade dos alunos. Por meio do Manifesto eles reivindicavam
um “[...] governo estritamente democratico” (BARROS, 1918, p. 01).

Segundo Freitas Neto (2011), em junho de 1918 os estudantes cordobeses vivenciaram

a escolha do reitor da universidade de Cdrdoba, em que fora eleito Anténio Nores, 0 mais
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conservador entre os trés que disputavam este posto. Contréarios a este posicionamento, 0s
estudantes iniciaram uma greve e, no més de agosto, o reitor Nores renunciou. Logo depois
assumiu José Salinas, Ministro da Educacdo. “Salinas levou a cabo o projeto de reforma
universitaria tal como reivindicado pelos estudantes, assegurando o triunfo do movimento
universitario que se espalhou por toda América Latina e estabeleceu as bases para o
funcionamento das universidades do continente” (FREITAS NETO, 2011, p. 67).

No que se refere aos métodos docentes, os estudantes afirmavam que “[...] estavam
viciados de um estrito dogmatismo, contribuindo em manter a universidade distante da ciéncia
e das disciplinas modernas” (BARROS, 1918, p. 04-05). Segundo estes, a forma de exercer a
docéncia enclausurava a juventude cordobesa e se mantinha aderente ao conceito de autoridade
que era exercido na Universidade de Cérdoba. No Manifesto, os estudantes afirmaram que
queriam “[...] arrancar na raiz do organismo universitario o arcaico e barbaro conceito de
autoridade que nestas casas de estudo é um baluarte de absurda tirania e sé serve para proteger
criminalmente a falsa dignidade e a falsa competéncia” (BARROS, 1918, p. 02). Isto explicita
0 modelo de universidade que foi desenvolvido por muitas décadas em Cordoba e na América
Latina, pautado, segundo Freitas Neto (2011), no conservadorismo, que mantinha uma
“distancia Olimpica” (BARROS, 1918, p. 01) dos estudantes cordobeses, da realidade social e
da ciéncia.

Este modelo buscava conservar um sistema universitario europeu, imprimindo um modo
imperialista de formar as juventudes Latino-Americanas. O Manifesto é expressdo da
construcdo de um processo libertador. Quebrar as correntes do dogmatismo e da autoridade
tirdnica, no recinto universitario, expressa o desejo de romper com as diversas formas de
dominacdo enraizadas desde a chegada dos europeus a América, bem como dos diversos
massacres dos povos Latino-Americanos.

No Manifesto de Cordoba, os estudantes fazem um “chamado a luta suprema pela
liberdade” (BARROS, 1918, p. 05) nos ambientes universitarios e em toda a América Latina,
abrindo as portas da universidade para a compreenséo politica de como viviam os povos Latino-
Americanos, de como estavam sendo formados os universitarios e de qual o papel da Educagéo
Superior na constru¢do do processo de libertacdo. Freitas Neto (2011, p. 67) sintetiza as

reinvindicacOes dos estudantes, nos seguintes topicos:

Coparticipacdo dos estudantes na estrutura administrativa;

Participacéo livre nas aulas; periodicidade definida e professorado livre das catedras;
Carater publico das sessdes e instancias administrativas;

Extensdo da Universidade para além dos seus limites e difusdo da cultura universitaria;
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e  Assisténcia social aos estudantes;

Autonomia universitaria;

Universidade aberta ao povo.

No Manifesto, os estudantes escreveram que a juventude “[...] se foi capaz de realizar
uma revolucdo nas consciéncias, ndo se pode desconhecer a capacidade de intervir no governo
de sua propria casa” (BARROS, 1918, p. 05). Este ponto explicita que as reinvindicacdes sdo
expressdo de um processo formativo, de revolugdo nas consciéncias, que emergiu na e da
compreensdo do papel e do poder que 0s estudantes tém ao se reunirem e construirem coletivos,
culminando, no caso de Cérdoba, na intervencdo de um Reitor conservador, na construcao de
uma nova forma de ser universidade e no desencadeamento de muitos outros processos de
mobilizacdo estudantil. Esta revolucéo das consciéncias se expressa em cada uma das palavras
transcritas no Manifesto, que sdo os dizeres da palavra dos estudantes cordobeses. Sobre isto,
Fiori aponta que

[...] em regime de dominag@o de consciéncias, em que 0s que mais trabalham menos
podem dizer a sua palavra e em que multidées imensas nem sequer tem condicfes
para trabalhar, os dominadores mantém o monopdlio da palavra, com que mistificam,
massificam e dominam. Nessa situagdo, os dominados, para dizerem a sua palavra,
tém que lutar para toméa-la. Aprender a toméa-la dos que a detém e a recusam aos

demais, é um dificil, mas imprescindivel aprendizado — ¢ a "pedagogia do oprimido”
(2014, p. 30).

A forca e expressdo das palavras estudantis ndo se restringe a Cérdoba, mas se torna um
dizer - a palavra - dos estudantes universitarios da América Latina. Historicamente, 0 espaco
da universidade era ocupado e dito por quem exercia a autoridade universitaria, descrita, no
Manifesto, como autoridade tiranica, assim, para os estudantes “dizerem a sua palavra tém que
lutar para toma-la”.

As palavras do Manifesto de Cordoba, resultantes das mobilizaces inauguradas pelos
estudantes em 1918, tornaram-se reforma universitaria. As reivindicacbes do Manifesto
inauguram um projeto de universidade, pautado na autonomia, no protagonismo estudantil, na
democracia e na liberdade. Ao final do Manifesto, os estudantes fazem o seguinte convite: “[...]
a juventude universitaria de Cordoba, por meio de sua federacao, satida os companheiros da
América toda e os incita a colaborar na obra de liberdade que se inicia” (BARROS, 1918, p.
06).

O Manifesto apresenta, neste trecho, alguns dos principios que mobilizam os estudantes
cordobeses, conclamando os companheiros da Ameérica Latina, territorio marcado pelo
massacre dos processos de colonizagdo europeia, a colaborarem na “obra de liberdade”

(BARROS, 1918, p. 06). Este processo é inaugurado em solo universitario, 0 que remete a
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compreensdo de que a universidade Latino-Americana tem um papel importante na construgéo
da obra de liberdade, de producéo de conhecimento para a liberdade e de criacdo de saberes
populares, elaborados com o povo, tendo em vista as maltiplas realidades vivenciadas pelos
povos Latino-Americanos. Freitas Neto (2011) destaca pelo menos duas reinvindicacdes que o
Manifesto inaugura, as quais dizem sobre esta “obra de liberdade que se inicia” (BARROS,
1918, p. 06), “uma Universidade aberta ao povo” e a “extensdo da Universidade para além dos
seus limites e difusdo da cultura universitaria” (FREITAS NETO, 2011, p. 67), das quais irei
me deter nesta pesquisa.

As portas da comemoracdo do centenario do Manifesto de Cérdoba, em 2017, na
Universidade de Passo Fundo, nos reunimos e criamos o Férum de Estudantes Extensionistas
da Universidade de Passo Fundo (UPF),

[...] um espaco que, desde o més de abril de 2017, reline académicos (as) de diversas
areas do conhecimento. Esta constru¢do é impulsionada pelos (as) estudantes
extensionistas, tornando-se espago de encontro-reflexdo e entrelagamento de saberes
no ambito do ensino, da pesquisa e da extensdo, bem como de organizagdo politico-
estudantil (UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO, 2018, p. 46).

Nos encontros do Forum, debatiamos sobre os desafios e as potencialidades da extensao
universitaria e sobre como construir uma universidade popular. Também, elaboramos um
parecer referente a minuta da Politica de Extenséo e de Assuntos Comunitarios da UPF, o qual

foi anexado na mesma em 2018. Neste destacamos:

Reiteramos nosso compromisso ético enquanto estudantes extensionistas, a fim de
contribuir para a construcdo de um projeto de universidade que de fato dialogue com
0 povo e reconhecga seus saberes e culturas. Desse modo, reafirmamos nosso empenho
em torné-la concreta em nosso fazer. Sinalizamos como defini¢do deste forum que a
aprovacdo desta politica tal como esté proposta evidencia um grande passo no que diz
respeito a extensdo da UPF, bem como marca no tempo um passo histérico no
caminho da responsabilidade e no destino comunitario desta instituicdo”

(UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO, 2018, p. 47).

Seis meses apds a elaboracdo do parecer, entravamos no processo eleitoral para a
Reitoria da instituicdo. E interessante destacar este acontecimento pelo fato de que esta é uma
das experiéncias que nos interliga ao Manifesto de Cordoba, pois se os estudantes cordobeses
foram capazes de organizar movimentos que culminaram na rendncia do reitor de Cordoba, na
UPF, enquanto estudantes, contribuimos no processo que elegeu a primeira mulher Reitora da
instituicdo, a professora Bernadete Maria Dalmolin, que em 2017 ocupava a fungédo de Vice-
Reitora de Extensdo e Assuntos Comunitarios da IES. Estas duas experiéncias sdo expressoes
do desejo e do empenho pela construcdo de uma universidade com fungéo social, aberta aos

estudantes e a diversidade.
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Tanto em Cdrdoba quanto na UPF, estavam em disputa projetos de educacdo. Em
Cordoba, os estudantes defenderam a construgdo de um projeto de universidade popular, na
UPF defendemos o projeto que é expressdo de uma identidade comunitaria, como descrito pela
professora Bernadete na Politica de Extensdo: “[...] a identidade institucional da UPF somente
se consolida na busca permanente de caminhos efetivos de sua caracteristica comunitéria e a
extensdo, com todos os seus esforcos, € meio privilegiado para essa construcdo identitaria”
(UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO, 2018, p. 10).

A extensdo universitaria é expressdo de projetos de educacdo. Como mencionado neste
capitulo, a educacdo compreende projetos que se entrecruzam, que disputam espacos na gestao,
nos curriculos, na pesquisa e na extensdo. Na presente dissertacdo, me detenho neste ultimo
topico, o da extensdo universitaria, que ao constituir parte do tripé indissociavel da universidade
(BRASIL, 1988), também se expressa por meio de projetos extensionistas em disputa que se
entrecruzam, que repercutem projetos de Educagdo Superior em constante disputa. A seguir
elenco alguns destes, a partir de duas categorias que sao propostas por Paulo Freire e que séo
expressdes da educacdo mercadoldgica e da educacdo publica: a educacdo bancéria e a
educacdo libertadora. Cada uma destas retrata concepc@es epistemoldgicas, as quais intitulo de

projetos de extensao universitaria.

2.2.1 Educacéo bancéria e extensdo universitaria

A extensdo, a partir do desenvolvimento de projetos, vai manifestando modelos de
Educacdo Superior, tendo em vista que a mesma faz parte das expressdes de projetos
educacionais, ndo podendo separar um seguimento do outro. Apresento, a seguir, alguns dos
projetos de extensdo universitaria que sdo desenvolvidos através da Educacdo Superior.
Seguindo a leitura freireana, alguns destes sdo expressdes da educacdo bancaria e outros da
educacéo libertadora, 0s mesmos estdo em constante disputa e realizam-se no entrecruzamento
das instituicbes de Educacao Superior.

Neste processo, a categoria da relagdo educador-educando e educando-educador® ¢
essencial para compreendermos o que significa a educacao bancéria e a educacéo libertadora.

Para Paulo Freire, o educador que assume a narragdo como sua fungéo central, no processo de

10 Esta relagdo, para Freire, é pautada pelo reconhecimento. O autor afirma que: “o educando precisa assumir-se
como tal, mas assumir-se como educando significa reconhecer-se como sujeito que é capaz de conhecer o que quer
conhecer em relagdo com o outro sujeito igualmente capaz de conhecer, o educador e, entre os dois, possibilitando
a tarefa de ambos, o objeto de conhecimento. Ensinar e aprender sdo assim momentos de um processo maior — o
de conhecer, que implicar re-conhecer” (2003, p. 47).



41

aprendizagem, estd desenvolvendo uma educagdo bancaria, que € aquela do depositar algo
numa espécie de recipiente vazio, daquele que compreende o educando como um ser que nada
sabe, que deve receber “algo” sem questionar ou problematizar. Para a educacgéo bancéria, “[...]
em lugar de comunicar-se, o0 educador faz "comunicados” e depositos que os educandos, meras
incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem” (FREIRE, 1997, p. 62).

Na educacdo bancaria ndo existe comunicacdo, mas comunicados e somente 0S
educadores tem permissao para comunicar. Esse comunicar se da a partir de um saber, “[...] na
visdo "bancaria” da educacéo, o "saber" € uma doacgédo dos que se julgam sabios aos que julgam
nada saber” (FREIRE, 1997, p. 62). Deste modo, a comunicacdo se expressa na educacao
bancaria, além de ser um depdsito, como uma doagdo que materializa a “cultura do siléncio”
(FREIRE, 1997, p. 63), que é a base da manutencdo da sociedade opressora.

Na educacdo bancaria o saber “[...] deixa de ser de "experiéncia feito" para ser de
experiéncia narrada ou transmitida” (FREIRE, 1997, p. 63-64), podemos aqui recordar o
modelo aulico das universidades, o qual muitas vezes se detém em saberes que sdo narrados e
ndo aprendidos pela experiéncia.

A forma de saber como depdsito tem como um de seus objetivos o de “[...] dificultar,
em tudo, o pensar auténtico” (FREIRE, 1997, p. 67) do educando, este deve ser domesticado
para que exista um processo de “ajustamento ao mundo” (FREIRE, 1997, p. 69) e ndo de
transformacao deste. Este ajustamento esta a servi¢o de uma doutrinacdo dos sujeitos “[...] no
sentido de sua acomodagdo ao mundo da opressdo” (FREIRE, 1997, p. 70). Ajustados, sem a
possibilidade de compreenderem-se como transformadores da realidade, mas enquanto seres
gue nada sabem, que pensam ser a opressao algo natural ou uma situacao onde nao existe o que
fazer ou como reagir a ela.

Neste sentido, “[...] a concepcdo "bancaria” nega a dialogicidade como esséncia da
educacdo e se faz antidialogica” (FREIRE, 1997, p. 72). Atravées de uma relacdo antidialdgica
“[...] ndo pode haver conhecimento, pois os educandos ndo sdo chamados a conhecer, mas a
memorizar o conteudo narrado pelo educador” (FREIRE, 1997, p. 73). Na antidialogicidade, os
educandos tornam-se objetos e ndo sujeitos de seu pensar, da producdo de conhecimento e da
transformacéo da realidade. Na antidialogicidade a educagdo bancaria “[...] insiste em manter
ocultas certas razdes que explicam a maneira como estdo sendo os homens no mundo e, para
isto, mistifica a realidade” (FREIRE, 1997, p. 77).

Mantendo ocultas as razdes, especialmente através de uma educagdo que nao
compreende a historicidade dos processos, passa-se a conceber a realidade como algo estético,

sem possibilidades de transformacdo. Freire destaca que, “na educagdo bancaria”, “nenhuma”
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"ordem" opressora suportaria que os oprimidos todos passassem a dizer: "por qué?" (FREIRE,
1997, p. 80). Nesta, ndo se questiona conhecimentos, préaticas e realidades, mas o educando
assume a posicéao de receptor de um saber daquele que pensa que sabe mais, do educador.

A partir desta perspectiva de educacdo, sdo construidos projetos de extensdo
universitaria. Traremos nos proximos topicos alguns dos projetos'! que fortalecem a educagéo
bancéaria. O meu interesse, ao expor estes, ndo € o de reduzi-los, mas escolho abordar o projeto
de extensdo mercadoldgico, assistencialista e da invasdo cultural a partir de contribuicGes
expostas por Freire na obra Extensdo ou Comunicagdo? (1977), como também a partir de uma
analise de que os mesmos materializam a educagdo bancaria.

Quando a relagdo entre extensdo universitaria e comunidade se transforma em um
depositar contetdos sobre os territorios; no momento em que docentes e estudantes estdo na
comunidade para narrar saberes e fazer comunicados, tornando este uma doacdo; quando 0s
projetos de extenséo se resumem a saberes de experiéncias transmitidas e ndo de experiéncias
feitas; enquanto este saber dificulta o pensar auténtico das pessoas, quando mantém as mesmas
na opressdo, tornando-as objetos de conhecimento; quando esta relacdo preserva oculta as
realidades e ndo contribui para que as comunidades questionem o porqué dos saberes e das

relacfes no mundo, a educacgdo bancéria é produzida.

2.2.1.1 Projeto de extensdo mercadoldgico: os Vikings*? da Educag&o Superior

A extensao universitaria brasileira vem sendo regida por um conjunto de documentos e
legislacOes, que demarcam distintas concepcgdes sobre o conceito de extensdo. O Decreto n°
19.851, que dispde sobre a Educacdo Superior no Brasil, destaca, em seu Art. 42, que “a
extensdo universitaria sera efetivada por meio de cursos e conferéncias de carater educacional
ou utilitario, uns e outros organizados pelos diversos institutos da universidade, com prévia
autorizagdo do conselho universitario” (BRASIL, 1931).

Este € um dos primeiros documentos brasileiros no qual aparece a extensdo

universitaria, aqui descrita como oferta de cursos e conferéncias de carater educacional ou

11 Estes projetos foram escolhidos pelo fato de que os mesmos fortalecem a logica de uma educacdo como uma
mercadoria, pautada na transmisséo de conhecimentos e na formacdo ao mercado de trabalho. Esta ndo tem como
centralidade uma educacdo que problematize o mundo.

12 Este termo ¢ abordado por Almeida Filho no artigo intitulado de “A universidade brasileira num contexto
globalizado de mercantilizagdo do ensino superior: colleges vs. Vikings” (2006).
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utilitario. Nisto esta implicado um modelo de extensdo mercadoldgico, presente em algumas
praticas extensionistas de universidades brasileiras.

Cabe salientar que a oferta de cursos ou de conferéncias, por meio da extensao
universitaria, € uma das a¢des que podem ser propostas por projetos e programas, mas isto ndo
pode ser intitulado como a principal funcdo da extensdo universitaria. Caso contrério, ao
assumir esta acdo como sendo o principal objetivo extensionista, instituimos um projeto de
extensdo universitaria mercadolégico.

Este projeto que faz parte da educacao, estd em vigor na realidade brasileira e vem sendo
fortalecido por projetos politicos. O mesmo pode ser compreendido a partir de diversos autores
brasileiros. Abordaremos aqui a analise de Almeida Filho (2016)*3, o qual destaca:

[...] em 1832, implantam-se no Brasil as Faculdades de Medicina do Rio de Janeiro e
da Bahia, seguindo a risca 0 modelo de faculdades da reforma francesa. Ja no Segundo
Império, com a abertura de faculdades de Direito em S&o Paulo e Recife, juntamente
com escolas de minas e escolas politécnicas, consolida-se entre nés o modelo de
educacdo superior sem universidades, com cursos de graduacdo de acesso restrito e
curriculo fechado. Sucessivas propostas de criagdo de universidades foram rejeitadas
no Parlamento Nacional, prevalecendo a posicdo conservadora de valorizagdo das
Faculdades. Dessa forma, o Brasil se integrava com entusiasmo ao “Império das

Faculdades” que, como vimos, havia conquistado quase todo o sul do continente
europeu (2016, p. 19).

O “Império das Faculdades™ esta presente na Educacéo Superior brasileira e vem sendo
fortalecido nas Gltimas décadas, conforme dados do Censo da Educacgéo Superior (INEP, 2019)
que destaca que, com relacdo a organizacdo académica, predominam as faculdades privadas,

com 1.933 unidades, conforme é possivel perceber na tabela a seguir:

13 No segundo tépico do texto, o autor discorre sobre a educacéo superior no Brasil recorrendo a “trilogia publicada
por Cunha (1980, 1983, 1988), além dos textos de Anisio Teixeira (2005) e de Maria de Lourdes Favero (2006)”
(2016, p. 18).
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Tabela 3 - Instituicbes de Educagédo Superior, por Organizacdo Académica e Categoria
Administrativa — 2019

Universidade Centro Universitario Faculdade IF e Cefet
Ano Total
Publica Privada Publica Privada Publica Privada Puablica Privada
2019 2.608 108 90 11 283 143 1.933 40 n.a.
Nota: n.a. Ndo se aplica.
/-ﬂ
5,1%
. 2,3%
M Federal Estadual M Municipal B Puablica M Privada

Fonte: Inep (2019).

O sistema de Educacdo Superior, proposto pelas faculdades, é expressao do processo
mercadologico da universidade. Almeida Filho (2016), ao retratar as tendéncias do sistema de
Educacdo Superior brasileiro, destacando-as a partir dos processos de privatizacdo e

mercantilizag&o, apresentando o modelo institucional intitulado de

[...] universidade-corporativa. Principalmente dedicada & formagdo em gestéo,
financas, engenharia, servicos e sistemas de informacéo, este modelo apresenta duas
variantes: uma, a universidade definida como centro de ensino superior em uma dada
empresa, e outra, resultante da constituicdo de uma instituicdo académica como
empresa comercial. Em ambos 0s casos, a universidade seria organizada e operada
como negocio, para promover e facilitar negdcios, muitas vezes submetendo o ethos
universitario, a ética académica, a integridade da pesquisa e os valores educacionais
a processos mercantilistas que, no limite, Washburn (2005) caracterizou como

“corporate corruption” na universidade contemporéanea (p. 25).

A universidade, ao ser gestada como um negdcio, dentro do projeto de educacdo
mercadoldgico, passa a ofertar servigcos de cunho estritamente lucrativos, com propostas que
priorizam cursos reduzidos — rapidos - e direcionados ao mercado de trabalho, com a formacgéo
voltada para a aprendizagem estritamente técnica. Neste universo das faculdades de educagéo
superior mercadoldgicas, extensdo e pesquisa ndo tem espaco e ndo sdo prioridades, muito
menos incorporadas ao sistema educacional. Segundo Almeida Filho (2016), o interesse das
multinacionais da Educacdo Superior é pela graduacao, “[...] ja que pelo menos, no caso do
Brasil, é dificil extrair lucratividade das atividades de pesquisa, extensdo e pds-graduagdo” (p.
26).
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As instituicbes de Educagdo Superior ao serem divididas em trés categorias
administrativas, agregando IES publicas, privadas e comunitarias, apresentam processos
mercadologicos distintos, todos regidos de acordo com o projeto politico brasileiro. Sobre as
IES privadas, foram destacados, acima, alguns exemplos dos processos mercadoldgicos. Com
relacdo as IES publicas, estas, através do Programa de Apoio a Reestruturacéo e Expanséo das
Universidades Federais — REUNI, ampliaram as vagas ao ingresso nas IES Federais, como
também a contratagdo de docentes e “[...] a instalacdo de extensdes, campi e mesmo novas
institui¢des em regides sem acesso a educagao superior” (ALMEIDA FILHO, 2016, p. 21).

Estas Instituicdes, ao serem regidas pelo Estado, fortalecem a ldgica de educacéao
publica, como também estdo submetidas a constantes disputas de projetos politicos
educacionais gque, em alguns casos, como o do REUNI, podem ampliar vagas e investimentos
em educacdo, como também podem restringir orcamentos e a autonomia das IES. Ou seja,
fazem parte de projetos de educacdo em disputa que se entrecruzam.

Quanto as IES comunitérias, as mesmas cumprem, desde sua instituicdo, uma fungéo
social, especialmente no tocante a interiorizacdo da Educacdo Superior brasileira. Com o
avanco do sistema de educacdo proposto pela iniciativa privada, especialmente pelas
faculdades, as IES comunitérias vém sofrendo enormes desafios para manter sua sobrevivéncia,
ja que seu orcamento é proveniente especialmente dos pagamentos de mensalidades de cursos
de graduacdo e p6s-graduacdo.

Com a diminuic¢do do nimero de matriculas e de investimentos no seu corpo docente,
bem como de seus colaboradores e na sua infraestrutura, além da falta de apoio financeiro
federal, estas instituicdes enfrentam uma luta cotidiana para seguir existindo como Instituicdo
Comunitéria e ndo sucumbir ao massacre da “atuagdo de empresas de investimentos que atuam
no campo da educagdo como se fossem vikings” (ALMEIDA FILHO, 2016, p. 25). Nas

palavras do autor:

[...] durante grande parte da Idade Média, piratas nérdicos chamados vikings eram o
terror das populacBes costeiras europeias, do Baltico ao Mediterraneo; além disso,
tornaram-se conhecidos como corajosos exploradores, navegando da costa da Africa
a América do Norte. Predadores cruéis, diferentemente de outros povos ditos
barbaros, ndo lutavam para conquistar territérios ou em nome de sua religido, mas
guerreavam com o objetivo de saquear, fazer escravos e destruir o que ndo pudessem
carregar nos seus rapidos, elegantes e esguios barcos a vela redonda. Faziam, com
competéncia e ferocidade, guerras sem nacfes [...] no plano geral, a metafora se
justifica ao se tratar de investimentos em educacdo feitos por capital financeiro sem
bandeira ou nagdo. Em principio, esse capital ndo tem compromisso com valores
académicos ou humanisticos, exibindo o objetivo declarado de disputar espa¢o num
mercado, bem ou mal, j& ocupado por empreendedores nacionais. Como 0s vikings,
as multinacionais do ensino superior sdo rapidas, ageis e ferozes, interessam-se pelo
botim-de-guerra da graduacdo profissional e dos cursos de especializacdo [...]. Ao
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concluir fusdes e aquisices, disfarcadas como parcerias para burlar nosso incipiente
sistema de regulacéo e controle institucional do setor privado de ensino, o primeiro
movimento é sempre reduzir custos e otimizar rentabilidade. Na pratica, isso significa
desativar programas de maior custo operacional, massificar matriculas em cursos de
retorno financeiro garantido e, o que é bastante comum, demitir doutores e contratar
professores “horistas”™” (2016, p. 26).

No que se refere a extensdo universitaria, os “vikings” vém atuando na oferta massiva
de cursos extensionistas, representando um perigo efetivo a Educacdo Superior, como ja
destacado acima, que é o de instaurar como funcédo principal da extensdo a oferta de cursos.
Este caminho vem sendo consolidado, especialmente nas universidades que enfrentam enormes
dificuldades financeiras, correndo-se o risco de que ndo cumpram mais com a sua funcao social.
Certamente o foco na oferta de cursos, pela extensao universitaria, ndo ira retirar estas IES da

guerra da mercantilizacdo ou do enfrentamento aos “vikings”:

[...] organizados numa frente empresarial de grande capacidade de mobilizagéo de
capital financeiro, alienada de valores histéricos e culturais, que busca consolidar um
ramo de negdcios investindo na abertura de espagos de ensino tercirio organizados
em escola, faculdades e centros, sem presenca e atuacdo da Universidade. E o dilema
encontra-se na decisiva escolha que em nosso pais definira o futuro dessa milenar
instituigdo, patrimdnio da humanidade: treinar ou formar, ensinar ou educar, techné
ou bildung (para usarmos usar termos correntes no jargdo da Filosofia da Educagéo)
(ALMEIDA FILHO, 20186, p. 26).

No atual cenario da Educacdo Superior brasileira, ndo sabemos qual serd o desfecho
destas disputas, mesmo assim, podemos, no cotidiano de algumas das IES, ir decidindo qual o
projeto de extensdo que sera consolidado, tendo presente que a educacéo para a liberdade ndo

é a bandeira dos piratas “vikings”.

2.2.1.2 Projeto de extensdo assistencialista: o “estender algo para”

Era inicio de semestre, ao avaliarmos o projeto, decidimos que utilizariamos a
metodologia da cartografia social e que iriamos construir os objetivos, acdes e cronogramas do
projeto com a escola. Agendamos uma reunido com a diretora da escola. No encontro com a
mesma, apresentamos nosso desejo de insercdo e de construgdo coletiva das propostas. A
diretora escutou e destacou: “estamos cansados de receber projetos de extensdo que realizam
uma oficina em datas comemorativas e nunca mais retornam para 0 ambiente escolar; que
prometem o desenvolvimento de acdes e ndo cumprem com o determinado”.

Este acontecimento, estas palavras da diretora, demarcaram a minha experiéncia
extensionista, pois a mesma tinha diversas marcas de um fazer extensionista assistencialista, o

qual esta entrelacado ao projeto de extensdao mercadologico. Analisarei o projeto de extensdo
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assistencialista a partir da obra Extensdo ou comunicagdo? (1977), de Paulo Freire. Nesta, 0

autor faz uma ““analise critica” (p. 19) do conceito de extensédo, destacando:

[...] parece-nos, entretanto, que a acdo extensionista envolve, qualquer que seja o
setor em que se realize, a necessidade que sentem aqueles que a fazem, de ir até a
“outra parte do mundo”, considerada inferior, para, a sua maneira, ‘“normaliza-la”.
Para fazé-la mais ou menos semelhante a seu mundo. Dai que, em seu “campo
associativo”, o termo extensao se encontre em relacdo significativa com transmissao,
entrega, doagio, messianismo, mecanicismo, invaséo cultural, manipulacéo, etc (p.
22).
O projeto de extensdo assistencialista considera a comunidade como um espaco de poder
e de saber inferior ao da universidade. Assim, ao sair dos espacos universitarios, os estudantes
e docentes “levam” algo a comunidade, isto pode ser materializado por meio de a¢des de cunho
pontual, realizadas atraves de doacdes ou que tem como foco central uma espécie de intuito
messianico, ou seja, de salvar os individuos/comunidade das problematicas sociais. Isto

demonstra que:

O primeiro equivoco gnosioldgico da extensdo esta em que, se ha algo dindmico na
pratica sugerida por tal conceito, este algo se reduz a pura agdo de estender (o
estender em si mesmo) em que, porem, o conteldo estendido se torna estatico. Desta
forma, o sujeito que estende ¢, enquanto atar, ativo, em face de “espectadores” em
quem deposita o contetdo que estende (1977, p. 26).

Projetos de extensdo assistencialistas tém intencionalidades que extrapolam a nogéao de
promover uma ajuda para as pessoas da comunidade, tornam as pessoas em receptarias de um
conhecimento pronto, de acfes que tém o objetivo de normalizar o contexto social. Freire
(1967) destaca que “[...] no assistencialismo ndo ha responsabilidade. N&o ha deciséo. S6 ha
gestos que revelam passividade e “domesticagdo” do homem. Gestos ¢ atitudes. E esta falta de
oportunidade para a decisdo e para a responsabilidade participante do homem, caracteristica do
assistencialismo” (p. 57).

O assistencialismo objetifica 0 ser humano. O projeto de extensdo assistencialista ndo
se detém na possibilidade extensionista de construcdo de processos com 0s sujeitos, mas esta
interessado na construgdo para os sujeitos. Freire (1977) retrata um acontecimento a partir da
experiéncia de erosdao no contexto rural. Afirma que “se sua acdo extensionista se desse
diretamente sobre o fenbmeno ou sobre o desafio, neste caso, da erosdo, sem considerar sempre
a presenca humana dos camponeses, 0 conceito de extensdo, aplicado a sua ac¢do, néo teria
sentido” (p. 20). Se a préatica extensionista converter-se em uma pratica que apenas “leva” algo

pronto ou implementa técnicas de forma isolada, sem dialogar com as comunidades/individuos,
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sem considerar a presenca humana, ndo tem sentido. Pelo menos sentido social, de construgao
social.

Outro exemplo de processo assistencialista, que ndo leva em conta a presenca humana,
é o0 das campanhas solidarias pontuais, organizadas por projetos de extensdo. Cabe destacar que
uma situacao é quando estas campanhas sao parte de acOes extensionistas, que sdo organizadas
com as pessoas, outra é a de fazer campanhas solidarias e destaca-las como a principal agdo
extensionista de algum projeto/ programa de extensdo universitaria. Esta ultima leva em conta
apenas a problematica social de forma pontual, acreditando “messianicamente” que algumas
acOes solidarias podem resolver demandas sociais, como da fome e moradia.

Ao abordar aspectos da extensao rural, Freire (1977) destaca que “[...] a semeadura tanto
estd associada as condicdes da terra — boas ou mas —, as condi¢des meteoroldgicas, ao tempo
determinado para realiza-la, ao estado — bom ou mau — das sementes, quanto as técnicas usadas
e as crengas magicas dos camponeses. Como também a posse da terra” (1977, p. 85).

Este é um dos exemplos que exprime a complexidade que significa o ser e o fazer
extensionista, que caso se configure como um projeto de extensdo assistencialista, ndo ira
semear com a comunidade, mas ira comprar o feijdo ou o milho e entregara a populagédo.
Semear com a comunidade/individuos demanda muito mais tempo do que entregar algo pronto.
Pressupde a construcdo de circulos de cultura que semeiam, que estudam as condicdes da terra,
que escutam sobre as crencas das pessoas e que, acima de tudo, debatem sobre quem € o

proprietario desta terra.

2.2.1.3 A invaséo cultural como projeto de extensao

Aderente ao projeto de extensdao mercadoldgico e assistencialista, outro eixo se agrega,
formando o tripé do que chamaremaos, aqui, de educacdo bancéria, que € a invasdo cultural. Em
Freire (1977) esta ¢ uma expressdo antidialogica, que “[...] pressupde a conquista, a
manipulag¢do e 0 messianismo de quem invade” (p. 42). Estes s&o alguns dos pilares do processo
de invasé&o cultural.

Freire comenta que na extensdo rural, alguns agrébnomos justificavam a sua invasdo
cultural na perda de tempo, argumentando que o dialogo seria algo “inviavel” na relagdo com

0S agrénomos.

14 Comprar feijao e milho também pode ser no sentido figurado de uma agdo pontual do levar algo para a
comunidade.
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Para grande parte, sendo a maior parte dos agronomos, com quem temos participado
em seminarios em torno dos pontos de vista que estamos desenvolvendo neste estudo,
“a dialogicidade ¢ inviavel”. “E o ¢ na medida em que seus resultados sdo lentos,
duvidosos, demorados”. “Sua lentidao — dizem outros —, apesar dos resultados que
pudesse produzir, ndo se concilia com a preméncia do pais no que diz respeito ao
estimulo a produtividade” (1977, p. 45).

A antidialogicidade certamente ndo € um desafio somente da extensdo, mas é da
universidade como um todo, pois desenvolve uma educacao bancéria, onde docentes presidem
aulas a partir de conhecimentos prontos, sem abertura ao debate e ao dialogo. Isto, por vezes,
também se expressa no fazer extensionista, na antidialogicidade, em que os resultados podem
ser mais rapidos. Cabe problematizarmos sobre quais séo estes resultados? E a quem eles
servem?

A invasdo cultural nos remete ao acontecimento da conquista da América. Freire, em

Pedagogia da Indignacdo (2000), destaca:

[...] eu comemoro ndo a invasdo, mas a rebelido contra a invasdo. E se tivesse de falar
dos principais ensinamentos que a tragica experiéncia colonial nos da, eu diria que o
primeiro e mais fundamental deles é o que deve fundar a nossa decisdo de recusar a
espoliacdo, a invasdo de classe também como invasores ou invadidos. E o
ensinamento da inconformidade diante das injusticas, o ensinamento de que somos
capazes de decidir, de mudar o mundo, de melhora-lo. O ensinamento de que os
poderosos ndo podem tudo; de que os frageis podem fazer, na luta por sua libertaco,
de sua fraqueza a for¢a com a qual vencem a forca dos fortes (p. 34).

Quando, pela extensdo, sdo propostas acdes antidialdgicas, a mesma ja se apresenta
como colonizacdo da comunidade. A abertura ao dialogo e a constru¢do metodoldgica séo
elementos essenciais na construcdo de uma extensdo sem espaco para a invasao cultural. Freire
lembra que a “manipulacdo e conquista, expressdes da invasdo cultural e, ao mesmo tempo,
instrumentos para manté-la, ndo sdo caminhos de libertagdo. Sdo caminhos de “domesticagdo”
(1977, p. 43). Assim, a manipulacdo e conquista, ao serem instrumentos que mantém a invasao

cultural, sdo mobilizadas pelo antidialogo.

Recordo um acontecimento extensionista que nos colocou de frente com a deciséo
de optar pela invaséo cultural ou por um trabalho coletivo. Era a primeira roda de
conversa que faziamos com os adolescentes de um dos bairros mais vulneraveis de
Passo Fundo. Estavamos atras da escola, em um local onde a gurizada gostava de
ficar conversando. A nossa frente, a imagem da BR, que separa o bairro do restante
da cidade. Foi quando escutei o estudante A%® me dizer: “hoje vou para a cidade.”, se
referindo a ir até o centro de Passo Fundo. Expressdo que revela o tamanho do
distanciamento que existe entre o bairro em que a escola esta inserida e o restante da
cidade (RIBEIRO, 2018).

15 Primando pelo resguardo da identidade dos estudantes, os mesmos serdo identificados como estudante A e B.
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Organizamos este encontro com muito cuidado, até cronometramos o tempo de cada
uma das atividades para que pudéssemos realizar tudo a que nos propomos, sem sobra de tempo.
Logo ap0s a apresentacdo da equipe e dos adolescentes, 0 estudante B destacou: “vamos soO
conversar, ndo queremos fazer atividade”. Os demais alunos concordaram, afirmando que era
isto mesmo. O siléncio tomou conta da nossa equipe, COMO Se expressasse uma surpresa e a
tentativa de revidar com um ndo, ja que ficamos Vvérios dias organizando cada uma das
atividades. Como assim, agora nao poderiamos desenvolvé-las? Mobilizadas pelos processos
da cartografia social, que pressupde a construcdo coletiva, o desenvolvimento de metodologias
que véo sendo organizadas com o grupo, abragcamos o proposto pelos adolescentes e nenhuma
das atividades preestabelecidas foi desenvolvida. Porém, neste dia, dialogamos sobre diversas
tematicas e sentimos que o vinculo com os alunos estava se fortalecendo.

Deste dia em diante, aprendemos ndo apenas a cartografar, mas a perceber que existem
constantes processos que podem nos tornar invasores culturais. Que a avaliagdo de nossos
fazeres e saberes deve ser continua, para que ndo entremos em “caravelas” e desembarquemos

nas comunidades com tom e presenca de colonizadores, impondo nossa cultura.

2.2.2 Educacdo libertadora e extensdo universitaria

Se na educacdo bancéria a relacdo educador-educando é sindnimo de depdsito, na
educacdo libertadora se da pela “[...] problematizacdo dos homens em suas relagdes com o
mundo (FREIRE, 1997, p. 71), por meio do didlogo”. Segundo Freire (1997), na relacdo
dialogica, a educagdo libertadora “se empenha na desmitificagao” (p. 77) das realidades,
desnaturalizando as opressdes, desenvolvendo um conhecimento que contempla a historicidade
dos processos e ndo a culpabilizacdo dos sujeitos como responsaveis por sua situacdo opressora,
como se a libertacdo dependesse somente da forca de vontade individual.

Para acontecer, a relacdo dialdgica necessita da “superagdo da contradi¢do educador-
educandos” (1997, p. 63), ou seja, “estes, em lugar de serem recipientes doceis de depositos,
sdo agora investigadores criticos, em didlogo com o educador, investigador critico, também”
(1997, p. 74). Nesta relacdo dialogica estd em desenvolvimento a intercomunicacdo entre

educador e educando. Paulo Freire (1997) afirmou:

[...] que o pensar do educador somente ganha autenticidade na autenticidade do pensar
dos educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto, na intercomunicacéo.
Por isto, 0 pensar daquele ndo pode ser um pensar para estes nem a estes imposto. Dai
que ndo deva ser um pensar no isolamento, na torre de marfim, mas na e pela
comunicacgdo, em torno, repitamos, de uma realidade (p. 68).
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Pela intercomunicacéo, o pensar do educador ndo é um pensar para, mas um pensar com
os educandos. No caso da extensédo universitaria, o educador ndo pode ficar isolado pelos muros
da universidade, mas deve estar envolto na realidade das comunidades. Através destas, é
possivel desenvolver uma educacdo problematizadora e critica, propria da “[...] libertacdo
auténtica, que é a humanizacao em processo, ndo é uma coisa que se deposita nos homens. Ndo
é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que implica a ac4o e a reflexdo dos homens
sobre 0 mundo para transformé-lo” (FREIRE, 1997, p. 71).

Um dos exemplos sobre a praxis € descrito por Freire (1997):

Certa vez, num dos "circulos de cultura" do trabalho que se realiza no Chile, um
camponés a quem a concepcdo bancéria classificaria de "ignorante absoluto",
declarou, enquanto discutia, atraveés de uma "codificacdo", o conceito antropolégico
de cultura: "Descubro agora que ndo ha mundo sem homem". E quando o educador
Ihe disse: "admitamos, absurdamente, que todos 0os homens do mundo morressem,
mas ficasse a terra, ficassem as arvores, 0s péssaros, 0s animais, 0s rios, 0 mar, as
estrelas, ndo seria tudo isto mundo?". "Nao!", respondeu enfatico, "faltaria quem
dissesse: isto é mundo™. O camponés quis dizer, exatamente, que faltaria a consciéncia
do mundo que, necessariamente, implica 0 mundo da consciéncia (p. 75).

Este acontecimento, extremamente pedagodgico, foi construido por meio do dialogo
entre educador e educando, ndo da imposicdo de um saber - pronto - vertical. E possivel
observarmos neste encontro, a poténcia da pergunta que vai desvelando o saber entre educador-
educando e educando-educador.

Compreendemos que a educacdo libertadora produz sujeitos que sdo protagonistas de
seu pensar, de suas problematizacbes e da transformacdo da realidade. A questdo que se
apresenta € como isto acontece? Freire (1997) aponta para um exemplo que, no meu

entendimento, apresenta algumas respostas. Afirma o autor que:

[...] na medida em que os homens, simultaneamente refletindo sobre si e sobre o
mundo, vdo aumentando o campo de sua percep¢do, vao também dirigindo sua
"mirada" a "percebidos" que, até entdo, ainda que presentes ao que Husserl chama de
"visdes de fundo"," ndo se destacavam, "ndo estavam postos por si". Desta forma, nas
suas "visBes de fundo", véo destacando percebidos e voltando sua reflexdo sobre eles.
O que antes ja existia como objetividade, mas ndo era percebido em suas implicacBes
mais profundas e, as vezes, nem sequer era percebido, se "destaca” e assume o carater
de problema, portanto, de desafio. A partir deste momento, o "percebido destacado"
jaé objeto da "admiracdo" dos homens e, como tal, de sua acdo e de seu conhecimento
(1997, p. 76).

Este exemplo pode ser posto na relagdo entre universidade e comunidade e vice-versa.
Quando, por meio da extensdo universitaria, a universidade se relaciona com a comunidade,
realiza a extensdo por meio do didlogo e ndo “leva” algo pronto ou apenas comunica, a mesma

vai refletindo sobre as realidades, condi¢do que vai aumentando o campo de percepgédo dos
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extensionistas e da propria comunidade que reside neste espaco. Todos vao percebendo saberes,
problemas, questionamentos de forma coletiva. Destaca-se, aqui, o papel central dos circulos
de cultura® como metodologia que possibilita o desenvolvimento de uma educac&o libertadora.
A partir da problematizacdo, vdo sendo destacados outros processos, percebidos outros
elementos, 0s quais podem tornar-se “objetos de admira¢do” e, assim, producdo de
conhecimento e de novas praticas.

Esta forma de relacdo, mediada pela intercomunicacdo entre universidade e
comunidade, enquanto expressao de uma educacéo libertadora, produz projetos de extensdo
universitarios auténticos. Destacaremos a seguir trés destes que séo o feminista, o decolonial e
0 da Educagdo Popular. A proposta de trazé-los a partir de tdpicos ndo significa um
encaixotamento dos mesmos, mas a possibilidade de um aprofundamento sobre as diversas
faces da opressao, a qual tem caracteristicas e manifestacdes distintas para o seguimento das
mulheres, dos homens, para mulheres negras, para integrantes do publico LGBTQI+, entre

outros.

2.2.2.1 Projeto de extensao na perspectiva da epistemologia feminista

Escrever sobre a perspectiva de um projeto de extensdo da epistemologia feminista,
pressupde trazer ao debate alguns apontamentos acerca de como as opressdes que atingem as
mulheres sdo processos mobilizados de forma historica e estrutural. Em 1918, o Manifesto de
Cordoba foi assinado por 15 homens'’, tendo em vista que neste periodo as mulheres ndo tinham
espaco nas universidades e em diversos outros lugares da sociedade. O mundo vivenciava, nesta
época, a Primeira Guerra Mundial, cabendo aos homens lutar nas frentes de batalhas, enquanto
as mulheres a funcédo de cuidar dos filhos e da casa. As mulheres que trabalhavam nas fabricas
eram colocadas em trabalhos denominados femininos, como por exemplo, lavanderias de
roupas.

O filme “As sufragistas” (2015) retrata esta realidade, de mulheres que trabalham em
uma lavanderia e sofrem inimeros tipos de violéncias. Algumas destas, comegam a se mobilizar

e lutar pelo direito ao voto, passando a integrar o movimento sufragista. Reivindicar o direito

16 ““Pensdvamos em método ativo que fosse capaz de criticizar o homem [e a mulher] através do debate de situacdes
desafiadoras, postas diante do grupo, estas situa¢des teriam de ser existenciais para os grupos” (FREIRE, 1967,
p.106).

7 Assinado por: “Enrique F. Barros, Horacio Valdés, Ismael C. Bordabehere, presidentes - Gumersindo Sayago -
Alfredo Castellanos - Luis M. Méndez - Jorge L. Bazante - Ceferino Garzén Maceda - f Molina - Carlos Suérez
Pinto - Emilio R. Biagosh - Angel J. Nigro - Natalio J. Saibene - Antonio Medina Allende - Ernesto Garzén”
(BARROS, 1918, p. 06).
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ao voto também significava poder requerer o divorcio, possibilitando, as mulheres, assumirem
a tutela dos filhos. Isto é retratado no filme quando uma das mulheres integra 0 movimento
sufragista, passa a participar das manifestacdes e € presa.

Ao sair da prisdo, esta mulher se depara com o marido que decide pela separagéo,
ficando com a guarda do filho, 0 mesmo coloca-o para a adogdo. O direito ao voto é uma das
muitas reinvindicagdes, somada as lutas pelo direito a compor espagos politicos e a decidir
sobre a prépria vida. O filme também retrata a morte de Emily Wilding Davison, uma das
sufragistas que, em sinal de protesto, se joga na frente do cavalo do rei da Inglaterra. Episodio
que resultou em uma enorme mobilizacdo (passeata) pelo voto feminino.

Devemos considerar que a Primeira Guerra Mundial também representou um processo
de flexibilizacdo de papéis sociais, embora muito longe do pleno reconhecimento das garantias
civis e trabalhistas, pois enquanto os homens sdo conduzidos a batalha, as mulheres passam a
integrar diversos campos de trabalho, exercendo atividades para além das domiciliares.

A luta, no entanto, n&o é inaugurada em 1918. Angela Davis, na obra “Mulheres, raca
e classe” (2016), apresenta o discurso de Sojourner Truth, mulher negra que ao participar de
uma Convencao de Mulheres, em 1851, em Ohio, profere o discurso “Nao sou eu uma mulher?”
Em resposta a um homem que afirmou que “era ridiculo que as mulheres desejassem votar, ja
que ndo podiam sequer pular uma poga ou embarcar em uma carruagem sem a ajuda de um
homem” (DAVIS, 2016). Sojourner mostra o seu braco, como gesto de forca, e profere estas

palavras:

Avrei aterra, plantei, enchi os celeiros, e nenhum homem podia se igualar a mim! Néo
sou eu uma mulher? Eu podia trabalhar tanto e comer tanto quanto um homem —
quando eu conseguia comida — e aguentava o chicote da mesma forma! N&o sou eu
uma mulher? Dei a luz treze criancgas e vi a maioria ser vendida como escrava e,
quando chorei em meu sofrimento de mae, ninguém, exceto Jesus, me ouviu! Nao sou
eu uma mulher? (p. 77).

Sojourner exprime, neste discurso, experiéncias cotidianas das mulheres negras, as quais
viviam sob a tortura do trabalho escravo. Trabalho desempenhado de forma idéntica aos homens
negros, além dos processos de escraviddo, pela forga de trabalho, as mulheres negras eram
estupradas. “O estupro era uma arma de dominacao, uma arma de repressao” (DAVIS, 2016, p.
38).

Rememorar estes acontecimentos nos faz perceber que a luta das mulheres néo se
desencadeia com o0 movimento sufragista, mas € preciso ter presente e ter a consciéncia da
marca da “[...] indissociabilidade entre a luta pela libertacdo negra e a luta pela libertacéo
feminina” (DAVIS, 2016, p. 58), sem a pretensdo de definir qual destas é a mais importante,
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mas compreendendo as interfaces dos processos pelos quais as mulheres lutaram e ainda
seguimos lutando.

Retomar o discurso de Sojourner Truth, de 1851 para o periodo de 1918, possibilita
compreender que pilotar aeronave, organizar hospitais, trabalhar em fabricas de munigdo ou em
fornos de carvao, contribuiu para desmistificar o feminino como sexo fragil, podendo dizer
como Truth: “ndo sou eu uma mulher?”. As mulheres, “[...] durante as guerras, assumiram
papéis que lhes eram inicialmente proibidos, como a militarizagdo” (PEDRO, 2015, p. 87).

A participacdo das mulheres, no campo de batalha, se deu de forma muito mais
expressiva na Segunda Guerra Mundial. “Elas ocupavam o espa¢o maximo da virilidade, o
campo de batalha” (CAPDEVILA, 2015, p. 192). Uma mulher que marcou este espago foi
Lyudmila Pavlichenko, conhecida como a matadora de nazista. Pavlichenko recusou a
possibilidade de ser enfermeira, no periodo da guerra, compondo o grupo de atiradoras do
exército. “Apds pouco mais de um ano, Lyudimila acumulou a contagem de 309 mortes
confirmadas, entre as quais estdo 39 snipers inimigos” (BERTULUCCI, 2019, p. 79).

Ao término da Primeira Guerra Mundial, as mulheres sdo forcadas a retornar aos postos
gue ocupavam antes da guerra, ou seja, ao cuidado dos filhos e da familia, “no mercado de
trabalho, onde tinham ocupado tudo, sdo despedidas e rejeitadas. [...] A maioria foi for¢ada a
regressar & vida anterior” (CANCIO, on-line, 2018). No mesmo ano, tendo presente a luta
histérica do movimento sufragista, “o direito ao voto foi conquistado no Reino Unido em 1918”
(PINTO, 2010, p. 15). Este foi um importante passo na historia das mulheres. A mulher passa
a ter direitos sobre sua vida e suas escolhas.

No Brasil, de acordo com D’alkmin (2006), as mulheres sé alcancam o direito ao voto
em 1927. Porém, é preciso destacar que com relacao ao direito a estudar na Educacao Superior,
“a entrada das mulheres na universidade aconteceu primeiramente nos Estados Unidos no ano
de 1837 com a criacdo de universidades exclusivas para as mulheres. E no estado de Ohio que
surge a primeira universidade feminina o women’s college” (BEZERRA, 2010, p. 03). Com
relacdo ao contexto brasileiro, “[...] com a grande expansao que ocorreu na universidade no ano
de 1970 é que as mulheres realmente comecgam a fazer parte de forma bem expressiva no ensino
universitario no Brasil” (BEZERRA, 2010, p. 04).

Expansdo que ocorreu 52 anos apos o langamento do Manifesto de Cdrdoba, de 1918.
Para a universidade, especialmente para a extensao, este documento € um marco que possibilita
repensar diversos aspectos acerca da Educacdo Superior e da sociedade como um todo, como
sobre o lugar e o papel da mulher na universidade. O documento de Cérdoba foi escrito por 15

homens e enderecado aos homens, seu titulo ndo deixa duvida: “Da Juventude Argentina de
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Cordoba aos homens livres da América” (BARROS, 1918, p. 01). O Manifesto também inicia
com a frase “homens de uma Republica livre” (BARROS, 1918, p. 01). Cabe pontuar que nesta
época a educacdo das mulheres ndo tinha o foco na Educacdo Superior, foram poucas que
ocuparam este espaco e que obtiveram a conclusao desta etapa.

Segundo Nathalia Bezerra (2010), a educagdo das mulheres era voltada para a educagao
domeéstica, aprendiam a costurar e a bordar. Compete registrar que estas eram as que pertenciam
a classe pobre e trabalhadora. Com relacdo as mulheres burguesas, a educacdo significava
aprender idiomas, como o francés, aos homens a educacdo pressupunha aprender a ler e a
escrever.

O fato do Manifesto de Cérdoba ser assinado somente por homens e destinado aos
“homens livres da América” (BARROS, 1918, p. 01) faz com que pensemos nos desafios do
ser mulher desde Cérdoba 1918. Nos ultimos anos, no Brasil, tivemos um avanco do ingresso
de mulheres nos cursos de graduacdo. Esta conquista ndo se deu ao natural, mas provém de
lutas feministas historicas®®.

Sdo diversas as autoras que conceituam o que significa o feminismo, aqui abordo a
perspectiva de Carla Cristina Garcia (2011)*°, a qual destaca que:

[...] o feminismo é uma lanterna que mostra as sombras de todas as grandes ideias
gestadas e desenvolvidas sem a participacdo das mulheres e muitas vezes a custa das
mesmas: democracia, desenvolvimento econdmico, Estado de Bem-Estar Social,
justica, familia, religido. As feministas empunham esta lanterna com orgulho por ser
a heranca de milhdes de mulheres que partindo da submisséo forgada - enquanto eram
atacadas, ridicularizadas, vilipendiadas - souberam construir uma cultura, uma ética e
uma ideologia nova e revolucionaria para enriquecer e democratizar o mundo. Esta é

a luz que ilumina os quartos escuros da intolerancia dos preconceitos e dos abusos (p.
14).

A metéfora da lanterna, do feminismo como uma lanterna, nos faz visualizar as sombras
cotidianas da opressdo na qual estdo imersas diversas mulheres. Deste modo, ler o Manifesto
de Cordoba e refletir sobre os aspectos destacados, acima, s6 podem ser realizados a partir de
uma perspectiva feminista, a qual ndo se restringe ao Manifesto. Outras questdes e aspectos vao
se apresentando ao debate, como a persisténcia, nos dias atuais, de homens se manifestando em

prol da educacédo, da justica e da democracia, sem considerar as diversas perspectivas das

18 | onda Schiebinger, na obra: O feminismo mudou a ciéncia (2001) destaca que: “O feminismo trouxe algumas
mudancas notaveis a ciéncia. Quem, apenas uma década atras, poderia prever que o cientista-chefe da NASA seria
uma mulher, ou que o Secretario da Forca Aérea seria uma professora ou engenheira? Quem esperaria ver Science,
a principal revista cientifica do pais, debatendo se existe um “estilo feminino" na ciéncia, ou Marie Curie, outrora
recusada pela prestigiosa Académie des Sciences Parisiense, exumada e sepultada no Panthéon, o local de repouso
de herdis como Voltaire, Rousseau e Victor Hugo?” (p. 19).

19 Opto por uma autora brasileira com intuito de compreender que podemos produzir e abordar conceitos que sdo
dispostos a partir de autoras brasileiras e ndo somente pela perspectiva de autoras europeias ou norte americanas.
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mulheres, muitas vezes justificando que elas ndo possuem condi¢bes suficientes para a
realizacdo de alguns debates.
A assinatura e a destinacdo do Manifesto de Cérdoba, possibilitam que pensemos na

emergéncia e no fortalecimento de uma epistemologia feminista. Sobre isto Ketzer destaca que

a Epistemologia Feminista se desenvolveu a partir do questionamento da
Epistemologia Tradicional, historicamente individualista e centrada no sujeito. Um
sujeito que se pressupunha universal, quando na verdade expressava somente a
experiéncia do homem branco heterossexual e europeu. Um sujeito que se julgava
descorporificado, como pretendeu Descartes, quando na realidade era social e
historicamente situado (2017, p. 67).

Analisando o exposto sob o viés da Educagdo Superior, € possivel compreender que
neste espaco predomina uma epistemologia tradicional, encharcada por processos de
colonizacdo dos saberes. Assim, questiona-se como pode ser desenvolvida, a partir da extensdo
universitaria, uma epistemologia feminista? Ketzer (2020) aponta que:

O termo Epistemologia Feminista é um grande guarda-chuva, debaixo do qual entram
uma série de teorias muito diversas umas das outras. Em decorréncia disso, muitas
autoras defendem que se pode falar em epistemologias feministas, no plural. O que
elas tém em comum seria trazer para o debate epistemoldgico as preocupacGes
feministas. J& as solugdes propostas para os problemas decorrentes destas
preocupacdes sdo bastante diversas. (p. 68-69).

A extensdao universitaria pode trazer ao debate epistemologico as preocupacdes, 0S
desafios e as possibilidades feministas, pois quando encontramos um Manifesto, escrito
somente por homens e remetido aos homens, nos deparamos com preocupacgdes/questdes
feministas; quando a universidade € um espaco com maior nimero de mulheres na graduacéo,
nas especializacbes, mas chegam a pds-graduacao e sdo somente orientandas por homens,
indicando o restrito ingresso de mulheres como docentes de programas de p6s-graduacéo,
encontramos preocupacdes feministas; quando professores e estudantes tornam a atuacao nos
territorios, especialmente aqueles destinados as mulheres, como uma experiéncia de um
estender algo ou de um processo de colonizagdo desses lugares, estamos em meio a
preocupacOes feministas.

Afirmar os exemplos referidos como preocupacdes feministas nao significa dizer que os
mesmos devem ser pautados apenas pelas mulheres, mas que necessitamos de coletivos que
dialoguem sobre os desafios da universidade, reconhecam este espagco como ainda machista,

racista e sexista. Neste sentido, Ketzer frisa que:

Epistemdlogas Feministas defendem que as diferencas de género na producdo do
conhecimento e nas crencas de base podem ser reduzidas se homens e mulheres
trabalharem juntos no processo de investigacdo. Cada género pode ouvir o testemunho
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do outro por meio da experiéncia direta. Pode também exercitar a projecdo
imaginativa para melhor compreensdo da perspectiva do outro género (2020, p. 74).

Trabalhar juntos ndo exclui as multiplas faces da desigualdade de género, pelo contrério,
pode ser uma possibilidade de “ligar a lanterna”, aclarar e nomear as sombras da opressao na
qual estdo implicadas diversas mulheres. A extensdo universitaria pode ser um espaco, da
universidade, que congrega e protagoniza discussdes sobre o debate feminista, produzindo, na
relagdo com a comunidade, uma epistemologia feminista. Para isto acontecer, é preciso
oportunizar espacgos dialogicos entre universidade e comunidade, rompendo com a nogéo de
que apenas se produz epistemologias na Educacédo Superior.

A epistemologia feminista, pelo viés da extensdo, também pode ser um espaco onde se
construam estratégias de fortalecimento do lugar de fala das mulheres, bem como do lugar de
poder que estas podem ocupar, desde as coordenacGes de projetos de extensdo a Reitoria das
instituicoes.

Passados 100 anos do Manifesto de Cordoba, em 2018 experienciamos a eleicdo da
primeira mulher Reitora da Universidade de Passo Fundo, professora Bernadete Maria
Dalmolin. Porque a Instituicdo levou tantos anos para ter como Reitora uma mulher? Onde
estavam as mulheres neste contexto? Onde elas estiveram durante a Primeira Guerra Mundial?
Onde as mulheres estdo atualmente no contexto da Educacdo Superior? E também, qual a
relagdo da universidade com as mulheres das classes populares? Estas sdo algumas das
perguntas que podem contribuir na construcdo de uma epistemologia feminista, a qual, por meio
da extensdo universitaria critica, pode ter poténcia para organizar um projeto de universidade
feminista.

O debate sobre a extensdo universitaria feminista € uma tematica recente no contexto
extensionista. Em 2020, a revista E+E: estudios de extension en humanidades, organizada pela
Universidade Nacional de Cérdoba, dedicou o volume 7, nimero 9, para aprofundar este tema.
Este volume foi intitulado de ‘La extension universitaria interpelada: género, sexualidades y
feminismos’. Mattio e Pereyra, (2020, p. 12) afirmam que “este nimero de la E+E se propone
interperlar a la extensién universitaria para que asuma y profundice, mas temprano que tarde,
una perspectiva feminista que encarne el deseo de cambiarlo todo”.

Entre as diversas contribuigdes, estédo dois textos que possibilitam que aprofundemos a
extensdo universitaria feminista: “La extension critica serd feminista, o no sera” de Romina
Colacci e Julieta Filipp (2020), ¢ “La extension universitaria interpelada: género, sexualidades
y feminismos” escrito por Eduardo Mattio e Liliana V. Pereyra (2020). Assim, encontramos em

las hermanas e los hermanos argentinos apontamentos que contribuem na construgdo de
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conhecimento e de estratégias que possibilitam tornar a universidade um espaco aberto para
pensarmos o feminismo.

Cabe destacar que nao existem receitas e nem uma forma exclusiva de construir uma
extensdo feminista. O que existe € a possibilidade de partirmos de alguns questionamentos,
como o de Branddo (2015), quando (nos) interroga sobre “quando a educagdo se tornou
popular?”. Neste contexto podemos perguntar: Quando a extensdo se tornou feminista?
Conseguimos compreender e identificar processos e saberes feministas na extensdo
universitaria? Existem desejos e lugares para estes desde os distintos projetos/programas de
extensdo? Isto implica na percepcdo de que a extensdo universitaria feminista tem aquilo que
Colacci e Filippi (2020, p. 20) destacam como “una intencionalidad clara: la redistribucion del
poder”. Trazer a tona o debate sobre o poder, desde uma instituicdo como a universidade,
pressupde abrir percursos corajosos, metaforicamente intitulados de mexer nas bases da
instituicdo, que como destacado acima, foi planejada e desenvolvida para e pelos homens.

Historicamente a universidade, assim como a sociedade, é expressdo do patriarcado.
Colacci e Filippi (2020, p. 26) destacam que “uno de los puntos de encuentro mas fuertes entre
el feminismo y la extension critica: el hacer frente al patriarcado”. Pensar nos pontos de
encontro entre a extensdo e o feminismo pode ser uma forma de responder ao questionamento
sobre quando a extensdo se torna feminista?

Além de la redistribucion del poder e el hacer frente al patriarcado, outros pontos de
encontro de extensdo e feminismo sdo destacados por Mattio e Pereira (2020, p. 14), as quais
afirmam que “haremos extensidn feminista, entonces, si somos capaces de sumar la habilidad
que el campo extensionista y el feminista tienen para hacer audible lo inaudible, para hacer
visible lo invisibilizado, para desnaturalizar lo que se da por sentado”. Neste entrelagamento da
extensdo com o feminismo € possivel agregar diversos potenciais, como o de trazer ao centro
do debate as grandes questdes da sociedade contemporanea, questionando acerca de qual o
papel das mulheres na problematizacdo e na transformacdo das mesmas, sobre quais sdo as
mulheres que estéo invisibilizadas pela opresséo capitalista, colonialista e patriarcal e como séo
construidos processos coletivos com estas pessoas e nao para elas.

As autoras destacam outro ponto de encontro entre extensdo e feminismo, afirmando
que “haremos extension feminista si podemos proponer (nos) estrategias de intervencion que
involucren alguna forma de compromiso colectivo que se cocine en la fragua de una reflexion
y de un sentir compartido” (MATTIO; PEREIRA, 2020, p. 14). Esta forma de fazer extensao
feminista diz de um modo de produgdo que é coletivo, forjado pela reflexdo das diversas

opressdes pelas quais vivenciam as mulheres da América Latina, pelo sentimento
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compartilhado da poténcia da existéncia destas mulheres em nossa historia e da nossa
responsabilidade desde o nosso lugar feminista Latino-Americano. La redistribucion del poder;
el hacer frente al patriarcado; hacer visible lo invisibilizado e mobilizar compromiso colectivo

sdo pontos de encontro que dardo sustentacdo para a extensdo feminista e assim

seguramente, aquellas iniciativas extensionistas que se reconozcan como feministas
se veran munidas de herramientas (teéricas y politicas) que representen en otros
términos nuestros cuerpos, subjetividades y emociones. Aqui aparece una nueva
posibilidad y también un nuevo desafio: ¢qué hace la universidad, la institucion con
“es0” que la extension feminista moviliza? ;Qué certezas esta dispuesta a revisar, qué
practicas estd dispuesta a cambiar, qué recorridos serd capaz de iniciar, de
profundizar...? ;La universidad se dejara alcanzar por la marea? ;Como saldra de ese
revolcon? (MATTIO, PEREIRA, 2020, p. 14).

Cabe destacar que € possivel, através deste projeto de extensdo feminista, desde uma
epistemologia feminista, construirmos movimentos nos quais a universidade possa se repensar,
revisando suas certezas, seus saberes cristalizados, seu papel na sociedade e modificando seu
modo de se relacionar com a comunidade, deixando-se afetar pelos desafios e poténcias da
sociedade.

Além disto, extensdo e feminismo — extensdo feminista — “pueden ayudarnos a
recomponer esta tierra arrasada por la violencia capitalista, patriarcal y colonial que nos
subjetiva, y asi volvernos capaces de figurar los relatos que hagan posible un mundo para tod*s”
(MATTIO, PEREIRA, 2020, p. 14). Seria entdo a extensdo feminista uma possibilidade de
reconstruir a terra arrasada (com veias abertas onde jorra o0 sangue do massacre de tantas
mulheres) e nesta reconstrucao, a possibilidade de termos espacos nos quais mulheres e homens
possam assinar juntos “manifestos” por um mundo no qual as mulheres, 0S negros, a populacao
LGBT+, todos os seres humanos possam viver. Assim cantemos como Vivir Quintana (2021):

“nos queremos vivas”.
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2.2.2.2 Projeto de extensdo decolonial®: uma forma de romper com a ‘“colonizagdo

predatoria”

A perspectiva da decolonialidade “[...] vem sendo fortalecida a partir do final da década
de 1990 com a formacdo do Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C), formado por diversos
intelectuais Latino-Americanos” (SUESS; DE SOUZA SILVA, 2019, p. 04). Anteriormente a
este processo, 0 autor como Frantz Fanon, na obra Os condenados da terra (1968), ja trazia ao
debate a compreensdo dos estudos pds-coloniais. Paulo Freire, em Pedagogia do Oprimido
(1967), cita o referido autor ao escrever sobre a invaséo cultural. Esta obra de Freire e a
“Pedagogia da Indignag¢do” (2000) contribuem na reflexdo sobre a decolonialidade. Loureiro;

Pereira (2019) destacam que

Pensar Freire com as lentes da perspectiva decolonial sugere uma aproximacéo entre
sua base conceitual e os estudos decoloniais, a partir da construgdo de um conceito
que abarque as pessoas em situacdo de sujeicdo. Subalternizados (as), colonizados (as)
e oprimidos (as) sdo categorias que comportam os individuos que ndo se reconhecem
como sujeitos do processo histérico, que sdo impedidos (mesmo que existam
resisténcias) de acdo contréria aos padrfes hegemonicos aos quais sdo submetidos (p.
11).

Pensar em como se constroem 0s processos de colonizacdo no cotidiano dos sujeitos
oprimidos € uma das possibilidades das obras de Freire. Ele intitula a colonizagdo como “J...]
fortemente predatoéria, a base da exploracao econdmica do grande dominio, em que o “poder do
senhor” se estendia “das terras as gentes também” (1967, p. 67), 0 senhor ndo possuia somente
a terra, mas também as gentes. Freire acrescenta que “o Brasil continua tdo colonial quanto no
século XVI, quando foi dividido em grandes latifindios - as capitanias hereditarias -, na

esperanca ingénua (Portugal) de se fazer dessas “terras em que se plantando tudo d4” um espaco

habitado e produtivo” (2014, p. 117).

20 Santos (2018) descreve qual a diferenca dos termos decolonial e descolonial, a autora destaca que: “o decolonial
encontra substancia no compromisso de adensar a compreensdo de que o processo de colonizagao ultrapassa o0s
ambitos econdmico e politico, penetrando profundamente a existéncia dos povos colonizados mesmo apds “o
colonialismo” propriamente dito ter se esgotado em seus territorios. O decolonial seria a contraposi¢do a
“colonialidade”, enquanto o descolonial seria uma contraposi¢do ao “colonialismo”, ja que o termo
descolonizacién é utilizado para se referir ao processo histdrico de ascensao dos Estados-nacéo apds terem fim as
administrac@es coloniais, como o fazem Castro Gomez e Grosfoguel (2007) e Walsh (2009). O que estes autores
afirmam € que mesmo com a descolonizagdo, permanece a colonialidade. Para Anibal Quijano (1992),
colonialismo diz respeito a uma “relagdo de dominagéo direta, politica, social e cultural dos europeus sobre os
conquistados de todos os continentes.” Ainda afirma que o “colonialismo, no sentido de uma dominagao politica
formal de algumas sociedades sobre outras, parece assunto do passado” (p. 437). A colonialidade ¢ referente ao
entendimento de que o término das administragdes coloniais € a emergéncia dos Estados-nacdo nao significam o
fim da dominag&o colonial. Ha, como afirma o autor, a continuidade da estrutura de poder colonial e, portanto, da
dominagdo colonial, por meio do que denomina colonialidade sendo, entdo, posta a necessidade de um movimento
tedrico-politico de contraposicao: o decolonial” (p. 03-04).
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Este processo de colonizacdo deixou inimeras marcas, uma destas é o genocidio dos

povos indigenas, sobre isto, Quijano (2005) destaca que

O vasto genocidio dos Indios nas primeiras décadas da colonizacdo ndo foi causado
principalmente pela violéncia da conquista, nem pelas enfermidades que os
conquistadores trouxeram em seu corpo, mas porque tais indios foram usados como
mao de obra descartavel, forgados a trabalhar até morrer (p. 109).

Também aponta Quijano (2005), que ha trés categorias do processo de colonizagdo da

América Latina, conforme:

[...] em primeiro lugar, expropriaram as populagfes colonizadas entre seus
descobrimentos culturais- aqueles que resultavam mais aptos para o desenvolvimento
do capitalismo e em beneficio do centro europeu. Em segundo lugar, reprimiram tanto
como puderam, ou seja, em variaveis medidas de acordo com os casos, as formas de
producdo de conhecimento dos colonizados, seus padrdes de producdo de sentidos,
seu universo simbdlico, seus padrdes de expressao e de objetivacdo da subjetividade
[...] Em terceiro lugar, forgaram também em medidas varidveis em cada caso 0s
colonizados a aprender parcialmente a cultura dos dominadores em tudo que fosse util
para a reprodu¢do da dominagdo, seja no campo da atividade material, tecnoldgica,
como da subjetiva, especialmente religiosa (p. 111).

Estas sdo algumas das marcas deixadas pela colonizacao europeia no continente Latino-
Americano, as quais, até os dias atuais, se expressam através de diversas roupagens. Cabe
analisarmos estas marcas no contexto da extensao universitaria, quando o fazer extensionista
se utiliza do espaco da extensdo universitdria para o fortalecimento de um projeto
mercadoldgico, seja em formato de cursos, palestras ou de pesquisas que nao contribuem na
transformacdo social, produzindo expropriacdo das populacGes, como destacado no topico
sobre os paradigmas dominantes.

Quando o fazer extensionista, perpassado pelo antididlogo, prop6e a¢bes pontuais nos
territérios, ele produz a opressdo destas comunidades, especialmente no tocante ao
conhecimento popular destes sujeitos, as suas crencas, ao seu contexto. Quando o fazer
extensionista impde, sobre a comunidade, seus conhecimentos, considerando-0s superiores ou
ideais, acaba forcando uma situacdo na tentativa de que as pessoas aprendam os saberes e
culturas a elas estendidos. O processo de coloniza¢do segue acontecendo e sendo produzido
através da extensdo universitaria, sendo essencial e urgente a construcdo de um projeto de
extensdo decolonial, para o que apresentaremos algumas pistas de como 0 mesmo pode ser
construido.

Raul Iturra (1998), ao escrever A pedagogia do oprimido: as minhas memorias de Paulo
Freire, retrata algumas das experiéncias vivenciadas junto aos Circulos de Cultura, realizados

no Chile. Uma destas contribui para a reflexdo sobre como a coloniza¢do pode se expressar,
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além de apresentar algumas pistas de construcdo de um projeto de extenséo decolonial. O autor
relata que:

Eramos um grupo de sete ou oito pessoas. Era de noite e os camponeses tinham de
sair de casa e vir para a sala de aulas. Eramos sete ou oito, seis deles calados de olhar
tranquilo sobre a mesa. Inquilinos chilenos, picunche, huillinche, ou com uma certa
ascendéncia ibérica. Tinham as méos no colo, os chapéus na cabega e uma manta
(poncho) sobre o corpo.

Entdo eu perguntei: Os vossos filhos vao a escola? E eles, olhos fixos na mesa,
responderam com um: “sim” monossilabico. Era dificil falar, dificil conversar. E eu
perguntei entdo: A qual? E eles responderam: “A do fundo”. Siléncio.

E eu perguntei: E os filhos do patrdo, também véao? Eles reagiram vivamente: “Néo,
ndo, nem pensar! Eles vdo a um colégio bom, la longe, em Santiago. L& onde nem
castelhano falam”™. Isto foi dito com orgulho e brilho nos olhos. Eu insisti: Mas, de
certeza os vossos filhos também aprendem outras linguas. “N&o, os nossos filhos néo,
s80 muito burros”; responderam dois com raiva. Burros? Perguntei. Entdo um
respondeu; “Feitos por nos! E para qué? ” "Para que saibam trabalhar, pois”, diz o
mais calado, ao qual eu dirijo a provocacdo: Burro como o senhor que nem sabe
castelhano, digo. Ele responde: “Os meus pais ndo me tinham deixado ir & escola, tive
que ir trabalhar com eles”. E para eles, acrescento. “Porque havia que trabalhar para
0 patrdo; sim senhor”, diz-me com energia. “N&o sabe que se ndo déssemos ao pai 0
nosso tempo para trabalhar nas terras do senhor, o pai, a mae e n6s iamos para a rua?”
Ir para arua, ir para a rua, ser despedido? Pergunto, e todos dizem: “Pois! .

Entdo o patrdo é méa pessoa! Escapa-se da minha boca.

“Nao, ele até dava prendas para as nossas mulheres, e pao as sextas-feiras”. Prendas
e pdo, de presente? “Sim”.

De presente, sublinho.

Siléncio. Calam-se. Pensam. Calo-me também. Siléncio.

Pego no giz, escrevo: ao patrdo é bom. Desenho uma figura de homem com uma
auréola na cabeca e digo: o Sdo Patrdo, e todos riem as gargalhadas quando eu reitero
a santidade do homem.

“Esse homem que ia "para as Uropas" todos os anos, la onde eu nunca tinha colocado
0s pés”, como concluem depois de duas horas de compararmos a vida deles com a do
proprietario do latifandio, o “patrdo, dono do fundo”.

E assim, pela noite dentro, até irem tomando consciéncia de como foram usados e
abusados. Um ressonar diz-me que um ja dorme, e fechamos a sesséo (p. 83-85).

Neste didlogo entre Raul e os camponeses, conseguimos perceber como a colonizacao
esta arraigada na consciéncia e na historia deste povo, colonizado desde varias geragdes.
Certamente eles escutaram, do patrdo e de seus pais, que ndo poderiam aprender outros idiomas
por serem “burros” e por terem que estar trabalhando desde muito cedo.

A forma como Raul conduz o dialogo, aborda as perguntas, escuta 0s camponeses, nos
da algumas pistas sobre quais elementos sdo imprescindiveis na construgdo de um projeto de
extensdo decolonial. Podemos acrescentar o da reflex&@o sobre a realidade cotidiana das pessoas,
sobre seus medos, seus desafios e desejos. A reflexdo torna as pessoas sujeitos de sua trajetdria,
podendo decidir, opinar, discordar e, acima de tudo, contribuir com a transformacdo do mundo
(MOTA NETO, 2015). Paulo Freire afirma que

Certamente 0 passado jamais passa no sentido que 0 senso comum entende por passar.
A questdo fundamental ndo esta em que o passado passe ou ndo passe, mas na maneira
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critica, desperta, com que entendamos a presenca do passado em procedimentos do
presente. Nesse sentido, o estudo do passado traz a memoria de nosso corpo
consciente a razdo de ser de muitos dos procedimentos do presente e nos pode ajudar,
a partir da compreensdo do passado, a superar marcas suas. A compreender, no caso,
por exemplo, do passado da conquista como, sem divida, ela se repete hoje, de forma
diferente, as vezes. E exatamente porque o passado se faz presente, seja 0 passado do
conquistador, seja 0 do conquistado, que os quilombos, momento exemplar da luta
dos conquistados, se repetem hoje nas lutas populares no chdo da América (2000, p.
02).

A extensdo universitaria como um projeto que possibilita, de maneira critica, libertadora
e consciente, a reflex&o sobre a atualidade do passado que se faz presente no cotidiano, contribui
com o desenvolvimento coletivo de estratégias que permitam superar as marcas da

Colonialidade e inscreve-se como um projeto de extenséo decolonial.

2.2.2.3 Projeto de extensdo na perspectiva da Educacédo Popular

Pensar a extensdo desde a perspectiva da Educacdo Popular significa mobilizar o
fortalecimento da educacédo libertadora. Na obra Que fazer - Teoria e pratica em Educacdo
Popular (1993), Freire e Nogueira, através de um dialogo, compartilham dos processos de
gestacdo da Educacdo Popular. Os autores comentam que 0 que conhecemos como Educagéo
Popular foi sendo construido. Inicialmente poderia ser compreendida como acgdo cultural;
educacdo informal; educacdo de adultos. Este processo de construcdo perpassou pela
problematizagdo da concepgdo de ‘educacdo’. Freire e Nogueira (1993) comentam que “as
pessoas que se apaixonavam pelo trabalho da educacdo junto a grupos populares, perceberam
que havia muita, muita ¢ muita gente excluida” (p. 59). Estas ‘gentes’ excluidas dos bancos das
escolas e das universidades eram pertencentes a classe trabalhadora do Brasil. Por um lado, a
educacdo brasileira era voltada para a elite burguesa e, por outro, quem tinha acesso aos
processos escolares de educacdo eram moldados a partir de uma educacdo bancéria, do
depositar algo sobre os estudantes e de prepara-los ao mercado de trabalho.

Da percepcdo da exclusdo das pessoas, da problematizacdo sobre como a educacéo
estava sendo desenvolvida no contexto brasileiro, emerge a Educacdo Popular, que “nascia néo
apenas da cultura de livros ou de museus, nascia da cultura que os movimentos usam e criam
em suas lutas” (FREIRE; NOGUEIRA, 1993, p. 62). Educacdo que surge dos movimentos e
como movimento. Paulo Freire foi um dos precursores e construtores daquilo que podemos
denominar como uma postura de educacao, a do popular. Além dele e citado pelo préprio Freire

COMoO sujeitos que escreveram e vivenciaram esta construcao, estao: “Carlos R. Branddo, Osmar
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Favero, Luis Eduardo Wanderley, Celso Ruy Beisegel, Silvia M. Manfredi, Moacyr Gadotti”
(FREIRE; NOGUEIRA, 1993, p. 63).

Estes autores, conjuntamente com Freire, Nogueira e diversas outras gentes, foram
compondo o Movimento Popular, intitulado por Freire e Nogueira (1993) como a ‘escola viva’
e por meio deste foi sendo construida a Educacdo Popular. O Movimento Popular permite a
construcdo de diversas experiéncias em Educagdo Popular. Escritores como Carlos Rodrigues
Brandé&o, contribuiram imensamente para o desenvolvimento de obras que analisam a Educacéo
Popular, destinando um espaco central para as narrativas dos grupos populares. Por isto “escola
viva”, pois ¢ possivel dizer sobre os afetos que circulavam nestes espagos, sobre os conflitos,
problematizagdes e, principalmente, sobre os diversos encontros desde os circulos de cultura
até mesas de bar. Ali se discutia a vida, se dialogava sobre a educacéo.

Em seu artigo Quando a pedagogia se tornou do oprimido, quando a educacgdo se
tornou “popular” (2015), Branddo, interpelado pelo seu amigo Oscar Jara sobre “afinal, quando
a educagdo popular comegou a ser chamada de “educagdo popular’?” (2015, p. 01), € modesto
ao destacar que “talvez seja o meu Ultimo escrito sobre educacéo popular, depois de tantos anos,
de tantos didlogos, tantas buscas, tantas perguntas e apenas algumas respostas efémeras” (2015,
p. 01). Vai dedicando sua vida a elencar aspectos que partem de suas experiéncias sobre a
Educacdo Popular. Inspirada pelos escritos de Branddo e pela pergunta sobre “quando a
educacéo se tornou popular?”’, compartilho de um trecho que foi colhido junto ao Movimento
Associacdo de Moradores da Favela Vila Nogueira de Campinas, SP, no qual Freire; Nogueira
(1993), ao transcreverem dessas narrativas, possibilitam que nos encontremos com a Educacéo

Popular:

Era cada um na sua luta [...] havia de tudo, mas as pessoas num aparentava se
conhecer. [...] E no tanto que as pessoa lutava e pelejava num movimentou a Favela.
Era muita luta, vocé sabe, a peleja do favelado é muita, mas a Favela ndo se movia
pra nada. Era que nem um corpo seco, insistindo na gente mas contra a gente. O
esforco de comegar foi num sentido assim: movimentar o corpo da Favela. Muitas
reunido a gente marcou e veio s6 uns pouco. Muitas convocacao foi feita e a reunido
era de poucos. E a gente queria era um comum, né?, um comecgo que ndo fosse o
comeco de cada um mas que fosse um assunto no que todos se principiasse. Fora da
favela cada um envergonha de dizer: favelado; mas na Associagdo podia que as
pessoas compreendesse a situacdo dos morador daqui. Podia que as pessoa se
reconhecesse parceiro de uma luta. Até que pessoa percebesse na precisdo dela uma
luta da gente, nds tudo (p. 67-68).

Esta narrativa nos coloca em uma espécie de Circulo de Cultura, onde é possivel
imaginarmos o morador pronunciando cada uma destas palavras. No dizer de suas palavras,
encontram-se respostas ao que significa a poténcia da Educacdo Popular. Destacarei trés

aspectos: o primeiro — a Educagdo Popular possibilita a problematizacdo da realidade. O
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contexto do dizer a palavra deste morador é o do espaco da favela. Ele destaca que cada sujeito
que reside neste espago tem as suas lutas, aparentemente podem parecer lutas individuais, como
a do deslocamento até o trabalho, a do acesso a educacdo, a alimentacdo, moradia e saude.
Certamente residir em uma favela ndo é uma escolha, mas esta implicado pelas diversas
desigualdades sociais existentes na trajetoria das pessoas, atingindo geracfes que ndo tém
acesso a direitos basicos. Assim, ndo se trata jamais de escolhas, mas de circunstancias nas
quais estas populacgdes estdo implicadas.

Neste processo, o morador comenta que as pessoas “num aparentava se conhecer”, cada
uma vai aprendendo a sobreviver enfrentando as suas lutas cotidianas e assim a “Favela ndo se
movia pra nada”. Aqui surge o segundo aspecto da Educacdo Popular: — a possibilidade do
movimento — neste caso do “movimentar o corpo da favela”. Este movimento vai acontecendo
a partir do encontro destes sujeitos, onde cada um com suas lutas, se retne para problematizar,
para pensa-las, percebendo que muitas sdo produzidas pela sociedade capitalista, colonialista e
patriarcal. O morador comenta que “muitas reunides a gente marcou ¢ veio s6 uns pouco”, 0
movimento é implicado por desafios, por conflitos, aqui é possivel pensar em como a Educacao
Popular pode contribuir na elaboracgéo de ferramentas que possibilitam reunir o povo, seja reunir
no bar, na pracga, na associagdo de moradores.

A terceira questdo da Educacdo Popular diz respeito — a intencionalidade deste
movimento. O morador destaca que neste encontro, na Associacdo, era possivel “que se
reconhecesse parceiro de uma luta. Até que pessoa percebesse na precisdo dela uma luta da
gente, nos tudo”. Esta intencionalidade ou objetivo do movimento, dos encontros, € algo que
ndo esta dado, mas que é construido e onde cada coletivo ira elencar os seus desejos. Para que
isto aconteca, alguns dos principios da Educacdo Popular podem contribuir, como a capacidade
de didlogo do coletivo, de abertura para palavra do outro, de como os conflitos sdo processos
que vdo sendo vivenciados, entre outros.

A Educacéo Popular, ao possibilitar a problematizacéo da realidade, ao ser movimento
e ao construir intencionalidade neste movimento, vai produzindo transformagao na sociedade.
Compreendemos, assim, que “educagdo popular ¢ mudanga andam juntas. Essa educacdo
renovada, transforma ndo apenas os métodos de educar. Transforma as pessoas que Sao
educadas em uma sociedade em transformagdo” (FREIRE; NOGUEIRA, 1993, p. 62). A partir
deste tripé e sem a intencdo de reduzir a Educacdo Popular aos trés aspectos destacados,
podemos pensar na construcdo de um projeto de extensdo desde o lugar da Educagdo Popular.

Para tanto, a questdo que se coloca é quando a extensdo é (se torna) popular?
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No topico acima, sobre os projetos de extensdo assistencialista, da invasao cultural e
mercadoldgico, encontramos pistas de quando a extensdo ndo € popular. Ja a perspectiva
decolonial e feminista elencam aspectos da Educacéo Popular. O que abordarei aqui, sdo alguns
dos inumeros caminhos possiveis para o desenvolvimento de um projeto de extensdo, na
perspectiva da Educagéo Popular.

Para que o projeto de extensdo se constitua como popular € preciso que esteja imerso
nos contextos dos movimentos populares. Extensdo sem vinculo com as pessoas ndo € extensao
universitaria, mas sim uma prestacao de servico, que realizado o contrato e feito pagamento do
mesmo, as partes retiram-se do processo. Como destacado acima, a escola viva da Educacao
Popular se refere a movimentos populares; também a universidade viva da extensdo
universitaria sdo 0os movimentos populares, com suas diversas pautas, seus desafios e
potencialidades.

Junto com e ndo para estes € possivel que a extensdo universitaria construa os trés eixos
destacados acima, que compde a proposta da Educacéo Popular: problematizacéo da realidade;
ser movimento e construir intencionalidade neste movimento. A palavra popular nos remete ao
povo e povo pode nos remeter ao mundo, a sociedade, ao aspecto da terra.

Vieira, ao escrever sobre o conhecimento como atividade da universidade, recorre a
nogdo da terra como um elemento essencial na compreensdo dessa relagdo. Para exemplificar,
0 autor rememora o conto oriental de Krishna. Na infancia a divindade Krishna, ao estar
brincando, teria comido terra e quando a sua méae foi verificar o ocorrido e retirar a terra, ao
abrir sua boca, conseguiu enxergar todo o universo, tendo uma visdo dos astros, das

constelacOes e planetas. Vieira destaca que:

Foi comendo a terra que foi possivel chegar ao universo. Esta parece ser uma atitude
chave para compreendermos a dindmica inerente ao conhecimento humano que, em
busca do universo, pretende uni-versar. Para chegarmos ao conhecimento do universo,
é preciso comer a terra, apropriar-se dela, torné-la parte de nds [...] A extensdo, nessa
perspectiva, é o caminho de chegada a terra — ao territério, a0 mundo. [...] Para ser
compreendido, o mundo precisa ser, antes de tudo, acessado, explorado,
problematizado e “comido”. E isso s6 ¢ possivel se os conceitos cristalizados da
universidade forem repensados: ensino, sala de aula, conteddo, entre outros (2017, p.
11-12).

Desta forma, para construgéo do projeto de extenséo a partir do popular, do povo, do
territorio, para problematizar o mundo, é preciso que a extensdo universitaria “coma terra”,
como bem destacado por Vieira, pois ndo pode existir problematizacdo e compreensdo do

mundo sem acessa-lo. Terra, neste contexto da extensao, pressupde a relacdo da universidade

com o territorio, com as comunidades. Nesta relacdo pedagdgica é que se possibilita que
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problematizemos os conhecimentos, as técnicas do universo académico e que construamos
novos saberes, metodologias e formas de transformar o mundo, junto com as pessoas e nao para
elas.

O fazer e ser extensionista ndo se limitam ao conhecimento da biblioteca da
universidade, ao conhecimento dos momentos de aulas, mas se constroem nos territorios, junto
aos desafios e possibilidades do popular, do povo. O projeto extensionista de Educagao Popular
ndo é algo estatico, ndo temos um manual que define como ser seguido, pois estd em constante
desenvolvimento. Cabe também destacar que assumir esta perspectiva, enquanto projeto de
extensdo desde a Educagdo Popular, pressupde compor espagos coletivos que priorizem a
participagdo de todos os sujeitos envolvidos e que este processo “€ uma no¢ao que (a0 mesmo
tempo) educa e politiza as pessoas” (FREIRE; NOGUEIRA, 1993, p. 62). Assim, a extensao
torna-se um espaco de construcdo de uma educacdo que politiza as pessoas, que problematiza
as multiplas realidades, que forma para uma perspectiva critica de atuacdo no mundo.

Além dos autores mencionados acima, 0s quais contribuem na construcdo de
referenciais e de experiéncias em Educacdo Popular, cabe pensarmos sobre a producéo e o papel
das mulheres na Educacdo Popular, que por muitas vezes estdo/sdo invisiveis no tocante ao
debate desta tematica. Invisibilidade que ndo € restrita a Educagdo Popular, mas que atinge toda
a sociedade e que tem, na sua base, processos patriarcais e machistas, inclusive, na linguagem
e producdo de conhecimento. Portanto, ndo significa que as mulheres ndo estiveram
contribuindo na construcdo da Educacdo Popular, mas suas produc@es e contribui¢es foram
invisibilizadas. Esta invisibilidade como apontado por De Souza; Ribeiro; Pereira (2021) tem
nome e se chama invisibilidade historica; a invisibilidade académica e a invisibilidade nos
espagos de poder. Romper com estes processos vem sendo uma das principais bandeiras do
movimento feminista.

Assim, um projeto de extensdo que se desafia a emergir da Educacdo Popular, necessita
estar atento a estes processos, 0s quais irdo compor algumas das suas pautas, CoOmo um espago
no qual as mulheres, 0s negros, o publico LGBT, entre outros movimentos, possam encontrar

lugar para o dizer de sua palavra. Sobre isto, Castro; Machado (2016) destacam que:

Existir, humanamente, é pronunciar o0 mundo, € modifica-lo. O mundo pronunciado,
por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo
pronunciar. N&o é no siléncio que as pessoas se fazem, mas na palavra, no trabalho,
na acdo-reflexdo. Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que é praxis, é
transformar o mundo, dizer a palavra néo é privilégio de algumas mulheres e homens,
mas direito de todas as pessoas (CASTRO; MACHADO, 2016, p. 20).
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Dizer a palavra significa um direito de transformar o mundo, 0 seu mundo, 0 nosso
mundo. Acredito ser este um dos grandes potenciais do projeto de extensdo da Educacédo
Popular: o acesso ao direito de existir, de tornar visivel os rostos das opressdes, de romper com
o0 siléncio, de dizer a sua palavra e o de colocar a Universidade Brasileira em constante
movimento na desconstrucdo de uma relacdo estudante-professor, instituicdo-sociedade que é
calcada no distanciamento. Aproxima-la do movimento de afetacdo, de cheiro do povo, de

corpos diversos, de desejos que encontram na universidade uma instituicdo viva.
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3 O TUNEL DO PROJETO DE SOCIEDADE E O ANUNCIO DA
INTERDISCIPLINARIDADE

Ao apresentar a extensdo universitaria através de projetos desenvolvidos pela
perspectiva bancéria e libertadora, mobilizada pelas vozes do Manifesto de Cordoba (1918),
especialmente pelo construir uma “obra de liberdade que se inicia” (BARROS, 1918, p. 06),
escolhi dar espaco, nesta escrita, ao projeto de extensdo libertador, o da epistemologia
feminista, decolonial e da Educacdo Popular, com intuito de que seja uma possibilidade de
anuncio para caminhos e estratégias de enfrentamento ao projeto de sociedade capitalista,
colonialista e patriarcal.

Metaforicamente, este projeto de sociedade, pautado pelo tripé da dominagdo, me
recorda uma experiéncia que vivenciei na cidade de Vespasiano Corréa (RS), local onde foi
construido o Viaduto 132, Vizinhas a este, ficam as cidades de Mugum e Guaporé, onde
existem 34 taneis (ELY, 2016). Percorrer alguns dos tlneis é uma aventura, pois temos a
sensacdo de que o trem passara a qualquer momento. O breu e o siléncio do tunel, a necessidade
de ter uma lanterna, imobiliza ou faz com que a pessoa siga caminhando, neste caso o melhor
ndo é olhar para tras, onde ndo existe nenhuma luminosidade. O projeto de sociedade capitalista,
colonialista e patriarcal nos coloca no tanel, onde alguns tém condicGes de adquirir lanternas e
seguir o percurso e outros sdo esmagados pelos trilhos do trem. H& os imobilizados pelo medo,
pela fome, pelo cansaco, e ainda outros que percorrem o espaco de dentro do trem, aproveitando
a paisagem e sem receio algum de seguir o percurso.

Para quem ndo pode estar no trem, existe uma maneira de atravessar os tlneis, que da
mais seguranca, que € a de estar em grupos de pessoas, isto faz com que o didlogo, as vozes e
0s passos transmitam um pouco de tranquilidade, como também, oferece mais luz ao ambiente,
provinda das lanternas dos caminhantes.

Introduzo este topico, a partir desta experiéncia, para abordar algo que metaforicamente
expressa um pouco do que pode significar a interdisciplinaridade. A extensdo universitaria é
feita de gentes e com gentes e somente poderemos atravessar o tunel do projeto de sociedade
capitalista, colonialista e patriarcal, com gentes e por meio de processos coletivos e,

principalmente, interdisciplinares.

21«0 Viaduto 13 se ergue com imponentes 143 metros de altura e 509 metros de extenséo. Inaugurado em 1978,
0 V13 ¢ o segundo viaduto férreo mais alto do mundo e o maior da América Latina” (ELY, 2016).
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A Resolugdo N° 7, de 18 de dezembro de 2018, no capitulo |, destaca, atraves do art. 3°,
que “a Extensdo na Educacgao Superior Brasileira ¢ a atividade que se integra a matriz curricular
e a organizacao da pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar, politico educacional,
cultural, cientifico, tecnoldgico, que promove a interagdo” (BRASIL, 2018).

O processo interdisciplinar € o primeiro aspecto mencionado nesta Resolugdo como
constituicdo da extensdo universitaria. A compreensdo do mesmo € algo que ndo se esgota. A
presente dissertacdo, construida em um Programa de Pds-Graduacdo Interdisciplinar, parte da
nocédo de que

a tarefa de procurar definigdes “finais” para a interdisciplinaridade ndo seria algo
propriamente interdisciplinar, sendo disciplinar. Na medida em que n&o existe uma definigéo
Unica possivel para este conceito, sendo muitas, tantas quantas sejam as experiéncias

interdisciplinares em curso no campo do conhecimento, entendemos que se deva evitar
procurar defini¢des abstratas da interdisciplinaridade (LEIS, 2005, p. 05).

A partir disto, 0 que apresento a seguir sdo trés possibilidades de interpretar a
interdisciplinaridade, as quais podem contribuir na constituicdo do processo interdisciplinar
extensionista, sem a intencdo de enquadré-la em um conceito Unico. A primeira, escrita por Leis
(2005), destaca que “a interdisciplinaridade é sempre uma reacdo alternativa a abordagem
disciplinar normalizada (seja no ensino ou na pesquisa) dos diversos objetos de estudo. Existem
sempre, portanto, varias reacdes interdisciplinares possiveis para um mesmo desafio do
conhecimento” (p. 05). O processo interdisciplinar extensionista, ao se tornar uma “reagao
alternativa a abordagem disciplinar normalizada”, possibilita um enfrentamento a
“departamentalizacdo da universidade” (LEIS, 2005, p. 05), seja este tedrico ou metodoldgico.

A segunda é apresentada por Cavanhi; Pereira; (2021), estes destacam “que ndo ha
urgéncia de uma definicdo Unica e permanente, mas que a interdisciplinaridade seja entendida
como um movimento, uma proposta, uma aposta, uma pratica, enfim, uma postura em relacéo
ao conhecimento, sua producao e difusdo (p. 147). Isto é central no processo interdisciplinar da
extensdo universitaria e nos leva a alguns questionamentos, como: qual a posi¢do que a
universidade adota ao se aproximar da comunidade? Qual a postura assumida pela academia
neste processo? Como produzir conhecimento com e na comunidade?

O terceiro aspecto é compartilhado por Gadotti, que descreve que a partir dos anos de
1987 e 1988, Paulo Freire “desenvolve o conceito de interdisciplinaridade dialogando com
educadores de varias &reas na universidade de Campinas, empenhados num projeto de educacao

popular informal” (1996, p. 101). Sobre este trabalho, Freire; Mazza; Nogueira afirmam que:
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Cada profissional (cada cientista) ¢ “revisto” entdo pela atividade dessas monitoras.
Cada profissional acompanha as praticas usuais junto a favela, junto a crianca e
procura canais de comunicacao, canais de reflexdo partilhada. Sem que ninguém perca
de vista sua especifica propriedade reflexiva, todo mundo “se volta” sobre os desafios
que a favela propGe para a socializacdo de suas criancas (1987, p. 40).

O processo interdisciplinar extensionista pode ser uma possibilidade de revisar as
experiéncias, saberes e atividades de cada sujeito que compde a extensdo universitaria, sejam
estes profissionais, moradores dos territdrios, estudantes ou professores. Esta revisdo nao parte
de forma individual, mas expressa a oportunidade de construir canais de comunicacdo, de
reflexdo partilhada. Canais que podem abrir espaco para o didlogo, para circulos de cultura.
Neste processo, as especificidades de cada &rea podem ser expressas, entdo cada um dos
integrantes ndo ird perder sua especifica propriedade reflexiva, permitindo que no coletivo se
construa a experiéncia de se voltar sobre os desafios e possibilidades desta atividade, programa
ou territorio de atuacdo e ndo ficar voltado isoladamente para a sua &rea do conhecimento e de
atuacao.

Reacdo alternativa a abordagem disciplinar normalizada, postura em relacdo ao
conhecimento, possibilidade de revisdo das praticas, canal de reflexao partilhada e uma maneira
de se voltar a construcao do projeto de sociedade sdo algumas das perspectivas de constituicdo

do processo interdisciplinar da extensdo universitaria.

3.1 AS CARTAS DO FOREXT E A INTERDISCIPLINARIDADE

N&o existem receitas sobre como constituir processos interdisciplinares na extensédo
universitaria. Mas sabemos que o compartilhamento de saberes e o didlogo sdo ferramentas
importantes para construcdes interdisciplinares.

Uma experiéncia que vem mobilizando estes processos é o Forext - Forum Nacional de
Extensdo e A¢do Comunitéria das Instituicdes Comunitérias de Educacgdo Superior, o qual teve
inicio em 1999. Conforme o Estatuto do Forext, integram este Forum as “ICES vinculadas a
Associacao Brasileira das Universidades Comunitarias (ABRUC)” (FOREXT, 2014, p. 01), o
mesmo tem como um de seus objetivos “I - analisar, debater, propor politicas, estratégias e
questdes relativas a Extensdo e a A¢do Comunitaria de interesse de seus membros” (FOREXT,
2014, p. 01).

Desde 1999, ao término de cada encontro do Forum, que acontece em regides distintas

do pais, é publicado uma Carta do Forext, a qual sistematiza os principais debates do Forum.
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De 1999 a 2017 foram divulgadas 16 cartas, orientadas pelas tematicas centrais do Forext.
Destas 16 cartas, 05 contém a palavra interdisciplinaridade, conforme segue:

- Carta de Brasilia — 2003 — Tematica do Forum: Contribuicao do forum para o processo de

construcdo das politicas de avaliacdo da extensao universitaria.

A elaboracdo de instrumentos e a capacitacdo técnica para a avaliacdo in loco buscardo
a materializacdo dos principios e diretrizes apresentados em procedimentos
metodoldgicos. Estes procedimentos deverdo considerar as seguintes dimensdes: [...]
b) como uma atividade extensionista contribui para a interdisciplinaridade;
(FOREXT, 2003, p. 06).

- Carta de Balneario Camboriu — 2013 — Tematica do Forum: ldentidade e Complexidade

na extensdo nas Instituicdes Comunitarias de Ensino Superior (ICES).

Do ponto de vista politico e institucional o Encontro também apresentou o documento
contendo os Referenciais para a construgdo de uma Politica Nacional de Extensdo nas
ICES, destacando pontos importantes como a concepcdo de extensdo universitaria, a
indissociabilidade e interdisciplinaridade como principios pedagdgicos, gestdo e
financiamento da Extensdo, monitoramento e avaliacdo da extensdo, entre outros
(FOREXT, 2013, p. 02).

- Carta de Campinas — 2014 — Tematica do Forum: Curricularizacdo da Extenséo nas ICES
Desafios do PNE 2014-2024.

Nas manifestages dos participantes observaram se contradi¢fes e dividas de como
efetivar a curricularizagdo da extensdo sem correr o risco de modificages simplistas,
exogenas e superficiais que comprometam a histéria e o legado da extenséo
universitaria brasileira. Foi, ainda, reiterada a proposicdo de um projeto macro
pautado pela interdisciplinaridade e indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao,
repensando se a formacdo do conhecimento e a proposta curricular como um todo.
Deliberou se que o redesenho qualitativo da extensdo universitaria para além de meros
10% da carga horaria da estrutura curricular do ensino superior, deve ser orientado,
portanto, por uma ampla discussdo entre gestores, docentes, discentes, sociedade,
foruns de Pro-Reitores, Conselho Nacional de Educacdo, Ministério da Educacéo,
Associacdes, tais como: ABRUC, ANEC, ABIEE, COMUNG e ACAFE; (p. 01)

O compartilhamento de experiéncias enriqueceu as reflexfes e delineou como
desafios as ICES: [...] b) promover ampla discussdo da tematica curricularizacéo da
extensdo, através do dialogo interdisciplinar e intersetorial, dentro da universidade,
bem como integrar a discussdo nos demais foruns de Pré-Reitores, MEC e CNE”
(FOREXT, 2014, p. 02).

Carta de Porto Alegre — 2017 — Tematica do Forum: Desafios da Extensao frente ao cenario

educacional brasileiro.

Compartilham, os gestores de extensdo das Instituicbes Comunitéarias de Educacéo
Superior, o firme propdsito de intensificar o processo de qualificacdo dos projetos e
programas de extensdo, ampliarem os canais de interlocucdo entre as IES, e auxiliar a
Comissao Nacional na discussdo das diretrizes nacionais. A partir da aprovagdo da
Resolucdo, os gestores trabalhardo de maneira coletiva para implantar critérios de
avaliacdo auditaveis interna e externamente, projetos de natureza interdisciplinar
(FOREXT, 2017, p. 05).
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Estas quatro cartas abordam a interdisciplinaridade como procedimento metodoldgico,
como possibilidade dialogica para a implementacdo da curricularizacdo da extensao, sugerindo
que a Politica Nacional de Extensdo das ICES pudesse abordar a interdisciplinaridade como
processo pedagdgico e também acerca do papel dos gestores na construcdo de um projeto de
natureza interdisciplinar. Porém, nenhuma destas aborda de maneira sistematica a no¢édo de
interdisciplinaridade. E na carta de 2016 que isto é proposto, conforme segue:

- Carta de Goiania — GO - 2016 — Teméatica do Forum: Articulacbes entre Extensao,
Pesquisa e Inovacdo. Nesta carta as palavras interdisciplinar ou interdisciplinaridade séo
citadas oito vezes.
Os palestrantes convidados problematizaram a questdo da interdisciplinaridade de
maneira enfatica e desafiadora. Trabalhar de maneira interdisciplinar exige
cooperacao a partir de uma relacéo dialdgica entre as diversas disciplinas e areas do
conhecimento envolvidas. A partir desta cooperacdo viabiliza-se uma transferéncia de
conceitos e métodos entre as diversas areas que podera, gradualmente, suplantar as

barreiras disciplinares e constituir norteadores e indicadores de natureza
transdisciplinar (FOREXT, 2016, p. 02).

A temadtica deste FOrum, ao abordar a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, que é uma das principais caracteristicas da universidade (BRASIL, 1988), desafia as
ICES para o fortalecimento da interdisciplinaridade, destacando que este processo exige a
cooperacdo entre as IES a partir da perspectiva dialégica. A carta segue apontando que “do
ponto de vista institucional, a adocdo de atitudes e conceitos de natureza interdisciplinar
promovera novas relaces entre conteldos e instrumentos caracteristicos de cada uma das
atividades fim: ensino, pesquisa e extensédo” (FOREXT, 2016, p. 02).

A abordagem da perspectiva interdisciplinar, segundo as palavras da carta, necessita ser
uma decisdo institucional e ndo somente de alguns projetos de extensao da IES, visto que esta
perspectiva da interdisciplinaridade é voltada ao tripé universitario. Isto promovera, na
instituicdo, novas relacGes permeadas pela aproximacdo entre as areas do conhecimento, pelo
dialogo, como também pelo conflito e pelas multiplas maneiras de se lidar com a perspectiva
interdisciplinar, além da producédo de conhecimento. A carta destaca que “a formacdo de
profissionais com uma mentalidade interdisciplinar deve incluir também uma visdo humanista
sobre os processos de producdo e transferéncia de conhecimentos da Universidade para os
diversos segmentos da sociedade (FOREXT, 2016, p. 02).

A carta também desafia para que os primdrdios dos projetos estejam contemplados com
metodologias que sdo interdisciplinares, destacando que “a inovagdo social podera emergir de

trabalhos interdisciplinares, desde que as estruturas institucionais sejam apropriadas para esta
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finalidade. Neste sentido, os projetos e programas de extensao devem estar embasados numa
metodologia interdisciplinar desde a sua concepc¢do” (FOREXT, 2016, p. 02).

Esta carta deixa explicito que nédo basta apenas as ICES compreenderem o que significa
a interdisciplinaridade, mas sdo necessarios movimentos institucionais que possibilitem, a partir
do diélogo e da escuta desde as mais variadas areas do conhecimento, encontrar “posturas de
producao de conhecimento” (CAVANHI, PEREIRA, 2021, p. 147) que estejam desejosas de
construir saberes em conjunto, de pensar nas diversas problematicas do mundo de maneira
cooperativa, de produzir projetos de pesquisa desde perspectivas interdisciplinares do
conhecimento. Além de promover uma formacgdo integral aos professores e estudantes,
possibilita a promocao de novas relacdes universitarias, sejam elas na universidade, com as
comunidades ou entre instituicdes de Educacdo Superior. A extensdo universitaria € um espaco
fértil para estes processos, porém cabe destacar a importancia de realiza-la de forma articulada
com 0 ensino e a pesquisa, a fim de que se desenvolva de forma indissociavel.

Mesmo nédo tendo uma receita de como desenvolver a interdisciplinaridade, existe algo
que é indispensavel na concepcao de propostas interdisciplinares. E quem, a partir de suas

experiéncias, nos deixou este legado foi Paulo Freire, ao afirmar que

[...] percebi que nossa interag@o viveu momentos iniciais de um crescente afeto; e foi
pela afei¢io que fomos nos aproximando. E comum que pouco nos vejamos, cada
profissional vai estabelecendo os seus horarios semanais de contato com a favela, dai
que a gente se veja, quase sempre, através de uma atuagdo conjunta. Existindo essa
“media¢d0”, um profissional e outro, mediados pela favela, anotei que nds nos
afeigoamos por caracteristicas uns dos outros. E anotei isto como um ponto de partida.
Foi a partir disso que fomos percebendo os talentos de cada atuagdo profissional.
Partimos desse afeigoar-se para, em seguida, contarmos uns com os outros. Na
sequéncia fomos “nos engordando” cada qual com o potencial criativo que os
parceiros desenvolviam (FREIRE, MAZZA, NOGUEIRA, 1987, p. 52).

A afeicdo é o ponto de partida para que as propostas interdisciplinares possam encontrar
espaco, metodologias, teorias e lugares nas universidades e nas comunidades. Sem afeicdo a
interdisciplinaridade torna-se uma técnica protocolar ou discurso vazio. Esta afeicdo ndo exclui
os momentos de conflito, de questionamento sobre a especificidade de cada area, sobre 0s
multiplos desafios que a perspectiva interdisciplinar comporta, mas possibilita que nos
“engordemos” de gentes, de saberes e do potencial de cada sujeito que se dispde a construir a
interdisciplinaridade, sejam eles estudantes, professores, liderangas das comunidades,

educadores populares, pesquisadores, entre outros.
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3.2 PERMANENCIA ESTUDANTIL: UMA TRAVESSIA COMPLEXA

Tendo apresentado aspectos de uma breve andlise do projeto de sociedade, no qual a
universidade é uma instituicdo que ndo somente estd inserida, como contribui para o seu
desenvolvimento e, em havendo elencado alguns dos projetos de extenséo a partir da educacéo
bancaria e libertadora, foi possivel, na condi¢do de estudante de um programa de p6s-graduacéo
interdisciplinar, destacar elementos de constituicdo do processo interdisciplinar extensionista.

Outro aspecto que se apresenta no contexto universitario é o do desafio dos estudantes
com a permanéncia estudantil, na universidade, a partir de suas categorias administrativas, que
a definem como publica, privada e comunitaria. Também, tendo em vista os projetos de
educacdo em disputa, os modelos de gestdo universitarios tém implicacdes diretas na
permanéncia dos académicos. Concluir uma graduacdo pode ser comparado COmo um processo
de travessia, como aparece em um trecho da obra Grande Sertdo — Veredas, em que Jodo
Guimarées Rosa (1984, p.33) destaca “assaz o senhor sabe: a gente quer passar um rio a nado,
e passa; mas vai dar na outra banda é num ponto muito mais embaixo, bem diverso do em que
primeiro se pensou”. Ingressar na universidade ndo é garantia de que os estudantes conseguirdo
concluir a sua formacéo e tornarem-se graduadas. Obter o diploma pode ser o desejo destes,
mas em algumas situacdes a travessia faz com que os estudantes cheguem em um ponto diverso
do desejado inicialmente.

Neste sentido é importante elencar aspectos do que significa a permanéncia estudantil,
dos desafios com relacdo a permanéncia em Instituicdo Comunitaria e dos sentidos da bolsa
para estudantes das classes populares. O Censo da Educacdo Superior (2019) aponta alguns
elementos que possibilitam olhar para aspectos da permanéncia estudantil, por meio dos
indicadores de trajetoria dos ingressantes em cursos de graduacdo 2010 — 2019 (INEP, 2019).

Sao considerados trés conceitos para produzir os indicadores: “a permanéncia (aluno
continua com um vinculo ativo no seu curso de ingresso); a desisténcia (aluno desiste do seu
curso de ingresso, por meio da desvinculagdo do curso ou por transferéncia), e a conclusao
(aluno se forma no seu curso de ingresso)” (INEP, 2019, p. 30). Através destes indicadores, é

possivel compreender que a taxa de evasdo, em 2019, atingiu um indice de 59%.
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Tabela 4 - Evolucdo da Média dos Indicadores de Trajetdria dos Ingressantes em Cursos de
Graduacéo de 2010 — Brasil - 2010-2019

Taxa de Desistencia Acumulada Taxa de Cenclusao Acumulada Taxa de Permanenda

5 3 2 1

35
39 40
52 3 8 #

1] 29

B8 19

3 45

4

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2018 2015
Fonte: Inep (2019).

Se por um lado os dados estatisticos da Educacdo Superior apontam para um
crescimento do numero de matriculas nas IES, de outro, os indicadores de trajetoria dos
ingressantes em cursos de graduagdo de 2010 - 2019 indicam um indice alto de evasdo das IES.
Se até os anos de 2000 um dos grandes desafios era ingressar na universidade, nos ultimos anos
uma das dificuldades € com relacdo a permanéncia na Educacdo Superior.

Outro dado sobre a evasdo é apontado pelo Mapa do Ensino Superior 2020 (SEMESP,
2020, p. 24), que compara dados da evasdo em IES que ofertam o Prouni e 0 Fies e em IES
onde estes programas ndo existem, conforme tabela a seguir.
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Gréfico 1 - Cursos de Graduacdo Presenciais
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Em 2018, na Rede Privada sem Fies ou Prouni, o indice de evasdo chega a 24, 1%,
somados os indices de evasdo da Rede Privada com Prouni e com Fies, em 2019, chega a 17,
05%. Este dado demonstra a importancia dos Programas e Financiamentos Federais no tocante
a permanéncia de estudantes na Educacdo Superior. O Mapa também destaca aspectos sobre o
perfil dos estudantes no tocante a empregabilidade, conforme grafico a seguir:

Gréfico 2 — Empregabilidade de estudantes — Rede Publica e Privada.
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Fonte: Semesp (2020).

Os estudantes que acessam a Rede Privada precisam trabalhar, visto que aqueles que
ndo sdo prounistas com bolsa integral, necessitam pagar a mensalidade do curso. Ja na Rede
Publica o cenério é distinto, apontando que 40% trabalham. Com relacdo a carga horaria de
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trabalho é possivel perceber que os maiores indices estdo entre 31 a 50 horas de trabalho, com

predominancia na Rede

Privada.

Gréfico 3 - Carga Horaria de estudantes da Rede Publica e Rede Privada
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Fonte: Semesp (2020).

Os estudantes da Rede de Educacao Privada no Brasil, sdo académicos que conciliam o

trabalho com o universo dos estudos, isto tem implicacGes diretas na permanéncia destes na

universidade. Em 2007,

durante o primeiro encontro dos estudantes prounistas da cidade de S&o

Paulo, foi entregue, ao Ministro da Educacdo, uma carta com um conjunto de nove

reivindicagdes. Nesta

estudantes, definindo-a

ocasido, ‘“Haddad elogiou a objetividade da carta entregue pelos

como uma das contribui¢cbes mais importantes que recebeu desde que

esta a frente do Ministério da Educagao” (DINDO, on-line, 2007). As pautas do documento
(UNE, 2007) foram estas:

1) Por mais informagéo;

2) Por critérios mais claros para os casos de perda de bolsa, pelo fim da exigéncia de
comprovagéo anual de renda;

3) Pelo direito a transferéncia de universidade;

4) Por igualdade de direitos de concorréncia a todos os espacos da universidade;

5) Pela garantia de conclusdo plena dos cursos;

6) Por condicfes de permanéncia e programas de insercdo no mercado de trabalho;
7) Por formagao completa: por incentivo de ingresso em pos-graduagdes;

8) Pela implementacéo real da comissdo nacional de acompanhamento e controle
social do ProUni;

9) Por formac&o de qualidade (p. 01-05).

As pautas apresentadas na carta, evidenciam alguns dos desafios vivenciados pelos

estudantes prounistas, como “por condigdes de permanéncia”. Sobre este ponto da pauta, os

estudantes afirmaram que
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[...] ndo podemos ignorar que mesmo com a isencdo da mensalidade, nossa
permanéncia durante a graduacéo é dificil. Como sabemos, a trajetdria escolar exige
muito mais do que a garantia da carteira na sala de aula. As necessidades sdo vérias:
desde a alimentacéo, o transporte publico até a propria moradia para muitos de nés
que mudam de municipio. Além disso, existem as exigéncias diversas que cada curso
nos submete, com materiais muitas vezes carissimos e decisivos, uma vez que cobram
a possibilidade da reprovacdo nao pela auséncia de mérito, mas de dinheiro suficiente
para acompanhar os demais colegas (UNE, 2007, p. 04).

A permanéncia € um tema abordado por autores como Heringer e Vargas (2015);
Heringer e Honorato (2013); Sousa e Portes (2011), na perspectiva da assisténcia e
permanéncia, mencionando que a permanéncia estaria voltada para a dimensdo pedagdgica,
enquanto a assisténcia para o aspecto econémico. Dyane Santos, ao escrever sobre a tematica

da permanéncia estudantil, distingue a no¢do de persisténcia e de permanéncia,

[...] argumentando que a permanéncia comporta a possibilidade de transformacao, ao
passo que o primeiro foca apenas na duragdo do tempo. Sendo assim, para além do
tempo cronoldgico, a permanéncia envolve o espaco simbdlico, onde os individuos
dialogam, trocam experiéncias e se transformam. Ha trés dimensdes constitutivas da
permanéncia: a) a permanéncia enquanto duragdo (tempo), b) a simultaneidade da
permanéncia, ou seja, a transformacédo do individuo e também do meio social em que
ele circula e ¢) a sucessdo ou pos-permanéncia, que é a possibilidade de continuacéo
do estudante em outros graus académicos. Assim como Zago (2006), Santos (2009)
propde dois tipos de permanéncia, a material, que estd associada as condigdes
objetivas necessarias para o estudante finalizar o seu curso, como recursos para
transporte, material didatico, alimentacdo etc., e a simbdlica, que se refere a
identificacdo, reconhecimento e pertencimento ao grupo (2009, p. 69).

Para Santos (2009), a permanéncia contempla pelo menos dois aspectos: um de ordem
material e outro de cunho simbadlico. No que se refere a permanéncia estudantil dos prounistas,
0 aspecto material esté ligado aos desafios que os estudantes enfrentam para custear 0s gastos
com alimentacdo, materiais de estudos, aluguel. Muitos dos prounistas sdo provenientes de
cidades do interior, sendo necessario que 0s mesmos passem a residir em cidades universitarias,
acarretando em dificuldades financeiras e, algumas vezes, na desisténcia da bolsa.

Quanto ao aspecto da permanéncia simbdlica, Santos (2009) aponta que “os estudantes
das classes populares que adentram a universidade, em geral o fazem de forma pioneira e 0s
primeiros dias sdo de muito estranhamento aquele mundo distante e distinto do seu” (p. 73-74).
Estar na universidade se torna um estranhamento, inscrevendo a permanéncia simbdlica, “que
diz respeito as possibilidades que os estudantes tém de vivenciar a universidade, identificar-se
com o grupo dos demais estudantes, ser reconhecido por estes e, portanto, pertencer ao grupo”
(SANTQOS, 2009, p. 23), algo a ser pensado e construido pela universidade em conjunto com 0s

prounistas. A elaboracdo de programas de apoio ao pertencimento, reconhecimento e a
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identificacdo destes estudantes com seus cursos e com a universidade € uma das grandes
propostas a permanéncia estudantil.

No cenario brasileiro, um dos programas que fortalece a permanéncia estudantil é o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil - PNAES, que ¢ “executado no ambito do
Ministério da Educacdo e tem como finalidade ampliar as condi¢fes de permanéncia dos jovens
na educagdo superior publica federal” (BRASIL, 2010). Algumas das agdes que compdem este
Programa sdo: “I - moradia estudantil; 1l - alimentacdo; IlI - transporte; 1V - atencdo a saude;
V - inclusdo digital; VI — cultura” (BRASIL, 2010).

Este Programa, contudo, é destinado as IES Federais. O fato de ndo poder acessar o
PNAES acaba por desafiar financeira e metodologicamente as IES comunitérias a construirem
internamente, a partir de suas condicdes e de seu modelo de gestdo, programas, projetos e
politicas institucionais de atencdo aos estudantes.

No que se refere & Universidade de Passo Fundo, um dos programas que vem
potencializando a permanéncia estudantil é o Programa de Apoio Institucional a Discentes de
Extensdo e Assuntos Comunitarios (PAIDEX), que foi institucionalizado em junho de 2011,
através de uma Resolucdo Instrutiva do Conselho Universitario da IES. S&o objetivos deste:

I. apoiar a participacdo de estudantes de graduacdo e de pos-graduacdo em acgdes de
extensdo (projetos, eventos, cursos ou prestacdo de servicos), buscando consolidar
areas temaéticas de atuaglo extensionista, incrementando a relagdo entre extensdo,
ensino e pesquisa; 1. incentivar estudantes e professores a desenvolverem atividades
que tenham como meta o envolvimento da comunidade regional e académica em
atividades educacionais, sociais e culturais; I11. aprimorar o processo de formacéo de

profissionais cidaddos; V. comprometer a extensdo com a producéo e disseminacao
do conhecimento (UPF, 2011, p. 01).

Entre as formas de apoiar a participacdo destes estudantes, a oferta de bolsas de extenséo
de 08, 12 ou 20 horas como “um auxilio financeiro proporcionado pela UPF a estudantes
regularmente matriculados em cursos de gradua¢do ou pos-graduacéo, vinculados a um projeto
de extensdo institucionalmente aprovado pela Vice-Reitoria de Extensdo e Assuntos
Comunitarios” (UPF, 2011, p. 03). De 2012 a 2018 a UPF disponibilizou, aos estudantes do
Campus | e 1l de Passo Fundo, 6386 bolsas do PROUNI e 1502 bolsas de 08, 12 ou 20 horas
do PAIDEX, a seguir as tabelas que exemplificam isto:
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Tabela 5 - Namero de Bolsas PAIDEXx — (2012 a 2018)

Ano Bolsas PAIDEX 08 horas 12 horas 20 horas
2012 a2 39 26 26
2013 165 43 63 59
2014 217 20 73 54
2015 212 94 75 43
2016 235 117 B 54
2017 304 173 75 56
2018 278 148 72 58
Total 1.502 704 448 350

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados da Diviséo de Extenséo e Assuntos Comunitarios da Universidade
de Passo Fundo (2020).

Tabela 6 — Numero de bolsas disponibilizadas através do PROUNI — (2012 a 2018)

Ano de inclusio ao PROUNI Total de Bolsas 50% 100%
2012 946 604 342
2013 772 386 386
2014 1132 502 630
2015 937 497 440
2016 849 462 387
2017 1011 6215 386
2018 739 403 336
Total 6386 3479 2907

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados Setor de Bolsas da Universidade de Passo Fundo (2020).

Tabela 7 — Numero de bolsista PAIDEx com carga horéaria de 20 horas semanais e prounistas

— (2012 a 2018)
Ano Bolsistas Paidex 20 horas e Prounistas
2012 g
2013 14
2014 10
2015 9
2016 12
2017 17
2018 23
Total a4

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados Divisdo de Extensdo e Assuntos Comunitérios da Universidade de
Passo Fundo (2020).
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Entre 2012 e 2018, a Universidade de Passo Fundo disponibilizou 94 bolsas PAIDEX
de 20 horas para estudantes prounistas. Para estes estudantes, o valor recebido pela bolsa
significava a possibilidade de permanéncia no contexto universitario, subsidiando o aluguel,
alimentacéo, transporte, além disso, o ser/estar extensionista 0s inseriu em coletivos de extensédo
que possibilitaram o fortalecimento da identificacio e reconhecimento com outros
extensionistas e prounistas. Os projetos e programas de extensdo, das diversas areas,
fortaleceram a permanéncia simbolica dos mesmos. Assim, o PAIDEX ndo assegurou apenas a
permanéncia material, mas também a simbdlica, proporcionando uma formacéo integral ao
estudante prounista e bolsista PAIDEX.

Por outro lado, apresento para a discusséo a perspectiva das contradigdes da bolsa, tendo
em vista que a experiéncia extensionista deve ser algo que todos os estudantes das universidades
acessem, sendo um direito assegurado pela Constituicdo Federal de 1988. Perceber a extensdo
como um direito, pressupde compreendé-la de forma articulada com o ensino e a pesquisa,
Carrasco; Cassina; Tommasino (2017) destacam que “la actividad de extension esta
estrechamente vinculada con la investigacion a la cual debe darle sentido y razon de ser,
también, como es sabido, a la docencia. Extension e investigacién nutren a la docencia de
contenidos que superan lo estrictamente discursivo y a veces retérico” (p. 52). Isto é algo que
vem se desenvolvendo na realidade brasileira, especialmente na ultima década, com a
ampliacdo da discusséo acerca da curricularizacdo da extenséo.

Porém, é preciso pensar a bolsa da extensao de forma mais ampliada, considerando que,
como destacado anteriormente, alguns recortes referentes a categoria administrativa da
universidade, a sua gestdo, ao contexto da Educacdo Superior brasileira, ao acesso e
permanéncia dos estudantes na IES, principalmente, percebendo como os estudantes da classe
trabalhadora vivenciam a universidade. Isto necessita ser cada vez mais problematizado,
estudado, pesquisado, para que assim as IES possam construir processos nos quais todos os
estudantes das universidades tenham acesso a uma travessia universitaria de qualidade, que
compreende aspectos pedagdgicos, como o do direito ao ensino, pesquisa e extensdo, bem como
‘qualidade’ se refere a poder se alimentar na universidade, a ter condi¢Ges financeiras de
subsidiar um aluguel, passagens e livros. Na realidade da Universidade de Passo Fundo, esta

qualidade vem sendo fortalecida a partir de Programas como o PAIDEX.
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3.3 DAS TRILHAS DESTE ATO DE PESQUISAR

Esta pesquisa nos reiine em um ato de pesquisar que parte de metodologias da Educacéo
Popular, isto diz de um processo de escolha por instrumentos que mobilizam uma extensdo
desde o lugar do critico e do libertador. Esta metodologia de pesquisa foi sendo construida a
partir de quatro eixos: da pesquisa participante; das Cartas Pedagogicas; de um Curta-
Metragem e a andlise deste material a partir de alguns pressupostos da sistematizacdo de
experiéncias. Isto construiu o que intitulamos de trilha, compreendendo que este processo ndo
esgota as possibilidades de pesquisa sobre extensdo universitaria, mas pelo contrario, possibilita
que apontemos algumas respostas a pergunta central desta pesquisa: quais as contribuicdes da
extensdo universitaria para a permanéncia de estudantes prounistas e bolsistas PAIDEX da

Universidade de Passo Fundo entre os anos 2012 a 2018?

3.3.1 Da pesquisa participante

Esta forma de fazer pesquisa, a partir das concepcdes da Educacdo Popular, possibilita
gue mobilizemos a escrita tendo como orientacdo 0 seguinte guestionamento: “a quem sirvo
com a minha ciéncia?” (FREIRE, 1999, p. 36), e também como e com quem sirvo com a minha
ciéncia? Parto da compreensao de que a busca pela producdo de conhecimento € algo coletivo
e ndo somente sobre o coletivo, aqui expresso pelas graduadas que foram prounistas e bolsistas
PAIDEX da Universidade de Passo Fundo. Neste sentido, a minha op¢do metodoldgica é

libertadora, nas palavras de Freire

se [...] aminha opgdo € libertadora, se a realidade se da a mim ndo como algo parado,
imobilizado, posto ai, mas na relacdo dindmica entre objetividade e subjetividade, ndo
posso reduzir 0s grupos populares a meros objetos de minha pesquisa. Simplesmente,
ndo posso conhecer a realidade de que participam a ndo ser com eles como sujeitos
também deste conhecimento que, sendo para eles, um conhecimento do conhecimento
anterior (0 que se da ao nivel da sua experiéncia quotidiana) se torna um novo
conhecimento (1999, p. 35).

Esta opgéo, a partir das narrativas das graduadas, se caracteriza como pesquisa
participante, a qual possibilita que ndo reduzamos as graduadas a meros objetos de pesquisa,
mas a protagonistas do ato de dizer a sua palavra nesta dissertacdo. Sobre a pesquisa
participante, Brandao (2013), destaca que a mesma responde por “uma das modalidades em que
ha um envolvimento dialogico e de destinacdo tdo amplo quanto possivel” (p. 05). Além da

dialogia, o autor entende que na pesquisa participante “os ‘“sujeitos pesquisados” sao também
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essencialmente coautores e coatores de todo o seu acontecer, sendo também o0s seus
destinatarios inicos ou prioritarios” (2013, p. 05).

Ser coautor e coator deste processo pressupde o desenvolvimento de um modo de
pesquisar com os sujeitos. Cabe afirmar que “por em pratica esta metodologia significa recria-
la, enriquecé-la; significa inventar métodos com os quais trabalhar de maneira que as pessoas
ndo sejam meros objetos” (FREIRE, 1999, p. 41). Nesta recriagdo, no enriquecimento de um
modo de pesquisar, a dissertacdo vai se tornando um trabalho de todos, do pesquisador e das

coautoras da mesma, ou seja, se torna algo que ndo € meu, mas nosso, do coletivo.

3.3.2 Das cartas pedagdgicas

Em Extens@o ou Comunicacao? (1977), depois de problematizar o conceito de extensao,
Freire apresenta a nogdo de comunicagdo como uma possibilidade de aproximacéo e relacéo
entre a universidade e a comunidade. A comunicacdo ndo é um comunicado, pois conforme
Freire “0 que caracteriza a comunicacdo enquanto este comunicar comunicando-se, é que ela é
dialogo, assim como o didlogo ¢ comunicativo” (1977, p. 67).

Na acdo do dialogo ocorre 0 encontro entre os sujeitos. Este encontro dialégico, como
expressdo do processo de comunicacgdo, possibilita desenvolver uma educagdo como prética de
liberdade, a qual “[...] ndo ¢ a transferéncia ou a transmissao do saber nem da cultura; ndo ¢ a
extensdo de conhecimentos técnicos; ndo € o ato de depositar informes ou fatos nos educandos”
(FREIRE, 1977, p. 78).

O dialogo possibilita o desenvolvimento de uma das caracteristicas centrais da educacéo
para a liberdade, que é a capacidade de problematizacdo do mundo. Freire afirma que:

Né&o é possivel ensinar técnicas sem problematizar toda a estrutura em que se dardo
estas técnicas. Ndo é possivel, tampouco, um trabalho de alfabetizacdo de adultos,
ingénua, como pretende sua concepcdo que ndo esteja associado ao trabalho dos
homens, a sua capacita¢do técnica, a sua visao do mundo (1977, p. 86).

A problematizacdo do mundo, da estrutura das técnicas, dos conhecimentos, no aspecto
da comunicacéo, é mediada através do didlogo. Tendo presente isto, optamos, nesta pesquisa,
por realizar a comunicacdo com as graduadas - coleta de dados - através da construcao de Cartas
Pedagogicas. Da Silva Sousa aponta que “a carta ¢ também um instrumento pedagdgico de uso
facil. A linguagem da carta € determinada pela intengdo comunicativa e pela relacdo existente

entre os pares. Dependendo da intengcdo, pode ser descritiva, persuasiva, argumentativa e
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narrativa” (2015, p. 155). A elaboracdo de cartas ¢ um instrumento historico. Segundo Camini

(2012),

olhando para a histéria da humanidade, é visivel que escrever cartas é uma tradicao
secular. Cartas foram escritas com diferentes propoésitos, como o de informar grandes
descobertas, declarar amor ou saudade, articular uma guerra, descrever lugares...
Como exemplos, a Carta de Pero Vaz de Caminha, o Manifesto Comunista (1848), a
Carta da Terra, a Carta do Chefe indigena (1854) e a Carta dos Sem Terra (p. 6).

Inclusive, o Férum Nacional de Extensdo e A¢do Comunitaria das Universidades e IES
Comunitarias — FOREXT, desde 1999, ao final de cada encontro, divulga uma carta
sistematizando as contribui¢cdes do evento. Considerar, neste projeto, as Cartas Pedagdgicas,
diz de um desejo de retomar algo que é muito expressivo para o desenvolvimento da Educacao
Popular, como apontou Carlos Rodrigues Brandao no prefacio do livro Cartas Pedagdgicas:
topicos epistémico-metodoldgicos na Educacdo Popular (2020). O autor rememora o
significado da escrita de cartas, o que para ele “eram as nossas conversas por escrito” (p. 13),
destacando que no contexto de ditadura militar, muitas cartas foram queimadas a fim de
resguardar a identidade de quem escrevia e de quem as recebia. Expressa o percurso de uma
abordagem que diz da possibilidade de entrelacamento aos processos historicos da Educacéo
Popular.

Um dos grandes precursores deste modo de produzir comunicagdo, por meio das Cartas
Pedagdgicas, foi Paulo Freire, o qual tornou algumas de suas obras C.P, tais como: Cartas a
Cristina (1994); Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo (1979);
Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar (1993); Pedagogia da Indignacao: cartas
pedagdgicas e outros escritos (2000). O autor aponta que “ndo escrevo somente porque me da
prazer escrever, mas também porque me sinto politicamente comprometido, porque gostaria de
convencer outras pessoas, sem a elas mentir, de que o sonho ou os sonhos de que falo, sobre o
que escrevo e porque luto, valem a pena ser tentados” (FREIRE, 1994, p. 15-16).

As cartas de Freire, especialmente as suas obras em formato de cartas, expressam a sua
intencionalidade do estar politicamente comprometido com as pessoas, com 0 mundo, com a
educacéo. Coelho (2011) ao fazer um estudo sobre as obras freireanas que sao organizadas em
formato de cartas, destaca que Freire “ndo queria distancia e nem intervalos sem noticias, por
1sso estava sempre escrevendo aos seus interlocutores das diversas partes do mundo” (2011, p.
71).

As Cartas Pedagdgicas tém caracteristicas e estrutura prépria, contudo, ndo existe um

procedimento fechado ou um manual de orientagcdo para a constru¢cdo das mesmas, sendo
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imprescindivel que se assegure a troca e a construcdo coletiva. Camini (2012) elenca alguns

aspectos para a construcao das Cartas Pedagdgicas:

primeiro passo: escolher um fato, se possivel ligado diretamente a realidade do grupo
para o qual se escreve a carta; Segundo passo: descrever o fato e mostra-lo como
reflexo de uma realidade maior, com incidéncia nas familias, na escola, na sociedade;
Terceiro passo: construir a carta coletivamente, buscando refletir sobre a realidade
escolhida, e intencionada a provocar mudancgas; Quarto passo: reler a carta,
cuidadosamente, aprimorando as ideias que ndo estdo bem claras, especialmente
aquelas que ndo dizem bem o que se quer dizer (p. 51).

Pensar nas Cartas Pedagdgicas me faz rememorar o titulo do texto de Carlos Rodrigues
Branddo, intitulado Quando a pedagogia tornou-se do oprimido, quando a educagéo tornou-se
“popular” (2015). Acrescento a esta reflexdo, quando as cartas tornaram-se pedagogicas? Ouso
apontar uma resposta inicial, através do escrito de Vieira (2015), a partir da inter-relacéo entre
0s conceitos de carta e pedagogia, ou seja, “as “cartas pedagdgicas” tomam uma dimensio
fortemente marcada pelo compromisso com um didlogo que construa, de forma sistematica,
mas agradavelmente humana, a reflexdo rigorosa acerca das questdes de educacdo” (p. 75-76).
Assim, as cartas tornam-se pedagogicas quando sdo possibilitados movimentos de abertura ao
didlogo, a escuta atenta, ao aprender no coletivo e a um compromisso com as palavras ditas, as
quais necessitam dizer sobre uma pratica cotidiana.

A proposta da troca de cartas entre as graduadas possibilitou a construcdo de um dialogo
coletivo, do rememorar de experiéncias extensionistas e da possibilidade de dizer a sua palavra
por escrito. Neste sentido, Camini (2012) destaca que “anunciamos que cartas pedagogicas
precisam ser escritas, bem como lidas e respondidas, pois, assim, compde-se um circulo cultural
que, além de promover comunicagdo, gera conhecimento e libertacao” (p. 08). O fato de
escrever as cartas e também obter respostas torna esta metodologia dialdgica e ndo uma técnica
de coleta que se reduz a responder a um questionario ou entrevista.

As Cartas Pedagogicas propiciaram um espago para um narrar por meio de palavras,
onde as graduadas foram protagonistas na elaboracdo participativa deste material. No que se
refere a questdo da narrativa, Delory afirma que “[...] portanto, a narrativa ndo ¢ apenas o
produto de um ‘ato de contar’, ela tem também um poder de efetuag@o sobre o que narra” (2012,
p. 82).

Ao ter como objetivo, nesta pesquisa, compreender as contribuicdes da extensdo
universitaria na permanéncia de estudantes prounistas e bolsistas PAIDEX, da Universidade de
Passo Fundo, entre os anos 2012 a 2018, foi possivel, por meio das narrativas, aprofundar

aspectos da experiéncia vivenciada pelos sujeitos da pesquisa. Fonseca destaca que:
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[...] a narrativa é o local da experiéncia no discurso. O narrador é aquele que ainda é
capaz de transmitir a experiéncia, pois aquilo que conta deriva tanto de suas
experiéncias quanto do que lhe foi relatado. Através da narrativa deparamo-nos com
0 mais proximo e com o mais distante, com a experiéncia de nosso cotidiano e com
0s ensinamentos da tradi¢do. (2015, p. 229).

As narrativas, explicitadas pelo ato de experienciar, tornam-se parte da pesquisa e
também elemento de formacdo. As graduadas, ao narrarem aspectos de sua formacéo,
conseguiram mobilizar um processo de autoformacdo. Este tipo de pesquisa significa a
experiéncia de, ao escutar as narrativas, perceber que sua historia “entrecruza-se” com as

demais. Moraes (2000, p. 81) elucida este aspecto da seguinte forma:

[...] a narrativa ndo é um simples narrar de acontecimentos, ela permite uma tomada
reflexiva, identificando fatos que foram, realmente, constitutivos da prépria formacao.
Partilhar historias de vida permite a quem conta a sua histdria, refletir e avaliar um
percurso compreendendo o sentido do mesmo entendendo as nuangas desse caminho
percorrido e reaprendendo com ele. E a quem ouve (ou I&) a narrativa permite perceber
que a sua historia entrecruza-se de alguma forma (ou em algum sentido/lugar) com
aquela narrada (e/ou com outras); além disso abre a possibilidade de aprender com as
experiéncias que constituem ndo somente uma histéria mas o cruzamento de umas
com as outras.

Nas narrativas sao produzidos “cruzamentos” de uma historia com a outra, entrelagadas
ao longo da escrita, ndo apenas prevendo um capitulo do estudo para apresentar as narrativas
das graduadas, mas também dando énfase e espaco para as suas experiéncias, narradas pela

escrita, se fazendo escrita.

3.3.3 Do curta-metragem

Nunca me sonharam, esta frase da nome a um documentério brasileiro que retrata a

realidade dos estudantes do ensino médio. Em uma das narrativas, um dos jovens afirma que:

Como meus pais ndo foram bem sucedidos na vida, eles também ndo me
influenciavam, ndo me davam forca para estudar. Achavam que quem entrava na
universidade era filho de rico. Acho que eles ndo acreditavam que o pobre também
pudesse ter conhecimento, que pudesse ser inteligente. Para eles, 0 maximo era
terminar o ensino médio e arrumar um emprego: trabalhador de roca, vendedor,
alguma coisa desse tipo. Acho que nunca me sonharam sendo um psic6logo, nunca
me sonharam sendo professor, nunca me sonharam sendo um médico, ndo me
sonharam. Eles ndo sonhavam e nunca me ensinaram a sonhar. T6 aprendendo a
sonhar (NUNCA...2017).

A forma como o documentario aborda os estudantes, tornando-os protagonistas no ato
de dizer sobre como esta a educacdo no Brasil, sobre os seus desafios e sonhos, inspira a

construcdo do curta-metragem desta dissertacdo, o qual ndo esta deslocado do pesquisar, mas
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que esté articulado com esta pesquisa, possibilitando perceber que as graduadas tem voz, tem
rostos e tem histdrias. O dizer destas, torna-se material potente para producéo de conhecimento
e compreensao acerca da extensao universitaria. Para a realizacdo deste curta ndo foi elencado
um roteiro com perguntas, mas sim palavras geradoras, as quais possibilitaram uma fala aberta
das graduadas.

Para a realizagéo deste curta, contamos com uma equipe, que esteve implicada em todo
0 processo de construcdo - o Projeto de Extensdo Design, inovacgdo e Sustentabilidade; que na
pessoa do professor Daniel Confortin contribuiu na gravacéo; o Grupo de Percussao da UPF,
que através do professor Marcio “Kbecinha” Tolio, com o protagonismo de Henrique Brock,
Matheus Glenzel; Rubens Scotta, Renato Coleraus e Eliéser Lemes, construiram as seis trilhas
sonoras ao curta. Para este processo, as graduadas elencaram estilos musicais que gostam e este
projeto de extensdo, criativamente, elaborou trilhas sonoras que ficaram impecaveis. Para a
captacdo de imagens, contamos com o0 apoio de Andressa Wentz, Gabriel de Souza e Leonardo
Correa. A Andressa Wentz, estudante de jornalismo da UPF, trabalhou na edi¢do-producéo de
video e na captacdo de imagens, o apoio e qualificacdo do trabalho desta estudante, foi o que
contribuiu na concretizacdo deste curta.

A identidade do curta - Por territérios existenciais: A extensdo universitaria como lugar
de reconhecimento de estudantes de classes populares, foi criada através das narrativas das
graduadas. O mesmo, pode ser acessado através do link:
https://drive.google.com/drive/u/0/folders/1GsnRx5XX3FpphbvK53nyhJzTXYNfAyzC

3.3.4 Da sistematizacédo de experiéncias

A sistematizacao de experiéncias tem em sua génese uma relacdo muito importante com

0 Servico Social, conhecido em alguns paises da América Latina como Trabajo Social. Jara

(2021) ao realizar um resgate historico e politico sobre sistematizagdo de experiéncias menciona

que a mesma contribuiu no processo de Reconceituacdo do Servico Social e que foram

assistentes sociais profissionais a utilizarem do que era intitulado de sistematizacao de praticas,

para reorganizarem a profissdo desde um lugar critico, que possibilitava realizar uma reflexao
constante entre teoria e pratica. Jara (2021), destaca que

no campo das Ciéncias Sociais, o Servico Social era considerado uma disciplina de

baixo status profissional e fraca consisténcia tedrica. Por isso, 0 sentido inicial com

que se utilizou o termo sistematizagdo foi marcado pela intengdo de resgatar, ordenar,

especificar e classificar os saberes do Servico Social para dar caréater cientifico-técnico
a profisséo e elevar seu status perante outras especialidades (p. 43).


https://drive.google.com/drive/u/0/folders/1GsnRx5XX3FpphbvK53nyhJzTXYNfAyzC
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Em 1972, o Seminario Latino-Americano de Servi¢o Social, que aconteceu em Porto
Alegre, foi intitulado de “Sistematizagio da atividade pratica em Servigo Social” (JARA, 2021).
Outro elemento que Jara (2021) menciona neste texto é o da contribuicdo das mulheres neste
processo, estas que exerceram um papel importante na construgdo da sistematizagdo das

préticas.

Provavelmente o primeiro documento produzido na América Latina que traz no titulo
o termo “sistematizagdo” usado no sentido que estamos indicando, é o denominado:
“Sistematiza¢do das praticas como fonte de teoria”, apresentado por Ana Maria
Quiroga e Leila Lima, da Escola de Servi¢o de Belo Horizonte, Brasil, no referido
Seminario Ambato (p. 45).

Isto, a partir da Educacdo Popular, colaborou com a construcdo de conhecimento desde
0 lugar do feminismo Latino-Americano. A sistematizacdo de experiéncias possibilita que
organizemos uma interpretacao do processo da experiéncia vivida. “Ao sistematizar, as pessoas
recuperam de maneira ordenada o que ja sabem sobre sua experiéncia, descobrem o que ainda
ndo sabem sobre ela, mas também revela-se o que “ainda ndo sabiam que ja sabiam™” (JARA,
2006, p. 25). Isto propiciou um percurso formativo a partir da construgéo e troca das cartas
pedagdgicas e da sistematizacdo destas experiéncias.

No campo da Educacdo Popular, a sistematizacdo de experiéncias contribui como
ferramenta de organizacdo, registro e principalmente como possibilidade de reflexdo e
aprendizagem (FALKEMBACH, 2007), a mesma é tipica deste modo de fazer e pensar a
educacdo, desde a concep¢do do popular. Outro aspecto interessante ¢ o de que “ndo foi a
Educagdo, mas o campo do Servigco Social o primeiro a demandar o “tipo” ¢ a “forma” de
producao de conhecimentos, associados a “intervengdes” educativas e a promogao social, que
a sistematizagéo pode viabilizar” (FALKEMBACH, 2007, p. 02). Isto aponta para a poténcia
da sistematizacdo de experiéncias como ferramenta interdisciplinar, que ndo esta destinada
apenas a uma area do conhecimento, mas que pode contribuir no fazer interdisciplinar.

Oscar Jara (2006) também escreve sobre a interlocucdo entre pesquisa e sistematizacao
de experiéncias, destacando o quanto pode ser potente o entrelagamento entre estes dois eixos.

Nas palavras do autor

a pesquisa e a sistematizacdo devem retroalimentar-se mutuamente, cada uma
contribuindo com o que Ihe é proprio. Cada uma constitui uma maneira particular de
aproximar-se do conhecimento da realidade e cada uma é insubstituivel. Nao devemos
confundi-las, nem tampouco contrapé-las, como se uma anulasse a outra. Postulamos
a importancia fundamental de ambas. Por isso, assim como reconhecemos a urgente
necessidade de impulsionar a sistematizacdo nos projetos de educagdo, animagéo e
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organizacdo popular, devemos reafirmar a ndo menos importante necessidade de
incentivar a pesquisa (p. 41).

Nesta dissertagdo, ao optarmos por alguns pressupostos da sistematizagdo de
experiéncias como processo de analise, nos desafiamos a partir desta metodologia a
compreender que também é possivel produzir pesquisa no ato da sistematizacdo de
experiéncias. Segundo Jara (2006) a sistematizacéo de experiéncias acontece por meio de cinco

tempos, 0s quais seguem:

A) O ponto de partida: al. Ter participado da experiéncia.
a2. Ter o registro das experiéncias.
B) As perguntas iniciais:b1. Para que queremos? (Definir o objetivo)
b2.  Que experiéncia(s) queremos  sistematizar?
(Delimitar o objeto a ser sistematizado)
b3. Que aspectos centrais dessa experiéncia nos interessa
sistematizar? (Definir um eixo de sistematizagao).
C) Recuperagdo do processo vivido: c1. Reconstruir a histéria.
c2. Ordenar e classificar a informagdo.
D) A reflex@o de fundo: Por que aconteceu o que aconteceu?
d1. Analisar, sintetizar e interpretar criticamente o processo.
E) Os pontos de chegada: el. Formular conclusGes.
e2. Comunicar a aprendizagem. (p. 73).

Estes cinco tempos compuseram o processo de desenvolvimento metodoldgico desta
pesquisa, que se organizou a partir de etapas que compde 0 mapa da trilha desta pesquisa. A
realizacdo de uma trilha necessita ser acompanhada por um mapa, a fim de que a experiéncia
ndo seja surpreendida pelo perder-se neste processo. Deste modo, esta pesquisa também
contemplou um mapa-cronograma (abaixo descrito), no qual através da pesquisa participante;
das Cartas Pedagdgicas; de um Curta-Metragem e da sistematizacdo de experiéncias foi

possivel ir pesquisando.
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Més Atividade Forma de Comunicacgao Responsaveis Tempo de realizacao
Agos/Set/Out/2021 Tramite do Projeto no Comité de Etica Plataforma Brasil Silvana Trimestral
Out/2021 Envio da Carta-Convite Whats e e-mail Silvana Mensal
Out/2021 Resposta da Carta-Convite Whats e e-mail Graduadas Mensal
Out/2021 Diélogo sobre a pesquisa e assinatura do Google Meet Conjuntamente 60 minutos
TCLE
Nov/2021 Envio da Carta-Prosa Whats e e-mail Silvana Mensal
Nov/2021 Recebimento das respostas e troca entre 0s Whats e e-mail Graduadas Mensal
participantes
Out/Nov/ Dez/ 2021 e Gravacdo do Curta-Metragem Curta-Metragem Silvana Ribeiro 28 horas
Fev/2022 Andressa Wentz
Leonardo Correa
Gabriel Souza
Dez/2021/Jan/2022 Producéo do roteiro musical do Curta- Projeto de Extenséo Projeto de Extenséo Bimestral
Metragem Percussao UPF Grupo de Percussao
Dez/2021/Jan/Fev/2022 Edigéo do curta-metragem - Andressa Wentz, Trimestral
Estudante de

Jornalismo da UPF

Out/ 2021 a Fev/2022 | Anélise das Cartas Pedagogicas, do curta- - Silvana Ribeiro Continuamente
metragem e escrita final da dissertacéo
Mar/2022 Envio do material para a banca de avaliagéo Drive e e-mail Silvana Ribeiro Mensal
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4 A EXTENSAO UNIVERSITARIA PELA PALAVRA DAS GRADUADAS

O ato de dizer a palavra pode ser uma experiéncia de libertacdo, como também uma
vivéncia de opressdo. Na sociedade do tripé do capitalismo, colonialismo e do patriarcado a
palavra, na maioria das vezes, ndo é destinada para as classes populares e quando estes tém a
possibilidade de falar, ndo encontram quem as escute ou quem se interesse por esta palavra.
Esta sociedade vem produzindo um formato de universidade, por vezes, pautado no que o
Manifesto de Cdérdoba 1918 intitulou de saber tirano, que segue sendo fortalecido nas
experiéncias académicas que entregam ou depositam sobre o estudante um conhecimento
pronto.

Esta Educacéo Superior do saber tirano, vem constantemente questionando aquilo que
Freire, em Extensdo ou Comunicagdo? (1977), ap6s observar o trabalho dos agrénomos com
0S camponeses, escreve que estes questionavam: “como dialogar com os camponeses sObre
uma técnica que ndo conhecem?” (p. 45). Esta pergunta, através do que foi apresentado nesta
dissertacdo, pode ser reformulada para: como dialogar com os estudantes sobre uma técnica que
ndo conhecem? Sobre um saber que ndo conhecem? Este questionamento esté enraizado no que
a sociedade capitalista, colonialista e patriarcal mais produziu nas Gltimas décadas — em uma
superioridade académica, que coloca, na maioria das vezes os homens brancos da elite
brasileira, em um patamar de dominacéo dos conhecimentos, das técnicas, dos bens financeiros,
sem interesse algum por qualquer forma de didlogo ou de escuta acerca da palavra de outras
pessoas.

Neste contexto, dizer a palavra necessita ser abordado como um direito (CASTRO;
MACHADO, 2016, p. 20) de publicos como mulheres, estudantes, indigenas, LGBTQIA+,
entre outros sujeitos, que sao silenciados pelas diversas opressdes cotidianas que vivenciam.
Assim, a universidade pode se tornar um espaco de fortalecimento desta garantia de que estes
sujeitos tenham a possibilidade de dizer a sua palavra, que dos mais variados espacos
interdisciplinares, torna-se uma palavra da diversidade, das distintas areas do conhecimento.
Precisamos atravessar o tunel da sociedade capitalista, colonialista e patriarcal sem que nossa
voz seja calada, mas pronunciando palavras, mobilizando didlogos que digam da educagéo
libertadora e a extensdo universitaria, o projeto de extensdo libertador, da epistemologia
feminista, da decolonialidade e da Educacao Popular sdo espacgos em que estas palavras podem
ser debatidas, qualificadas e estrategicamente pronunciadas, uma vez que precisamos fortalecer
espacos que acolham, escutem e que esta palavra encontre sentido, caso contrario teremos

palavras pronunciadas ao vento.
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Na extensdo universitaria encontramos as mais diversas formas de dizer desta palavra,

que pode ser escrita, cantada, pesquisada, pronunciada. Existe uma cancdo que diz:

Se 0 mundo ficar pesado
Eu vou pedir emprestado
A palavra POESIA
Se 0 mundo emburrecer
Eu vou rezar pra chover
Palavra SABEDORIA
Se 0 mundo andar pra trés
\ou escrever num cartaz
A palavra REBELDIA
Se a gente desanimar
Eu vou colher no pomar
A palavra TEIMOSIA
Se acontecer afinal
De entrar em nosso quintal
A palavra tirania
Pegue o tambor e 0 ganza
Vamos pra rua gritar
A palavra UTOPIA.

Esta € escrita por Jonathan Silva, intitulada de Samba da Utopia, quem sabe pudesse se
chamar — Samba da Palavra. O samba é um género musical que nos convoca a experiéncia do
estar em roda?®, de compartilhar de gingados e de palavras. Ndo seria feita de samba a
experiéncia que Paulo Freire e sua equipe de educadores intitularam de Circulo de Cultura?
Proposta que reunia pessoas em roda e tinha como um dos principais instrumentos o dialogo.

E do gingado do samba, da experiéncia da roda, que é mobilizado este capitulo da
dissertacdo, que abre espaco a um dos sentidos desta escrita: que é o dizer das palavras das
graduadas da Universidade de Passo Fundo. Graduadas que foram escolhidas para compilagéo
de uma amostragem de pesquisa ndo probabilistica, definida por acessibilidade ou por
conveniéncia. Nesta, “o pesquisador seleciona os elementos a que tem acesso, admitindo que
estes possam, de alguma forma, representar o universo” (GIL, 2008, p. 94). Assim, escolhemos
seis estudantes para participarem deste processo, de acordo com 0s seguintes critérios:

-Ter sido contemplado com bolsa integral ou parcial do PROUNI, entre 2012 a 2018;

-Ter sido bolsista PAIDEX com carga horaria de 20 horas semanais, entre 2012 a 2018;

-Ter integrado algum coletivo, movimento, representacdo ou forum estudantil.

22 Inicialmente, as festas de dangas dos negros escravos na Bahia eram chamadas de "samba". Os estudiosos
apontam o Recdncavo Baiano como o berco do samba, especialmente o costume de dancar, cantar e tocar
instrumentos em roda. https://www.todamateria.com.br/samba/ (DIANA, 2021).


https://www.todamateria.com.br/samba/
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A escolha também parte da compreensdo de que estas estudantes, entre 2012 e 2018,
foram sujeitos que mobilizaram a Universidade, desde o lugar da extensdo universitaria, a
repensar o seu papel na instituicdo como sujeitos com potencial de serem coautores e coautoras
da IES. Estas estudantes reivindicaram seus espagos como protagonistas da historia da UPF,
inclusive, dois destes representaram o0s estudantes da Graduacdo e POs-Graduagdo nas
instancias que mobilizaram a escolha dos nomes para a chapa que concorreu a Reitoria da IES
em 2018.

Esta mobilizacdo estudantil, integrou um processo de formacdo que encontrava na
extensdo universitaria um espago com menos receio da organizacao dos estudantes, visto que
ndo podemos ser ingénuos e acreditar que a universidade € uma instituicdo que deseja, de forma
natural, que os estudantes exercam seu protagonismo e, principalmente, que acessem o poder,
gue instaurem questionamentos, avaliacdo e reconstrucdo deste lugar do conhecimento.
Contexto que nos faz recordar o escrito de Soares, Silva, Bandeira, Ribeiro e Miranda (2021)
que apresenta a fotografia a seguir, de junho de 1918, do topo do prédio da Reitoria de Cérdoba.

Figura 3: Topo da Reitoria de Cérdoba

Na imagem se podem ver oito rapazes, trajados a rigor para viverem ‘“uma hora
americana”; eles sobem pelas laterais da fachada do prédio e chegam triunfantes ao
topo do edificio, ornado com arabescos, que sustenta uma bandeira (provavelmente a
inconfundivel ensolarada bandeira argentina). Um estudante a toca delicadamente,
como se ao tocé-la, tocasse o poder. Até ai, nada de surpreendente; poderiamos supor
que 0s rapazes quisessem somente selar o momento posando como bustos
caracteristicos daquele momento num afd exibicionista, ou mesmo que tivessem
subido la para demonstrarem sua vitéria como quem conquista um territério. Mas ha
um elemento na fotografia que ndo merece passar despercebido; a esquerda do rapaz
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que toca o poder, vemos outro repousar a mao em seu ombro com um ar de serenidade,
como se agora, bastasse tocarem-se uns aos outros, tornando ja obsoleto o recém
consumado esforgo herctleo em escalar o prédio para tocarem o poder, ele ja estava
ali entre eles ao alcance da méo, transmissivel de um para outro (p. 07).

A imagem e sua descricdo demarcam que o poder dos estudantes ndo esteve expresso
somente no Manifesto de Coérdoba de 1918, mas se fez presenca desde as multiplas
organizag6es, mobilizacdes que culminam no Manifesto, na destituicdo do Reitor e que seguem
nos mobilizando até hoje. Configura um poder compartilhado, que convoca para construcao de
um modelo de universidade no qual os estudantes contribuem com a sua construcao e ndo sao
meros recebedores ou clientes de conhecimento.

Em 2017, as portas do centenario do Manifesto de Cdrdoba, por meio do Forum de
Estudantes Extensionistas da Universidade de Passo Fundo, o poder dos estudantes se
manifestava, através da mobilizacdo do proprio Forum e da escrita do que, inicialmente, seria
uma carta com as principais metas deste coletivo, que foi encaminhada para a Vice-Reitoria de
Extensdo e Assuntos Comunitarios da UPF, tornando-se um parecer dos estudantes na Politica

de Extensdo da IES. Um dos trechos desta carta destaca:

Uma extensdo que em detrimento das portas que até agora s6 possibilitaram que
poucos saissem de dentro dos muros universitarios para levar um conhecimento, possa
derrubar esses muros e que permita que esse povo entre e construa conosco novas
formas de vida. Por julgar legitimo esse movimento que ressalta o papel social desta
instituicdo como objetivo a ser perseguido, por sentir-nos responsaveis profunda e
criticamente com o papel social de estudantes, pela transversalizagdo e humanizacéo
da formag&o de sujeitos, pelas ruas, bairros e cidades, pela meméria de todos e todas
estudantes que empregaram sua vida por essas causas, por mulheres e homens livres
(UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO, 2018).

No referido trecho esta explicito o desejo dos estudantes por um projeto de extensao
libertador, onde o conhecimento seja construido com a comunidade, no qual a universidade
assume seu papel social, neste aspecto, os estudantes também declaram seu compromisso social
com este modelo de universidade e apontam para um processo que rememora tantas e tantos
outras e outros estudantes que dedicaram sua formacao, seu tempo escasso e seus sonhos pela
causa de tornar a universidade um espaco da comunidade.

O recorte que a pesquisa apresenta é o de 2012 a 2018, recorte de uma gestdo da extensao
universitaria, visto que cada gestdo imprime, na historia da universidade, seus objetivos e seus
interesses. Esta gestdo foi sendo composta por uma equipe de professores, estudantes e
funcionarios da Universidade de Passo Fundo, sendo representada pela Vice-Reitora de
Extensdo e Assuntos Comunitarios, professora Bernadete Maria Dalmolin. Foi neste periodo,

gue a UPF disponibilizou, por meio do PAIDEX, 94 bolsas de extensdo com carga horéaria de
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20 horas, para 94 estudantes prounistas. O valor desta bolsa significava em torno de 550,00
reais. Destes, foram escolhidos seis como integrantes desta pesquisa, que estdo graduadas, e
apos terem recebido a Carta-Convite escreveram uma carta com o aceite em participar deste
processo e dizer a sua palavra®®.

ALISSON (Pedagoga)

“Com pouco mais de doze anos, Alisson chegou timido e cabisbaixo.
Uma das primeiras atividades que realizamos era sobre escrever
dez caracteristicas sobre quem éramos, um exercicio com um grau
de dificuldade para todos, uma vez que ndo estamos muito
acostumados a pensar sobre a nossa existéncia e descrevé-la. Ele
escreveu somente quatro palavras e isso me atingiu profundamente.
Quatro palavras foram suficientes para repensar todo um conjunto
de atividades que eu tinha pensado e, ingenuamente, achado que
eram potentes. Ele assim descreveu-se: “sou preto, sou burro”.
Ndo estava plenamente alfabetizado, mas carregava essas duas
certezas sobre si: era preto, era burro. E doloroso pensar sobre
isso porque o menino negro, que estava na minha frente naquele
momento, amedrontado pela situacdo, querendo somente o conforto
de estar com sua mée, parecia ndo se dar conta da profundidade
do que havia escrito. Ndo sei bem porque escolhi Alisson. Estou
h4 dias pensando sobre a escolha e travo didlogos intermindveis
comigo sobre se é realmente importante saber o porqué. Poderia
dizer que tenho medo de estar sendo injusta com ele, mas ndo é
verdade. Digo, nédo escrevo para falar com ou para ele. E, nesse
momento, sé escrevo porgque ndo sei. E tento saber se isso é
resposta suficiente para mim. Ndo escrevo com ele também, apesar
de seus olhos nunca terem saido de mim. De seu caderno, com as
duas Unicas frases que escreveu, ainda estar guardado. Fico
imaginando um mundo em que Alisson, com sua tenra idade, tivesse
todos seus direitos garantidos; um mundo em que depois de um
longo dia jogando futebol, ele pudesse voltar para casa, suado
de tanto brincar, e descansar no colo de sua mide. Sem medo, com
luz” (Carta-Prosa, p. 01-03).

CARLOS MARIGHELLA (Psicologo)

“Carlos Marighellas, escolhi este pseuddbnimo com nenhuma
pretensdo, mas em questdo de uma homenagem ao Marighella, pelo
que ele representa, pelo que ele representou para o Brasil. Mas
o Marighella foi um revoluciondrio negro, baiano, e isso diz
muito sobre o Brasil, isso diz muito sobre o projeto que eu

23 Estas graduadas escolheram um pseuddnimo para se comunicar. A escolha foi realizada a partir de um nome de
alguém que marcou a sua trajetdria. As narrativas das graduadas serdo identificadas nesta dissertagdo a partir do
pseuddnimo escolhido.
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participei. Entdo, a escolha desse pseuddnimo é uma homenagem ao
povo brasileiro e a revolta que eles trazem” (Curta-metragem).

JOSE FRANCISCO (Arquiteto)

“YJosé’, de origem hebraica Yosef, que quer dizer MEle
acrescentarad”. ‘Francisco’, com origem no latim Franciscus, que
veio do germdnico Frank, que quer dizer “franco”, mais o sufixo
isk, que denota nacionalidade. Importa dizer que estas
significagdes sé vieram muito depois da escolha destes nomes. A
escolha se deu estritamente por uma identificacdo e, além disso,
pela referéncia a duas figuras centrais do cristianismo
ocidental: José e Francisco. José como um modelo de novas
relacgdes; um modelo de novas masculinidades; um siléncio rompedor
de todo medo; um subversivo de toda Lei que, por mais ‘divina’
que seja, ndo suporta a vida. Francisco como um expoente de outro
mundo; um horizonte de uma nova economia; uma pedra de tropeco
para quem ndo consegue viver a fidelidade do que pronuncia. A
identificacdo, nesse <caso, ndo se restringe a um suposto
reconhecimento da minha identidade com 0s elementos
constituintes desses homens, mas se relaciona com aquilo que
sonho ser e que, por isso, o0os tomo como modelos” (Carta-prosa,
p. 01).

MARIA (Assistente Social)

“Muitas Marias Jja& passaram pela minha vida, inclusive, minha
constituicdo enquanto humana moldou-se a partir de uma delas.
Sim, sabemos gque o nome ¢é simples, mas carrega muitos
significados. Maria é minha avé e também minha irm&. Marias sé&o
as mulheres qgque passam pelo caminho diariamente em meu fazer
profissional, das quais muitas j& perdi em virtude de um Estado
falho, miseravel, que cerceia a voz e o corpo de tantas mulheres.
Maria me remete forca, resiliéncia, ensinamentos e coragem, e
creio que ao longo destes sete anos como passofundense, pude
receber um pouco de cada uma delas. Hoje sou quem sou gragas as
tantas Marias que fazem e fizeram parte da minha histdéria e a
partir dos ensinamentos que estas me trouxeram, pude chegar até
aqui” (Carta-prosa, p. 01).

RAFAEL (Psicdlogo)

“Rafael é o nome do Rafael Domingues, que é um dos internos de
Engenho de Dentro, cuidados pela Nise da Silveira. Nesse momento
da vida, tenho me debrucado muito sobre este tema e tenho sido
muito afetado também pelas obras desses artistas, que foram
reencontrados no Hospital Psiquiatrico pela Nise e,
especialmente, as obras do Rafael Domingues me pegam muito. Entédo
escolhi ele, mas também pensando assim que de algum modo as
experiéncias que a Nise conseguiu construir no Hospital



98

Psiquiatrico naquele tempo, 1la nos anos 40, 50, j& traziam uma
caracteristica extensionistas interessantes, de trazer para
dentro do hospital experiéncias de outros lugares, de saberes
distintos, ndo &6bvios no Hospital Psiquidtrico” (Curta-
metragem) .

TANIA GALLI (Assistente Social)

“Recordo do Gnico encontro que tivemos, em um dia ensolarado, em
POA, na casa da Tania. Foli o encontro mais marcante da minha
vida, de repente aquela mulher, qgque eu conhecia via palavra
escrita, através de suas obras, me recebe com um café e bolachas
em formato de coracdo, na sala de sua casa. Fol neste encontro
que Tania me disse: “a Universidade Federal é sim para vocé”.
Lembro de dizer a ela, emocionada, do gquanto eu admirava suas
obras, sua forma de construir escrita sensivel e uma lagrima
caiu em seu rosto marcado pelos anos, pelo afeto e pela coragem
de construir universidade em territdérios como o do Hospital Sé&o
Pedro, local onde a Tania tinha uma oficina que se chamava -
oficina de criatividade. Tania Galli, nome que tatuei no meu
braco direito, para nunca mails esquecer gue sSim - eu pPoOSSO
habitar uma Universidade Federal - e que a minha responsabilidade
é também de construir coletivamente espacos para que outros
estudantes se sintam parte da experiéncia Universitéria. Tania,
J& ndo esta entre ndés fisicamente, mas suas palavras em formato
de livros, de afetos, de memdrias, de encontros... estdo marcadas
em nossa existéncia. Uma honra escolher sua identidade como
pseuddnimo, J& que vocé me disse que tudo o que admiramos no
outro estd também em nédés” (Carta-Prosa, p. 01).

Foi com estes codinomes que fomos nos comunicando, tendo em vista a caracteristica
da pesquisa como pesquisa participante, eu também integrei este processo como participante.
A partir do mapa-cronograma, das etapas realizadas e principalmente das palavras das
graduadas, chego a cinco respostas ao questionamento central desta pesquisa, sendo estas:

- “A extensao como um territorio existencial’;
- A extensdo universitaria como viabilizadora da rede de encontros;
- A extensdo como processo formativo distinto da sala de aula e da pesquisa;
- “Bolsa de Extensao significou uma aposta no sujeito, apostaram em mim” e na universidade;

- A extensdo como potencializadora do projeto de universidade comunitéria.
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4.1 “A EXTENSAO COMO UM TERRITORIO EXISTENCIAL”

A extensdo é caracterizada como um territorio que permite a existéncia dos estudantes
das classes populares, dos estudantes prounistas, lugar de “permanéncia” que “fortalece”, que
mobiliza o encontro daqueles que sdo os filhos da dona Maria-empregada domeéstica; do Pedro-
Porteiro; da Renata-recicladora; daqueles que ocupam o lugar da pobreza brasileira. Sob a
existéncia destas pessoas que a riqueza de poucos vem sendo produzida, estes pobres séo a
engrenagem de um sistema capitalista/neoliberal que mata. O que esperam da filha que vé
diariamente a mée sair as quatro e meia da manha para reciclar? Que tipos de sonho é permitido
cultivar? Talvez o de ocupar a universidade seja o Gltimo ou nem existam sonhos, nem mesmo
em pensamento. O sistema capitalista/ neoliberal rouba destas pessoas a capacidade de pensar
na universidade, ndo se tornando nem sonho e nem pensamento, a universidade se torna um
n&do-lugar, como afirma Rafael:

Esperam que a gente ndo ocupe e ndo queiramos ocupar a universidade, como afirmou
dias atras o atual ministro da des-educacdo. E é sob a base desse ndo-lugar, dessas
insinuagBes mais ou menos sutis que insistentemente escutamos, de que ndo
deveriamos estar aqui, que a gente tem construido um territorio que nos permita existir
também na universidade, permanecendo e nos fortalecendo nestes espacos, ao ponto

de fazer com que a universidade também tenha a nossa cara, a nossa identidade (carta
resposta, p. 03).

Por muitos anos a universidade foi um ndo-lugar para a classe popular brasileira, que
tinha somente a cara e a identidade de gente branca, da elite brasileira. Se os pobres ndo estavam
na universidade, onde estavam? Em quais lugares estavam ou era permitido que estivessem?
Sao alguns questionamentos que encontram espaco existencial na extensdo universitaria, que
vem sendo historicamente atacada e identificada como a “prima-pobre”, por ser um territorio
gue permite a existéncia daqueles e daquelas que sdo os filhos e filhas da classe popular
brasileira. Como destaca Rafael:

Extensionar permitiu que eu me reconhecesse como eu era, um estudante
empobrecido, brasileiro, latino-americano e em comunhdo com meus irméos e irmas
que trazem nas marcas do corpo e do olhar esse reconhecimento mdtuo. E foi

extensionando que percebi também que era esta producdo de conhecimento
comprometida com a realidade dos meus, que eu queria afirmar (carta-resposta, p. 03).

Extensionar se transforma em uma possibilidade de um reconhecimento mutuo do outro
enquanto sujeito e da importancia do conhecimento como saber comprometido com as multiplas
realidades, especialmente aquelas de exclusdo social. Assim, ao possibilitar o vinculo com a
comunidade, a construcdo de saberes com os territorios mais vulneraveis, a extensdo mobiliza

estranhamentos no proprio conhecimento, que passa a ser dialogico e ndo mais da entrega de
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algo pronto entre as quatros paredes da universidade. Os estudantes, docentes e a comunidade
passam a questionar a falta de saneamento basico nos bairros periféricos, a falta de alimentos
na mesa dos brasileiros, a violéncia contra mulher, refletindo sobre a construcéo histdrica da
desigualdade social. O ensino tradicional, em sala de aula ou através de uma pesquisa na
biblioteca da universidade, se performa completamente diferente da constru¢do por meio da
roda de debates na sede de uma ocupacao urbana, por exemplo.

Sé&o estes lugares que a extensdo critica vem historicamente mobilizando e, ao mobilizar,
movimenta encontros de forma multidisciplinar, reunindo estudantes de distintas areas do
conhecimento que se encontram, dialogam e criam o que Alisson intitula de senso de
comunidade: “Acho que isso ¢ uma das coisas que extensdo desperta em nos, esse senso de
comunidade, de que a gente ndo ¢ e ndo esta sozinha. E isso ¢ poder” (carta resposta a carta-
convite, p. 02). Neste ato, sdo produzidos lugares distintos do lugar da sala de aula, lugares que
passam a acontecer na rua dos territorios, no restaurante universitario, nos bares da cidade.
Aqueles que eram considerados estranhos, passam a se chamar de ‘“companheiros e
companheiras” nos corredores dos prédios da universidade. Estes, constroem chapas e
concorrem a Diretorios Académicos, organizam festas dos cursos, emprestam “passaginha” de
onibus para o colega, que estd esperando entrar a grana da bolsa de extensdo. Deste modo, a
extensdo produz, além de saberes e de conhecimentos, territorios existenciais que tornam a
permanéncia estudantil uma experiéncia de “dignidade de vida. Dignidade para poder sonhar
sem ter medo de se sonhar. Sem ter medo de que o sonho é grande demais, longe demais.
“Dignidade para a gente conseguir ser vista enquanto gente, enquanto sujeito que quer viver
nesse mundo e construir” (Alisson, resposta a carta convite, p. 01). Além disto,

a extensdo, nesse meio tempo, tem sido uma porta aberta aos encontros com esse modo
distinto de produzir a propria universidade, e, ao mesmo tempo, tem sido o territério

comum daqueles estudantes que se reconhecem no compromisso de engajarem-se
neste projeto de universidade (Rafael, carta resposta a carta Convite, p. 01-02).

O territdrio existencial da extensdo universitaria, possibilita que os estudantes se
reconhegam enquanto coletivo das classes populares e também como responsaveis pela autoria
da universidade que acreditam, disputando cotidianamente o projeto de universidade. E o que
nos diz Rafael, a partir da sua escrita:

A gente precisa seguir construindo nosso espaco nas universidades, Sil, para que os
nossos encontrem lugar aqui. E ainda, para que mais gente, que ainda ndo pode chegar,
consiga estar conosco também. A gente precisa apostar e afirmar essa educacao para
a libertacéo, que Paulo Freire, bell hooks, e outros que vieram antes de nos, deixaram
como legado para seguirmos resistindo e existindo nestes espagos (carta-resposta, p.
04-05).
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Territorio existencial que ndo estda dado, mas ele é mobilizado e disputado
historicamente. O grande desafio de quem acessa este lugar é o de manté-lo vivo e preparado
para acolher outros e outras estudantes das classes populares, para que encontrem, na
universidade, um espaco possivel de existéncia. Como mencionado acima, este lugar é o lugar
da educacao libertadora, o qual vem sendo cunhado desde Freire por inimeras e inUmeros
educadoras e educadores populares, integrantes dos movimentos sociais, sujeitos que, ao
lutarem por programas como o Prouni, nos deixaram um legado que possibilita a nossa
existéncia na universidade.

A universidade, afetada pela extensdo universitaria, torna-se, para além de um territorio
de reconhecimento social dos estudantes, um territério de reconhecimento dos professores, das
pessoas que experimentam desta experiéncia, como destaca Rafael:

Territdrio que consegue construir possibilidades de existéncias muito singulares para
muita gente, para os estudantes que a acessam, para os professores que se propdem
a experimentar na extensao, para propria universidade que consegue materializar uma
forma de construir conhecimento diferente neste lugar, mais atento aquilo que a cerca.
Mas também para as pessoas que conseguem, de alguma maneira, experimentar este
encontro, esse lugar constroi existéncias muito singulares e por isso é um territorio
existencial (curta-metragem).

Quando este lugar € mobilizado na universidade, o reconhecimento ndo se trata mais de
um fator individual, ou de um segmento institucional, no caso dos estudantes, mas passa a ser
social, da esfera publica. Taylor (2000), destaca que:

O discurso do reconhecimento tornou-se familiar a n6s em dois niveis. Em primeiro
lugar, na esfera intima, em que compreendemos que a formacgdo da identidade e do
Self ocorre num continuo didlogo e luta com outros significativos. E, em segundo
lugar, na esfera publica, onde uma politica de reconhecimento igual veio a
desempenhar um papel cada vez mais importante (p. 249).

O reconhecimento social, destacado pelas graduadas como uma possibilidade de
existéncia social, “perpassa pela questdo econdmica e também como uma existéncia de vida
dentro da universidade, porque a gente passa a ser visto, a construir relacées que extrapolam a
universidade; a gente passa a ter contato com o territdrio e passa a pensar 0 nosso lugar no
mundo” (Tania Galli, carta-Prosa, p. 01). Isto estd entrelagado com outra resposta que
encontramos para 0 questionamento desta pesquisa, acerca da contribuicdo da extensdo

universitaria como viabilizadora da rede de encontros.
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4.2 EXTENSAO UNIVERSITARIA COMO VIABILIZADORA DA REDE DE
ENCONTROS

A Universidade de Passo Fundo, ao ter como caracteristica central o ser uma IES
comunitaria, vem acolhendo diversos estudantes do interior do estado do Rio Grande do Sul,
que encontram na mesma a possibilidade de estarem mais proximos da cidade onde seus
familiares residem. Caracteristica que exprime o compromisso que a UPF tem com a
interiorizacdo da Educacao Superior. Estes estudantes, ao chegarem na universidade, encontram
diversos desafios, como o proprio tamanho do Campus da IES, duas ou trés vezes maior em
quantidade de pessoas que as cidades de onde s&o provenientes. Assim, a rede familiar e de
amigos, que estes estudantes cultivavam, passa a estar distante do seu cotidiano. Muitos tém
dificuldades financeiras, inclusive, para se deslocarem em visita as suas familias, restando

construir, em Passo Fundo, novas redes de socializacdo. Com relagéo a isto, Marighella destaca:

A extensdo Universitaria, no primeiro momento, foi a viabilizadora dessa rede que eu
estava comentando, porque se ndo fosse através da extensdo, eu ndo teria saido tanto
da Universidade, ndo teria conhecido tanto a cidade de Passo Fundo, mas ela foi
também a minha grande experiéncia formativa (curta-metragem).

A extensao universitaria foi a viabilizadora da rede de encontros, que, inclusive, ndo se
refere apenas a relagBes com sujeitos da universidade, mas como destacado acima, também com
a cidade de Passo Fundo, sendo possivel compreender a poténcia destes encontros que se
realizavam a partir do territdrio das comunidades, das escolas, das Unidades Bésicas de Saude,
ocupacdes urbanas, bem como dos encontros em pracas e nos bares da cidade.

Rede que também se caracterizou como uma Rede Latino-Americana, pois a partir das
Jornadas de Extensdo do Mercosul, os estudantes passavam a se encontrar anualmente para
debater diversos temas, entre eles, o da extensdo universitaria. Tania Galli recorda este aspecto
ao afirmar que “foi na Jornada de Extensdo em Tandil que eu me senti, pela primeira vez, uma
estudante Latino-Americana, que eu me senti uma mulher Latino-Americana, que eu escutei
falar sobre o Manifesto de Cordoba” (Carta-prosa, p. 02). Estes encontros, ao nos colocarem
em contato com estudantes da universidade, de cursos distintos, em didlogo com sujeitos do

territorio, da cidade, da América Latina, proporcionam aquilo que Alisson destaca:

De certo modo e em muitos aspectos eu acredito que a universidade e, especialmente
a extensao universitaria, me possibilitou encontrar e expressar uma voz que eu nao
sabia que tinha. N&o necessariamente na universidade, mas junto a tantas e tantos
companheiros estudantes e professores, passei de pobre a sujeito e, essa descoberta,
essa possibilidade de sermos vistos e escutados, nos transforma drasticamente. Uma
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vez que a gente aprende que tem voz, ninguém nos cala (carta resposta a carta convite,
p. 02).

Novamente se entrelaga o aspecto da extensdo como reconhecimento social e a poténcia
dos encontros com “companheiros estudantes e professores”. Reconhecimento que leva Alisson
a dizer, com sua palavra, que € um “sujeito”, que tem “voz” e que “ninguém nos cala”. Isto ¢
expressdo da concepcdo de educacdo como pratica de liberdade, discutida anteriormente, na
qual os estudantes assumem o protagonismo de seu processo formativo. Este é outro elemento

destacado pelas graduadas como uma das contribuicdes da extensdo — na formacéo destes.

4.3 A EXTENSAO COMO PROCESSO FORMATIVO DISTINTO DA SALA DE AULA E
DA PESQUISA

Afirmar que a extensao universitaria € um processo distinto do ensino — sala de aula —,
e da pesquisa, ndo significa colocad-la como superior, mas que cada um destes eixos da
universidade tem formas diversas de mobilizacdo do processo formativo dos estudantes. A
indissociabilidade deste tripé € um desafio para as IES, como sua grande possibilidade como
Educacao Superior. Marighella, ao compartilhar sobre seu processo formativo, destaca que:

Fiz a graduacdo em Psicologia e durante os cinco anos de graduacdo eu fui
extensionista. E eu aprendi muito mais, eu conheci muito mais, eu experimentei muito
mais dentro da Extensdo Universitaria do que dentro da sala de aula propriamente,
porque a extensdo possibilitou as discussdes com os colegas, com o0s companheiros,
com 0s amigos, 0s seminarios, os foruns, a experiéncia latino-americana, a
experiéncia de construcdo de coletivo; isso tudo pra mim significou um processo
formativo que eu ndo conseguiria fazer dentro da sala de aula, ndo conseguiria fazer
numa pesquisa bibliogréafica (curta-metragem).

Olhar para a Extensao sob as lentes da “distingd0” com o ensino e a pesquisa pode ser
um caminho propicio para uma avaliacdo acerca de qual modelo de educacdo o0 ensino vem
produzindo, qual modelo a pesquisa desenvolve, e qual a extensdo constroi. Marighella afirma
gue experimentou muito mais a partir da extensao, através de discussées que ndo estavam
voltadas apenas para debates sobre um conteudo, texto ou autor, no qual o estudante é colocado
em um lugar de telespectador de um saber que o professor repassa ou entrega. A extensao nos
possibilita experimentar dialogos, debates, questionamentos e ndo sermos apenas
telespectadores de um processo formativo. Talvez seja esta uma das distingdes da extensédo com
relacdo ao ensino e & pesquisa, e que demanda da universidade um cuidado com rela¢do ao

processo da sua curricularizagdo a fim de ndo encaixota-la dentro de um curriculo tradicional,
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tornando extensionar em palestras, cursos de curta duragdo ou somente debate dentro de quatro
paredes — sala de aula. Sobre a poténcia do extensionar, Rafael destaca que
extensionar permitiu transbordar minha perspectiva acerca da minha propria
profissdo, bem como da funcdo que a universidade ocupa e a que deve ocupar na
sociedade. Permitiu também entender a poténcia que o encontro com a diferenca

produz na construcdo de um conhecimento sustentado nas demandas das pessoas que
mais tem sofrido o impacto de um mundo desigual e injusto (curta-metragem).

Dizer que a universidade é um espaco de formacédo para o mercado de trabalho é uma
narrativa comum, destacada por muitas pessoas. Com base no trecho acima, € possivel analisar
a amplitude da experi€ncia universitaria como um espago que “transborda” um conhecimento
voltado apenas a uma técnica, a uma profissdo, como algo que nos leva a pensar sobre 0 N0SsO
papel e lugar no mundo. Sobre isto Tania Galli comenta: “a extensdo vem sendo este espago
gue eu penso sobre o meu lugar no mundo, sobre quais as nossas condicdes de transformacéo
deste lugar e, principalmente, como prounista eu tenho certeza que nds temos uma
responsabilidade social com o nosso pais” (carta-prosa, p. 03). A extensdo universitaria
expande, como destacado acima, ela “transborda” o processo formativo dos estudantes para
além dos muros da IES. Assim, investir em bolsas de extensdo pressupde uma aposta no modo

de produzir processos formativos que sao transformadores.

Estar no territério € uma oportunidade Gnica de viver a universidade e a extenséo
juntamente da comunidade, contribuindo imensamente com a transformagdo do meio
e percebendo as tantas criangas e adolescentes enquanto sujeitos e sujeitas detentores
de direito, rompendo com a invisibilizacdo e estigmatizacdo que compdem suas
historias (Maria, carta-prosa, p. 01).

Para Maria, esta forma de fazer extensdo é transformadora e diz de um modo de
considerar as pessoas enquanto sujeitos de direitos, rompendo com a légica da ajuda e do
assistencialismo, possibilitando reconhecer quem sdo estas pessoas, quais Sd0 as suas
realidades, os seus sonhos, seus desafios, desconstruindo os processos de invisibilizacdo das

mesmas. Isto também reforca o carater da UPF enquanto IES comunitaria. Maria afirma que:

A UPF foi a universidade, o local que me possibilitou esse processo formativo e eu
ndo falo s6 da graduacdo, eu falo da extensdo, eu falo das vivéncias, eu falo da
experiéncia. Tanto que a minha experiéncia prévia com outra faculdade é impossivel
fazer essa comparacdo, porque era uma faculdade aonde boa parte das pessoas que
estavam inseridas eram de classe média alta e o funcionamento ndo era 0 mesmo, a
experiéncia ndo foi a mesma, a gente ndo saia de dentro daquela faculdade. Eu vejo a
UPF neste viés de sair da Universidade e ingressar na comunidade e de trazer a
comunidade para dentro da universidade e de fazer disto nosso processo formativo
também (curta-metragem).
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Este processo formativo também perpassa por possibilitar uma relagdo na qual a
comunidade encontre as portas abertas da universidade e mobilize conjuntamente a construgédo
de conhecimentos, desde o lugar do ensino, da pesquisa e da extensdo, legitimando os distintos
saberes, colocando-o0s em debate e tornando o estudante protagonista deste processo. Manter as
portas da universidade abertas também significa possibilitar que os filhos e filhas das classes
populares, as quais constituem a comunidade, possam encontrar espacos de acesso, de
permanéncia e de conclusdo na Educacdo Superior, tornando-se imprescindivel programas que

invistam em bolsas de ensino, de pesquisa e extenséo.

4.4 “BOLSA DE EXTENSAO SIGNIFICOU UMA APOSTA NO SUJEITO, APOSTARAM
EM MIM” E NA UNIVERSIDADE

A bolsa de extens&o foi destacada como uma das principais contribuicdes da extenséo
universitaria na trajetéria das graduadas da UPF. “Eu sé consegui seguir estudando e me
dedicando exclusivamente ao meu processo de aprendizado durante a graduacéo por ter sido
bolsista PAIDEx” destaca Rafael (curta-metragem). Também, considerado como uma aposta

no sujeito,

a bolsa significou isso - uma aposta no sujeito, apostaram em mim, eles apostaram na
minha trajet6ria formativa, eles apostaram naquilo que eu poderia contribuir, eles
reconheceram aquilo que eu estava fazendo. Aos movimentos sociais eu devo
agradecer porque 0s movimentos sociais também apostaram nisso, no nosso projeto,
que era feito intimamente com esses sujeitos (Marighella, curta-metragem).

“Eles apostaram” demarca que a aposta da universidade foi uma aposta de uma IES
comunitéria, tornando-se aposta da comunidade em nossa formacdo, uma aposta coletiva. Esta

“aposta” se expressou na possibilidade de “conseguirmos” ter uma vida mais digna. Conforme

Rafael,

a bolsa de extensdo representa para muita gente isso que eu comentava, de uma
possibilidade de sobrevivéncia e subsisténcia, uma possibilidade de se alimentar
melhor enquanto esta fazendo faculdade, uma possibilidade de morar um pouquinho
melhor, uma possibilidade de estar ali, uma possibilidade de circular por experiéncias
que tu ndo circularia se estivesse em outra condicdo. Ela representou muito isso para
mim, a quantidade de leitura que eu consegui fazer porque eu tinha uma bolsa de
extensdo por si sé ja era o suficiente (curta-metragem).

Além de toda contribuicdo com as questbes da permanéncia material, com as
experiéncias nos territorios, a extensao possibilitou que a “gente” pudesse “fazer leituras”, o

qgue parece Obvio para experiéncia universitaria. O ato de ler, para a classe estudantil
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trabalhadora do pais, € um enorme desafio, visto 0 tempo escasso que tem para ler, pesquisar e
produzir escritas. A bolsa de extensdo era, por um lado, “grana” que pagava diversos dos gastos
com alimentacdo e moradia, significava também “tempo” para leituras e discussoes.

Além desta aposta nos sujeitos, a bolsa de extensdo vem sendo uma aposta na propria
universidade como IES comunitéria, que ao investir em permanéncia estudantil, investe em seu
carater comunitario, formando e transformando a trajetdria de diversos sujeitos extensionistas.

José Francisco afirma que,

a maior forca da extensdo universitéria estd no ensinar um jeito de fazer que nao
desconsidera as interlocucdes com o territorio. Nisso consiste, muito mais do que um
planejamento ou um método, uma maneira de assumir a vida. A extensdo tem a
contraditéria intervencdo de dar a saber que a universidade, por si s6 e em vista apenas
de si propria, ndo tem sentido, ndo se sustenta e ndo se justifica. A extensdo
universitaria € um mirante que impulsiona o olhar para além daquilo que é Gbvio,
minimo e mediocre. Muito embora isso ndo assegure que as experiéncias ndo possam
ser Gbvias, minimas ou mediocres, porém, mantém-se como uma face propria do fazer
extensionista (carta-prosa, p. 01).

Ao apostar, ao reconhecer e investir na extensao universitaria, a IES esta investindo em
seu proprio sentido, na sua sustentabilidade, colocando-se em um lugar de planejamento
estratégico, visto que este eixo do tripé pode ser intitulado de “mirante” para além do ébvio,
minimo e mediocre, um mirante do pertencimento a Educacdo Superior. A extensdo, ao
possibilitar que os estudantes vivenciem a universidade e, consequentemente, a cidade, 0s
territorios, as leituras, as redes de relagdes, produz aquilo que José Francisco destaca: “Essa
esséncia de uma nova maneira de viver a universidade dada pela extensdo produz um desejo de
permanecer para sair. Nao para uma saida de abandono, mas para uma saida consciente de que
tem para onde retornar” (carta-prosa, p. 01). Certamente que este se apresente como 0 motivo
porque nao escrevemos mais “‘egressas’’, mas “graduadas”, pois saimos conscientes da poténcia
desta experiéncia e assim sabemos que sempre teremos para onde retornar. Isto aponta para a
potencialidade da universidade a partir do momento que a mesma abre espacos ao

pertencimento estudantil.

4.5 A EXTENSAO UNIVERSITARIA COMO POTENCIALIZADORA DO PROJETO DE
UNIVERSIDADE COMUNITARIA

Este pertencimento estudantil, como elencado no capitulo dois, possibilita que 0s
estudantes, ao dizerem a sua palavra construam a propria universidade. Este dizer da palavra

estudantil ndo é algo que acontece ao natural no contexto universitario, mas que é mobilizado
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a partir de conflitos. A universidade, assim como a sociedade, esta implicada em processos de
disputa, estamos inseridos em um contexto social que é capitalista, patriarcal e colonialista e
gue vem se renovando constantemente, este tripé produz a desigualdade social, de género, o
massacre do povo pobre, negro, LGBT e das mulheres. A universidade, inserida neste cenario,
tem um potencial enorme de reforgar este projeto de sociedade ou de produzir outras formas de
resistir a este tripe.

Deste modo, compreender qual o projeto de universidade esta sendo construido, desde
a concepcao de Educacdo Superior do Ministério da Educacao, até a gestdo de cada uma das
IES, torna-se uma das maiores vias de poder e de saber que permitem disputar um outro projeto
de sociedade, Marighella, em uma das suas narrativas destaca que projeto é este:

Nos ndo podemos perder de vista o projeto de Universidade Comunitaria, porque isso
é a possibilidade da garantia de que a gente tenha investimento em estudantes das
classes populares; que a gente tenha investimento em um conhecimento que se
produza junto com os sujeitos, junto com as comunidades, de maneira dialdgica, de
maneira critica. 1sso é importante para enfrentar essa vassalagem que estdo querendo
fazer com a educacdo superior, de tornar as nossas instituicdes umas empresas, de
tornar a produgdo de conhecimento um mero apéndice do desejo do mercado, do
desejo do grande empresariado, isso ndo é objetivo da educacdo. O objetivo da
educagdo é formar as pessoas para transformar a vida delas, para transformar a
sociedade onde elas estdo (curta-metragem).

A extensao universitaria, a partir da perspectiva do projeto de educacdo libertador é um
dos eixos que fortalece o projeto de universidade comunitaria. Nesta IES, a perspectiva
dialdgica, a construcdo de conhecimento com 0s sujeitos dos territorios, o investimento em
Programas como o PAIDEX, sdo agdes que reforcam o que estas instituigdes tém como maior
diferencial — o vinculo com a comunidade, vinculo que possibilita que os estudantes destas
comunidades acessem estes espacos e passem a fortalecer este projeto de universidade
comunitério, como destaca Marighella:

os estudantes, eles tém que se organizar, os trabalhadores dessas institui¢des tém que
se organizar, para nos podermos colocar em marcha esse processo de maneira
democrética. E para isso o investimento em extensdo Universitaria ele é primordial,
porque academicamente uma universidade como essa se produz a partir do processo
extensionista, ndo é porque o processo extensionista é melhor ou pior do que os outros,

mas porque a génese dele, a caracteristica dele é estar em contato com a comunidade,
com os sujeitos e é produzir o conhecimento dessa forma (curta-metragem).

O investimento em extenséo, como o investimento no PAIDEX € uma forma de investir
na organizacdo dos estudantes, que ao conseguirem fortalecer a sua permanéncia estudantil
conseguem ter tempo e condigOes para estar na universidade e para estar na comunidade. Assim,
“a perspectiva de vida para nds que somos jovens deste pais ganha outros contornos, quando

nos podemos acessar a universidade e fazer da nossa vida uma parte da universidade e da
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universidade uma parte da nossa vida” (José Francisco, curta-metragem). Neste entrelacar da
vida dos estudantes e da vida da universidade a génese comunitaria vai sendo mobilizada no
contexto da universidade e isto vai produzindo o que José Francisco destaca:
Os estudantes das classes populares estdo deixando um legado de comprometimento
com a universidade, com 0 nosso pais com menos desigualdade social, com um pais

que supere as dividas histéricas do colonialismo, do racismo e que ndo apenas supere,
mas que lance novas perspectivas para a vida neste lugar (curta-metragem).

Este legado parte da nossa propria histéria, ndo somos frutos da meritocracia, mas de
Politicas Publicas Educacionais. Destacar as narrativas destas graduadas, ndo parte do intuito
de apresentar trajetorias que ‘deram certo’ e sim da possibilidade de langar, a partir desta
dissertacdo e destes relatos, novas perspectivas para uma vida digna neste mundo, na qual
estudar seja um direito de todos e ndo possibilidade somente para alguns. Por isto, como
mencionado por Marighella: “Noés ndo podemos perder de vista o projeto de Universidade
Comunitaria”, isto significa reafirmar cotidianamente o potencial da extensdo universitaria
como articuladora da relacdo entre comunidade e universidade e programas como o PAIDEX
sdo eixos que possibilitam que esta relacdo seja forte, que seja sindbnimo de libertacdo para
universidade e para comunidade.

Por isto, cabe destacar a importancia de realizar uma revisdo geral nos documentos que
regulamentam o PAIDEX, sendo estes: Resolucdo Consun n°® 01/ 2021 (Anexo A) que dispde
sobre o funcionamento do Programa de Apoio Institucional a Discentes de Extensao e Assuntos
Comunitérios (PAIDEX) da Universidade de Passo Fundo e no Edital VREAC n° 02/2021
(Anexo B) que dispde acerca do Programa de Apoio Institucional a Discentes de Extens&o e
Assuntos Comunitarios — PAIDEX. Através das narrativas das graduadas e no disposto nesta
dissertacdo, podemos destacar algumas contribuicdes para este processo de revisdo, que podera
qualificar e ampliar o Programa, sendo estes:

- Que a construcdo da Resolucdo e do Edital seja um movimento, que possibilite a
participacdo de representantes dos estudantes, da comunidade, dos professores e ndo uma acao
restrita a gestdo da VREAC. Uma sugestdo ¢ a criacdo de um Comité extensionista da UPF, que
contemple a presenca destes segmentos, este processo podera contribuir no fortalecimento do
pertencimento destes grupos na extensdo universitaria e concomitante na universidade como
um todo;

- Qualificar e ampliar os objetivos do PAIDEX, a atual Resolugdo contempla apenas

guatro objetivos, temas como o fortalecimento da permanéncia estudantil, da universidade
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comunitéria; da educacdo libertadora e da transformacé&o social ndo estdo dispostos no Art. 1°
do PAIDEX que dispGe sobre os objetivos do Programa;

- Na data de publicacdo da Resolucdo do PAIDEX, a Politica dos estudantes ndo havia
sido construida e aprovada pelo Conselho Universitario, em uma proxima Resolucdo este
documento podera ser contemplado, especialmente as concepgdes e estratégias do
Protagonismo estudantil e da indissociabilidade entre o ensino, pesquisa e extenséo;

- Debater o Art. 5°da Resolugédo que trata acerca da tematica das bolsas de extensao e
também o item 2 do Edital VREAC N° 02/2021 que destaca os critérios para solicitacdo de
bolsa de extensdo PAIDEX. Ao longo da existéncia do PAIDEX, alguns estudantes das classes
populares vém destacando desafios, como o da indisponibilidade em participar do Programa,
em concorrer a bolsas de extensdo, visto o valor da remuneracdo da mesma, que atinge o limite
méaximo de 550, 00 reais para 20 horas semanais. Nos ultimos anos, este valor ndo obteve
nenhum reajuste, destaco ser compreensivel os diversos desafios financeiros da IES, enquanto
Instituicdo comunitaria e da falta de apoio educacional federal para assisténcia estudantil, ao
mesmo tempo, para um estudante da classe popular, conseguir sobreviver economicamente com
550, 00 reais mensamente em 2021, torna-se um ato impossivel. Deste modo, este item necessita
ser revisto de forma emergencial e pode ser debatido junto ao Comité extensionista. Outro
aspecto é o do § 1°, que destaca: “O valor da bolsa de extensdo sera pago por meio de abatimento
direto na mensalidade do bolsista, exceto para o aluno que possuir Bolsa Prouni 100% ou outro
beneficio que cubra integralmente a mensalidade”. Este item precisa ser debatido com o0s
estudantes que sdo bolsistas, visto que sao estes que decidem se o valor da bolsa precisa ser
destinado diretamente para o pagamento da mensalidade ou para o pagamento do aluguel, da
alimentacdo e de passagem para se deslocar até a universidade.

- O Art. 9° da Resolugdo destaca que: “A bolsa extensdo podera ser suspensa
temporariamente, de forma unilateral, mediante aviso ao aluno, sem que caiba ao bolsista o
direito ao recebimento de indenizacgéo, sob qualquer forma ou pretexto”, este item abre brecha
para descontinuidade do Programa, visto que muitos dos estudantes que integram 0 mesmo séo
académicos que utilizam esta bolsa com gastos relativos a permanéncia estudantil material e
com a bolsa suspensa 0s mesmos estariam impossibilitados de seguir no Programa.

- Debater e qualificar o Art. 11 da Resolugéo que dispde sobre o que compete a Vice-
Reitoria de Extenséo e Assuntos Comunitarios e o Art. 13 que destaca as obrigac6es do bolsista
de extensdo e assuntos comunitarios. A VREAC sempre assumiu uma funcao de protagonismo
na coordenagdo do PAIDEX, em uma proxima Resolucdo, no Art. 11 poderdo ser contempladas

competéncias como a de construir um comité extensionista, com participacdo de representantes
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dos estudantes, da comunidade, dos professores, funcionarios, entre outros; realizacdo de
formagBes permanentes sobre a tematica da extensdo; organizagdo de eventos como 0
Seminario Integrador e a Jornada de Extensdo do Mercosul; de acompanhamento continuo dos
estudantes e professores extensionistas, visto que esta instancia tem um papel central na
assessoria destes segmentos. Também pode a VREAC ser responsavel pela captacdo de
recursos financeiros para o fortalecimento e ampliacdo das bolsas de extenséo e das acOes
extensionistas. O Art 11 esta bem voltado para aspectos burocraticos da VREAC, 0 mesmo
pode ser ampliado e qualificado significativamente. Da mesma forma, o Art. 13 que é destinado
aos estudantes, o mesmo destaca palavras como: obrigacdo, submeter-se a orientacdo e
supervisdo da coordenacdo do projeto, executar as atividades, isto remete a uma educacéo que
é bancaria e ndo a educacéo libertadora. Este artigo pode ser construido atraves do didlogo e
andlise dos estudantes bolsistas extensionistas.

Estes sdo alguns dos apontamentos a estes documentos, elencados através da analise
das narrativas das graduadas e também da minha experiéncia como estudante extensionista e
hoje como Assistente Social, como trabalhadora do Setor de Atencdo ao Estudante da UPF,
estas sugestdes sao uma forma de reafirmar que “n6s ndo podemos perder de vista o projeto de
Universidade Comunitaria” e também ndo podemos perder de vista o delirio de sonhar, como
destaca Galeano (2021):

[...] Mesmo que ndo possamos adivinhar o tempo que vira, temos ao menos o direito
de imaginar o que queremos que seja. Que tal comecarmos a exercer 0 jamais
proclamado direito de sonhar? A educacdo ndo serd um privilégio de quem possa
pagéa-la [...]. Na Argentina, as loucas da Praca de Maio serdo um exemplo de saide
mental, porque elas se negaram a esquecer nos tempos de amnésia obrigatoria.

Compreender a extensdo como territdrio existencial; como viabilizadora de encontros;
como processo formativo distinto da sala de aula e da pesquisa; de que a bolsa de extenséo
significou uma aposta nas graduadas e na universidade de Passo Fundo e a extensdao como
potencializadora do projeto de universidade comunitaria € uma forma de jamais esquecer 0
quanto fomos reconhecidos como estudantes das classes populares atraves da extensdo da
universidade de Passo Fundo e isto significou ser visto, ser reconhecido como sujeitos, como
estudantes com potencial de transformacdo do mundo e a0 mesmo tempo podemos nos
questionar, como fez Alisson: “o que a gente faz depois de a gente ser visto?” (curta-metragem).
Talvez, algumas das respostas que emergem através de nossas trajetorias é de que a gente
escreve dissertagdes e teses, a gente ministra aulas em universidades, se torna pesquisadora em
Portugal, oferece através de nossas profissdes uma escuta qualificada. NoOs trabalhamos

cotidianamente para que existam outras politicas publicas e politicas institucionais que
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possibilitem que outros estudantes sejam vistos e sintam-se pertencentes a universidade. O que
a gente faz depois de a gente ser visto também é compartilhado através do curta-metragem:
Por territorios existenciais: A extensao universitaria como lugar de reconhecimento de
estudantes de classes populares
https://drive.google.com/drive/u/0/folders/1GsnRx5XX3FpphbvK53nyhJzTXYNfAyzC.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Lemos em uma das Cartas Pedagogicas que “é isso, ndo ha preparo para o fim e nem
frase que o possa fazer”, observacdo que nos remete a feitura de consideracdes finais e ndo de
uma conclusdo para esta dissertacdo. Consideracfes sdo apontamentos ao ato de pesquisar,
constituindo subsidios para futuras pesquisas, portanto, ndo se inscrevem como fim, mas como
possibilidades de prosseguimento.

Percebemos nesta pesquisa que a educacdo brasileira, na maioria das vezes, ¢ marcada
por experiéncias que colocam o estudante como aquele que recebe um saber, uma técnica, um
conhecimento, isto desconsidera o grande potencial que existe na mobilizacdo dos processos
estudantis. Cordoba 1918 foi palco deste contexto, do Manifesto de Cordoba surgem vozes que
ressoam por mais de cem anos. Esta possibilidade de perceber o estudante como sujeito
protagonista, como aquele que é capaz de problematizar o mundo, que pode ser apoiador no
enfrentamento ao colonialismo, capitalismo e patriarcado — tripé do massacre humano € uma
das maiores possibilidades da universidade brasileira. A palavra das graduadas descrita acima,
demarca a experiéncia de uma outra forma de relacdo com os estudantes, esta extrapola a
perspectiva de colocar o estudante no centro do processo formativo, mas de que 0 mesmo ao
dizer a sua palavra, se depare com sujeitos atentos e interessados por estas palavras,
encontrando escuta, tendo a possibilidade de debater teméticas e de tomar decisdes que dizem
do rumo de seu processo formativo e do futuro da universidade.

Este lugar, esta escuta interessada, este construir coletivamente, foi o territério que
encontramos na extensdo universitaria, um territrio existencial, marcado pela experiéncia do
afeto, de construgédo de redes, da forca de uma universidade mobilizada por um projeto de
extensdo libertador, intitulado de universidade comunitaria. Retomar esta experiéncia,
congregar estas narrativas escritas em Cartas Pedagdgicas e gravadas no curta-metragem torna-
se um ato de pesquisar que demarca a possibilidade de construir um outro tipo de sociedade,
ndo mais sustentada no tripé do capitalismo, colonialismo e do patriarcado, mas sim na garantia
de direitos, no compromisso social, na formacao critica, no fortalecimento de Politicas Publicas
Educacionais de apoio a permanéncia estudantil, uma sociedade onde possamos nos questionar
“que tempo temos para nossos afetos?” (ON-LINE, 2018), pergunta apresentada por Pepe
Mujica e retomada quando uma das graduadas afirma que teve mais tempo para ler através da
bolsa de extensdo ou que percebe a extensdo como um territorio de sua existéncia. Estes afetos
foram sendo movimentados através de diferentes encontros na e pela extensdo universitaria,

desde encontros latino-americanos, com os bairros nos quais desenvolvemos alguns processos
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de trabalhos, até debates nos quais nos reuniamos para pensar a extensao, que foram sendo
lugares da interdisciplinaridade, visto que pertenciamos a distintos cursos.

Esta pesquisa ao destacar “a extensdo como um territorio existencial”, a “extensdo
universitaria como viabilizadora da rede de encontros”, a “extensdo como processo formativo
distinto da sala de aula e da pesquisa”, a “bolsa de extensdo significou uma aposta no sujeito,
apostaram em mim” e na universidade e a “extensdo como potencializadora do projeto de
universidade comunitaria”, responde a problematica central desta dissertacdo, acerca das
contribuicdes da extensdo universitaria para os estudantes. Cabe destacar que este estudo
também aponta para inquietacdes acerca da realidade universitéria brasileira, que é o fato de
ndo termos nenhuma estudante negra que participou desta pesquisa, fato que também é
perceptivel nas instituicoes brasileiras de educacgéo superior — 0 nimero reduzido ou inexistente
de académicos, professores e funcionarios negros.

Esta realidade aponta para novas possibilidades de prosseguimento desta pesquisa,
sendo possivel estudar sobre a extensdo universitaria através de recortes de classe, raga e
género. Isto produzird novas abordagens sobre a extensao universitaria, questionando qual o
lugar das mulheres, dos negros, indigenas e LBTQIA+ na universidade brasileira? Outros
recortes que este estudo aponta sdo: qual o papel da interdisciplinaridade na universidade
brasileira? Sobre como fortalecer um projeto de universidade comunitaria e qual o papel politico
e socia destas IES?

As narrativas das graduadas, compartilhadas através da troca de Cartas Pedagdgicas e
do curta-metragem deixam explicito que os estudantes conseguem estudar, vivenciar a
universidade com maior qualidade, pesquisar, permanecer nos territorios, estar em sala de aula
debatendo e aprendendo, pelo fato de terem uma bolsa de 550 reais que subsidia,
principalmente, a alimentacdo e o aluguel. Além da “grana”, a bolsa possibilitou tempo para
leituras. Em resumo, uma bolsa que subsidiou experiéncias, “grana” e tempo. Esta foi uma
aposta para/em mais de 1502 estudantes que foram bolsistas de extensdo, uma aposta da
Universidade de Passo Fundo pelo seu carater comunitario, visto que “nds” somos os filhos e
filhas das comunidades mais vulnerdveis. A Universidade de Passo Fundo, ao investir em
extensdo universitaria, investe na possibilidade de fortalecimento de sua génese como
Instituicdo comunitaria e este processo é cotidiano, neste sentido os estudantes, atraves da
mobilizacdo estudantil, tem um papel central na defesa de uma IES comunitaria.

Desta aposta, deste investimento, “nos” tornamos arquitetos, psicélogos, assistentes
sociais e pedagogas, e hoje, dos mais variados espagos, do ambiente académico e profissional,

sabemos que ndo temos uma divida com a Educacdo Superior, mas um compromisso. E a nossa
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maior aposta é com a comunidade e com a educacao libertadora. Mais do que nunca, em um
contexto de pais onde a populacdo passa fome, onde matam negros, mulheres e a populagéo
LGBT, onde despencam nossos direitos, especialmente o direito a estudar, ecoa a cancdo de
Geraldo Vandré (e assim seguimos pesquisando, trabalhando, lutando e cantando como

cantaram nossos companheiros e companheiras mortos pelo Golpe de 1964):

Vem, vamos embora, que esperar ndo é saber
Quem sabe faz a hora, ndo espera acontecer
Vem, vamos embora, que esperar ndo é saber
Quem sabe faz a hora, ndo espera acontecer

Os amores na mente, as flores no chao

A certeza na frente, a histdéria na méo
Caminhando e cantando e seguindo a cancdo

Aprendendo e ensinando uma nova licdo
Vem, vamos embora, que esperar ndo é saber
Quem sabe faz a hora, ndo espera acontecer
Vem, vamos embora, que esperar ndo é saber

Quem sabe faz a hora, ndo espera acontecer.
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i APENDICES
APENDICE A - CARTA-CONVITE
Companheira (o)

A memdédria de nossas prosas extensionistas, das rodas de
debates, dos Semindrios e Jornadas de Extensdo se fazem presenca
neste espaco enquanto escrevo a vocé. Ndo escrevo do siléncio,
mas dos ecos da lembranca de nossos desejos e de nossos desafios
enquanto estudantes. Nbés pertencemos a uma geracdo que deixou os
interiores com a possibilidade de estudar em uma universidade,
isto proporcionado pelo PROUNI.

Companheira (o), temos muito em comum, fomos prounistas,
estudantes provenientes de classes populares, bolsistas PAIDEX,
integrantes e construtores de Fbéruns extensionistas, de
movimentos estudantis. Lutamos cotidianamente para permanecer na
universidade, moramos de favor, pagamos aluguel com a bolsa
PAIDEx, almocamos no Restaurante Eureka a dez pila a refeicdao,
onde dividiamos uma parte da alimentacdo ao almogco e outra
guardavamos para a janta, isto fazia com gque garantissemos as
duas refeicbes.

Percorremos diversos territérios em Passo Fundo,
colaboramos no ato de moldar um projeto de extensdo Latino-
Americano e fomos nos encharcando pelos afetos extensionistas.
Companheira (o) eu chego até vocé com esta carta que é memdria
e que é convite. Convido vocé a participar, por meio de sua
palavra, desta dissertacdo que venho construindo, a qual tem
como objetivo: compreender quais as contribuicgdes da extensdo
universitdria na permanéncia de estudantes prounistas e
bolsistas PAIDEx da UPF.

Sinto que temos um legado para escrever e para deixar
registrado sob as paginas da universidade de Passo Fundo, para
que nunca esquecam que bolsa ndo é gasto, ndo ¢é somente
investimento, mas é a expressdo viva do desenvolvimento de uma
sociedade libertadora, onde se constrdéi o projeto de universidade
com os estudantes e ndo para estes.

Desejo que esta dissertacdo possa dizer de nossas palavras,
de nossos afetos, dos desafios, daquilo que acreditamos, que
seja um Manifesto de que educacdo libertadora se produz com O
povo e ndo sob muros fechados e frios da universidade.

Sei também que vocé vivencia uma rotina com diversas
responsabilidades, mesmo assim ouso te convidar a trilhar comigo
um processo coletivo que se dard por meio da troca de Cartas
Pedagdgicas, as quais abordardo elementos de nossa trajetdria
como estudantes prounistas e bolsistas PAIDEx e daquilo que
acreditamos ser importante destacar em uma pesquisa de Mestrado.

Este processo ndo estd fechado, desejo que possamos ir
debatendo sobre esta possibilidade, na certeza de que as nossas
palavras tem espaco nesta dissertacdo. Que tal? Vocé topa-?

Com muito afeto aguardo a sua resposta.
Silvana Ribeiro - Passo Fundo, setembro de 2021.
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APENDICE B -
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

PROJETOS DE EXTENSAO UNIVERSITARIA EM DISPUTA:
A PERMANENCIA ESTUDANTIL PELA PALAVRA DAS EGRESSAS

Certificado de Apresentagdo de Apreciagio Etica - 50536921.0.0000.5564
Numero do Parecer: 4.945.821

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa PROJETOS DE EXTENSAO
UNIVERSITARIA EM DISPUTA: A PERMANENCIA ESTUDANTIL PELA PALAVRA
DAS EGRESSAS. Desenvolvida por Silvana Ribeiro, discente de P6s-Graduagdo do Mestrado
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS),
Campus de Erechim, sob orientagédo do Professor Dr. Thiago Ingrassia Pereira.

O objetivo central do estudo é: Compreender quais as contribuicBes da extensdo
universitaria para a permanéncia de estudantes prounistas e bolsistas PAIDEXx da Universidade
de Passo Fundo entre os anos 2012 a 2018.

O convite a sua participacao se deve ao desejo de que esta pesquisa abra espacos para o
dizer das palavras dos egressos da Universidade de Passo Fundo, as quais foram bolsistas
prounistas e PAIDEX, nos anos de 2012 a 2018, com intuito de abordar as contribuicfes da
extensdo universitaria. A sua participacdo contribuira para o enriquecimento da producéo de
conhecimento e para o fortalecimento da permanéncia estudantil na Universidade.

Sua participacdo ndo é obrigatoria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou
ndo participar, bem como desistir da colaboracéo neste estudo no momento em que desejar, sem
necessidade de qualquer explicacdo e sem nenhuma forma de penalizacdo. VVocé ndo sera
penalizada de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participagdo, ou desista da
mesma. Contudo, ela é muito importante para a execucao da pesquisa.

Vocé nédo recebera remuneracdo e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo
sua participacédo voluntaria.

A pesquisa necessita da divulgacdo de seu nome e sobrenome, como também de sua
imagem em gravacdo audiovisual, sendo os mesmos divulgados nos resultados desta pesquisa.

[ ] Autorizo todas as formas de divulgacdo (em trabalhos académicos, curta-metragem, entre
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outras) as quais contenham a minha imagem, meu nome e sobrenome.
[ 1 Nao autorizo qualquer divulgacéo acerca de minha identificagéo.

A gualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do
pesquisador informacgdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo.

Caso vocé deseje que seu nome seja identificado ao longo do trabalho, seu interesse sera
respeitado, sendo destacada a sua identidade.

A sua participacdo consistira em escrever, ler e trocar Cartas Pedagogicas, por e-mail,
com um grupo constituido por seis egressos que foram bolsistas prounistas e PAIDEX da
Universidade de Passo Fundo. Como também em participar de um curta-metragem que sera
organizado a partir desta troca de cartas e que contemplara alguns aspectos de sua trajetoria
formativa.

O tempo de duragdo da troca de Cartas Pedagogicas tem a previsdo de acontecer em até
cinco meses.

O curta-metragem sera gravado com intuito de divulgacdo de sua experiéncia como
egresso bolsista prounista e PAIDEX e somente acontecerd mediante a sua autorizacdo. O
mesmo iréd seguir os protocolos de distanciamento social (uso de méscaras, alcool em gel e local
de gravacao higienizado e com distanciamento de dois metros entre o entrevistado e quem ird
realizar a gravagéo).

Assinale a seguir conforme sua autorizagéo:
[ x ] Autorizo gravacao para curta-metragem
[ ] Né&o autorizo gravacdo para curta-metragem.

Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, fisico ou digital, por um
periodo de cinco anos.

O beneficio relacionado com a sua colaboracdo nesta pesquisa € o de poder contribuir
com o fortalecimento da extensdo universitaria e da permanéncia estudantil, tornando-se
coautora nesta escrita. Como tambeém o de por meio da troca de Cartas Pedagdgicas vivenciar
um processo formativo.

A participacdo na pesquisa podera causar riscos de constrangimento, risco de dano
emocional durante a troca de Cartas Pedagdgicas ou durante a gravagdo do curta-metragem.
Para prevenir e minimizar qualquer dano as participantes a pesquisa serd conduzida de forma
acolhedora, procurando estabelecer uma relagdo de proximidade e confianca entre todos os
sujeitos envolvidos, tendo como principio norteador o dialogo e a escuta. Bem como, caso 0s

riscos se efetivarem, sera prestado atendimento, por meio de encaminhamento ao Setor de
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Atencéo ao Estudante da Universidade de Passo Fundo, tendo em vista que os participantes séo
egressos e egressas desta Instituicdo, além de que, sera estendido a desisténcia de participagdo
caso esse achar pertinente. Além disto, pelo fato de a pesquisa ser realizada através de ambiente
virtual, por meio de troca de cartas pedagogicas e com ferramentas que incluem este processo,
existem riscos com relacéo a seguranca de software; e-mail hackeado, existindo limitagdes da
pesquisadora para assegurar total confidencialidade dos dados. Assim, a comunicagdo se dara
por meio de e-mail, sendo armazenado os dados coletados para um dispositivo eletrénico local,
mantidos por cinco anos, apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual,
ambiente compartilhado ou "nuvem", seguindo todas as orientagdes do OFICIO CIRCULAR
N° 2/2021/CONEP/SECNS/MS - Orientagdes para procedimentos em pesquisas com qualquer
etapa em ambiente virtual.

Os resultados serdo divulgados em eventos e/ou publicacdes cientificas, como também
em plataformas digitais e redes sociais como sites, Instagram e Facebook, entre outras, se for
de consentimento dos participantes da pesquisa.

[ ] Autorizo qualquer tipo de divulgacdo, mesmo contendo minha identificacdo
[ ] Néo autorizo qualquer tipo de divulgacdo contendo minha identificacédo

Caso concorde em participar, uma via deste termo ficard em seu poder e a outra sera
entregue ao pesquisador. N&o recebera clpia deste termo, mas apenas uma via. Desde ja
agradecemos sua participacao!

Passo Fundo, outubro de 2021

Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Contato profissional com a pesquisadora responsavel:

Tel: (54) 999508934

e-mail: silvanaribeiro@upf.br

Em caso de duvida quanto a condug&o ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da UFFS:

Tel e Fax - (0XX) 49- 2049-3745

E-Mail: cep.uffs@uffs.edu.br

Orientador da pesquisa - Professor Dr. Thiago Ingrassia Pereira

E-mail: thiago.ingrassia@gmail.com
Tel: 54 98126-7114
http://www.uffs.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2710&Itemid=110

1&site=proppg
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Endereco para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/UFFS - Comité de Etica
em Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul,
CEP 89815-899 Chapeco - Santa Catarina — Brasil)

Declaro que entendi os objetivos e condi¢Ges de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

Nome Completo do (a) participante:

Assinatura;
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APENDICE C
CARTA-PROSA

Carta de Einstein Caputh junto a Potsdam,
30 de julho de 1932

Prezado Professor Freud,

A proposta da Liga das Nacoes e de seu Instituto Internacional para a Cooperagéo Intelectual,
em Paris, de que eu convidasse uma pessoa, de minha prépria escolha, para um franco
intercdmbio de pontos de vista sobre algum problema que eu poderia selecionar, oferece-me
excelente oportunidade de conferenciar com o senhor a respeito de uma questao que, da maneira
COmo as coisas estdo, parece ser 0 mais urgente de todos os problemas que a civilizacdo tem de
enfrentar. Este é o problema: Existe alguma forma de livrar a humanidade da ameaca de guerra?

Carta de Freud Viena,
setembro de 1932.

Prezado Professor Einstein,

Quando soube gue o senhor intencionava convidar-me para um intercambio de pontos de vista
sobre um assunto que lhe interessava e que parecia merecer o interesse de outros além do
senhor, aceitei prontamente. Esperava que o senhor escolhesse um problema situado nas
fronteiras daquilo que é atualmente cognoscivel, um problema em relacdo ao qual cada um de
nos, fisico e psicologo, pudesse ter o seu angulo de abordagem especial, e no qual pudéssemos
nos encontrar, sobre 0 mesmo terreno, embora partindo de dire¢bes diferentes. O senhor
apanhou-me de surpresa, no entanto, ao perguntar o que pode ser feito para proteger a
humanidade da maldicdo da guerra. Inicialmente me assustei com o pensamento de minha —
quase escrevi ‘nossa’ — incapacidade de lidar com o que parecia ser um problema préatico, um
assunto para estadistas.

Esta troca de carta entre Einstein e Freud me inspirou neste processo de troca de cartas
contigo. Ao trocarem cartas, eles trocam questionamentos, inquietacbes, formas de
compreensdo acerca do mundo, trocaram palavras. Parto disto, do desejo de que possamos
compartilhar daquilo que nos mobiliza, do que acreditamos ou desconfiamos. Ouso escrever
que as tuas palavras, em formato de carta, serdo a grandeza da dissertacdo que conjuntamente
mobilizamos nestas entrelinhas.

Te escrevo, em formato de carta-prosa, a partir de trés questdes —

1° Gostaria inicialmente de saber quem tu és, qual o codinome que vocé escolheu e qual
0 motivo desta escolha. 2° Também gostaria de saber - quais foram as contribuices da
extensao universitaria para a sua permanéncia como estudante prounista e bolsista PAIDEXx
da UPF?
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O 3° aspecto, nos coloca em contato com este circulo dialégico que estamos construindo
com outros e outras graduadas e graduados da UPF. Tendo presente que um dos objetivos das
Cartas Pedagogicas é a troca e o compartilhamento de experiéncias, te convido com muito
carinho para compartilhar alguma pergunta, inquietagdo, apontamento, poesia, desenho ou

masica com algum/alguns do/s seguintes codinomes:

Maria
José Francisco
Raphael
Tania Galli
Carlos Marighella

Alisson
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ANEXOS
ANEXO A -
RESOLUCAO CONSUN N° 01/2021

Disp0e sobre o funcionamento do Programa de Apoio Institucional a Discentes de
Extensado e Assuntos Comunitarios (PAIDEX) da Universidade de Passo Fundo.

O Conselho Universitario (Consun) da Universidade de Passo Fundo (UPF), no uso de suas

atribuicGes estatutarias e considerando:

a) o disposto no Estatuto e no Regimento Geral da UPF, bem como na legislacdo
especifica;

b) a necessidade de valorizar, formalizar e certificar a participacdo de estudantes de
graduacdo e de pos-graduacdo em acdes de extensdo e assuntos comunitarios na UPF; e

c) a necessidade de rever e atualizar a regulamentacdo referente ao Programa de Apoio

Institucional a Discentes de Extensao e Assuntos Comunitarios (PAIDEX) da UPF,

RESOLVE:

Art. 1° O PAIDEX tem por objetivos:

| - apoiar a participacdo de estudantes de graduacédo e de p6s-graduacdo da UPF em acGes de
extensdo, como projetos, eventos, cursos ou prestacdo de servicos, buscando consolidar areas
temaéticas de atuacdo extensionista, incrementando a relacdo entre extensao, ensino e pesquisa;
Il - incentivar estudantes e professores a desenvolverem atividades que tenham como metas a
curricularizacdo da extensdo e o envolvimento da comunidade regional e académica em
atividades educacionais, sociais e culturais;

I11 - aprimorar o processo de formagdo de profissionais cidadaos;

IV - comprometer a extenséo com a producéo e a disseminagéo do conhecimento.

Art. 2° A participagdo do aluno no PAIDEX dar-se-4 nas seguintes modalidades: I - voluntario;
Il - bolsista; ou Il - estagiario.

§ 1° O aluno voluntario podera participar das seguintes modalidades de extensdo: | - projeto;

Il - curso;
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Il - evento; e

IV - prestacdo de servigo.

8 2° A selecédo do aluno voluntario de extensdo podera acontecer em qualquer época do ano,
permitindo-se uma renovacdo para participacdo em projeto de extensdo e sem limite para a
participacdo nas demais modalidades.

8 3° O estagio referido no inciso 111 deste artigo refere-se ao estagio ndo obrigatorio.

8 4° Poderé ser concedido estagiario para participar de atividade de extensdo quando esta se
caracterizar como prestacdo de servico, sendo que a proposta de prestacdo de servigo devera
estar institucionalmente aprovada pela Vice-Reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitarios.

8§ 5° A selecdo dos estagiarios seré realizada pela Divisdo de Gestao de Pessoas (DGP) da UPF,
podendo contar com a participacdo do Coordenador da proposta.

8 6° A participacéo de estagiarios em atividade de extensdo atendera ao disposto na Lei Federal
n®11.788, de 25 de setembro de 2008.

8 7° A participagédo do aluno, em qualquer modalidade, no PAIDEX constitui uma atividade

académica, ndo criando vinculo empregaticio de qualquer natureza com a instituicéo.

Art. 3° A participacdo no PAIDEXx dependera do atendimento das seguintes condic@es: | - para
os voluntarios:

a) estar regularmente matriculado em curso de graduacgdo ou pds-graduacao da UPF;

b) apresentar disponibilidade para o cumprimento das atividades previstas na acdo de
extensdo, sem prejuizo das demais atividades académicas;

Il - para os bolsistas:

a) estar regularmente matriculado em, no minimo, 16 (dezesseis) créditos académicos-
financeiros, nos cursos de graduacgédo ou pos-graduacdo da UPF;

b) dispor de até 20 (vinte) horas semanais para dedicacdo as atividades do projeto, sem
prejuizo das demais atividades académicas;

C) néo ter mais de 02 (duas) reprovacfes no semestre anterior;

d) ndo estar recebendo outro beneficio da Fundacdo Universidade de Passo Fundo (FUPF)
ou de outras agéncias de fomento, quando esses beneficios/bolsas exigirem contrapartida de
trabalho por parte do aluno (bolsa trabalho, estagio remunerado, repasses de grupos artisticos,
bolsa de iniciacdo cientifica, aluno apoiador, etc.). As demais formas de auxilio/bolsa (Fies,

Prouni e Bolsa Social) ndo impossibilitam a participacdo do estudante;

I11 - para os estagiarios:
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a) estar regularmente matriculado em curso de graduagéo da UPF;
b) dispor de até 30 (trinta) horas semanais para dedicagéo as atividades da proposta, sem

prejuizo das demais atividades académicas.

Art. 4° Os alunos vinculados a um projeto de extenséo, institucionalmente aprovado pela Vice-
Reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitarios, e regularmente matriculados em, no minimo,
16 (dezesseis) créditos académicos-financeiros nos cursos de graduacdo ou pos-graduacéo da
UPF terdo direito a um auxilio financeiro, proporcionado pela instituicdo, denominado bolsa
extenséo.

Paragrafo Unico. Ficam impedidos de concorrer & bolsa extensdo os alunos matriculados no

ultimo semestre do seu curso.

Art. 5° O nimero de bolsas e o valor correspondente serdo fixados anualmente em consonancia
com a disponibilidade orgcamentéria prevista no orcamento geral e serdo divulgados pelas Vice-
Reitorias de Extensdo e Assuntos Comunitarios e Administrativa nos editais de selecdo dos
bolsistas.

§ 1° O valor da bolsa extenséo sera pago por meio de abatimento direto na mensalidade do
bolsista, exceto para o aluno que possuir Bolsa Prouni 100% ou outro beneficio que cubra
integralmente a mensalidade.

8 2° Nos casos em que o valor da mensalidade for menor do que a bolsa, o valor excedente sera
repassado via deposito bancario, em conta corrente a ser identificada pelo bolsista.

§ 3° No caso de o valor da mensalidade ser maior do que a bolsa, sera efetuado o abatimento

correspondente ao valor.

Art. 6° A bolsa extensdo terd duragdo até o més de dezembro, exceto nos casos com convénios
pré- estabelecidos, cuja a solicitagdo deve ser autorizada pela Vice-Reitoria de Extensao e
Assuntos Comunitarios.

Paragrafo Unico. Aos bolsistas concluintes de cursos, o periodo de vigéncia da bolsa sera até

0 més anterior ao da finalizacdo do seu curso.

Art. 7° A bolsa extensdo podera ser cancelada, a qualquer momento da execugdo do PAIDEX,
nos seguintes casos:
I - ndo comparecimento do candidato selecionado para a assinatura do termo de compromisso

no prazo indicado no edital;



133

I1- iniciativa do bolsista, mediante solicitagdo formal apresentada a Vice-Reitoria de Extensdo
e Assuntos Comunitarios da UPF;

I11 - desisténcia do curso, trancamento de matricula ou desisténcia da atividade de extensao;
IV - comprovada falta de assiduidade ou impontualidade reiterada, indisciplina, improbidade,
descumprimento das atribuigdes ou negligéncia do bolsista;

V - descontinuidade do projeto;

VI - a qualquer tempo, de forma unilateral, por interesse da UPF, mediante aviso por escrito.
a) a constatacdo das condicGes previstas no inciso 1V se dara mediante parecer justificado
do Coordenador da atividade, que comunicard formalmente o bolsista sobre os motivos do
cancelamento, este, querendo, devera apresentar defesa escrita em um prazo de 05 (cinco) dias
Uteis a contar da comunicacdo, devendo ser dirigida a Vice-Reitoria de Extensdo e Assuntos
Comunitarios, que emitird decisdo, da qual ndo cabera recurso;

b) no caso de cancelamento pelo motivo constante no inciso VI, o valor da bolsa extensdo
deixara de ser repassado ao aluno no més subsequente ao da sua comunicacao.

8 1° No caso de cancelamento, a bolsa extenséo podera ser transferida para o proximo candidato
classificado no processo seletivo, a critério da Vice-Reitoria de Extensdo e Assuntos
Comunitarios.

§ 2° A ocorréncia dos casos previstos neste artigo devera ser comunicada formalmente a Divisdo
de Extensdo ou a Divisao de Assuntos Comunitarios pelo Coordenador da atividade.

8 3° No cancelamento da bolsa, por quaisquer dos motivos constantes nos incisos do artigo 7°,

ndo cabera ao aluno o direito ao recebimento de indenizacgdo, sob qualquer forma ou pretexto.

Art. 8° O valor da bolsa extensdo podera ser reduzido por indisponibilidade financeira da
instituicdo, mediante aviso por escrito ao aluno, com incidéncia no més subsequente ao do
aviso, ndo cabendo ao bolsista direito ao recebimento de indenizagdo, sob qualquer forma ou
pretexto.

Paragrafo unico. Caso ocorra retorno ao valor original da bolsa extensdo, este ndo sera

retroativo.

Art. 9° A bolsa extenséo podera ser suspensa temporariamente, de forma unilateral, mediante
aviso ao aluno, sem que caiba ao bolsista o direito ao recebimento de indenizacéo, sob qualquer
forma ou pretexto.

Paragrafo Unico. Caso ocorra a retomada da bolsa extensdo, esta ndo sera retroativa.
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Art. 10. Compete ao Coordenador da atividade:

| - promover o processo de selecdo dos alunos para participarem de acdes extensionistas
(projetos, cursos e eventos);

Il - quando se tratar da contratacdo de estagiario, solicitar a DGP a realizacdo da selecdo de
estudantes; Il - comunicar a Diviséo de Extensdo ou a Divisdo de Assuntos Comunitarios, por
meio de protocolo e formulario proprio, o nome de cada aluno selecionado;

IV - solicitar & Divisdo de Extensdo ou a Divisdo de Assuntos Comunitarios certificado de
participacdo em acdo de extensdo para os estudantes voluntarios ou bolsistas;

V - solicitar, se for o caso, bolsas em conformidade com os termos do edital;

VI - encaminhar a documentacédo dos bolsistas selecionados a Divisdo de Extensdo ou a Diviséo
de Assuntos Comunitarios;

VIl - comunicar a Divisdo de Extensdo ou a Divisdo de Assuntos Comunitarios qualquer
interrupcdo nas atividades do bolsista e a DGP qualquer interrup¢do nas atividades do
estagidrio;

VIII - enviar a Divisdo de Extensdo ou a Divisdo de Assuntos Comunitarios a efetividade
mensal do bolsista;

IX - solicitar substituicdo de bolsista, junto a Divisdo de Extensdo ou a Divisdo de Assuntos
Comunitérios, e de estagiario, junto a DGP;

X - orientar, acompanhar in loco e avaliar os alunos no desenvolvimento das agdes de extensdao
e assuntos comunitarios;

XI - revisar, quando se tratar da participacdo em projeto de extensdo, o relatério final de
atividades elaborado pelo bolsista ou voluntéario e enviar a Divisdo de Extenséo ou & Divisdo
de Assuntos Comunitarios;

XII - realizar ambientacdo, formacdo e acompanhamento do estagiario;

XII - receber e analisar as manifestacdes dos alunos participantes do PAIDEX ou encaminha-
las ao setor/6rgdo competente para tanto;

XIV - realizar comunicacfes, de sua algcada, aos alunos participantes do PAIDEX ou aos
orgaos/setores competentes da UPF;

XV - proceder a analise e emitir parecer de sua competéncia.

Art. 11. Compete a Vice-Reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitarios:
| - coordenar o PAIDEX por intermédio da Divisdo de Extensdo e da Divisdo de Assuntos

Comunitéarios;
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Il - lancar edital de abertura de inscri¢cGes para bolsa extensdo, no qual devera constar, dentre
outras informacdes, o nimero e o valor da bolsa, a relagdo dos documentos, 0s requisitos quanto
ao orientador e ao bolsista, o periodo e o local de inscrigdes e os critérios que norteardo a
selecdo, a manutencdo e o desligamento no PAIDEX, em consonancia ao ja disposto nesta
Resolucao.

I11 - publicar a homologacéo dos resultados;

IV - emitir certificado de participacdo em acao de extensao e assuntos comunitarios;

V - proceder a analise das defesas e justificativas apresentadas pelos alunos participantes do
PAIDEX, proferindo decisdo fundamentada;

VI - realizar comunicacg0es, de sua al¢ada, aos alunos participantes do PAIDEX.

Art. 12. E obrigacdo do voluntério de extenso e assuntos comunitarios: | - assinar termo de
compromisso;

I1- submeter-se a orientagdo e a supervisao da coordenacao da acdo de extensao (projeto, curso,
evento ou prestacdo de servicos) ou de outro professor vinculado a atividade;

I11 - apresentar relatorio das atividades desenvolvidas ao Coordenador da atividade, quando se
tratar da participacdo em projetos de extensdo, nos prazos estabelecidos;

IV - comunicar ao Coordenador irregularidades de matricula (desisténcia do curso ou

trancamento de matricula).

Art. 13. E obrigacdo do bolsista de extensio e assuntos comunitarios:

| - assinar termo de compromisso;

Il - cumprir a carga horéria estabelecida em edital, em horarios compativeis com o
desenvolvimento do projeto ao qual se vincula, sem prejuizo de suas atividades curriculares;
I11 - submeter-se a orientacdo e a supervisao da coordenacdo do projeto e/ou de outro professor
vinculado ao projeto;

IV - executar as atividades a ele designadas e previstas na proposta do projeto;

V - apresentar relatorio de atividades ao Coordenador do projeto nos prazos estabelecidos;

VI - participar de momentos de formagao, reunides e outras atividades voltadas ao planejamento
e a avaliacdo das acdes programadas;

VIl - participar da Semana do Conhecimento da UPF; VIII - participar das atividades de
extensao;

IX - assinar termo de cesséo de direitos de uso de imagem vinculado aos projetos de extensao;
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X - apresentar ao Coordenador do projeto, quando for o caso, com antecedéncia minima de 15
(quinze) dias, pedido de desligamento.

Art. 14. E obrigacdo do estagiario de extensdo e assuntos comunitarios:

| - assinar termo de compromisso de estagio;

Il - cumprir, no m&ximo, 06 (seis) horas diarias e 30 (trinta) horas semanais;

I11 - registrar o ponto;

IV - submeter-se a orientacdo e a supervisdo da coordenacédo da atividade de extensdo e/ou de
outro professor vinculado a atividade;

V - executar as atividades a ele designadas, previstas na proposta da atividade e em consonancia
com o projeto pedagogico de seu curso;

VI - participar de atividades de treinamento e desenvolvimento promovidas pela institui¢éo.

Art. 15. E obrigacio de todos os alunos participantes do PAIDEX:

| - conhecer e cumprir as normas constantes nesta Resolugdo, em normas complementares e/ou
editais publicados, bem como nas demais normas e regulamentos da FUPF e da UPF;

Il - acompanhar a divulgacdo das informagdes pelo site da UPF, pelo e-mail institucional ou
outro canal por esta previamente indicado;

Il - zelar pelo patrimonio da FUFP e da UPF e por eventuais bens disponibilizados para
realizacdo das atividades a que estiver vinculado, sujeitando-se a realizar 0s reparos ou a
substituicdo do equipamento ou seu acessério em modelo e valor iguais ao que foi emprestado
ou pagar indenizacao correspondente ao valor de mercado na hip6tese de perda;

IV - manter as condigdes adequadas de infraestrutura para a utilizacdo dos equipamentos e
acessorios em empréstimo;

V - apresentar declaragdo escrita de seu responsavel legal, quando menor de 18 (dezoito) anos,
autorizando-o a participar do PAIDEX;

VI - assinar termo de compromisso em formulario padronizado, antes de iniciar suas atividades;

VII - assinar novo termo de compromisso quando se tratar de renovacao.

Art. 16. Compete ao professor orientador da atividade de extenséo orientar, acompanhar in loco

e avaliar os alunos no desenvolvimento das a¢fes de extensdo e assuntos comunitarios.

Art. 17. Os alunos que participarem do PAIDEX contardo com cobertura de seguro, conforme

apolice contratada pela FUPF.
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Art. 18. Ao término da atividade de extensdo, o aluno receberd um certificado/atestado de
participacao.

8 1° Os alunos voluntéarios ou bolsistas receberdo certificado emitido pela Diviséo de Extensao
ou pela Divisdo de Assuntos Comunitérios.

8§ 2° Os estudantes estagiarios receberdo um atestado emitido pela DGP.

8 3° Quando se tratar de participagdo em projeto de extensdo, a emissao do certificado estard
condicionada a apresentacao, ao Coordenador, de relatorio das atividades desenvolvidas, até 30

(trinta) dias apds a sua concluséo.

Art. 19. A UPF ndo se responsabiliza por custos com aquisicao e manutencdo de materiais para
o0 desenvolvimento das atividades e/ou despesas pessoais (transporte, alimentacdo e

hospedagem) para a realizagéo destas.

Art. 20. A participacdo do estudante no processo seletivo, bem como no PAIDEX, implica no
conhecimento das presentes disposicdes e na tacita aceitacdo destas, bem como das normas

complementares e dos editais publicados, acerca das quais ndo poderéa alegar desconhecimento.

Art. 21. Casos omissos serdo resolvidos pela Vice-Reitoria de Extensdo e Assuntos

Comunitarios.

Art. 22. Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua aprovacéo, revogada a Resolugdo Consun

n®06/2011 e demais disposi¢cdes contrérias.

Sala dos Conselhos, 13 de abril de 2021.
Ata n° 604.
Profa. Dra. Bernadete Maria Dalmolin

Presidente do Conselho Universitario
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ANEXO B -
EDITAL VREAC N° 02/2021

Disp0Ge acerca do Programa de Apoio Institucional a Discentes de Extensao e Assuntos
Comunitérios - PAIDEX

A Vice-Reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitarios da Universidade de Passo Fundo, por
meio da Divisdo de Extensdo, torna publico o presente edital referente ao Programa de Apoio
Institucional a Discentes de Extensdo e Assuntos Comunitarios (PAIDEX), aprovado conforme
a Resolucdo Consun N° 01/2021.

Este edital destina-se a solicitacao de bolsas de extensdo para estudantes atuarem nos Programas
Institucionais e Projetos de Extensdo aprovados no Edital VREAC N° 02/2020, bem como ao
cadastramento de estudantes voluntarios, com periodo de vigéncia de 05 de maio de 2021 a 31
de dezembro de 2021.

1. Objetivos do PAIDEX

| - Apoiar a participacdo de estudantes de graduacdo e de pds-graduacdo da UPF em acdes de
extensdo, como projetos, eventos, cursos ou prestacdo de servicos, buscando consolidar areas
tematicas de atuacao extensionista, incrementando a relacdo entre extenséo, ensino e pesquisa;

I - Incentivar estudantes e professores a desenvolverem atividades que tenham como
metas a curricularizacdo da extensdo e o envolvimento da comunidade regional e académica
em atividades educacionais, sociais e culturais;

i - Aprimorar o processo de formacdo de profissionais cidad&os;

v - Comprometer a extensdo com a producéo e a disseminacdo do conhecimento.

2. Criterios para solicitacdo de bolsas de extensao PAIDEX

2.1 As bolsas de extensdo podem ser solicitadas por professor (a) extensionista com carga
horéria aprovada pela VREAC e implementada pela unidade académica de vinculacao.

2.2 As bolsas de extensao estdo estabelecidas nas seguintes opg¢des: 8 horas semanais, no valor
de R$220,00 (Duzentos e vinte reais); 12 horas semanais, no valor de R$ 330,00 (Trezentos
e trinta reais); 20 horas semanais, no valor de R$550,00 (Quinhentos e cinquenta reais).

2.3 O valor da bolsa de extensdo sera pago por meio de abatimento direto na mensalidade do

bolsista, exceto para o (a) estudante que possuir Bolsa Prouni 100%, ou demais
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beneficios/bolsas que cobrem integralmente a mensalidade. Nos casos em que o valor da
mensalidade for menor que a bolsa, o valor excedente da bolsa serd pago via depdsito
bancario em conta corrente a ser identificada pelo bolsista, e no caso em que o valor da
mensalidade ser maior que a bolsa, sera efetuado o abatimento proporcional no valor da
mensalidade.

2.4 Para solicitacdo de bolsista esta aprovada por professor (a) extensionista 01 bolsa de 8 horas
semanais, exceto para os casos de bolsas definidas em contrapartida de convénios
formalizados, onde a aprovacdo destas sera conforme a especificidade do projeto de
extenséo.

2.5 Para cada Programa Institucional estd aprovada uma cota de 20h que poderé ser efetivada
respeitando as opcdes de bolsas vigentes. Essa cota de bolsa deve ser encaminhada por
professor (a) responsavel definido na coordenacdo colegiada do programa.

2.6 A solicitagéo de bolsas definidas formalmente em convénios como forma de contrapartida
no desenvolvimento de projetos de extensdo institucionalizados devem ser encaminhadas
por professor (a) responsavel, com essa observacdo e documentacdo comprobatdria, para
analise e parecer da VREAC. Para as bolsas nessa categoria de convénio ja aprovadas pela
VREAC, em carater emergencial para 2021, os (as) professores (as) responsaveis devem
somente encaminhar a substituicdo da documentacdo PAIDEX para efetivacdo da bolsa
conforme referéncias do presente edital.

2.7 A bolsa de extensdo tera vigéncia até o més de dezembro de 2021, exceto nos casos com
convénios pré-estabelecidos, cuja solicitacdo de prorrogacdo solicitada previamente pelo
(a) professor (a) responsavel e aprovada pela VREAC. Aos bolsistas concluintes de cursos,
o periodo de vigéncia da bolsa sera até o més anterior ao da finalizagdo do seu curso.

2.8 O periodo de solicitacdo das bolsas é de 26 de abril a 05 de maio de 2021, sendo que a
documentacdo relacionada para efetivagéo da bolsa deve ser encaminhada pelo (a) professor
(a) responsavel.

2.9 A concessdo de bolsa de extensdo respeitard a dotacdo orcamentéaria aprovada
institucionalmente para o PAIDEXx em 2021.

2.10 As solicitagdes de bolsas serdo avaliadas e aprovadas pela VREAC conforme critérios

estabelecidos no presente ed
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Selecdo de bolsistas de extensdo PAIDEX

3.1 A participacéo do (a) estudante dependerd do atendimento das seguintes condigdes:

a)

b)

c)
d)

e)

Estar regularmente matriculado em, no minimo, 16 (dezesseis) créditos académicos-
financeiros, nos cursos de graduacdo ou po6s-graduacdo da UPF;

Dispor de até 20 (vinte) horas semanais para dedicacdo as atividades do projeto, sem
prejuizo das demais atividades académicas;

Né&o ter mais de 02 (duas) reprovacGes no semestre anterior;

N&o estar recebendo outro beneficio da Fundacdo Universidade de Passo Fundo
(FUPF) ou de outras agéncias de fomento, quando esses beneficios/bolsas exigirem
contrapartida de trabalho por parte do aluno (bolsa trabalho, estdgio remunerado,
repasses de grupos artisticos, bolsa de iniciacdo cientifica, aluno apoiador, etc.). As
demais formas de auxilio/bolsa (Fies, Prouni e Bolsa Social) ndo impossibilitam a
participacao do estudante;

Ficam impedidos de concorrer & bolsa extensdo os alunos matriculados no Gltimo

semestre do seu curso.

3.2 A selecdo do (a) bolsista e formalizacdo da efetivacdo da bolsa deve ser encaminhada

por professor (a) extensionista responsavel, mediante envio de documentagdo
especifica para o e-mail cleufe@upf.br , conforme relacionado abaixo:

3.2.1 Termo de Compromisso do Bolsista PAIDEX;
3.2.2 Proposta de Adesdo - Seguro de Pessoas;
3.2.3 Copia do historico escolar;

3.2.4 Copia do comprovante de matricula 2021/1.
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3.30s documentos especificos da extensdo estdo disponiveis na intranet, menu
VREAC/Divisdo de Extenséo, e devem ser digitalizados com a assinatura do (a)

estudante e do (a) professor (a) responsavel.

4. Selecao e cadastro de voluntérios de extensdo PAIDEX

4.1 A selecdo e cadastro de estudante voluntéario (a) de extensdo poderd acontecer em
qualquer época do ano, permitindo-se uma renovacao para participacao em projeto de
extensdo e sem limite para a participacdo nas demais modalidades previstas da
resolucdo PAIDEX, atendendo as seguintes condicdes:

4.1.1 Estar regularmente matriculado em curso de graduagdo ou pds-graduacao da
UPF;

4.1.2 Apresentar disponibilidade para o cumprimento das atividades previstas na
acdo de extensdo, sem prejuizo das demais atividades académicas.

4.2 A selecéo e cadastro do (a) estudante voluntario (a) deve ser solicitada por professor
extensionista responsavel, mediante encaminhamento de documentacdo especifica
para o e-mail cleufe@upf.br , conforme relacionado abaixo:

a) Termo de Adesdo de Estudante VVoluntéario PAIDEX;

b) Proposta de Adeséo - Seguro de Pessoas;

c) Copia do historico escolar;

d) Cépia do comprovante de matricula 2021/1.

4.3 Os documentos especificos da extensdo disponiveis na intranet, menu VREAC/Diviséo
de Extensdo, e devem ser digitalizados com a assinatura do (a) estudante bolsista e do
(@) professor (a) responsavel.

5 Cancelamento da bolsa de extensao e substitui¢do do bolsista
5.1 A bolsa extensdo podera ser cancelada, a qualquer momento da execucao do PAIDEX,
sendo gque o cancelamento da bolsa devera ser solicitado pelo (a) professor orientador

() do (a) bolsista até o dia 15 de cada més, através do e-mail cleufe@upf.br , nas

situacOes previstas no art. 7° da Resolugdo Consun n° 01/2021, que regulamenta o
programa.

5.2 Somente serdo aceitas substituigdes de bolsistas até 31 de outubro de 2021, ap0s essa
data, em caso de impossibilidade do (a) bolsista selecionado (a) continuar vinculado

ao programa/projeto a bolsa sera cancelada.
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6 Relatorios de atividades de bolsistas e voluntarios PAIDEX

6.1 E obrigatoria a apresentacdo de relatério final das atividades desenvolvidas e registro
de frequéncia pelo (a) estudante bolsista e voluntario (a), conforme documento padrao
disponibilizado pela Diviséo de Extenséo.

6.2 O envio de relatdrio para a vigéncia de bolsas prevista neste edital deve ser efetivado
até o dia 28 de fevereiro de 2021, ou para casos especificos em até 30 dias do
encerramento da bolsa.

6.3 Os documentos abaixo relacionados, disponiveis na intranet, menu VREAC/Diviséo
de Extensdo, devem ser encaminhados através do e-mail divext@upf.br:

6.3.1 Relatério de Atividades PAIDEX - Bolsistas e VVoluntarios 202;
6.3.2 Registro de Frequéncia PAIDEX - Bolsistas e Voluntarios 2021.

7 Certificagédo de participacdo PAIDEX
7.1 A emisséo de certificado de participacdo do (a) estudante bolsista ou voluntério (a) nas
acOes institucionalizadas de projetos e programas de extensao fica condicionada ao
efetivo, minimo, cumprimento de 40 horas de atividades, conforme Ordem de Servico
n° 01/2018/VREAC, estando condicionada a apresentacdo e a aprovacao de relatério
final de atividades. Para os casos em que a carga horaria minima ndo for efetivada a
coordenacdo do projeto de vinculacdo do estudante devera fazer a emissdo de uma

declaracdo de participacao.

8 Cronograma PAIDEX

Lancamento e divulgacdo do edital 26/04/2021

Solicitacdo de bolsas de extensdo e envio de documentagdo26/04/2021 a 05/05/2021

relacionada
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Cadastro de estudantes voluntarios PAIDEX - Fluxo continuo

a partir de 20/04/2021

Inicio das atividades PAIDEXx

05/05/2021

Seminario Integrador da Extenséo

A definir

V111 Jornada de Extensao do Mercosul

14/09/2021 a 17/09/2021

/11l Semana do Conhecimento

27/09/2021 & 30/09/2021

Encerramento das atividades PAIDEXx

31/12/2021

Envio de relatérios de atividades PAIDEXx

até 28/02/2022

Casos omissos e situacdes de comprovada excepcionalidade serdo apreciados e resolvidos pela

Vice-Reitoria de Extensao e Assuntos Comunitarios.

Passo Fundo, 26 de abril de 2021.

Prof® Dr° Rogerio da Silva

Vice-Reitor de Extensdo e Assuntos Comunitarios
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ANEXO D - CARTA DE UMA DAS GRADUADAS QUE INTEGROU A PESQUISA E A BANCA DE
DEFESA DO MESTRADO
Querida Sil,

Queria dizer da importédncia de vocé nos dizer, de registrar as
palavras em papel sobre o que, enquanto juventude, a gente sonha,
pensa e constrdéi para e com esse mundo. Digo isso porque, pra mim, a
escrita tem essa componente que vocé traz no seu trabalho de maneira
continua e certeira: essa nossa coisa, esse desassossego que a gente
tem dentro de ndés em insistir no registro da palavra. Numa palavra
que é viva.

Isso é importante porque, como vocé diz, para as nossas geracdes
passadas 1isso foi negado muitas e muitas vezes. Entdo, estar na
Universidade e defender um mestrado é romper com aquilo gque nos
queriam, que nos designaram quando nascemos das classes populares.
E esse rompimento é importante porque ele ndo se di& sozinho e a
prova disso é o quanto de pessoas estdo com a gente no processo e as
pessoas queridas que estdo contigo.

O que eu quero hoje é comemorar os nossos sonhos e os outros

tantos que a gente vai construir neste pails enquanto Jjovens das
classes populares. Quero comemorar a possibilidade do sonho. Porque
isso é uma coisa importante quando a gente é destituido de humanidade
e é assujeitado pela sociedade: nos impedem de sonhar.
O dia de hoje, a sua defesa, é fundamental para que a gente se muna
de esperanca, de afeto, de carinho e de palavras para enfrentar tudo
isso gque nos quer em siléncio e calados. Que nos guer em empregos e
vidas que ndo nos dao dignidade.

Enfim, acho que vocé faz muito mais do que dizer a palavra, do
que a registrar. Vocé também, como Galeano contou quando © menino que
foi ver o mar pela primeira vez, nos ajuda a olhar. E nds enxergamos.
Te enxergamos, nos enxergamos, vemos teu pals orgulhosos de ti. Eu
lembro do olhar da minha mde e da minha nona quando eu me formei, é
o olhar de gquem enfrenta o mundo e que vé na gente um futuro que, por
muitas vezes, elas ndo tiveram oportunidade de sonhar. E gue vocé néo
sé sonhou mas fez e, agora, ajuda a sonhar e construir os sonhos
delas e 0s nossos.

Entdo Sil, eu sé tenho é a agradecer por essa oportunidade e
dizer gque estou muito orgulhosa e feliz em poder compartilhar da tua
amizade e das inumeras conversas que a gente tem. Mas que, também,
sou muito feliz por ndo deixarmos calar aquela voz que vem de dentro
da gente, que desassossega o nosso fazer, a nossa pratica, gque nos
faz teimar em estar na academia, escrever dissertacdes, fazer
pesquisas, que vira noites e copos nas conversas intermindveis que
temos na Universidade ou em um bar e que permite gue construamos
juntas, todas ndés a partir de uma série de desafios que nos exigem
muito, os tantos sonhos que temos enquanto Jjuventudes latino
americanas.E um presente grande poder sonhar junto.

Com imenso carinho e admiracdo, Helena.
Portugal, Abril de 2022.



