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RESUMO

A Filosofia esta conectada ao modo de pensar do homem desde o periodo antigo em que a
reflexdo sobre a vida e as condigdes naturais do ser humano se tornaram pertinentes ao
modelo de vida das pessoas. A educagdo no mesmo sentido, faz parte de toda a historia da
humanidade por estar relacionada ao homem e sua conduc¢éo a vida social, exercendo a funcdo
de orientar, ensinar, e formar individuos capazes de conviver nesse ambiente. Nestes termos,
0 presente trabalho apresenta uma analise e proposi¢fes a uma filosofia da educacdo que se
guia sobre os alicerces da experiéncia humana como ac¢do condutora da vida, esta que segue
em constante movimento. Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tem por objetivo
central estudar os argumentos trazidos na Filosofia da Educacdo apresentada por John Dewey,
partindo da obra deste autor Norte Americano: “Democracia e Educa¢do” (1916), acordando,
com o segundo plano, verificar a pertinéncia e repercussao de seu pensamento nos debates
educacionais ocorridos nos dias atuais no Brasil. O que se apresenta, portanto, é um sintético
parecer da histéria da educacao e sua trajetoria até os tempos atuais, além das competéncias
destinadas a esta durante sua trajetéria no meio social, e de reflexdes sobre sua importancia e

de modelos metodoldgicos viaveis na formacéo individuo.

Palavras-chave: Filosofia. Educacéo. Sociedade. Experiéncia. Individuo.



ABSTRACT

Philosophy is connected to the way of thinking of man since the ancient period when the
reflection on life and the natural conditions of the human being became relevant to the model
of people's lives. Education in the same sense is part of the entire history of humanity because
it is related to man and his conduct to social life, exercising the function of guiding, teaching,
and training individuals capable of living in this environment. In these terms, the present work
presents an analysis and propositions to a philosophy of education that is guided by the
foundations of human experience as an action that conducts life, which continues in constant
movement. This Course Conclusion Paper (TCC) has the central objective of studying the
arguments brought up in the Philosophy of Education presented by John Dewey, starting from
the work of this North American author: “Democracy and Education” (1916), agreeing, with
the background, to verify the relevance and repercussion of his thinking in the educational
debates that take place today in Brazil. What is presented, therefore, is a synthetic opinion of
the history of education and its trajectory until the present times, in addition to the
competences destined to it during its trajectory in the social environment, and reflections on

its importance and viable methodological models in the individual formation.

Keywords: Philosophy. Education. Society. Experience. Individual.
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1 INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tem por objetivo central estudar os
principais argumentos trazidos na Filosofia da Educacdo apresentada por John Dewey,
partindo da obra deste autor Norte Americano: “Democracia ¢ Educagao” (1916), acordando,
com o segundo plano, verificar a pertinéncia e repercussao de seu pensamento nos debates
educacionais ocorridos nos dias atuais no Brasil. Se, uma das pretensdes da educacao é formar
individuos propensos ao espirito autbnomo e democratico, a instituicdo escolar torna-se
contribuinte enquanto um dos instrumentos dessa mudanca. Dessa forma, tomo como
consideravel a filosofia da educacdo proposta por John Dewey para a realizacdo de tais
mudancas ao concordar com sua proposta inovadora diante da educacdo. Marcus Vinicius da
Cunha comentador e apresentador da obra citada acima, diz que em Democracia e educagao
(1916)traz em seu texto “uma profunda reflexdo sobre o cerne do problema da escola
contemporanea: a inexisténcia de uma sociedade verdadeiramente democratica.”Sendo assim,
buscarei apresentar de forma sucinta, porém objetiva, a intencdo deste fildsofo em contribuir
no avanco educacional e social por meio da sua concepg¢édo de educagao progressiva.

Pensando nisso, ocorre a seguinte ddvida expressa na pergunta: A partir das
concepgdes de John Dewey sobre democracia e educacao, sua proposta filosofica de educacao
ainda se faz pertinente diante da analise dos estudiosos de sua obra, aos temas e problemas da
educacdo brasileira nos dias atuais?Para dar conta dessa pergunta e outras, que podem emergir
ao longo das reflexdes, nosso trabalho se orienta por meio da exploracédo bibliogréfica, tendo
como estratégias metodoldgicas leituras, fichamento de obras, do préprio Dewey e de
comentadores/estudiosos de seu pensamento, sendo assim, pertinentes ao tema, anéalise e
sintese do material selecionado, bem como, a organizacdo e elaboracdo dos resultados, sob a
forma de texto reflexivo.

O trabalho esta organizado em quatro partes, sendo uma introducéo, dois capitulos e as
consideracdes finais. Dos dois capitulos, o primeiro se presta a fazer uma retrospectiva da, “A
educacao em seus respectivos periodos”. Aqui o propdsito é fazer uma breve apresentagdo do
contexto historico da educacdo em cada periodo, ou seja, desde os primordios da Idade Antiga
até os dias atuais. O objetivo dessa anélise panoramica, ndo é tanto aprofundar esse assunto,
mas salientar aspectos significativos dos movimentos constituidores do que Dewey ird chamar
de “A escola tradicional”, em que serdo expostas algumas concepcdes que vem a ter

importancia na Filosofia da educacdo de Dewey. Ja 0 segundo capitulo, designado, “Da



tradicdo ao método progressista: a atualidade do pensamento” de John Dewey,tem por
objetivo expor a nova filosofia da educacdo proposta por John Dewey, assim por ele
denominada Educacdo Progressiva.Além disso, pretende-se examinar se essa nova Filosofia
da Educacdo, que abrange questdes pedagogicas, histdricas e sociais, continua atual e
orientadora para estudos, projetos e politicas educacionais no Brasil de hoje, tomando por
base de analise, comentérios realizados por estudiosos de sua obra no pais.

Marcus Vinicius Cunha (2001, p. 89), que é também um dos principais estudiosos do
pensamento de Dewey no Brasil, sera o critico destacado por nds para essa analise, mas outros
pensadores também sdo chamados a manifestarem-se a esse respeito. Ele descreve em um de
seus trabalhos que Dewey, em Democracia e Educagcdo (1916), toma a filosofia e as
atividades cientificas como ferramentas essenciais na reconstrucdo de valores e conceitos

sociais, e 0 ambiente escolar vem a ser 0 espago mais apto para se trabalhar nessa direcéo.

Dewey atribui aos educadores a responsabilidade de utilizar a ciéncia para modificar
atitudes e hébitos de pensamento pouco adequados ao projeto de construcdo da
sociedade democratica. A educacdo € campo fértil para a filosofia por fornecer o
espaco de investigacdo que esta necessita para testar suas hipdteses sobre 0 homem,
mais precisamente sobre o homem em coletividade. Vem dai a concepg¢éo deweyana
de que a filosofia pode ser vista como a ‘teoria geral da educacdo’, se esta for
entendida como ‘processo de formar atitudes fundamentais, de natureza intelectual e
sentimental, perante a natureza e os outros homens’.

O processo de aprendizagem deve ser visto como motivacdo para os educandos,
melhor dizendo, os alunos necessitam de métodos que os motive a buscar em si mesmos suas
habilidades e conhecimentos de modo que os desperte para um espirito de progressao, este
gue Dewey toma como um dos instrumentos da sua filosofia. Ali (2014, p. 18) afirma em seu

texto sobre a contribuicdo deweyana no processo pedagogico moderno que:

Podemos dizer que a obra Democracia e Educagéo (1916) é uma exposicdo de sua
teoria educativa baseada nas ideias decorrentes de seu tempo, que séo: as a¢Bes do
método das ciéncias experimentais, a evolucdo assumida pelas correntes de
pensamento biolégico e a nova organizacdo industrial. Elas fizeram com que Dewey
analisasse as matérias e 0 método educativo, elaborando uma filosofia da educacéo
como resposta ao desenvolvimento social e ao crescimento democratico.

Outro ponto importante de se destacar em relacdo a Dewey é que este autor ficou
conhecido por fazer uso do pragmatismo, em que segundo Ali (2014): “Dewey desenvolve
sua interpretacdo do pragmatismo através de um sistema de a¢Ges humanas que contribuem
para o crescimento e desenvolve uma nog¢@o natural, isto é, organica do termo.” (p. 19). Ou

seja, “[...] Dewey utiliza-se das idéias pragmaticas de verificacdo da verdade, a fim de
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estabelecer um método de pensamento eficaz a criagdo de habitos inteligentes, atribuindo-o
aos métodos cientificos”. (ALI, 2014, p. 21).

No entanto, os apontamentos feitos neste trabalho serdo relevantes na medida em que
contribuirdo para que possamos compreender dentro de nossas competéncias, a dimensao da
colaboracéo do autor para a educacdo. Ainda, para que seja possivel justificar esta pesquisa,
considero importante trazer para conhecimento dos leitores que minha inspiracdo se assim
posso dizer, nasceu das observacOes feitas a partir do Estagio e também da participacao,
primeiramente como voluntéria e, posteriormente, como bolsista do PIBID (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia), experiéncias que me oportunizaram a ter um
contato maior com o ambiente escolar, bem como, um vasto processo de aprendizagem
associado a teoria e a pratica. A aproximacdo com as instituicdes escolares, podendo vivenciar
um pouco da sua realidade, obtendo assim, experiéncias relevantes, me fez buscar além dos
autores estudados durante o curso, outros que de alguma forma contribuiram teoricamente
para o debate académico e cientifico e, também, buscaram realizar suas idéias, ou seja, torna-
las reais no &mbito educacional.

Desta forma, considero pertinente destacar o conceito de “experiéncia” como parte
decisiva para melhor compreender o pensamento de Dewey, especialmente naquilo que é
possivel considerar o aspecto do desenvolvimento prético da sua filosofia. E preciso também
ao menos comentar! que a propria tradicdo filosofica tem em sua historia outros pensadores,
como é o caso de J. J. Rousseau, que se dedicaram ao estudo da experiéncia nos processos
formativos do ser humano. Conforme destaca Sbrana (2018, p. 27) em seu artigo que trata da
aproximacéo entre a filosofia educacional de Dewey e a de Rousseau.

Sendo assim, ao iniciar os estudos sobre filosofia da educacgdo e associa-la com certas
praticas vivenciadas, foi perceptivel a relevancia em trazer para este Trabalho de Concluséo, o
pensamento de John Dewey. Mesmo sabendo que muitos de seus trabalhos se atribui a sua
experiéncia enquanto cidadao estadunidense, mas também, por ter buscado expandir ele para
que outros paises tivessem acesso a sua forma de pensar. Tanto deu certo que em nosso pais
por volta de 1.930, o Brasil também acaba sendo atingido com as mudancas decorrentes de
outros paises e percebe a urgéncia em modificar a forma de pensar dos individuos brasileiros,
como comenta Cunha (2001). “Nesse contexto, a escola era vista como espago privilegiado
para a insercdo do impeto transformador; uma escola transformadora, evidentemente, uma
educacdo nova [...]". (CUNHA, 2001, p. 87).

1 Apenas um comentario relevante, pois ndo € o intuito nesse trabalho de agregar o estudo filosofico de outro
autor de renome importante.
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Contudo, acredito que apesar de todo o progresso obtido durante esses anos na
educacdo e também na sociedade, ainda h& certas omissbes que fazem o conceito de
democracia, especialmente este designado por Dewey, serem invisiveis a realidade vigente.
Por isso irei tratar dessa questdo mais objetivamente, no término do segundo capitulo e como

quesito de concluséo deste trabalho de concluséo.
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2 A LEITURA DE DEWEY AOS MODELOS EDUCACIONAIS ANTECESSORES A
IDADE MODERNA

Para dar inicio aos estudos dos argumentos apresentados por Dewey em sua Filosofia
da Educacdo, irei falar sobre suas percepgdes e criticas sobre 0os modelos educacionais que o
antecederam. Tal reflexdo torna-se pertinente na medida em que pensadores de periodos
anteriores a John Dewey, também contribuiram no processo de formacéo do individuo, como
apresenta Cardoso (2016, p.55):

As vérias concepgdes de educagdo desenvolvidas na historia estdo ligadas a crengas
sobre o conhecimento e sobre o papel da educagdo na vida cotidiana das pessoas e
na sociedade. Recentemente, percebeu-se uma nova roupagem na educacdo, que
passou a ter certa denominacdo ou nomenclatura, a qual se chamou educacdo
tradicional e a progressiva ou nova.

Cardoso traz em seu artigo, a relacdo que Dewey faz entre educacéo tradicional e a
progressiva, do mesmo modo, as criticas feitas por este filésofo sobre os modelos
educacionais que marcaram a historia da educacdo de outros tempos. Além de Cardoso, ha
outros comentadores deste pensador Norte Americano que buscam refletir sobre as
concepcdes Deweyanas de educagéo.

O educador americano procurou mostrar que a Educacdo deve aproximar 0s
individuos da experiéncia, pois é assim que terdo condi¢des de fugir do paradigma da
tradicdo. Em outras palavras, esta a dizer que partindo da visdo europeia de mundo, educacéo
estaria limitada abdicando de questdes praticas e relacionadas ao modo de vida das pessoas
pois, 0 contexto histdrico da tradicdo remete a teorias de valor social associado a formacéao do
sujeito moral e dedicado a principios universais e imutaveis. Assim, Dewey cria uma filosofia
construida a partir de suas criticas sobre a Filosofia tradicional, que se distingue da mesma
por apresentar uma apropriacdo do pensamento reflexivo do sujeito com suas vivencias
cotidianas que enriquecem a experiéncia enquanto meio de conhecimento. Por isso ao
construir sua filosofia da educacdo elaborou métodos empiricos em que toda experiéncia deve
ser revisada, estudada, discutida, até a verificacdo de uma possivel veracidade. De modo mais
simples, a experiéncia deve passar pelo campo das impressdes e emocdes que sdo atribuidas
ao sujeito de forma inata, para que depois possa ser concedida como valorativa para futuras

experiéncias.?

2Trata-se portanto, da reflexdo de experiéncias antigas, validagdo da experiéncia presente, para uma significacéo
destas para experiéncias futuras.
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Na pratica, esta filosofia Deweyana deveria ser realizada em um ambiente que lhe
oportunize as condicOes adequadas. A escola nesse sentido passa a ser o local em que John
Dewey atribui esse papel de intermediadora entre sua filosofia enquanto teoria e o cotidiano/
vida praticas dos individuos. A filosofia Deweyana passa a servir principalmente no momento
em que se percebeu a necessidade de seguir novos rumos na educagdo, diante do cenario em
que o pais do filésofo estava passando. Dessa maneira, sua filosofia tomou lugar das
metodologias aplicadas na Escola Tradicional, ja que o ensino da Escola Tradicional
respeitava as tradicGes da sociedade ocidental conforme a época, e também, a classe
dominante se assim pode-se dizer. Isso significa que o curriculo adotado, era formulado a
partir dos saberes passados das geragdes anteriores, além de ser fiel a praticas doutrinadoras.
O ensino tradicional tinha como uma de suas caracteristicas marcantes, o estudo sobre os
conhecimentos historicos. Porém, o interesse na transmissdo desse metodo era tdo focado que
a educacéo tradicional esqueceu de averiguar se essa metodologia tinha uma aplicabilidade
resultante para os alunos. O ensino ficou conhecido posteriormente como um ensino de
decoreba, justamente por atender apenas a questdes de ordem formal, sem a pretensdo de
aproximar os educandos do verdadeiro sentido de aprender.

E nesse tempo que surge a ilustre figura do filésofo John Dewey, este educador
buscou salientar durante seu periodo de vivencia que, para que houvesse mudancas
significativas nos moldes educativos, e mais tardar, atingindo a sociedade, era preciso que
houvesse um trabalho conjunto entre filosofia, a educacdo e questdes sociais. Além disso,
seria preciso deslocar do presente e pensar também no futuro, levando em consideragdo que a
experiéncia seja ela individual ou coletiva, sofre alteracbes no decorrer do tempo. No artigo A
Contribuicdo de John Dewey para a Educacdo (2009), os autores Pereira, Martins, Alves e
Delgado, descreveram seus pensamentos a partir dos estudos feitos da Filosofia da Educacéo
do filésofo e seu pensamento que marcou a trajetoria da Educacdo da época dos americanos e
mais tarde refletindo em outros paises. Inicialmente, é perceptivel verificar como ja foi dito,
que Dewey mudou o pensamento Norte Americano daqueles que estavam dispostos a ter essa
nova experiéncia. Assim Pereira, Martins, Alves e Delgado (2009, p. 155) disseram o que

tomo como conclusédo dessa primeira parte:

John Dewey ao se inserir nesse contexto revolucionou o sistema educacional da
época. Propondo novas técnicas pedagdgicas que conduziram significativas
modificagdes no modelo educacional vigente do pais. Essas técnicas foram
fundamentadas no pensamento liberal surgindo assim uma nova filosofia, conhecida
como a Escola Nova ou Escola Progressista, representando no cenario educacional
do pais uma op¢do, ou mesmo como uma oposi¢do ao ensino tradicional em vigor
até entdo. Assim, esta nova politica partia do principio de que a escola deveria atuar
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como um instrumento para a edificacdo da sociedade através da valorizacdo das
qualidades pessoais de cada individuo.

2.1 0OS MODELOS EDUCACIONAIS ANTECESORES A DEWEY

Os primeiros passos da educacdo ocorreram ainda no periodo primitivo onde eram
feitos desenhos nas paredes de cavernas, que atuou antes da escrita e, que hoje intitula-se
como arte rupestre. Epoca em que o conhecimento era transmitido por meio da experiéncia e
deducdo. A vida em comunidade servia de imitacdo para as criangas que estavam comecando
a aprender, 0s costumes que eram repassados dos mais antigos para 0s mais novos, sendo que
estes aprendiam praticamente sozinhos. Este método de ensino era praticado em toda
comunidade de modo natural. A educacdo entdo nesse periodo seguia um modelo tribal em
que a educacdo se caracterizava como difusa, onde todos os integrantes do cla interagiam.

Essa metodologia inclinada a experiéncia onde aproxima-se da idéia de liberdade e
autonomia educacional do sujeito tida por Dewey, mesmo tendo poucos instrumentos para
dinamicidade de ensino da época, aléem de priorizar o ensino coletivo sem dar tanta
importancia as capacidades individuais. Desse modo, 0 que se percebe desse tempo € que
segundo Mariano (2012, p. 62):

Os povos mais primitivos j& se preocupavam com educagao, 0s mais velhos eram os
responsaveis por transmitir para 0s mais novos 0s ensinamentos necessarios para a
sobrevivéncia em suas sociedades: 0s conhecimentos de caga e pesca; as artes da
guerra; os rituais religiosos; lendas e histérias de seu povo. Tais formas de educacéo,
no entanto, ndo se encaixam no que compreendemos hoje por educacdo
institucionalizada, e muito menos no que entendemos por sistema educacional ou
ensino, que envolve hierarquias, normas, leis de regéncia e controle aplicadas as
escolas, aos colégios, as universidades de um determinado pais, estado ou cidade.

Sobretudo no que diz respeito a educacdo da antiguidade, ha outro contribuinte que
sdo os valores morais predominantes sob a formacéo do sujeito, ditados pelos pensadores da
época, como comenta Cenci (2007) em seu livro que trata da moral trazendo aspectos da
educacdo passada®, e como hoje ela é vista neste mesmo espago. Em um dos trechos ele diz,
que a educacdo moral vigente na época, objetivava a formacdo do sujeito para uma vida
comunitaria, guiada por acdes éticas e de valor perante os demais membros sociais. Desse

modo, a educacdo se preocupava em formar o homem para que soubesse conviver em

3 Refiro a educacéo de periodos mais antigos em comparacéo a de hoje, em que a moral estava ativa nos modelos
curriculares de educagdo. Porém, trato apenas de alguns modelos de educacéo em especifico.
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sociedade e respeitando os valores nela mantidos, pois de acordo com o estudo de Dewey da
educacao, esta é caracterizada como uma necessidade que sempre se fez e se fara presente na
vida humana. Salientando ainda esse pensamento, uma boa educacéo oferece condicGes para
que haja renovacgdes na sociedade, ou seja, dando continuidade aquilo que seja favoravel
manter e, também, transmitindo novas experiéncias e praticas para a reorganizacdo de valores
coletivos.

Apesar de haver a instauracdo de sistemas na educacdo, tendo influéncia de
seguimentos voltados para o &mbito social, o principal objetivo era a busca pelo aprendizado.
Independente do momento da Histéria da Educacdo, o conhecimento era a o principal quesito
a ser buscado e desenvolvido nesse campo. Diante desse argumento, observa-se a linguagem
como instrumento de troca de conhecimento entre as pessoas no periodo antigo?, em que o
ensino era caracterizado pela verbalizacdo e dogmatismo, assim como 0 uso de praticas
voltadas para a arte e retérica. A Filosofia antiga provocou uma motivacao no que se refere a
pensamento, senso critico e interacdo do individuo a sociedade, ou seja, 0 desenvolvimento do
sujeito em si, para vida coletiva. Esse processo fez com que a democratizacdo escolar
oportunizasse mais pessoas a alfabetizacdo, mas ainda assim, havia muita questao hierarquica
nos meios educacionais o que resultava na regalia das elites.

Em contrapartida, a Idade Média mudou o rumo da Educacdo ao trazer concepc¢des
voltadas a religido como seguimentos postulados a serem passados aos individuos. A forte
presenca de autoridades da Igreja sobre o ensino fez com que tudo que estivesse relacionado a
educacdo estaria em concordancia com a verdade divina. Nesse contexto, em que o clero era a
mais absoluta autoridade diante de seu poder politico, econémico e social, a educacdo se
propagou por meio da ética cristd. Mudou o motor condutor mas os problemas, se assim posso
descrever, continuaram propagando no espaco educacional porque o raciocinio individual
continuava praticamente inexistente. O conhecimento como verdade divina era algo pronto
que apenas vinha a ser usado como memorizacéo e pregacgao para o sujeito.

As escolas eram divididas conforme status social, e ao seguimento de vida do
individuo, onde a metodologia dos curriculos tinha como finalidade a disciplina e valorizacdo
do trabalho. Assim como na ldade Antiga, no periodo medieval Mariano (2012, p. 67)

também apresenta suas concepgdes acerca desse contexto ao comentar que:

4 Periodo Antigo é usado para caracterizar a ldade Antiga, em que a educagéo era baseada na formagéo do
homem moral. O mesmo ocorre com outras referéncias como “periodo primitivo”, por exemplo.
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Interessava ao alto clero que os religiosos e, em maior grau, 0 povo, tivessem uma
cultura empobrecida; por essa razdo, eles eram proibidos de ler as obras classicas.
Assim, evitava-se qualquer pensamento que pudesse ameagar tal supremacia divina.
Era importante que as pessoas continuassem desinformadas, alheias a novas ideias e
incapazes de estruturar pensamentos mais elaborados, que pudessem modificar a
sociedade.

Apesar de o conhecimento estar presente, pode se perceber as variacbes de
importancia atribuida a ele nas diferentes fases. O mesmo ocorre em relagdo a teoria e prética,
por exemplo, como a intencdo desse periodo era de monitorar, pensamentos, estudos e
conhecimentos dos aprendizes, sendo que logo a educacéo estaria mais voltada a conteddos
praticos. Isso se justifica pela intensa monopolizacdo de poder exercida pela igreja as demais
instituicOes. Desta forma, mais uma vez ocorre a falha do ensino no que diz respeito ao
progresso social almejado por Dewey. Segundo Mariano (2012), “nesse periodo, passou-se a
valorizar a educacdo pratica profissional, ligada aos diferentes oficios impulsionados pelo
desenvolvimento comercial” (p. 67). Essa valorizacdo foi realizada no intuito de afastar as
pessoas da atividade intelectual fazendo com que a igreja permanecesse no controle das
atividades sociais. Outro fato era que, assim, as pessoas ndo teriam impulsos ao prazer de
habilidades que exigissem mais conhecimento tedrico, logo, estariam dispensadas de buscar
maior conhecimento sobre determinados assuntos o que tornava essa massa popular numa
constante ingenuidade.

Cunha, assim como outros estudiosos perceberam a consideragdo feita por John
Dewey em relagdo ao dualismo, sendo percebido em textos que trazem um pouco mais da
questdo historica doa sociedade em que houve a forte presenca da divisdo social, a hierarquia
por parte da monarquia que reinava, bem como, a aproximacao das classes apenas em relacao
ao trabalho assalariado, e direitos adquiridos perante a lei. Todos os fatores comentados acima
e também da ultima citacdo fazem parte de um momento marcante na sociedade mundial®, e
por isso, o filésofo moderno também usou como influencia para promover sua concepcao
filosofica para uma nova educacao.

Desta forma, no proximo item deste trabalho, detenho-me em concentrar o estudo
sobre “a origem” da educagao tradicional, bem como da sua cooperacdo indireta no
surgimento da educacdo progressiva no final do periodo moderno e as preocupacdes e

novidades trazidas pela nocao de progresso.

5 Assunto que pode ser mais discutido e aprofundado em textos como de Karl Marx por exemplo, quando trata
da diviséo de classes dentre outros assuntos proximos. Porém, ndo cabe aqui neste trabalho aprofundar tal
assunto, mas tomar como breve introdugdo como uma das formas de se compreender a intencéo de Dewey diante
de seu ideal democratico.
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2.2 A ESCOLA TRADICIONAL E AS NOVAS CONCEPCOES DE EDUCACAO A
PARTIR DA IDADE MODERNA

N&o se sabe ao certo, quando a Escola Tradicional veio a surgir, mas acredita-se que
em meados do século XVIII, junto com as consequéncias da Revolucdo Industrial e sobre
forte influéncia da burguesia, este modelo passou a ser inevitavel na medida em que a
sociedade demandava seus direitos como educacdo para todos. Desse modo, as escolas
passaram a adotar uma metodologia baseada na disciplina, ensinamentos sobre direitos e
deveres do cidaddo, e matérias em que sua aplicabilidade se tornasse util para a mao de obra.
Foi um momento da histéria em que as divergéncias de pensamentos comegaram a Ser mais
evidentes, e entdo, as instituicbes de poder tinham de tomar certas atitudes em relacdo a isso.
Gonzatto (2016, p. 130) comenta a respeito dessa época e se refere a escola tradicional da

seguinte forma:

Tentando dar conta do problema, a escola tradicional cometeu um dos seus maiores
erros, ndo se baseou nos interesses da crianga, mas apenas desejou controlar os seus
impulsos naturais através de uma rigida formagcdo moral, para que o0s jovens
estivessem aptos no futuro para viver em conjunto em uma sociedade. Em
consequéncia disso, surge uma educacdo moral rigida e severa, que tem como
principal caracteristica manter a disciplina entre os alunos através do controle do seu
comportamento.

Como a intencdo era transmitir os conhecimentos das geracGes passadas e também
aproximar os educandos da realidade social, a escola teve de adaptar seu curriculo. O método
adotado aplicava-se a postura do professor como mestre do saber. Desse jeito o aluno teria um
contato estreito com o professor, a relacdo baseava-se na aplicacdo e memorizacdo de
contetdo. Os alunos eram tratados como agentes passivos ao conhecimento, melhor dizendo,
a motivacdo pelo aprender de forma autbnoma, buscando instigar a busca do conhecimento
motivado pela experiéncia, era inexistente nesse meio. Em Experiéncia e Educacdo, Dewey

(2011, p. 21) ao fazer critica a educagdo tradicional, afirma que:

[...] o esquema tradicional €, em sua esséncia, uma imposicao de cima para baixo e
de fora para dentro. Imp8em padrdes, matérias de estudo e métodos desenvolvidos
para adultos sobre aqueles que ainda caminham lentamente para a maturidade. A
distancia entre o que é imposto e os que sofrem tal imposicdo é tdo grande que as
matérias de estudo, os métodos de aprendizagem e 0o comportamento esperado sao
incoerentes com a capacidade correspondente a idade do jovem aluno.
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Este sistema impedia que os alunos pudessem explorar suas capacidades cognitivas e
praticas. Além disso, era uma imposi¢do de conhecimentos anteriores e ainda aplicados da
mesma maneira sem a possivel intervencdo de mudanca no modo de ensinar. Os conteidos
permaneciam dessa forma, estaticos, sem que houvesse qualquer especulacdo de modificacdes
a respeito do mesmo. John Dewey, reconhecia que apesar desse método impedir o avanco
cognitivo dos alunos, ainda havia alguns elementos dos quais se fazia pertinente continuar
valendo. Esse reconhecimento vinha da atencdo que Dewey atribuiu a algumas habilidades
que ao serem passadas de geracdo para geracdo, ainda tinham significados positivos na
Educacéo. Isso porque a experiéncia também se fez presente naquele momento, e desta forma
veio a contribuir na formacgdo do conhecimento para ser repassado. Porém, como o forte da
Educacao tradicional estava na construcdo de conhecimento de forma coletiva, sem a
apreciacdo dos dons individuais dos alunos, esse modelo ainda era visto como um problema
para o Fildsofo.

O processo de construcdo intelectual individualizada estava desassociado do sujeito,
fazendo com que estes individuos abdicassem de suas potencialidades no proprio meio em
que se deveria incentivar a busca de suas habilidades na escola. Se a prioridade da educacgéo
vem a ser o “transmitir conhecimento”, logo ela deve assegurar meios de aprendizagem que
possam fornecer a construcdo desse processo, algo que é visto como distante da realidade da
educacdo tradicional, segundo John Dewey. O mesmo mostra Saviani (1999, p. 18) no

capitulo que fala sobre a pedagogia tradicional que:

Seu papel é difundir a instrugdo, transmitir os conhecimentos acumulados pela
humanidade e sistematizados logicamente. O mestre-escola serd& o artifice dessa
grande obra. A escola se organiza, pois, como uma agencia centrada no professor, 0
qual transmite, segundo uma gradacdo légica, o acervo cultural aos alunos. A estes
cabe assimilar os conhecimentos que lhes sdo transmitidos.

O olhar tido no professor nesse periodo era de autoridade para com os alunos, em visto
disso, havia uma exigéncia para com as competéncias do professor que devia cumprir com
suas obrigacdes dando a entender que a pedagogia entdo adotada durante as aulas tinha mais
Oou menos a mesma estratégia com os alunos. Melhor dizendo, tanto aluno quanto professor
deviam seguir normas de comportamento e regras praticas para dar sequéncia ao regimento
implantado pelo ensino tradicional. Apesar da escola tradicional ter sido pensada a partir da
filosofia de Rousseau que voltava-se para a esséncia do ser humano, conforme explica Ledo
(1999), foi um sistema que em teoria almejava a democratizagéo e universalizagéo do ensino,

mas em pratica sabendo das atribui¢des do Estado para com o ensino, apenas parte disso foi
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realizado. O resultado disso era a escassez de mudancas sociais. E Justamente isso que John
Dewey queria priorizar enquanto mudanca social, “a educacdo em um ambiente social em que
ha reciprocidade de interesses e cooperagdao”. (CUNHA, 2007, p. 9). A sociedade em si,
passava por um momento em que o objetivo seria educar para o trabalho, ensinar para formar
pessoas aptas ao convivio social, respeitando regras e tendo conhecimento sobre seus direitos.
Mas, como a questdo da méo de obra era predominante no pensamento social, as pessoas
pouco se preocupavam ou até mesmo nem se questionavam sobre as condutas educacionais
aplicadas. Isso acabava refletindo principalmente nas matérias que faziam parte das grades

curriculares das escolas, conforme explica Dewey (2011, p. 48):

A perspectiva tradicional acredita que adquirindo certas habilidades e aprendendo
certas matérias que seriam mais tarde necessarias (talvez na universidade ou na vida
adulta) os alunos estardo sendo naturalmente preparados para as necessidades e
circunstancias do futuro. [...] Porém, é um erro supor que a simples aquisi¢do de
certa quantidade de conhecimento de aritmética, geografia, historia, etc., que é
ensinada e estudada porque pode ser Gtil em algum momento no futuro, tem seu
efeito.

Esta critica elaborada por Dewey decorreu de seus apontamentos em relacdo ao
presente e futuro. Para Dewey, ndo basta aprender certas matérias pensando na sua
aplicabilidade futura, se no presente, ou seja, o momento em que esta aprendendo sobre ela,
ndo tiver uma experiéncia significativa. O filésofo salienta que a experiéncia real que o sujeito
pode adquirir a partir daquele conhecimento, seja por meio de algo préatico, por exemplo, ou
qualquer outro meio que possa estimulad-lo a obter mais experiéncia a partir dessa ja
alcancada, valoriza o aprendizado. Por isso 0 processo de formacdo do individuo, havendo
orientacdo do seu estimulo, a aprendizagem e motivacdo no desenvolvimento de suas
capacidades vém a ser um dos propositos da filosofia deweyana. Souza e Machado (2009)
relatam bem essa nocdo de Dewey em relacdo a experiéncia ao dizerem que “A atividade
intelectual, para Dewey, ndo pode estar separada do fazer pratico ou da vida cotidiana.” (P.
8pdf). Estes comentadores dizem que de acordo com a proposta deweyana, 0 conhecimento
enguanto pensamento deve estar associado a experiéncia pratica que por sua vez, a jungédo de
ambos resulta na melhoria da aprendizagem do individuo além de entrosa-lo com atividades
cotidianas e sociais. Outra proposta interessante de John Dewey esta no livro de sua autoria
que intitula-se “Arte como experiéncia” (1934), que colabora com esse assunto,pois nesse
livro, Dewey fala a respeito da satisfacdo do sujeito em poder buscar atraves da experiéncia
algo que o motive, que o faga sair da zona de conforto e explorar suas capacidades, resultado

em conhecimento prazeroso. Tendo dito isso, tais apontamentos se aproximam das palavras
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de Avila (2018): “Sendo assim, Dewey nio estd a desmerecer o pensar no futuro do individuo,
mas sim, a forma como o futuro vem sendo pensado, como prioridade Unica, diminuindo a
importancia do presente momento.” (AVILA, 2018, p. 22).

Ainda dando atencdo ao pensamento de Avila, John Dewey criou uma nova filosofia
voltada para a educagdo buscando atingir os problemas vigentes da educacdo tradicional,
mesmo considerando que este modelo pudesse resultar em nada, procurou pensar nele de
forma a estimular as vertentes de transformacdo social (educandos), além de acasalar
elementos compativeis com a realidade presente. Dessa maneira, trouxe a experiéncia de base
para que na escola as criancas ja pudessem desde a infancia ter um aprendizado em que se
valesse de suas habilidades. A crianga precisa ser desafiada a testar seus “limites” passando a
ser um sujeito ativo ao inves de passivo. Assim o estudante passa a ter mais autonomia no
processo do aprender, assim, tem mais prazer pelo conhecimento sem vé-lo, apenas como
uma obrigac&o social. E o professor passa a ser um mediador de saberes como explica Avila
(2018) “O professor deve trazer o olhar que através de sua acdo pedagdgica transforma o
conteddo didatico em algo belo, mostrando ao estudante a beleza que vai além do conteddo
em si [...]”. Conclui- se ao dizer que “Para o filésofo John Dewey, o saber ndo ¢ dado como
pronto e acabado, mas sim, como algo em constante movimento, que se transforma através de
experiéncias individuais. Os professores devem guiar e orientar os impulsos dos alunos em
dire¢io ao conhecimento.” (AVILA, 2018, p. 24, 25). Sendo assim, o educando finalmente
sairia daquele molde de passividade em relacdo a educacdo que lhe era remetida, e passa a ser
sujeito ativo de sua prépria progressdo. Na relacdo entre educador e educando, deve haver
reciprocidade no sentido do aluno receber o conhecimento e as informacdes passadas de seu
professor e a0 mesmo tempo, o professor conceder momentos para que seus alunos fagcam
suas proprias exploracdes, sem ganhar o conhecimento digamos assim, de mdo beijada. O
aluno que procura exercitar suas capacidades, tem mais facilidade em desenvolver as
habilidades necessarias para o aprendizado. Em relacdo a educac¢do num todo, o educando tera
melhores condicOes de se adaptar ao processo de movimento do saber. A aquisicdo de praticas
experienciais no ambiente escolar, com colegas e professor, oportuniza o educando a
melhores condi¢des de aprendizagem individual. E, para além do desenvolvimento pessoal,
expande-se a nogéo de reciprocidade o ambiente social, uma vez que essas técnicas servirao
para a vida coletiva.

Levando em conta esses aspectos que no segundo capitulo passarei a falar sobre a
educacédo progressiva em virtude dos aspectos atuais que norteiam a educagdo de um modo

geral. Para tanto, irei ressaltar nesse momento do texto o objetivo trazido na filosofia da
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educacdo elaborada por Dewey, sua “competéncia” na sociedade, ¢ a influéncia do

pragmatismo na educacédo progressiva.
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3 DA TRADICAO AO METODO PROGRESSISTA: A ATUALIDADE DO
PENSAMENTO DE JOHN DEWEY

Pensando na auséncia de coeréncia entre a educacdo e a situacdo social em que se
encontravam os Estados Unidos por volta do século XIX, que John Dewey publicou suas
obras em defesa de uma sociedade democratica. Nesse periodo a situagdo econémica e social
do pais ndo andava muito bem, fatores que respingaram de forma negativa na educacao
tradicional.

John Dewey foi um filésofo que nasceu um Burlington (Estados Unidos) em 1859.
Seus primeiros contatos com a educagdo ainda na infancia tiveram pouca relevancia, pois
segundo o filésofo tratava-se de uma educacdo desmotivadora. A compensacdo vinha por
intermédio de seus pais que davam a Dewey e seus irmaos, tarefas domésticas para que eles
pudessem ir aprendendo associando conhecimento a questfes praticas. Ao cursar 0 ensino
superior pela Universidade de Vermont, obteve influéncia de questdes voltadas para o0 homem
e a sociedade, assim como homem e natureza e conhecimento. Das inspiracdes que
influenciaram Dewey ao caminho das ciéncias humanas faziam parte Kant e Hegel, filésofos
que Dewey estudou para tratar de assuntos ligados a psicologia e natureza. ®
John Dewey também foi professor universitario o que lhe proporcionou expandir seus estudos
e investigacdes, que em sua maioria sdo descritas em suas publicacBes literarias. Em suma,
Pereira, Martins, Alves e Delgado (2009, p. 157), trazem em seu escrito A contribuicdo de

John Dewey para a educacao, a seguinte concepcao:

Dewey foi além da teorizagdo em educacdo, ele também se identificou, e muito
contribuiu pelas causas sociais, como a luta pelo voto feminino e pela criacdo de
sindicatos de professores. Como fervoroso defensor da democracia, ainda chegou a
criar uma universidade- exilio para acolher os estudantes perseguidos em paises com
regime totalitario, por este fato ele chegou a ser confundido como comunista, mas
essas acusacBes logo foram retiradas. Esta postura social adotada o tornou muito
conhecido publicamente como analista de temas contemporaneos.

A universidade-exilio citada acima, foi criada por Dewey em 1894 com o objetivo de
priorizar uma educacdo voltada para novos modelos metodoldgicos em que a filosofia e
psicologia se fizessem presentes. Da mesma forma, a pratica pedagdgica seria enfatizada
nesse modelo por aproximar teoria de praticas, visando uma democracia no processo de

ensino. A democracia adotada por Dewey volta-se para a liberdade do sujeito em promover a

& John Dewey além de estudar sobre psicologia e natureza, andou pela epistemologia, l6gica, dentre outros
campos, mas que ndo se tornam pertinentes ja que ndo irei aprofundar nessa questao.
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busca por conhecimento de modo a explorar seus limites a0 mesmo tempo em que por meio
da experiéncia, haja uma ampliacéo de reflexdes em torno do conhecimento j& obtido. Trata-
se enfim de instigar a procura de mais conhecimento unindo teoria e pratica, em que 0 sujeito
além de se desprender das amarras tradicionais e aprimorar suas praticas individuais, pode
também trabalhar para que isso seja transmitido socialmente.

Todo esse processo no qual Dewey pensou como contribui¢do para sua filosofia da
educacdo, deveria ser adotada nas escolas que até entdo seguiam o modelo de educacao
tradicional. Dessa forma, sua intencdo segundo Ali (2014, p. 16) comentada em seu texto,
seria de que diante dessa nova perspectiva, Dewey criou um modelo de aprendizagem
baseando-se nas nogOes de liberdade de pensamento e expressdo, assim como, a experiéncia
enquanto guia da vida. O ensino-aprendizagem entdo estaria associado cooperando de forma
mutua entre si.

Para John Dewey um dos problemas enraizados na educacdo tradicional estaria
relacionado & importancia que as escolas emitiam as matérias escolares. Nesse sentido, o foco
estava em qual disciplina melhor contribuia em cada fase escolar do educando, e de acordo
com o que esta poderia agregar futuramente na vida social do mesmo. Além disso, como este
modelo educacional deixava a desejar quanto a um investimento nas condigdes cognitivas e
do préprio agir do aluno, o processo de ensino/ aprendizagem resultava em acumulo de
informacdes, memorizacdo de contetdos e disciplina quanto a habitos que tivessem valores
futuros.

Os valores sociais modelavam a estrutura curricular das escolas tradicionais fazendo
com que o conhecimento fosse obtido de fora para dentro, ou seja, se aprendia de acordo com
habitos e modelos exteriores que eram passados dos mais antigos para 0s mais novos, levando
em consideracdo que este processo era 0 mais adequado para garantir a continuidade de uma
educacdo formal na sociedade. E o que explica Gonzatto (2016, p. 137) em seu texto ao

mostrar o0 pensamento deweyano em relacao a estas tradigoes:

Uma das principais criticas elaboradas por Dewey a escola tradicional é que ela
acreditava que educar fosse apenas revisitar tudo aquilo que se encontra no passado,
através da transmissdo de conhecimentos que se encontravam nos livros ou no
préprio professor. A educacédo, nesse modelo, faz do passado um fim em si mesmo,
o qual, quando revisitado com uma finalidade pré-determinada, desconsidera 0s
demais processos de aprendizagem os quais podem decorrer durante o seu percurso.
Essa € a principal caracteristica da educagdo tradicional, uma pedagogia direcionada
apenas em cumprir o seu papel intelectual na educacéo, ou seja, formar alunos com
corpos prontos e cheios de conteldo, para que se tornem capazes no futuro de
enfrentar a vida.”
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Este sistema adotado pela tradi¢cdo quanto a carreira como docente instigaram John
Dewey a permanecer refletindo, estudando, e questionando sobre os percursos da educacéo.
Por isso, sua filosofia da educacdo contribuiu para além do campo educacional, dando
margem para problemas sociais que direta ou indiretamente, associavam-se a educa¢ao num
todo. Isso porque de acordo com o pensamento deste filésofo americano, a escola ndo pode
afastar-se da realidade das pessoas, pelo contrério, a vida cotidiana deve estar associada aos
meios de aprendizagem dos educandos.

Contudo, as criticas feitas por John Dewey de certa forma foram criticas construtivas
em relacdo a educacdo tradicional, ao levar em consideracdo que a partir dela este pensador
pode pensar em uma nova filosofia voltada para a educacdo, que pudesse cooperar nas
mudancas que se faziam necessarias naquele periodo. Dessa maneira, Dewey formulou a

educacdo progressiva que de acordo com as palavras de Gonzatto (2016, p. 139):

O filésofo criticou o0 modelo tradicional de ensino, pois ele acreditava que 0 mesmo
era incapaz de atender as principais transformagdes historicas, sociais e econdmicas
que aconteciam entre a segunda metade do século XIX e a primeira metade do
século XX nos Estados Unidos da América. Desse modo, o modelo educacional
proposto por Dewey visava mostrar uma relagdo entre a nossa experiéncia e a
educacdo, e como a experiéncia pode ser Util no processo de construcdo do
aprendizado humano.

A reflexdo em torno do que foi dito em relacdo a proposta de filosofia educacional
deweyana dirige-se a um ensino em que arrisco dizer, voltado para a associacdo entre
racionalismo e empirismo, por trabalhar com os dois conceitos filos6ficos de modo sucinto
em sua metodologia educacional. Haveria nesse caso um processo de lapidacdo do proprio
aluno para que a escola passasse a ser vista como um local motivador e bom de conviver, pois
ali teria as condicOes essenciais para que desenvolvesse suas capacidades sendo estas
estimuladas pelo conhecimento e habilidades do professor.

Por isso tudo que a reorganizacdo da metodologia escolar também se fez presente na
educacao progressiva, pois se toma consciéncia de que seja necessaria essa reorganizagao na
medida em que héa distintos modos de governar, assim como, mudangas sociais que levam a
crer na alteracdo do curriculo escolar e suas metodologias.

Dado o exposto, que no proximo item trato da conexdo existente entre a educacao
progressiva e sociedade e a fungdo do pragmatismo como instrumento norteador desse
processo. Trago também como destaque, a obra principal deste trabalho para esclarecer a
partir disso, a nogdo que o filésofo Dewey remete a sociedade enquanto verdadeiramente

democrética.
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Democracia e Educacéo (1916), uma das obras mais importantes de John Dewey, pois
nela o pensador aborda a sua concepcéao educacional e filoséfica a fim de ressaltar que ambas
sdo bases fundamentais na sociedade. Sendo assim, elabora novos métodos que de acordo
com seu pensamento e com a realidade em que estava inserido, viabilizam o alcance a uma
sociedade democrética que pudesse crescer de acordo com o desenvolvimento experimental
cientifico, a crescente industrializacéo, enfim, aos avangos decorrentes de sua época.

Para tanto, penso ser relevante falar de uma importante caracteristica na filosofia de
Dewey para que se possa entender mais tarde a énfase sobre a educacdo e a democracia.
Tendo dito isso, aponto para o pragmatismo, que ao ser exposto aqui de modo bem simples,
trata da utilidade social de uma ac¢do, por exemplo, a acdo do individuo ao usar a frase: toda
causa tem seu efeito, para o pragmatismo, o efeito seria mais importante do que a causa ao
considerar que o efeito tenha utilidade. Ou também, pode se dizer que o pragmatismo se
baseou na teoria empirista de John Locke (1632-1704), como comenta Ali (2014), ao ressaltar
que a partir dos estudos sobre o empirismo de Locke, que se originou a corrente pragmatica,
moldando-a conforme o pensamento de seus idealizadores. Sendo assim, Dewey a pensou
“[...] através de um sistema de ag¢des humanas que contribuem para o crescimento, €
desenvolve uma nog¢do natural, isto €, organica do termo.” (ALIL 2014, p. 19). Em outras
palavras, pode-se dizer que na perspectiva deweyana, 0 pragmatismo teria seu valor utilitario
aplicado a experiéncia, ou seja, a experiéncia passa por todas as etapas necessarias’para obter
esse valor utilitario, para que possa servir a sociedade. Dewey foi influenciado pela visdo
pragmatista de outros pensadores, mas soube fazer uso moderado em sua filosofia, alterando

alguns pensamentos que diferiram seu conceito de pragmatismo em relagéo a outros.

3.1 0 PRAGAMATISMO DEWEYANO EM RELACAO A EDUCACAO PROGRESSIVA

Como comentado anteriormente da funcéo e validade do pragmatismo de modo geral,
verifica-se agora sua validacdo no pensamento deweyano. De acordo com Rodrigues 2008,
para Dewey conhecimento e acdo devem ser dois elementos unidos essencialmente, pois para
este filosofo a acdo € o principal agente entre 0 que estd na nossa mente enguanto
pensamento, e as consequéncias praticas que podem resultar da experiéncia. O que mais uma

vez explica o sentido da frase “causa e efeito”, j4 que a acdo seria o fio condutor, mas ¢ o

" Etapas/ processos que ja foram comentadas anteriormente no texto.
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efeito pratico desta acdo (a experiéncia resultante dela) que se valida enquanto utilitario. “Ou,
nas palavras de Dewey: ‘uma teoria corresponde aos fatos quando ela leva aos fatos que séo
suas consequéncias, pelo intermédio da experiéncia. > (RODRIGUES, 2008, p. 201).

Levando em consideracdo esses aspectos, a partir dessa retomada da significacdo do
pragmatismo deweyano, que se pode perceber a sua colaboracdo e importancia para a filosofia
da educacdo progressiva, por trazer a nogdo de credibilidade de uma acéo para a sociedade
quando esta acdo for essencialmente Util a experiéncia humana. E assim, resultaria também na
sua utilidade social. Ao juntar essa no¢do do pragmatismo com a nocao da experiéncia no
processo de formacdo do individuo, que tem de ser em espaco que viabilize tais movimentos
de progressao, ¢ através da educacdo que todo o processo anteriormente dito vai surtir efeito,
se levar em consideracdo que a educacéo faz parte do meio sécio cultural dos individuos e que
permanece em processo de transi¢cdo na medida em que ha avangos sociais. Assim, a escola
pode promover essas agOes por ter o devido espago e ferramentas para trabalhar em cima
desses processos e conceitos a fim de promover essa concep¢do de educacdo progressiva,
conforme conclui Cunha (2001) “[...] no livro Democracia e Educacdo, em que Dewey atribui
aos educadores a responsabilidade de utilizar a ciéncia para modificar atitudes e habitos de
pensamento pouco adequados ao projeto de construc¢ao da sociedade democratica.” (CUNHA,
2001, p. 89). O mesmo ocorre no livro Pequena introducdo a filosofia da educacao, escrito
por Anisio Teixeira (1978, p. 20), que em um dos trechos conversa com essa questdo ao dizer
qgue a teoria da educacdo nova estaria inclinada para orientar a escola na direcdo de
reconstrucdo metodoldgica de alguns velhos conceitos que até entdo predominavam no
modelo tradicional.

Anisio Teixeira foi aluno de Dewey 0 que levou esse autor a introduzir para si muito
do que aprendeu com seu professor sobre educacdo. Com isso, Teixeira também defende a
noc¢do de que o sujeito educa-se por si mesmo, adquirindo 0s meios necessarios para aprender
enquanto sujeito livre e responsavel por seus atos. O que este autor quer dizer é que 0
individuo ird aprender os valores que regem uma sociedade apenas quando ele aprender a
virar-se sozinho, por meio de habitos e experiéncias que o dardo as condi¢fes para se tornar
um sujeito que busca seu progresso pessoal e também o progresso social. O que se entende
disso € que € da propria natureza humana buscar por si mesmo, aprender através da
experiéncia e assim, promover 0s conhecimentos necessarios para sua evolugdo de modo a
contribuir também em sociedade.

Da mesma forma entende-se que Dewey busca jungdo entre ciéncia e filosofia para

poder dar conta do problema visto por ele no que diz respeito a educacdo tradicional. Ao
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perceber os erros cometidos por esse modelo educacional e tracar diferentes concepgdes sobre
isso para que se possa obter alteracBes significativas, o fildsofo trabalha orientando-se pelo
pensamento de que tudo estd em constante mudanca e sendo assim, as a¢fes humanas, a
ciéncia, a filosofia, e conseqlientemente, a educacdo, alteram alguns de seus elementos
conforme € exigido. Por isso, a educacdo progressiva seria definida da seguinte forma de
acordo com Teixeira (1978, p.25):

E progressiva, por qué? Porque se destina a ser a escola de uma civilizagdo em
mudanga permanente e porque, ela mesma, como essa civilizagdo, esta trabalhada
pelos instrumentos de uma ciéncia que ininterruptamente se refaz. Com efeito, o que
chamamos de “escola nova” ndo ¢ mais do que a escola transformada, como se
transformam todas as instituicbes humanas, & medida que Ihes podemos aplicar
conhecimentos mais precisos dos fins e meios a que se destinam.

Fica claro o destaque que Dewey remete a nocdo transformacdo social por meio da
educacdo progressiva ao deixar isso explicito varias vezes no decorrer de seus textos. Por isso
tudo que para dar continuidade a esta pesquisa, que dedico o préximo item ao estudo do efeito
pratico das caracteristicas da educacdo progressiva, ou seja, como é trabalhado essas nogdes
no espaco escolar, que vem a ser o caso da Escola Nova que surgiu no Brasil entre os séculos

XIX e XX com objetivos tracados na intencdo de renovar a educacao vigente.

3.2 O EFEITO PRATICO DA ESCOLA NOVA

Da mesma forma que me dediquei em falar sobre as questdes tedricas que envolvem a
filosofia da educacdo de Dewey, irei explicar a aplicabilidade dessa filosofia na pratica. Com
efeito, trago como contribuinte a Escola Nova que chegou importada da América e inserida ao
cenario brasileiro por volta de 1920 a 1930, que tinha por incumbéncia de propagar as ideias
da filosofia educacional deweyana no cendrio escolar da época. Por pensar que a educagéo é
necessaria para o progresso da humanidade (segundo o filosofo) e também, por acreditar que
nesse momento era preciso readequar a educacdo brasileira em parametros compativeis com a
evolucdo social, que se uniu o “util ao agradavel”, e assim muito intelectual brasileiro tornou-
se adepto a essa nova educagédo. Diante dessa nova proposta curricular, via-se a intencdo de
melhorar a formagdo dos individuos no sentido de promover maior autonomia e liberdade

para o sujeito.
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No livro escrito por Teixeira (1978) pOde se constatar que sua visdo sobre o papel da
escola nova, aproxima-se da intencdo exposta no pardgrafo anterior, ao dizer que “[...] os
homens formados nessa escola provaram, em sua plenitude, o prazer de conquistar, passo a
passo, o caminho de sua emancipagdo” (TEIXEIRA, 1978, p. 23).

Levando em consideracdo os estudos feitos para esse trabalho, tomo como ponto de
vista que Teixeira seguiu na mesma dire¢do de posicionamento que Dewey e dessa forma,
vejo muita proximidade ao falar sobre 0 pensamento de ambos. Por isso, observei que Dewey
e Teixeira atribuem a escola a incumbéncia de dispor aos educandos o estimulo para seu
desenvolvimento e progressdo, visando € claro, a formacdo de individuos propensos ao
espirito democrético, como comenta também Schmidt (2009, p. 138) em seu texto John

Dewey e a educacao para uma sociedade democratica:

A educagdo deweyana, ao contrério, estda voltada para a vida industrial e
democratica, em que a escola deve ser uma oficina em miniatura ou uma
comunidade reduzida, na qual a educacdo ndo se exerce cComo Mero preparo para a
maturidade, mas sim como apoio ao desenvolvimento do espirito e da incessante
reconstrugdo da experiéncia.

Logo, em acordo com a filosofia deweyana a relacdo entre professor e aluno deveria
ser de compatibilidade em que, o professor passa a orientar o aluno, tomando como
condicionador os conteudos disciplinares e também lhe oportunizando melhores meios de
aprendizagem por meio da experiéncia. O educando entdo, teria mais acessibilidade a troca de
experiéncias com colegas e também com o professor, mediante o conteldo que esta sendo
aprendido, bem como, com as técnicas de aprendizagem adotadas por esse modelo
educacional. Do mesmo modo, o filésofo defende a interdisciplinaridade nas a¢Ges escolares
como (oficinas, tarefas praticas, pesquisas, etc.). Ao agregar mais de uma disciplina ou entdo,
trabalhar com duas areas distintas num mesmo projeto por exemplo, faz com que os alunos
sejam desafiados a uma nova experiéncia, em que deverdo alcancar o objetivo proposto mas,
ao mesmo tempo em que alcancardo tal objetivo terdo criado novas experiéncias e aprendido
de forma comunitéria. Essa metodologia visou o crescimento individual na medida em que
instiga 0 educando testar seus limites o levando a sua elevagdo cognitiva, além de propiciar
uma aprendizagem coletiva que pode servir de instrumento para a vida em sociedade.

Disso, parte-se para a investigacdo em torno da metodologia fornecida por Dewey para
possibilitar as mudancgas que eram fundamentais daquele periodo, e que ainda hoje talvez

contribuam para a mesma problematica, como comenta Sbrana (2018, p. 80):
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Dewey voltou-se para uma reflexdo mais ampla acerca dos problemas sociais
decorrentes da crise mundial e dos véarios conflitos postos em cena, conflitos
econdmicos, religiosos e politicos que se sucederam e se dividiram entre diferentes
orientacOes tedricas que rivalizavam entre si para fazer a valer a saida que julgavam
mais adequadas para o0 mundo. Nesse contexto o filésofo privilegiava, a inteligéncia
ao invés da forga, buscando persuadir sua audiéncia quanto a necessidade de a¢Ges
voltadas a construcdo de uma sociedade democratica, nos termos por ele propostos.

Na era Antiga e Medieval o homem vinha a ser apenas um instrumento do
conhecimento, ou seja, 0 conhecimento era algo superior ao homem (vindo da razao e/ou de
Deus), e apenas repassado a um ser carnal para poder fazer sentido na terra. Em contrapartida
0 periodo Moderno, especificamente no momento em que Dewey viveu, ja tinha ocorrido
transformacdes desse pensamento, pondo o homem como nucleo do conhecimento e provedor
das verdades buscadas. A experiéncia no periodo moderno passou a fazer parte do cotidiano
do individuo de forma involuntéria, porque passou a fazer com que o ser humano usasse no
seu dia a dia a teoria e a préatica para favorecé-lo. Em decorréncia disso, a individualidade do
sujeito passa a ser protagonista para melhorar a visdo social diante do homem, melhor
dizendo, o aspecto citado em alguns textos “imposi¢ao de cima para baixo”, passa a perder
forca, do mesmo modo que se abre espaco para o livre pensar e agir, tornando-se sujeito
emancipado. Assim, o aluno no ambiente escolar aprendendo por meio da experiéncia, passa a
fugir daquele método de exercicios e memorizacdo. O método baseado na experiéncia
aproxima o sujeito ainda que no meio escolar, das constantes modificacfes que ocorrem no
mundo, pois vivemos numa constante, e as pessoas devem adaptar-se a estas mudancas. Por
iss0, 0 individuo passa a exercer o controle sobre aquelas “verdades imutaveis” existentes em
alguns periodos passados, e passa a fazer uso de sua emancipacdo para praticar isso nas
situacOes de seu cotidiano.

O problema entdo passa a ser como atribuir a sociedade uma educacao progressiva por
meio da experiéncia, sem desmerecer o conteido histérico que se recebe das geragdes
anteriores? Dewey vé como esclarecimento dessa questdo a ideia de ndo apenas fazer criticas
e posteriormente descartar os problemas relacionados a educagédo tradicional, mas de fazer
criticas construtivas que possam remeter a novas propostas e métodos pedagogicos que
desenvolvam um potencial mais elevado e positivo em relagdo aquele anterior.Assim, 0
estudo sobre 0 passado ndo deve mais ser visto no presente como um fim, mas como um meio
gue auxilia no processo educacional. Em concordancia, Teixeira (1978, p. 30) descreve o

seguinte trecho no livro Pequena introducéo a filosofia da educacéo:
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O homem estd com responsabilidades novas em toda a sua vida. Ele ensaia do
mundo moral e social, sendo com a mesma audacia, por certo sob 0 mesmo influxo
dos mesmos principios que lhe permitem experimentar no mundo material. S6 um
esclarecido e nitido por qué, por ele visto e por ele sentido, lhe pode determinar a
sua acdo. A velha ordem preestabelecida, seja ela religiosa ou tradicional, ndo lhe
merece ja respeito.

Em vista dos argumentos apresentados, se conclui dessa parte que o individuo tende a
se libertar desse dogmatismo a partir do momento em que passa a compreender que a
educacdo é necessaria para a evolucdo social, assim como os demais instrumentos que de
acordo com Dewey, constituem esse motor. A historia entdo passa a ter validade no sentido de
colaborar nesse movimento de transicdo em que o ser humano deve contribuir por ser um dos
elementos que movem o motor, e por ser um individuo que se emancipou devido a evolucédo
social.

Na proxima parte do trabalho, portanto, falo a respeito da dualidade do sentido
remetido a experiéncia, esta que vem a ser também, parte constituinte do todo dito

anteriormente.

3.2.1 A dualidade da experiéncia e sua aplicabilidade na educacéo progressiva

Tomo como dualidade nessa parte do trabalho o conceito de experiéncia adotado por
John Dewey para sua filosofia da educacdo, pois em sua obra Experiéncia e Educacéo, o
filésofo trata em um dos capitulos sobre a questdo da experiéncia que em algum momento
pode representar sentido ambiguo interferindo no objetivo proposto pelo filésofo, ou seja,
Dewey tenta mostrar que devido a certos habitos praticados pelo individuo por meio da
experiéncia, pode ocorrer de tornar a experiéncia negativa. Melhor dizendo, este individuo
pode revelar certos habitos rebeldes ou que ndo condizem com a proposta de progresso social,
por se tratar de uma agdo negativa. Como a educagdo tradicional em nenhum momento se
dedicou a uma exploracdo da experiéncia como condi¢do de conhecimento, o que se resultou
foi agbes praticas voltadas aos habitos adquiridos sem uma reflexdo se tais habitos sdo
negativos ou positivos para futuras experiéncias. Isso € mais um argumento de reflexdo
levantado por Dewey sobre a o0 ensino tradicional em que trata da falta de motivacdo devido
aos meios de aprendizagem usados pela educacdo tomada neste trabalho como critica pelo

filosofo Dewey.
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Outro ponto é sobre as experiéncias na educacdo progressiva, que devem ser antes de
tudo, avaliadas em si mesmas, ou seja, as experiéncias para se tornarem base para futuras
experiéncias, e que também possam gerar continuidade, conhecimento verdadeiro e com
espirito democratico, devem ser trabalhadas de forma positiva. “Qualquer experiéncia que
tenha o efeito de impedir ou distorcer o amadurecimento para futuras experiéncias &
deseducativa.” (DEWEY, 2011, p. 27). O caminho percorrido durante a experiéncia deve
agregar bons pensamentos, habilidades e comportamentos, que facam o sujeito desenvolver o
prazer e dar qualidades a experiéncias futuras, conforme descreve Dewey. Enfim, o que o
filésofo faz aqui € utilizar mais uma vez dos pontos considerados por ele negativos ao que diz
respeito a educacdo tradicional e apresentar evidencias que gerem experiéncias de carater
como ele chama. “Tudo depende da qualidade da experiéncia que se tem. A qualidade de
qualquer experiéncia tem dois aspectos: o0 aspecto imediato de ser agradavel ou desagradavel
e o segundo aspecto que diz respeito a sua influéncia sobre experiéncias posteriores.”

(DEWEY, 2011, p. 28). Dito de outra maneira, segundo Schmidt (2009, p. 137):

John Dewy foi um convicto defensor da sociedade democréatica e sua teoria da
educacdo ¢é entendida como reconstrugdo e reorganizagdo continua da experiéncia,
ligada a teoria da investigacdo, a teoria dos valores, e a teoria da democracia,
visando a aumentar a consciéncia dos vinculos entre as atividades presentes,
passadas e futuras, nossas e alheias, e a aumentar a capacidade dos individuos para
dirigir o curso da existéncia.

Em virtude dos fatos mencionados parto para o proximo item deste trabalho em que
falo a respeito do surgimento do método educacional deweyano no Brasil. Por volta de 1920 e
1930 as teorias educacionais brasileiras sofreram grandes alteracdes devido ao resultado de
revolucbes como por exemplo, industriais, tecnoldgicas e cientificas. Nesse periodo os
estudiosos acharam o0 método deweyano oportuno para ser implantado como novo modelo

educacional no nosso pais, ja que foi 0 homem que sofreu estas consequéncias.

3.3 METODOS EDUCACIONAIS DEWEYANOS NA EDUCACAO BRASILEIRA

Anisio Teixeira 1900-1971, foi um pensador e educador que muito colaborou com a

educacéo brasileira, principalmente em meados de 1920 a 1930, em que se fez presente na
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luta pela educacéo gratuita, e de acesso a todos como obrigacdo do Estado. Teixeira conheceu
o filésofo John Dewey em 1928 na Universidade de Columbia, periodo em que Dewey era
docente®, e consequentemente professor de Anisio Teixeira.

Nesse periodo, o Brasil ja estava comecando a sentir e sofrer também com as

mudancas ocorrentes nos Estados Unidos bem como, em outros paises desenvolvidos. Houve
entdo a mesma necessidade de alteragcdes no ambito educacional que conforme explica Cunha
(2011, p 87), foram aproximadamente vinte anos de drasticas mudangas em Varios setores
como por exemplo o industrial, o que possibilitou que o Brasil avancasse socialmente através
da educacdo. A educacdo vinha a ser o modo mais acessivel de aproximacéo e socializacao
com os estudos e avancos cientificos desta nova geracdo resultante das mudancas ocorridas.
Em resposta a essa renovacdo no Brasil e, aos olhos de alguns educadores e intelectuais
brasileiros, a filosofia educacional deweyana estaria mais destinada a vida industrial e
democrética, atribuindo toda sua relevancia ao sujeito, por isso foi usada como base para a
reconstituicdo dos métodos educacionais vigentes até entéo.
Dessa forma, conforme comenta Schmidt (2009, p. 139), a filosofia deweyana descrita no
livro Democracia e Educacdo, em que o filésofo designa a educacdo como sendo propriedade
do ser humano que varia conforme o meio social, melhor dizendo, o desenvolvimento das
pessoas depende do papel social que a educacdo desempenha e sobretudo na conservacéo de
uma ordem social comandada dos mais velhos para 0s mais novos.

Esta pequena introducdo se faz importante na medida em que se compara o trabalho
realizado por Teixeira, e também por outros estudiosos brasileiros com a concepcdo de
progresso educacional de John Dewey. Anisio Teixeira iniciou sua dedicacdo ao campo
educacional na Bahia, nesse tempo ja percebia a necessidade funcional da escola em relacéo
ao meio social. Assim como Teixeira, outros educadores da época contribuiram para o
desenvolvimento da pedagogia deweyana aqui no Brasil, que fora tomando espaco em livros
que tratavam da educag@o assim como artigos, e outros escritos. Acredito que todos estes
viam semelhanca entre esse novo método educacional elaborado pelo filosofo americano,
sobre as mudancgas no campo das ciéncias experimentais e as expectativas criadas em torno de
um novo projeto educacional direcionado para esse novo contexto social que o Brasil se
encaminhava. Logo, se percebeu muitos aspectos da filosofia deweyana na Escola Nova, esta

que foi instaurada para promover inovacdo do modelo educacional tradicional.

8 Cabe lembrar que a breve introducéo sobre Anisio Teixeira se faz importante justamente por esse educador ser
o principal comentador brasileiro de Dewey, e que em sua trajetéria educacional iniciada no Estado da Bahia,
teve muita influéncia de teorias pedagdgicas de origem exterior, como a de Dewey principalmente.
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Posteriormente, Teixeira fez mais uma vez uso do pensamento tedrico e da pedagogia pratica
de Dewey, junto com outros colaboradores para dar origem ao escrito Manifesto dos pioneiros
da Escola Nova (1932)° (ANDRADE, CUNHA, 2016, p. 65):

Estes intelectuais estavam preocupados com as transformacdes econdmicas,
politicas e sociais pelas quais 0 pais passava e acreditavam que a educacdo ndo
conseguiria acompanhar tais mudancas. O Manifesto acabou se tornando o ponto
auge do movimento renovador e era composto de um conjunto de concepcfes acerca
da educacdo, esbogando algumas medidas a serem tomadas em relagdo a fungéo
educativa que se constituia um dos pontos mais relevantes do documento.

Ao se dedicarem as questBes acima apontadas, deixou-se de lado a abordagem da
historia brasileira, que sobre uma visdo realista era muito diferente da realidade americana,
resultando em algumas consequéncias negativas para a sociedade brasileira. Apesar dos
autores da Escola Nova defender o ensino universal, gratuito e obrigatério, eles ndo levaram
em consideracdo que o andamento da sociedade brasileira era designado pelo capitalismo, ou
seja, ao trazer a no¢do deweyana para ser aplicada na educacdo brasileira, tiveram que adapta-
la para que houvesse harmonizacéo entre 0 homem e a maquina, conforme descreve Ribeiro
(1993, p. 22):

A acdo de educadores como Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira, trouxe para a
realidade educacional brasileira, ideias e técnicas pedagogicas dos Estados Unidos
da América, representadas pela filosofia educacional de John Dewey.Um aspecto
negativo do pensamento dos pioneiros é que a realidade brasileira era totalmente
adversa da realidade americana ou europeia."Ao proporem um novo tipo de homem
para a sociedade capitalista edefenderem principios ditos democréticos e, portanto, o
direito de todos se desenvolverem segundo o modelo proposto de ser humano,
esquecem o fato fundamental desta sociedade, que é o de estar ainda dividida em
termos de condigdo humana entre os que detém os meios de produgdo, isto é, entre
dominantes e dominados.

Entre 1920 e 1930 houve muita divergéncia de pensamento no campo da educacéo por
haver divisdo de classes ou instituicdes, em que cada uma pretendia reformular o plano
educacional a sua maneira por isso, a referéncia no termo, “dominantes ¢ dominados”. Mais
tarde com a implantacdo do Estado novo, a educagdo toma um rumo voltado para a formacéo
de individuos propensos a méo de obra, 0 que exigia uma educacdo pratica e eficiente que
atendesse a demanda da industrializacdo. Apesar de em partes a educagdo se mostrar
“evoluida” por dirigir-se aos propositos sociais, na verdade ela estaria ainda sendo comandada

por um grupo especifico que tinha interesses particulares. Desse modo, pode-se concluir que

® Apenas como conhecimento, os outros colaboradores, pelo menos os mais citados foram Fernando de Azevedo
e Lourenco Filho.
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foi um periodo em que diferentes grupos sociais pretendiam exercer certo controle no
curriculo do ensino brasileiro, por isso houve a falta de cuidado para o que realmente era
proposto a partir da implantacdo da Republica, como afirma Ribeiro (1993), em que a escola
publica viria a ser um “simbolo” de luta pela democracia. Levando em conta o que foi
observado que se faz importante essa comparagdo com aspectos do contexto social de Dewey
com o brasileiro, bem como, a aplicagéo e resultados de sua filosofia educacional nos Estados
Unidos e aqui no nosso pais.

Cunha (2001) também vem a ser um importante comentador de Dewey e de
representantes brasileiros, por isso num trecho de seu artigo que fala sobre o pensamento da
educacéo brasileira, também afirma que Teixeira “tinha em mente o conceito deweyano de
democracia, que implicava, segundo ele, movimento constante.” (CUNHA, 2001, p. 90). Em
outro escrito de Cunha (2016), ele comenta que a colaboracdo dos conceitos pedagogicos de
Dewey na Escola Nova foram instaurados para tentar auxiliar no processo de superacdo dos
problemas metodoldgicos antigos, que impediam o avanco do pais. O lado ruim é que das
propostas entdo realizadas, houve tendéncias dualistas segundo Cunha (2001), ao fazer
observacao em seu texto que enquanto uma puxava para um modelo educacional voltado para
o0 tecnicismo, em que o sujeito torna-se subordinado as pretens@es sociais, do outro lado, o
modelo deweyano acentuado em liberdade e progresso social, voltado para atribuigdes de
cardter valorativo. Mesmo com algumas objecBes, muitos educadores e intelectuais
espalharam as teses de Dewey por alguns estados brasileiros, fazendo com que alguns
conceitos tratados por este filosofo como, por exemplo, educacéo e arte, fossem estudados e
ajustados por estes intelectuais para adaptar as necessidades previstas no ambito educacional
dando melhores condicdes de ensino nos curriculos escolares vigentes daquele momento.

Por isso tudo que a intencdo que trago agora no item a seguir, € de mostrar como essa
filosofia da educacdo de Dewey se mostra atualmente, diante dos comentarios e observacdes
feitas por alguns estudiosos desse filésofo, e/ou de sua concepcdo educacional diante da
realidade presenciada no Brasil.

3.3.1 Objecdes e concordancias sobre a filosofia da educacédo deweyana no cenario atual
de educacéo no Brasil

Pretendo ilustrar de forma sintética as ideias e estudos decorrentes da filosofia da
educacao de Dewey dos ultimos anos, ou seja, final do século XX até entdo, Conforme aponta
Andrade e Cunha (2016, p. 314):
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Desde a década de 1980, quando as concepcdes deweyanas voltaram a ser estudadas
no Brasil, as ideias educacionais de Dewey tem recebido vérias interpretacdes, sendo
boa parte delas dedicada a incentivar o exame direto de suas producBes com o
intuito de evitar o que Cunha (2007) denomina [...] apropriacdes parciais que nao
levam em conta o vinculo indissociavel entre a filosofia, as teses educacionais e a
visdo politica do autor.

Sendo assim, trago os apontamentos feitos por John Dewey sobre as competéncias que
ficam a cargo da filosofia e da educacéo para que se tenha uma possivel continuidade de seus
métodos educativos na atualidade. Para tanto, a reflexdo pertinente neste ponto dirige-se para
a parte que Dewey retrata sobre A natureza da filosofia, especificamente na parte final desse
artigo quando argumenta que os trés elementos (filosofia, educacdo, sociedade), devem
apresentar-se em constante unido. Continua ao defender que sempre que houver mudangas
sociais, a educacdo deve acompanhé-la havendo progressdo coletiva. (DEWEY, 2007, p. 86).
Nessa mesma perspectiva, o pensamento do filésofo americano leva a nocdo de que deve-se
abandonar os métodos educacionais da escola tradicional, por considerar que este modelo
deixou a desejar em alguns aspectos como ja dito anteriormente. E, diante disso, quais foram
as contribuicBes que se pode extrair desse modelo tradicional na construcdo do modelo
progressivo para a educacgdo. Dito isso, Teixeira (1978) aponta para trés diretrizes que séo
essenciais para dar continuidade a esse modelo de progressdo almejado por Dewey, nos quais
farei breve esclarecimento, que sdo: primeiramente a mudanca na relacdo entre o homem e as
exigéncias institucionais, ou seja, o individuo passa a ter mais controle e menos submissao; 35
segunda aponta para a relacdo entre o individuo e a industrializacdo onde descreve 0 seu
ponto de vista, que o crescente desenvolvimento abrange todo o mundo e com isso, se tem a
aproximagdo mesmo que indiretamente entre as pessoas; e enfim a terceira diretriz, se ndo a
mais importante, a democracia. Que visa primeiramente o modo de vida da sociedade, onde o
sujeito representa a maxima alcancada por ele mesmo.

John Dewey também atribui as diversidades existentes nas classes sociais, que sao
parte da historia da educagdo, como consequéncias negativas ao serem relacionadas a propria
educacdo. Isso significa que para Dewey, a divisdo das classes sociais afeta diretamente o
avango continuo e bem sucedido da educacdo. Explica ainda que esse dualismo tanto na
educacdo quanto no social, sdo derivados das préaticas exercidas na sociedade pelo proprio
homem. Por isso, Teixeira descreve em um trecho de seu livro a seguinte afirmagdo, “Mas, a

democracia é, acima de tudo um modo de vida, uma expresséo ética da vida, e tudo leva a crer
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que o homem nunca se encontrara satisfeito com alguma forma de vida social que negue
essencialmente a democracia. (TEIXIRA, 1978, p. 35).

Sabe-se que dos estudiosos das crencas do educador americano, ha aqueles que tomam
caminhos especificos dando énfase para algum conceito ou &rea especifica de atuacdo
deweyana, seja no campo da psicologia, pedagogia ou outro. Porém, de todos os autores
brasileiros que propagaram a filosofia de Dewey no cenério educacional brasileiro, a maioria
aborda a educacéo progressiva de forma positiva.

Porém, ha alguns autores que criticaram direta ou indiretamente a concepcao
deweyana de educacdo. E o caso do educador Aluisio P. Bevilaqua, que em um de seus
escritos sobre a relacdo entre o pensamento deweyano com a Escola Nova, apresenta uma
critica relevante referente ao “descaso” atribuido ao valor historico do Brasil, ao querer
mostrar que a concepcdo filosofica de Dewey é suficiente e aplicavel ao seu modo de vida
social, em consonancia com aspectos politicos sociais, etc. Mas, que aqui no Brasil, a situacao
era diferente apesar de também ter sido atingida por fatores externos®®. Bevilaqua (2014) em
John Dewey e a Escola Nova no Brasil aponta que ao trazerem essa metodologia americana
para aplicar na educacdo brasileira, esqueceram de levar ao menos em consideracdo o valor
cultural da educacdo jesuita, e de todo o contexto que se tem por trds da vinda desses
imigrantes para o Brasil, bem como sua proliferacdo educacional aqui no pais que marcou
fortemente os tracos da educagdo, e consequentemente os valores morais e sociais do
individuo aqui dessa terra. Assim, o que atribuo como colaboragdo nesta parte do trabalho séo
as percepcdes criticas se assim posso dizer, em torno da educacao progressiva, ao levar em
consideracdo os fatores histéricos que devem ser lembrados no processo de reformulacdo da
educacdo, quando necessario. E, poder considerar que por mais que a visdo e metodologia de
John Dewey tenham um valor e competéncia significativa, nem sempre e por todos, sera vista
ou entendida como a mais adequada justamente como se mostra na descricdo feita tanto ao
falar sobre as consideracdes acerca do Manifesto dos Pioneiros como, em alguns trechos deste
sub capitulo.

Porém, ao olhar para a educagdo contemporanea que se volta para o desenvolvimento
acelerado da sociedade e tudo que a caracteriza, 0 que se percebe é uma pressdo em torno dos
conceitos didaticos metodoldgicos. Estes conceitos sofrem constantes alteraces levando as
escolas a reformular seu plano pedagogico curricular de forma que tenha as competéncias

necessarias para dar continuidade ao processo de ensino-aprendizagem, bem como

10 Refiro-me a fatores externos quando quero dizer, guerras, revolucdes industriais, cientificas.
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conscientizar e mobilizar os estudantes da importancia de um futuro que se preocupe com ao
desenvolvimento social.

Nesse contexto, o0 método deweyano se mantem presente por trazer o conceito do “aprender
fazendo” que indica aprender a partir do interesse do aluno, ou seja, o aluno € o principal foco
dessa metodologia pedagdgica. Este processo é trabalhado com apoio das matérias e do
conhecimento do professor e alicercado na experiéncia do aluno, assim buscando de forma
cooperativa entre professor aluno, o conhecimento cientifico. Todo esse trabalho consiste na
perspectiva de conectar o rapido desenvolvimento seja ele tecnoldgico, cientifico, social, com
atividades educacionais que se aproximem ao maximo da realidade vivida pelos agentes
provedores do ambiente escolar. O aluno entdo, passa a atuar no papel de protagonista do seu
préprio conhecimento, como por exemplo, exercendo a fungédo de cientista que a partir de um
problema de seu interesse, ird busca a solucdo para tal.

Esta pratica pedagdgica que atualmente dirige alguns curriculos educacionais brasileiro,
carregam muitas duvidas e incertezas quanto a sua eficicia pois, muitos educadores se
preocupam se esta vai dar conta do problema existente nas escolas que é fazer com que 0s
alunos sintam prazer em estudar e ndo vejam o ambiente escolar como um sacrificio
necessario para a vida adulta.

Por fim, a filosofia da educacdo de John Dewey é uma acdo humana conduzida pelo
pensar, e pelo agir. O homem deve buscar através de suas acdes pensar, refletir, agir de modo
gue as consequéncias disso sejam favoraveis para si e para o seu coletivo. A educacao
contemporanea entdo pretende formar individuos agentes da transformacdo social, e a
filosofia da educacdo deweyana colabora nisso ao apontar que a educacao trabalhando junto
com a sociedade, resultam em uma sociedade democratica que segundo o filésofo, deve

ultrapassar barreiras politicas, e ser vista como um modo de vida.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo, assim como a filosofia, sdo eventos essenciais da histéria e da
humanidade, por trazerem em seus conceitos 0 que se toma engquanto necessario para o
desenvolvimento humano. Nesse sentido, tanto a educagdo quanto a filosofia estdo engajadas
em questdes de cunho social na tentativa de colaborar com o meio em que estdo inseridas.

Como consideracdes finais da presente pesquisa, em que ndo ha a intencdo de trazer
respostas definitivas para a investigacao, mas tem por objetivos elucidar de forma breve o que
foi retratado neste trabalho, se presume que a educa¢do em concordancia com as concepcoes
pedagogicas de Dewey, estd diretamente entrelacada enquanto uma funcdo social. E desta
maneira, torna-se um meio necessario para o desenvolvimento da democracia no ambito
social.

Por isso, o problema filosofico levantado de forma tangencial neste trabalho, esta na
iniciativa de John Dewey em agregar ciéncia e filosofia para construir sua concepc¢do de
educacdo democratica, ao partir da nocéo, segundo alguns pensadores antecessores a Dewey,
que ciéncia e filosofia sdo interdependentes uma a outra. Sendo assim, retoma-se a questdo
inicial que originou o tema desta pesquisa, conduzindo a anélise para: A partir das concepcdes
de John Dewey sobre democracia e educacao, sua proposta filoséfica de educacédo ainda se faz
pertinente diante da analise dos estudiosos de sua obra, aos temas e problemas da educacédo
brasileira nos dias atuais?

Diante dos estudos tedricos a respeito da filosofia da educacdo de John Dewey, 0s
conceitos de democracia e educacdo pensados por ele, remetem a um constante exercicio de
movimento do ser humano em dar continuidade ao progresso social. E, para tanto, o filsofo
abre méo da crenca dos dualismos sobre 0s conceitos classicos para trabalhar com estes em
consonancia a fim de alcancar os objetivos por ele propostos.

A filosofia implica na elaboragdo de métodos vidveis que auxiliam o processo de
formagé@o humana, e que perpassam as correntes cientificas da experiéncia. Assim, a filosofia
trabalha na posicdo de questionamentos e interpretacfes das questdes teoricas e praticas. Do
mesmo modo, que a experiéncia enquanto um método pratico da formacdo humana age para
que as agdes resultem em carater valorativo do individuo, orientando ao progresso social.

Para John Dewey a sociedade deve ser constituida de interesses coletivos, havendo
qualidade nas agdes individuais, que possam contribuir também aos interesses mencionados

acima, o que dificilmente ocorre na realidade da maioria das sociedades. Essa acao reciproca
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deve estar associada a nogdo de movimento, ao levar em consideracdo que meio social sofre
mudancas conforme seu tempo.

Percebe-se ainda que, a democracia seguindo a linha de pensamento deweyano para
ser firmada como processo social, o0 sujeito tende a trabalhar em conjunto com pensamento e
acdo, ou seja, se 0 objetivo é viver numa proposta de interesses coletivos, o individuo carece
de que as experiéncias sejam coletivas.

Portanto, levando em consideracdo o que foi estudado, a filosofia da educacéo
deweyana contribuiu assim como pode contribuir significativamente para possiveis
reformulacGes de métodos educacionais. Porém, o que vale ressaltar é que para que isso
ocorra, é necessario que o meio social e os fatos historicos de cada ambiente social, sejam
considerados na construcdo dos novos modelos. Por isso, torna-se necessaria uma reflexdo
maior em torno desses apontamentos, por parte dos encarregados das reformulacdes

curriculares em torno do ensino.



40

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALI, T. F. Crescimento: John Dewey e sua contribuicdo a no¢do de formacgéao no
pensamento pedagdgico moderno. V. 1, ed. Floriandpolis: Universidade Federal de Santa
Catarina, Centro de Ciéncias da Educacdo: Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo,2014.

ANDRADE, E. N; CUNHA, M. V. A contribui¢do de John Dewey ao ensino da arte no
Brasil. Espaco, tempo e educacgdo. Sao Paulo, v.3, p. 301-319, jul./dez. 2016.

BEVILAQUA, A. P. John Dewey e a Escola Nova no Brasil. Revista Ciéncia & Luta de
Classes Digital. Fortaleza: CE, v.1, p. 3-1, 2014.

CENCI, A. V. Educacao Moral em Perspectiva: concepcoes classicas e desafios atuais. v.1.
ed. Passo Fundo: Editora Universidade de Passo Fundo, 2007.

CARDOSO, C. J. John Dewey e o paradoxo do conhecimento: uma critica aos modelos de
educacdo. Revista Maiéutica. Indaial, v.2, p. 55-62, 2016.

CUNHA, M. V. John Dewey e 0 pensamento educacional brasileiro: a centralidade da nogéo
de movimento. Revista Brasileira de Educacéo. n. 17, p. 86-98, 2001.

CUNHA, M. V. John Dewey: filosofia, politica e educacdo, Perspectiva: Floriandpolis, v.19,
n.2, 371-388, jul/dez. 2001.

Da SILVA, C. B. A Escolarizacdo entre a ldade Média e a Idade Moderna. 2004. 61 f.
Monografia (Licenciatura em Pedagogia) - Curso de Pedagogia, Centro de Ciéncia Humanas e
Educacao, Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,2004.

DWEY, J. Democracia e Educacdo: introducdo a filosofia da educacdo. Traducdo de
Golfredo Rangel e Anisio Teixeira, Ed.4, Nacional: Séo Paulo, 1979.

DEWEY, J. Democracia e Educacdo: capitulos essenciais. Apresentagdo e comentarios
Marcus Vinicius da Cunha; Tradutor Roberto Cavallari Filho. Sdo Paulo: Atica, 2007.

DEWEY, J. Experiéncia e Educacéo, traducdo de Renata Gaspar, 2ed. Vozes: Petrdpolis, RJ,
2011.

GONZATTO, C. R. A critica deweyana ao ensino tradicional e sua heran¢ca como credo
pedagdgico. Revista Filosofar. Passo Fundo, n. 48, p. 127-140,jan./jun. 2016.

LEAO, D. M. M. Paradigmas Contemporaneos de Educaco: Escola Tradicional e Escola
Construtivista. Cadernos de Pesquisa. S&o Paulo, n. 107, p. 187-206,jul. 1999.

MARIANO, M. R. C. P. A educacédo da antiguidade aos nossos dias - em busca de indicios
da origem das avaliagOes. Revista Tempos e Espacos Em Educacao. Sergipe: CE, v.5, p.
61- 76, jul./dez. 2012.

PEREIRA, E. A; MARTINS, J. R.; ALVES, V. dos S. e DELGADO, E. I. A contribuicdo de
John Dewey para a Educagdo. Revista Eletronica de Educacdo. S&o Carlos, v.3, n.1, p. 154-
161, mai. 2009.



41

RIBEIRO, P. R. M. Historia da educacéo escolar no Brasil: notas para uma reflexdo. Paidéia.
Ribeirdo Preto, v. 4,p.15-28, fev./jul. 1993.

RODRIGUES, C. T. O desenvolvimento do pragmatismo segundo Dewey, V.5, Cognitivo
Estudos: revista eletronica de Filosofia. S&o Paulo, v.5, p. 198-203, jul./dez. 2008.

SAVIANI, D. J. Escola e democracia: teorias da educagdo, curvatura da vara, onze teses
sobre educacao e politica, 32. ed. Campinas: Autores Associados, 1999.

SBRANA, R. A. A filosofia educacional de John Dewey e Jean-Jaques Rousseau: um
estudo comparativo por meio da andlise retorica, Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo
Escolar, UNESP- Campus Araraquara, SP. p. 9-160, 2018

SCHMIDT, I. A. John Dewey e a Educacdo Para Uma Sociedade Democratica. Contexto e
Educacao. ljui, n. 82, p. 135-154,jul./dez. 2009.

SOUZA, R. A; MARTINELLI, T. A. P. Considerac0es histdricas sobre a influéncia de John
Dewey no pensamento pedagdgico brasileiro, Revista HISTEDBR on-line, Campinas, n.
35, p. 160-170, set. 20009.

TEIXEIRA, A. S. Pequena introducdo a filosofia da educacdo: a escola progressiva ou a
transformacéo da escola.8. ed. Sdo Paulo: Editora Nacional, 1978.



	1 INTRODUÇÃO
	2 A LEITURA DE DEWEY AOS MODELOS EDUCACIONAIS ANTECESSORES À IDADE MODERNA
	2.1 OS MODELOS EDUCACIONAIS ANTECESORES À DEWEY
	2.2 A ESCOLA TRADICIONAL E AS NOVAS CONCEPÇÕES DE EDUCAÇÃO A PARTIR DA IDADE MODERNA

	3 DA TRADIÇÃO AO MÉTODO PROGRESSISTA: A ATUALIDADE DO PENSAMENTO DE JOHN DEWEY
	3.1 O PRAGAMATISMO DEWEYANO EM RELAÇÃO A EDUCAÇÃO PROGRESSIVA
	3.2 O EFEITO PRÁTICO DA ESCOLA NOVA
	3.2.1 A dualidade da experiência e sua aplicabilidade na educação progressiva

	3.3 MÉTODOS EDUCACIONAIS DEWEYANOS NA EDUCAÇÃO BRASILEIRA


