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RESUMO: Esta pesquisa busca identificar, na visdo do académico do curso de letras em processo de formacao,
quais caracteristicas de professores que ele teve contato, admiradas ou nao, ele cré que sdo determinantes para
construir sua pratica docente e se reconhecer como professor ao final de sua formacéo. Para identificar quais sao
essas caracteristicas, foi aplicada uma pesquisa realizada por meio de um formulario on-line com os académicos
de Letras dos trés campus da Universidade Federal da Fronteira Sul. Os dados foram analisados com base nas
concepcdes de autores que tratam da identidade profissional docente, tais como Tardif (2002), Richter (2018),
Coracini (2003), Romanowski (2007). Os resultados apontaram que a maioria dos académicos tem varios
professores com os quais ele se identifica e considera exemplos a serem seguidos, como aquele que dispbe de
conhecimentos pedagdgicos, disciplinares e didaticos para compor sua pratica e motivar os alunos a se envolverem
com a perspectiva do pensamento critico-reflexivo, e ainda relacionar-se com os alunos de forma afetiva, respeitosa
e empatica. No entanto, parecem negligenciar o valor da sua competéncia, uma vez que aceitam que para ser
professor ndo precisa, necessariamente, ser licenciado e, nem todos acreditam ser importante estar engajado em
instituicGes que garantam e legitimem seus direitos, fator que geraria o enquadramento e valorizacdo profissional.

PALAVRAS-CHAVE: Formagcdo inicial. Identidade do professor. Profissionaliza¢do docente.

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo identificar, a juicio del acadéemico del curso de letras en el proceso
de formacion, cuéles caracteristicas de los docentes con los que tuvo contacto, admiradas 0 no, cree que son
determinantes para construir su practica docente y reconocerse como profesor al final de su grado. Para identificar
cudles son estas caracteristicas, se realizé una investigacién a través de un formulario en linea con estudiantes de
Letras de los tres campus de la Universidade Federal de Fronteira Sul (UFFS). Los datos fueron analizados a
partir de las concepciones de los autores que se ocupan de la identidad profesional docente, como Tardif (2002),
Richter (2018), Coracini (2003) y Romanowski (2007). Los resultados mostraron que la mayoria de los académicos
cuentan con varios docentes con los cuales se identifican y consideran ejemplos a seguir, como aquél que tiene
conocimientos pedagdgicos, disciplinarios y didacticos para componer su practica y motivar a los estudiantes a
involucrarse con la perspectiva del pensamiento critico y reflexivo, y también relacionarse con los estudiantes de
forma afectiva, respetuosa y empética. Sin embargo, parecen negligenciar el valor de su competencia, ya que
aceptan que para ser docente no necesariamente tienen que ser licenciados y, ni todos, creen que sea importante
involucrarse en instituciones que garanticen y legitimen sus derechos, factor que llevaria al reconocimiento y
valoracién profesional del docente.

PALABRAS-CLAVE: Formacién Inicial. Identidad del profesor. Profesionalizacion docente.

Introducéo

Ser professor no Brasil é seguir uma carreira pouco valorizada, até discriminada
socialmente. Muitos séo os fatores que contribuem para essa situacdo. Um deles é o fato de que
0 professor ndo tem uma identidade definida no mundo profissional e suporta o sistema
educacional com todas as suas deliberagdes e compromissos, inclusive aqueles que nem sempre

sdo suas atribui¢des. Segundo Richter (2015), o professor se vé em uma funcdo multifacetada,
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tendo que cumprir o papel de pai, m&e, psicélogo e até enfermeiro, o que prejudica sua acdo
como docente e colabora com o desvio da sua identificagdo profissional ocasionando o mal-
estar docente, que como aborda Pereira (2016), € um conjunto de fatores que envolvem:
“violéncia escolar, doengas fisicas, transtornos mentais, aumento da carga de trabalho,
avaliacdo hierarquica rigida, prazos cada vez mais curtos para responderem as demandas da
escola e assédio moral.” Para desvendar algumas causas do desvio da identificagdo docente, o
primeiro passo é saber como sdo constituidas as fases de aprendizagem do professor, como em
sua primeira formacao ele adquiriu os conhecimentos e saberes docentes necessarios para
exercer sua funcdo e, se ele sabe claramente qual é essa funcdo. Aprofundando mais, sera
analisada de que forma é possivel ser professor hoje e exercer efetivamente o papel que Ihe

cabe, ou o que lhe € exigido pelo sistema educacional.

Na sua formacao, o professor desenvolve competéncias baseadas nos saberes docentes
que véo constituindo sua identidade. Para constituir sua identidade continuamente, o académico
em processo de formacdo podera servir-se dos exemplos de outros professores, de acordo com
pesquisas que possibilitaram identificar discursos anteriores que perpassam outros discursos,
adquiridos na formacao e pratica de professores. Segundo Orlandi,

O percurso da formacdo do professor se constitui como um elemento fundamental da
memoria discursiva, uma vez que o contexto histdrico, social e ideoldgico - a partir
do que o sujeito fala — traz, no que diz respeito aos efeitos de sentido, elementos que

derivam do processo de formagao, bem como da forma que a nossa sociedade organiza
0 poder. (ORLANDI, 1999, p.37)

A partir de seus valores e conhecimentos, é possivel que o académico julgue e processe
determinadas caracteristicas que ache relevantes para incorporar na sua pratica docente. A
problematizacdo é sobre qual o tipo de preparacdo que o estudante possui ao analisar essas
caracteristicas, seja com lentes cientificas embasadas em teorias ja estudadas por ele na
licenciatura, ou baseada no senso comum, como quando era aluno no processo da educagéo

basica.

Logo, a proposta dessa pesquisa € identificar os principais parametros que o académico
do curso de Letras utiliza para construir sua pratica pedagogica, como por exemplo, quais
caracteristicas ele admira em outros professores e considera que representem um profissional
gue serve de exemplo a ser seguido e, assim, no processo de estagio reconhecer-se como

professor.



A pesquisa quantitativa foi realizada por meio de um formulario on-line com 14
perguntas que coletaram informac0es sobre a identificacdo que os académicos tinham com o
papel docente e com seus professores ao longo da sua formacéo. O formulario foi enviado para
0s e-mails dos académicos do curso de Letras dos trés campus da UFFS, Campus Chapeco,
Cerro Largo e Realeza. A andlise qualitativa dos dados foi feita sob a perspectiva das teorias de
Tardif (2002), Romanowski (2003), Richter (2018) e Bélair (2001).

1 Os caminhos da profissionalizacdo da atividade docente

Discutiu-se, ao longo da experiéncia humana, como organizar o ensino dos conhecimentos
necessarios ao individuo, para que ele se torne um ser socialmente incluido e instruido no
mundo. Seguindo as evolugdes e organizagOes da sociedade, primeiramente, quem designava
as atividades educacionais era a religido, que determinava quais saberes seriam significativos
para o individuo se consagrar como membro de uma comunidade. Com a exploracdo dos
continentes, o0 ato de professar a fé, principalmente o catolicismo europeu pelos jesuitas, deu
inicio as operagdes de “educar” no continente americano. Sendo assim, as raizes da formacao
do professor estdo na religido e, é desse sistema que surgem os moldes da educacdo que
permanecem hoje sob o controle do estado. Segundo N6voa,

O processo de estatizacdo do ensino, consiste na substituicdo de um corpo de
professores religiosos (ou sob o controle da igreja) por um corpo de professores laicos,
sem que, no entanto, tenha havido mudancas significativas nas motivacfes, nas

normas, e nos valores originais da profissdo docente: o modelo do professor continua
muito proximo do modelo do padre. (NOVOA, 1992, p.15).

As ramificacGes e organizacGes da sociedade brasileira, a partir do século XVIII,
conquistaram a responsabilidade pelo direito dos cidadaos ao acesso a educacao sob o controle
do estado. Sendo assim, o estado € responsavel por organizar a rea da educacao e o seu sistema,
para torna-lo acessivel a todos os individuos da sociedade. Dessa forma, por meio de processos
seletivos e concursos, sO se permite deixar ensinar aquele individuo que estiver licenciado na
area especifica do conhecimento e preencher requisitos como idade e outros comportamentos
morais. Esse marco constitui um primeiro suporte legal ao exercicio da atividade docente para
toma-la como profisséo e dar aporte aos profissionais para a criacdo de sindicatos que lutam

por condigdes justas de trabalho e salario.

Apesar do salto na qualificagcdo que a educacdo teve por esses aportes do estado, se
discute atualmente a precariedade da educacdo brasileira, o papel do professor e por quais

motivos o sistema € falho em muitos aspectos. Além de levar em consideracao o histérico da
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profissdo, é necessario ressaltar que o rumo da educacédo flutua no mundo globalizado de hoje,
dessa forma, pode-se compreender que a educacdo é fadada a mudancas junto com a sociedade
que a constitui. Com a criacdo da internet, espaco virtual onde se tém acesso a inimeros
conhecimentos em apenas segundos, o papel do professor cartesiano e conteudista €
questionado. Para compreender melhor essas mudangas, podemos analisar quais sdo as

concepcodes sobre os saberes que o professor precisa ter para ensinar segundo Tardif (2002).

2 Saberes docentes

Para exercer sua pratica profissional, o professor necessita de muitos conhecimentos
que sdo desenvolvidos ao longo da sua formacéo. Esses saberes sdo construidos pela pratica,
na juncdo dos estudos tedricos absorvidos na academia e em atividades como o0s estagios,
projetos de extensdo, pesquisa e cultura. Todos esses conhecimentos sdo assimilados por uma
epistemologia da préatica (reflexdo) e se dividem segundo Tardif (2002), como: saberes
disciplinares; o conhecimento sobre o contetido das disciplinas; saberes curriculares, contetdo
dos programas escolares; os saberes pedagdgicos, baseados nas didaticas, nas metodologias e
em técnicas pedagogicas, aprendidos na formacdo inicial; os saberes experienciais, fruto da
experiéncia e da pratica cotidiana do docente e do seu trabalho como professor na interacao
com os alunos, na gestdo da classe. Porém, segundo Paquay e Wagner (2001, p.137) “A
concepgdo ainda dominante em certos meios de formadores de professores € que o professor &,
antes de tudo, um transmissor de saberes disciplinares”. Logo, os saberes experienciais sdo
importantes para que a concepcdo anterior seja modificada por meio da reflexdo sobre pratica

(epistemologia) que as experiéncias do professor com o ensino podem trazer.

A epistemologia da pratica, segundo Campos (2013) ¢ a atitude reflexiva do professor
em distanciar-se da sua pratica e ver de fora como a construiu, com a intengdo de perceber e
repensar suas atitudes e tomadas de decisdes sobre como realizar seu trabalho e como entender
melhor esse conjunto de saberes docentes, que se realiza por ele, através da troca de
conhecimento com o aluno, proporcionando a construcdo do ensino e da aprendizagem. Esse
momento de acgdo, no ato do ensino, ocorre em determinados locais, em um contexto passivel
de situagOes imprevistas e inusitadas, que exigem do professor resposta imediata para controlar
e sequir as acOes da préatica. Esta decisdo é tomada diante das competéncias desenvolvidas pelo

profissional no campo dos saberes docentes ja apresentados.



Para definir as competéncias necessérias que apoiam os procedimentos da prética, que
devem ser adquiridas pelo novo professor em formagdo, os conselheiros pedagogicos e
formadores estruturaram cinco campos de competéncia a serem desenvolvidos por estagiarios
na formacdo académica. Segundo Belair (2001, p. 60), elas séo identificados como:
competéncias ligadas a vida da classe, como organizar o horério, a utilizacdo do espaco; [...] as
competéncias identificadas na relagdo com os alunos e suas particularidades, englobando
tarefas de comunicacdo, o conhecimento e a observacdo de tipos de dificuldades de
aprendizagem e de mediacdes possiveis; [...] as competéncias ligadas as disciplinas ensinadas,
como a apropriacdo dos saberes eruditos e a capacidade de integrar a saberes ensinaveis, a partir
de vivéncias e saberes ja presentes dos alunos; [...] as competéncias exigidas em relacdo a
sociedade, sobre a ordens de estabelecer comunicagdes informativas com os pais através de
boletins e reunides, pressdo sobre condutas de formacdo continua em relagdo com centros
universitarios; [...] as competéncias inerentes a pessoa, sendo as mais importantes de todo o
processo o saber ser e 0 saber tornar-se professor reflexivo sobre sua prépria acdo e sobre sua

conduta.

Tomando a competéncia, conforme propde Campos (2013, p. 26), “como saber-fazer,
feito na a¢do de ensinar com o apoio imediato dos saberes disponivel a memoria do professor”
a formacéo do futuro professor requer o desenvolvimento dessas competéncias que sdo obtidas
no processo do estagio obrigatdrio e da memdria discursiva, de exemplo de outros professores
com 0s quais o académico se identifica. Nos cursos de licenciatura, o estagio € indispensavel
pois é onde ocorre a pratica das teorias assimiladas na academia, com reflexdes e estudos

aprofundados das situacfes ocorridas nas aulas que os futuros professores comegam a lecionar.

No estagio, que segundo Buriolla (2001, p.13) “é¢ concebido como um campo de
treinamento, um espaco de aprendizagem do fazer concreto, onde a identidade profissional do
aluno ¢é gerada, construida e referida”, o académico coloca em prética a teoria assimilada na
academia com reflexdes e estudos aprofundados das situacdes ocorridas com base no discurso
de seu professor orientador e, é nesse espaco, que ele comeca a identificar-se como educador.
Identificando-se como educador, o estudante vai formando as bases da sua profissionalidade
docente, que segundo Bronckart (2006), engloba ser capaz de direcionar a aprendizagem para
objetivos especificos, nesse caso da educacgdo linguistica, mediando os interesses, motivacoes
e reacOes dos alunos. Numa perspectiva do que se espera que o professor pode fazer em sala de

aula, Romanowski descreve:



assumir o ensino como mediacdo [...]; conhecer e utilizar estratégias do ensinar a
pensar [...]; possibilitar aos alunos a se habituarem a aprender as realidade enfocadas
nos conteudos escolares de forma critico-reflexiva; observar o contexto dos alunos
quanto a diversidade cultural, respeitando-os em suas diferengas; [...] estar
permanentemente em formagdo; incluir a perspectiva afetiva no exercicio da
docéncia; considerar a ética na sua atuacéo [...]; estar atento as possibilidades das
novas tecnologias da comunicacgdo e informacéo [...]. (ROMANOWSKI, 2007, p.60)

Essas sdo as bases que justificam uma atuacdo positiva do professor em sala de aula,
que configura seu papel, e assim a sua profissionalidade. Porém, para que esses saberes sejam
levados em consideragdo por um conselho de ética, por exemplo, é necessario haver a
legitimacdo do enquadramento profissional. Para compor o enquadramento profissional,
Richter (2015), apresenta um conjunto de fatores: os fatores de atribuicdo, relacionados ao
papel profissional formado por variaveis centradas em noc¢bes e papéis sociais, espacos
institucionais nas quais a atividade é desenvolvida; atribuicdes ou tarefas que sdo previstas;
competéncias, que se referem as bases curriculares e juridicas que sustentam a atividade
docente. No caso do educador linguistico, os fatores de mediagdo tratam dos aspectos tedricos,
estratégias e recursos usados no trabalho docente. Os fatores de controle se referem a avaliagéo,
ou seja, 0 monitoramento do processo de ensino, com vistas nos resultados esperados e 0s
obtidos, fornecendo o feedback para manutencdo, ajuste ou mudanca das estratégias ou de novas

intervencdes, se necessario.
3 Fragmentacao do papel docente

O professor enfrenta no exercicio da sua profissdo uma dificuldade de identificacdo com
seu papel na sociedade, que ndo é bem definido, pelo contrario, ¢ multifacetado. Segundo
Richter (2015) as expectativas sobre o papel do professor é do exercicio de varios outros papéis,
como psicdloga, mae, etc. A profissdo do professor é entendida como uma semiprofissao
(SACRISTAN, 1999) em comparacdo com outras profissdes enquadradas na sociedade, como
o médico, advogado, engenheiro, que possuem integridade e valor de “status” pois t€ém o apoio
conjunto das mesmas praticas e séo regulamentadas por Conselhos e Associa¢6es Profissionais,
sendo assim, séo levadas em consideracdo sem questionamentos pela sociedade. O que ndo
ocorre com o professor, que por ser constantemente questionado por vozes do senso comum,

sobre seu dever de ensinar, as falhas do ensino recaem sempre o sujeito atuante na sala de aula.

Isso se deve a formagéo docente, onde elementos historicos e sociais a prestigiam e
desprestigiam, segundo fatores externos e internos, como a mudanca na formagéo académica,

a credibilidade dos saberes, a globalizacéo e a constante informag&o, que muda a concepgéo de



que so se aprende com o professor, levando o profissional a questionar-se sobre o seu papel na
sociedade atual e a ndo o encontrar efetivamente descrito e regulamentado em nenhum lugar
(LENGERT, 2011). Outro aspecto relevante relacionado ao prestigio e desprestigio da profisséo
docente ¢é o fato de que a maioria dos profissionais atualmente, sdo mulheres, como destaca
Souza M. (2012, p.3) quando se refere a presenca masculina nos cursos de professores, em que
"no inicio do funcionamento dos cursos normais, era permitido apenas que homens o0s
frequentassem. Hoje, nos cursos de pedagogia, a presenga masculina ¢ quase inexistente” logo
a mudanca para o predominio feminino na docéncia pode ser um fator que leve a profissao a
ser questionada, considerando o valor machista que a sociedade atribui historicamente a

distingdo da capacidade das mulheres em relacdo aos homens.

A respeito da concepcdo de profissdo e de préatica profissional, Buriolla (2001, p.85) aponta
que ““a pratica profissional consiste no conjunto de atividades peculiares, realizadas por uma
determinada categoria profissional, legitimadas e reconhecidas pelo estado e pelo mundo do
trabalho. E, portanto, a pratica desenvolvida por uma profissao. ” Porém, o educador linguistico
estd enquadrado em uma semiprofissdo legitimada e reconhecida somente pelo estado que
postula as diretrizes e bases das atividades que o professor devera promover na sua posicao,
mas ndo pelo mundo do trabalho, que seria o conselho de profissdes regulamentadas. Souza D.
(2003), discute o papel regulamentador dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), fruto
da politica educacional no Brasil, em que “os PCNs expressam em seu conjunto ‘uma verdade’
acerca do saber produzido na escola e interpelam individuos nos diversos niveis institucionais
aos quais se dirigem.”, além de descrever os contetdos e o recorte das acdes que devem ser
seguidas impostas de maneira prescritivas, supondo o professor como uma tabula rasa e o aluno
como vazio de sentido do mundo, sem histéria e sem memoria. Nesses documentos o professor
ndo tem voz, ndo opina e ndo o0s constroi completamente, pois isso fica a cargo das politicas
publicas em que especialistas convidados, que muitas vezes ndo estdo enfrentando a realidade
da sala de aula, redigem e prescrevem o que deve ou ndo, ser feito no ensino, isso causa uma
sensacdo de vazio e despersonalizacdo do professor, que ndo participa da autoria de pensar e
descrever seu papel.

Diante da impossibilidade de alcancar a complexidade de conceitos desconhecidos, 0
professor experimenta uma espécie de sensacdo de culpa que o remete ao lugar de

incompeténcia, porque ele ndo consegue compreender os PCNs nem coloca-los em
pratica na sala de aula. (SOUZA D., 2003, p. 344)

Atualmente, o professor lida com a transicdo das diretrizes para a base da educacéo no
Brasil, a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que postula o ensino
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aplicado em habilidades e competéncia, e ndo mais em conteido. Observando a minha
experiéncia no estagio do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP 2018-2019) em que
participava da formacdo dos professores, no momento de discussdo sobre a transposicdo da
BNCC para a pratica percebi muitos professores desorientados sem saber o seu papel e
inconscientes de seu valor, pois ndo participaram dessa mudanga, nem foram consultados
minimamente sobre o que realmente se esperava do ensino e, o que era possivel desenvolver no
contexto de cada escola. Segundo o Ministério da Educacgdo quando foi implementada a BNCC
(2017), foram realizadas varias pesquisas e consultas publicas, porém, ela ndo abrangeu a todos
os sistemas educacionais, mas foram implementadas a todos. Tudo isso, na pratica aponta para
0 que afirma Souza (2003), a respeito da sensacdo de invalidez e fracasso profissional,
fragmentando a identidade do professor, pois para ele, ndo é possivel compreender o seu papel
e se identificar com sua profissdo porque ela é postulada por vozes que ndo sdo semelhantes a
sua, que é a verdadeira voz da prética profissional docente. Essa voz deve ser condizente com
o0 enquadramento profissional docente e legitimada por um conselho de ética criado a partir de

parametros que definem principios para o educador linguistico.

O enquadramento profissional se refere ao “conjunto organizado de critérios
embasadores da parametrizagdo de um trabalho especializado em um horizonte autopoético”.
No caso do magistério, consiste no conjunto articulado dos atores que constituem a atividade
docente em uma relacdo reflexiva com a prépria classe, com os alunos e profissionais de areas
conexas, como fonoaudio6logos e psicologos, que, muitas vezes, trabalham conjuntamente com

0 professor e, por fim, a sociedade como um todo. (RICHTER, 2018).
4 A identidade profissional

Como ja foi apontado, o professor enfrenta no exercicio da sua profissao, uma crise de
identificacdo com seu papel no processo de docéncia. Essa crise de identidade se caracteriza
pelas mudangas da sociedade, compreendida atualmente de maneira plural, globalizada e de
multiplas facetas, que afetam o reconhecimento e a compreenséo do sujeito como individuo
social. E nesse aspecto plural que o ‘eu’ entra em conflito com o outro e se reconhece, partindo
da perspectiva de fora para dentro, dando forma a sua identidade. A identificagdo ocorre,
segundo Coracini, quando ha uma

busca de uma compreenséo de si e do outro, langando um olhar sobre os outros, sobre
a historia de outros, que nos reconhecemos e encontramos elementos de explicacédo

de nossas préprias condicGes de falantes de uma lingua estrangeira, de professores de
lingua portuguesa e/ou de uma outra lingua. (CORACINI, 2003, p. 14)



Entretanto, pensando na caracterizagdo do sujeito-professor atualmente, essa
identificacdo estd sujeita a ndo encontrar definicBes claras e efetivas para ancorar uma
seguranca profissional adequada. O que ocorre no momento ¢é a redefinicdo da funcdo do
professor que, como aborda Coracini (2003), esta em meio a um contexto de perdas, seja do
reconhecimento, do respeito e do desanimo de continuar no mal-estar docente, presente no
exercicio da profissdo. As mudancas da sociedade exigem do professor essa redefini¢do do seu
papel e, ainda, a diversificacdo das suas atividades, pois aléem de estar estreitamente envolvido
com o papel docente a ser desenvolvido no exercicio da profissdo, acaba recaindo sobre ele a
tarefa, como explicita Esteve, de

ser facilitador da aprendizagem, pedagogo eficaz, organizador do trabalho de grupo,
e que, para além do ensino, cuidar do equilibrio psicoldgico e afetivo dos alunos, na

interacdo social e da educagdo sexual somando ainda a atencéo aos alunos especiais
integrados a turma. (ESTEVE, 1992, p.100)

Todas essas atribuicdes, esperadas do professor, sdo impossiveis de serem cumpridas
com eficiéncia, deixando nele a sensagdo de incompeténcia e desalento, sem perceber que esta
sendo exigido de forma inconcebivel para qualquer outra profissao.

Richter e Flain (2015), tratando sobre a identificacdo do professor com seu papel
docente em uma pesquisa realizada com professoras do ensino basico, revela-se que muitas
delas se identificaram no cuidado com as questdes psicoldgicas dos alunos e da socializacao
em sala, e por mais que o sujeito-professor se sinta incomodado e desrespeitado, por resiliéncia
aceita esses papéis. Segundo o0s autores:

As participantes ponderam que faz parte do seu trabalho adaptar-se ao contexto em
que estdo inseridas, ndo parecendo desconfortavel com o fato de ter que dar conta de
tantos papéis, que Ihes sdo impostos, que fragmentam a sua identidade de professora

comprometendo a sua autoestima, resultando no j& conhecido mal-estar docente.
(RICHTER; FLAIN, 2015, p.4)

Essa fragmentacdo do trabalho do professor ndo permite a ele encontrar no meio de
tantas fungdes uma definigcdo da sua profissdo que seja capaz de ser cumprida, ocasionando o
mal-estar docente, em que os profissionais da educacdo sentem-se fracassados por néo
conseguir fazer tudo o que Ihe ¢é exigido, por mais que 0s papéis extras ndo sejam intrinsecos a
sua principal funcdo, que é ensinar. Essa exigéncia de dar conta de todas essas funcdes a mais
na profissdo, provoca uma desqualificagdo do sistema de ensino, ocasionando um domind de
fatores e problemas de desvalorizacdo docente, ensino precério, prejuizo na formacao
continuada, caréncia da autorreflexdo do trabalho docente que auxilia na transformacéo das

tomadas de decisdes dos professores e a definicdo de seus papéis.
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Em meio a tanta fragmentacdo da docéncia, a identificacdo do professor com seus
deveres e poderes fica prejudicada, logo a identidade torna-se imprecisa, cheia de incertezas,
como se houvesse um grande espago a ser preenchido (PERON e DIAS, 2012, p. 124), com
isso vem a dificuldade dos futuros professores que estdo passando pelo processo de formagéo
docente em identificar-se com o papel que irdo exercer na profissdo. Logo, o profissional podera
sair licenciado sem certezas das suas atribui¢des diante do exercicio da sua funcéo na sociedade,
criando um ciclo marcado pelo mal-estar docente, pela desvalorizacdo do professor e

consequentemente, da educacéo.
5 O que é ser professor para o académico em formacao no curso de Letras?

Com o intuito de identificar com quais parametros os académicos se identificam no
quesito ser professor, a seguir, serdo analisadas e discutidas as 72 respostas que obtivemos,
sendo estas 42% do Campus Chapecd, 43% do Campus Cerro Largo e 15% do Campus Realeza
dos cursos de Letras da UFFS. As 14 questdes da pesquisa de cunho quantitativo foram
aplicadas por meio de um formulério on-line, e eram, em sua maioria, de maltipla escolha com
a possibilidade de assinalar varias alternativas segundo a orientacdo de cada pergunta. As
alternativas eram afirmacdes a respeito do papel e identificacdo docente, os dados foram
analisados qualiquantitavamente conforme pressupostos de Lidke e André (2013) e Gatti
(2004), com base nas concepgdes de Tardif (2002), Romanowski (2003), Richter (2018) e
Bélair (2001).

Académicos de todas as fases do curso responderam a pesquisa, sendo que, do total de
estudantes, 47% ja passaram da metade do curso e realizaram alguma experiéncia com 0s
estagios obrigatdrios. Dos 53% de académicos das fases iniciais, 69% deles, também possuem
alguma experiéncia em sala de aula. Portanto, a maioria tém alguma experiéncia com o ensino

na pratica.

Quanto a escolha de ser professor de linguas, 53% deles justificam a admiracéo pela
profissdo e 31% pelo gosto de ensinar. Essa postulacdo retrata um imaginario coletivo que
representa a admiracao pelo professor sob um aspecto historico do passado, em que o grau de
licenciado era o mais alto e o mais dificil de alcancar, o que presumia a valorizagdo e
consideracdo pelo professor licenciado. Esse imaginario ressoa até hoje e o académico em
formagéo se encontra com esse aspecto a partir dos momentos em que se identifica com o0s

professores que teve. Essas identificacdes sdo momentaneas e
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inconscientes, introjetadas sempre a partir do outro, mas que, por estarem ja Ia,
provocam reagdes, atitudes de recurso ou de aproximacdo; quando os autores falam
de identidade, é preciso compreendé-la sempre em movimento, em constante
mutacdo. Sdo, portanto, algumas emergéncias do inconsciente, via imaginario [...]
(CORACINI, 2003, p.15)

Porém, 15% deles resolveram ser professores por ndo haverem sido aprovados em outro
curso, fato que pode ter consequéncias no desempenho e comprometimento profissional desse
futuro professor, que podera ndo se identificar com a area e assim ndo conseguir se estabelecer
em uma identidade coletiva, importante para o enquadramento profissionaliza¢do da docéncia.
Outros 13% escolheram por acreditar que a area é de facil ingresso no mercado de trabalho, e
ainda 10%, porqgue acreditam que ser professor confere prestigio na sociedade. E, 7% colocam
a escolha da profissdo por influéncia de alguém da familia, e a Unica afirmacdo que néo foi
escolhida por nenhum dos académicos foi ser professor pela boa remuneracgéo salarial. 1sso
deixa claro que todos os ingressantes no curso de licenciatura em letras sabem da desvalorizagéo
salarial, e por conseguinte, social do professor. Prontamente, pode-se questionar: sera que 0
académico pretende fazer algo em relacdo a essa desvalorizagdo, entendendo a profissdo e

tomando consciéncia a fim de lutar para que ela seja valorizada?

Questionados sobre o fato de que ser professor implica em estar engajado em sindicatos,
associaces e outras instituicdes que garantam e legitimem seus direitos profissionais, apenas
11% estdo de acordo. O que é preocupante, pois segundo Richter (2018) um dos motivos da
desprofissionalizacdo docente é a auséncia do enquadramento da profissdo, como outras
profissbes que detém um cddigo de ética em conselhos que a rege e define normas aos
profissionais atuantes, portanto engajar-se em sindicatos e associacdes de professores pode

garantir o enquadramento da profisséo e a luta pela valorizacéo docente.

Os académicos devem ter a consciéncia de que o profissional de letras é reconhecido
mas ndo € regulamentado por lei que determine e supervisione principios da fungdo do educador
linguistico. Logo, a profissido docente entra em um sistema alopoiético® (RICHTER, 2018),
controlado por vozes do entorno, pois ocorre um vacuo de saberes ndo determinados por leis, e
isso abre espaco para discursos do senso comum, na qual leigos se permitem dizer muitas vezes

o0 que faz ou ndo parte do papel docente. Essa difusdo de discursos é incorporada pelos docentes

3 Alopoiese: sistema que integra componentes exteriores. “Profissdes alopoiéticas como Letras sofrem comumente

sabotagem hierarquica nas suas competéncias por conta da confusdo entre enquadramento e configuragdo”.
(RICHTER, 2018, p. 110)
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que entram no exercicio da sua profisséo ja se identificando com parametros equivocados da

sua funcdo, um dos fatores que gera a desvalorizacdo social do professor.

Porém, um aspecto positivo, é que a maioria dos académicos, 73%, exple que a funcao
do professor é dominar e explorar saberes disciplinares, didaticos e pedagogicos. Esses
conhecimentos sdo saberes construidos ao longo da formacao, mas principalmente na formacao
inicial, quando o académico reflete sua pratica levando em consideracdo as metodologias e
técnicas pedagdgicas adquiridos na graduacdo (TARDIF, 2002). Continuando, 50% dos alunos
apontam para a necessidade de investir na formacéo continuada buscando preencher as lacunas
do seu conhecimento, o que pode ser muito significativo, pois ela é essencial para dar base a
novas pesquisas e confrontos que podem surgir na sua pratica docente, entretanto, também pode
demonstrar uma sensacéo de falta e incompletude, como se toda a sua formacédo académica ndo
fosse suficiente para prepara-lo. Conforme aponta Richter, na analise da sua Teoria Holistica
da Atividade (THA),

O que ndo admitimos é a bizarra alegacdo de que estudantes de Letras, apesar de
entrarem em contato com teorias e metodologias na teoria e na pratica ao longo de

arduos quatro ou cinco anos, meregam a posteriori a acusago de amnésia anterégrada!
(RICHTER, 2018, p.106)

Nessa mesma linha de pensamento, Perén (2012, p.124), em sua pesquisa com
professores do ensino basico, evidencia que ha “dizeres que atestam a evidéncia de um grande
espaco a ser preenchido (pelo conhecimento), o que se relaciona ao desejo de completude do
sujeito”. Convém ressaltar que essa visdo pode atestar que o professor se sente incompleto,
fragmentado, sem uma identidade definida, alguém buscando preencher os espacos que ele
pensa que estdo vazios na sua formacéo, provavelmente em consequéncia de tantas demandas

que vém para ele. Seré discutido mais a frente 0 motivo dessas demandas.

Observa-se ainda que a op¢do menos escolhida com 10%, trata de que ser professor é
primeiramente, uma questdo de vocacdo. Nao se discute o fato de o professor ter vocagao para
este trabalho, mas ndo pode ser esse o Unico critério da sua escolha profissional, ele precisa de
amparo legal e reconhecimento do seu trabalho, como outros tantos profissionais. Ainda, a
palavra vocagdo pode remeter a um talento como uma aptidao natural que leva o individuo a
exercer determinada profissdo, e sua etimologia também esta ligada & orientacdo a vida
religiosa. Logo, pode perceber-se que o fundamento e a historia da vocagdo para “professorar”

esté ligada as bases da religido de onde surgiu as raizes do professor. (NOVOA, 1992)
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Levando em consideragdo o postulado coletivo de valores e normas que a profissao
docente “deve” seguir, para 60% dos académicos, a responsabilizacdo pelas demandas da
sociedade, da familia e, até de outros profissionais, que esperam que o professor atue como
psicologo, conselheiro, enfermeiro, pai e mae, sdo atribuicdes que lhe sdo exigidas mas néo
fazem parte da obrigacdo do profissional de Letras. A seguir, 34% atestam que ndo cabe ao
professor ensinar regras basicas de convivéncia aos alunos. Diante disso, podemos inferir que
a maioria dos académicos ndo concordam com o contexto real das exigéncias que sofre o
professor, conforme evidencia Flain (2015), no relato de uma das professoras que participa da
sua pesquisa, quando afirma que: “no ensino fundamental, temos que primeiro educar os alunos,
s conseguimos ensinar linguas no ensino médio”, ainda nas palavras de Flain, ela esta
assumindo uma funcéo que pertence a familia, pois ao chegar na escola eles ja deveriam saber
esperar a sua vez de falar, respeitar regras de convivéncia, “tarefas que ndo cabem ao professor,
no maximo, ele poderia reforgar esses valores” (2015, p.6). Essa situagdo ¢ desgastante, pois o
profissional de letras se vé obrigado a corresponder expectativas e resolver problemas para 0s
quais ndo foi preparado. Essas atribuicdes a mais que sdo impostas ao professor se deve,
segundo Coracini (2013), ao momento de redefinicdo da funcdo do professor que, estd em meio
a um contexto de perdas, seja do reconhecimento, do respeito e do desanimo presente no
exercicio da profissdo. Essa sensacdo de ndo cumprir o que seria sua funcdo acarreta 0 mal-
estar docente que afeta a autoestima do profissional que cré no papel equivocado da sua

profisséo.

Ainda discutindo o mesmo tema, 31% entendem que a realizacdo de atividades de
cunho burocraticos, que vao além de documentos como diario de classe e planos de ensino, ndo
sdo tarefas do docente. O mais preocupante é que somente 25% concordam que o docente nao
deveria seguir as determinagdes dos documentos oficiais que norteiam a educagdo no pais sem
participar ou contribuir na construcdo desses documentos, se considerarmos também o0s 89%
que apontam que ser professor ndo implica em estar engajado a instituicfes que o represente e
delegue a construcdo desses documentos. Podemos inferir que os individuos da pesquisa nao
estdo totalmente imersos no estudo da sua futura profissdo para que se forme neles, uma
identidade saudavel em relacdo a ser professor, alguém com autonomia para decidir sobre 0s

rumos da educacao no pais e concretizar os seus direitos como profissional.

As respostas dos alunos sobre as discussdes realizadas no curso de Letras para tratar da

profisséo do professor como, por exemplo, a sua origem e transformacao, atribuigdes e direitos,
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mostram que para 50% h& poucas discussoes e reflexdes acerca do assunto e para 39% ha muitas
discussdes e reflexdes a respeito e, 10% afirmam que o tema n&o é abordado no curso, ou ainda
ndo houve discussdes a respeito. Metade dos académicos revelam que a profissdo € estudada,
mas ndo a fundo, o que reforca o que ja foi analisado a respeito da identificacdo dos estudantes

com papeis equivocados da funcdo do professor.

Os cursos de Letras nos quais foi realizada a pesquisa formam professores em Lingua
Portuguesa e Lingua Espanhola, fato que no contexto atual em que se encontra o ensino de
Espanhol pode afetar as escolhas dos académicos em muitos aspectos. A regido da UFFS
campus Chapec6 ndo possui espanhol na grade curricular na maioria das escolas publicas
devido a novas orientacbes governamentais como, por exemplo a BNCC, o que também
dificulta o estagio da docéncia nessa lingua. Segundo Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
acrescida do seguinte art. 35-A, sobre a BNCC que define direitos e objetivos de aprendizagem
do ensino médio,

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,

preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horarios definidos pelos sistemas de ensino. (BRASIL, fev. 2017)

A escolha é facultativa aos alunos do ensino regular, e depende da vontade e interesse
politico para que essa oferta realmente ocorra nas escolas. Esse é mais um desafio que os
professores tém que enfrentar para garantir o seu campo de trabalho. Uma das agdes realizadas
nesse sentido ¢ o movimento nacional “Fica Espanhol” que envolve professores e estudantes
na busca pela manutencdo e expansdo do ensino de ELE apontando também para toda a

estrutura de profissionais qualificados que se formou ao longo de 20 anos.

Em relagéo a lingua que mais se identificam, 40% dos académicos, optaram somente
pela lingua portuguesa e 17% somente pela lingua espanhola os outros 33% optaram por ambas.
Assim, os resultados mostram que a maioria dos estudantes se identifica com a lingua espanhola
mesmo no atual contexto, o que significa a possibilidade de amplificar o conhecimento sobre
essa lingua que é falada nos paises que fazem fronteira com o Brasil e a sua relevancia no
mundo globalizado, que segundo o relatério publicado pelo Instituto Cervantes (2018),

mas de 577 millones de personas hablan espafiol en el mundo, de los cuales 480
millones lo tienen como lengua materna. EI 7,6 % de la poblacion mundial es hoy

hispanohablante. Casi 22 millones de personas lo estudian en 107 paises. El espafiol
es, ademas, la tercera lengua mas utilizada en internet [...]
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Sabe-se que o interesse das politicas publicas por determinar a amplia¢do do ensino de
uma lingua se entrelagcam entre fatores, primeiramente, econémicos, politicos e culturais.
Segundo Dias,

nos Gltimos anos, intensificou-se com o acordo de livre-comércio entre os paises do
Cone-Sul (Mercosul), firmado em 1991, em Assungdo. A necessidade de
comunicagdo com os paises vizinhos do Brasil demandou das escolas e institutos de

idioma uma acéo imediata. Todavia, 0 mercado apresentava caréncia de profissionais
qualificados e de materiais adequados a essa necessidade. (DIAS, 2018, p.2)

Por esse motivo foi sancionada a lei n® 11.161, de 05 de agosto de 2005, que determina
no Art. 1° “O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatoria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno, serd implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino
médio.” O curso de licenciatura em Letras Portugués e Espanhol da UFFS ¢ fruto dessa
deliberacdo que veio por motivos apontados anteriormente com o0 objetivo de preparar
profissionais qualificados para a docéncia em lingua espanhola. Porém, a lei que nem chegou a
ser executada efetivamente, e 12 anos depois ela foi revogada pelo Art. 22. na lei n® 13.415, de
16 de fevereiro de 2017, a mesma lei da BNCC que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional e institui a politica de fomento a implementacgéo de escolas de ensino médio em tempo

integral.

A percepc¢do dos académicos sobre o que caracterizaria um bom professor de linguas,
mostrou que para 76% deles é engajar o aluno para que ele obtenha uma aprendizagem efetiva
e, em segundo lugar, para 51%, é ter um profundo conhecimento da lingua que vai ensinar. A
percepcdo dos estudantes quanto um bom professor ser aquele que engaja o aluno na
aprendizagem vai ao encontro do papel profissional do docente, que para Bronckart “é a
capacidade de pilotar um projeto de ensino predeterminado, negociando permanentemente com
as reagoes, os interesses e as motivacoes dos alunos, mantendo ou modificando a direcao”
(2006, p. 226). Tendo em vista que os académicos se identificaram mais com esse papel, isso
demonstra que eles tém consciéncia das competéncias que o professor necessita para ser um
bom profissional. Ser licenciado em Letras, para poder exercer a profissdo, foi a escolha de
apenas 18% dos alunos, assim, entende-se que a maioria dos alunos ndo acredita que
necessariamente ser licenciado faz dele um bom professor, 0 que parece grave, pois o grau de
licenciado é o que deveria legitimar a profissdo. E necessario que profissionais graduados
ocupem o lugar de bom profissional, posto que possuem competéncias para tal, e deveria ser

alicercado nisso que os professores deveriam conquistar a possivel e esperada valorizagédo e
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enquadramento profissional, ndo permitindo que as vozes do senso comum se autorizem a

questionar a competéncia dos professores.

Na mesma questdo, realizar atividades e tarefas que, em primeiro lugar, agradem aos
alunos foi assinalada por 16% dos alunos, o que aponta para a concep¢do de que eles se
preocupam mais em agradar os seus estudantes para manté-los interessados do que em preparar
atividades adequadas a uma aprendizagem efetiva da lingua, que afinal é trabalho do professor.
Conforme salienta Richter (2018, p.108-109), é importante esclarecer que um bom profissional
pode e deve proporcionar uma aprendizagem interessante, adequada ao seu publico, mas sempre

amparada em principios tedricos da sua area de atuagao.

Podemos vislumbrar aqui uma das consequéncias da desvalorizagdo docente, posto que
comparando com outra profissdo que ndo a de professor, o0 médico, por exemplo, ndo se
preocupa se o paciente vai gostar do remédio, ele prescreve o que o seu conhecimento indica

que é melhor para ele, e ndo é questionado sobre isso, ja o professor sim, e por qué?

Muitas vezes o professor é questionado pela sociedade sobre sua pratica porque a
profissdo ndo estad enquadrada em leis e conselhos que defendam e disciplinem claramente o
seu o exercicio profissional, a excecdo dos professores de Educacdo Fisica. Logo, qualquer
pessoa pode se sentir autorizada a exprimir o que acha que o professor deve fazer, ser e ensinar.
Um dos motivos pelos quais o professor aceita esse tipo de invasdo na sua atuacao profissional,
pode ser o fato de que o académico recém formado, mesmo estudando durante cinco anos, acha
gue ndo esta preparado para a docéncia, conforme evidenciou Richter (2018). Outra situacdo
que contribui para a desvalorizacdo da docéncia é o fato que se aceita, e inclusive, é
recomendado pelos documentos oficiais que a docéncia possa ser exercida por individuos que
ndo possuem licenciatura na lingua ou a formag&o completa, mas que comprovem notorio saber

sobre 0 assunto, 0 que é muito questionavel.

Segundo Richter, (2018, p. 107) “a impregnagao de praticas sociais pelo senso comum
age como uma invisivel camisa de forca determinadora de limitacdes a qualidade das atividades
implicadas. ” Ou seja, por permitir que a docéncia seja realizada pelo notério saber de
individuos sem formacdo, essas préaticas certamente com falhas e imprecisdes tomam o lugar
do discurso do saber profissional docente estudado na licenciatura e, “pelo efeito discursivo de
esquecimento, ¢ “como se” o proprio educador linguistico [...]” fosse um profissional ruim

(RICHTER, 2018, p. 112). Essas praticas com falhas e imprecisdes fazem com que o0 académico
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em formacgdo acabe se identificando com o paradigma equivocado do “bom professor” do
“professor-amigo”, “professor psicologo”, aquele que faz aulas divertidas e, como assinalado
na questdo, aquele que realiza atividades e tarefas que, em primeiro lugar, agradem aos alunos,

e ndo necessariamente tenha algum o objetivo de aprendizagem.

Quando questionados sobre quantos professores consideram que poderiam servir de
inspiracdo ou exemplo a ser seguido, tem-se 85% que apontam varios professores de exemplo,
10% somente 1 ou 2 professores. Apenas um académico afirma que nenhum professor Ihe
serviu de exemplo. 1sso demonstra que a maioria vém nos seus professores exemplos a serem
seguidos na sua trajetdria formativa, e certamente se identificam com suas caracteristicas. Essa

identificacdo, ocorre mais intensamente no ensino médio e na graduacao.

Sobre as caracteristicas que esses professores apresentavam, os académicos afirmam
gue o aspecto mais latente era a atitude reflexiva em relacdo aos temas tratados em aula, na
perspectiva sobre estimular o aluno a pensar e discutir sobre problemas e fatos que envolvem a
sociedade. Essa caracteristica esta ligada, conforme evidencia Bélair (2001), a competéncia do
professor em se apropriar dos saberes eruditos e ser capaz de integrar a saberes ensinaveis, a
partir de vivéncias e saberes ja presentes dos alunos. Em segundo lugar, 61% dos académicos
se identificaram com professores que os motivaram, pois incorporaram a afetividade no
exercicio da docéncia. A terceira caracteristica com 51% das escolhas, tem-se a identificacdo
com o professor que exerce profundo conhecimentos disciplinares, didaticos e pedagdgicos, 0
gue vai ao encontro com o0s saberes docentes postulados por Tardif (2002) como competéncia
essencial do professor e que, segundo analise anterior, € admirado e incorporado na primeira

formacéo.

Em altimo lugar com apenas 2%, o parametro com 0s quais 0s académicos menos se
identificam é com o professor que faz o0 uso especifico de provas e testes, por serem mais
objetivos. Isso demonstra que os estudantes ndo se identificam mais com a concepgdo do
professor conteudista que incorpora apenas de saberes disciplinares e curriculares (PAQUAY;
WAGNER, 2001), mas sim com um conjunto de competéncias que abrem portas para a
formacdo de um profissional do ensino préatico reflexivo (CAMPOS, 2013) que reflete sobre
sua préatica analisando seus defeitos para mudar e, com isso, produz ferramentas inovadoras, se

possivel junto com a pesquisa.
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Quando questionados sobre quais caracteristicas de seus professores eles ndo usariam
como exemplo a ser seguido, temos, em primeiro lugar, a falta de empatia pelo aluno com 76%
e, em segundo, com 64% a visivel falta de planejamento das aulas. Ainda temos com 51% a
aversdo ao professor que tem desconhecimento do conteudo que estd ministrando. Nos
comentarios livres, sobre fatores que incomodam na postura do professor, temos o preconceito
e tratar os alunos de forma diferente, pelo grau de proximidade. Essas perspectivas apontadas
pelos académicos vao contra o que realmente se espera do professor, que segundo Romanowski
(2007, p.60) ¢ “observar o contexto da sala, dos alunos, quanto a diversidade cultural,
respeitando-os em suas diferencas; considerar a ética na sua atuagcdo, bem como procurar
desenvolvé-la junto aos alunos”. A falta de empatia, preconceitos ¢ falta de preparagdo quanto
ao contetdo de aulas ndo é um exemplo a ser seguidos pelos futuros professores, ou seja, eles
valorizam o bom relacionamento entre professor e aluno e que o professor conheca o objeto do

seu trabalho e planeje suas aulas.

Na ultima questdo, quando questionados: “Especificamente na pratica de estagio,
quando assumes a regéncia de classe, quais as atitudes de professor que te guiam na pratica? ”
73% optaram por: interagir estimulando os alunos a construir o conhecimento e refletir sobre
ele, 0 que vai ao encontro com o papel de ensinar a pensar e possibilitar aos alunos a busca por
uma abordagem critica dos contetdos segundo Romanowski (2007). Depois, 66% escolheram
a atitude de adaptar-se as demandas de conhecimento e interacdes dos alunos no momento da
aula, o que também vai ao encontro do papel positivo do professor como mediador da

aprendizagem que mescla os conhecimentos prévios com os conhecimentos a adquirir.

Para 56% dos participantes temos como opcdo a conduta de mostrar-se disposto a
aprender, sobre a lingua, métodos, teorias, novas tecnologias, e ter consciéncia de que como
esta no inicio da pratica pode estar suscetivel a equivocar-se. Esta de acordo com a visdo de que
“estar atento as possibilidades das novas tecnologias refletindo sobre seu emprego e
possibilidade de melhoria das aulas e investir na atualizagdo cientifica, pedagogica e cultural. ”
(Romanowski, 2007, p. 61) € necessario para adaptar-se as demandas do ensino que sao

possiveis e que cabem na atuagdo docente.

Considerando toda a perspectiva da identificacdo do papel do professor que foi abordada
aqui, pode-se inferir que a identidade da maioria dos estudantes esta sendo constituidas em
bases solidas da licenciatura, principalmente porque notamos a compreensao deles em apontar

caracteristicas que afirmam competéncias adequadas, de acordo com a literatura da area, no
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momento de atuar como professor no estagio. Entretanto, 12% dos académicos optaram pela
alternativa de postar-se como conhecedor experiente do conteudo tratado, tendo sempre uma
resposta correta para todas as duvidas, 4% assinalam que devem seguir fielmente o que foi
planejado. Do total de académicos, 6% néo participaram de nenhum estagio da faculdade e néo

tiveram nenhuma experiéncia em sala de aula como professor.

Dessa forma, os dados mostram que pouquissimos licenciandos acreditam que o
professor € apenas um transmissor de saberes disciplinares (PAQUAY; WAGNER, 2001) ou 0
detentor de todo saber que ndo esta suscetivel ao erro, sendo inflexivel quanto a organizacéo da
sequéncia da aula em favor dos alunos e do conhecimento e rigido nas avaliagdes. Em
contraponto, nas questoes abertas, um aluno pondera: “ndo ¢ apenas por estarmos no inicio da
pratica que estamos suscetiveis a equivocos, mas durante toda a vida profissional eles
acontecem. O conhecimento néo € estéatico, e o professor precisa ser humilde o suficiente para
perceber as nuances dos processos de ensino-aprendizagem em cada contexto.” Isso demonstra

uma consciéncia clara a respeito do papel do professor.

Considerac0es Finais

Diante dos fatores apresentados, entende-se que o académico na primeira formacao esta
construindo uma identidade profissional positiva a medida que se identifica com a funcdo do
professor e tém varios professores que lhe servem de exemplo. Porém, negligencia o valor da
sua competéncia uma vez que abre méo de ensinar para dar conta de agradar os alunos, e ainda
aceita que um bom professor ndo seja necessariamente licenciado. Ha outro aspecto no sentido
de que poucos demonstraram que ser professor também é estar engajado em instituicdes que
garantam e legitimem seus direitos, fator que geraria o enquadramento profissional e a sua

valorizagéo.

O perfil do professor com qual o académico se identifica seria aquele que dispde de
conhecimentos pedagdgicos, disciplinares e didaticos para compor sua pratica e motivar 0s
alunos a se envolverem com a perspectiva do pensamento critico-reflexivo, e ainda relacionar-
se com os alunos de forma afetiva, respeitosa e empatica. Observa-se a devida importancia que
o0s académicos deram ao professor como educador atuante na sala de aula. No entanto, € como
se seu trabalho fosse somente estar ali atuando com os alunos, esquecendo-se do engajamento

que o docente deve ter como profissional em comunhdo com outros colegas de profisséo em
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sindicatos, pesquisas e congressos que discutam e determinem seus direitos e legitimem sua
profissdo, para que ela seja valorizada da maneira que merece, com o reconhecimento da fungéo

cabivel ao docente e salario digno.

A maioria aborda que ndo € necessario ser licenciado para ser um bom professor. Isso
demonstra como o professor formado ndo estd ocupando o seu lugar de professor ou 0s
académicos se identificam com o educador que faz aulas divertidas, que atua como “professor-
amigo”, “professor-psic6l0go”, o que pode significar que aceitam atribuigdes a mais que sdo
exigidas do docente, esquecendo-se dos objetivos de aprendizagem que deveriam nortear sua
atuacdo. As competéncias dos saberes necessdrios para essa atuacdo sdo aprendidas
exclusivamente na licenciatura, logo é necessario que os académicos em formacéao valorizem
seus proprios esforcos e conhecimentos para sentirem-se capazes de atuar e, assim, ocupem o

espaco de um bom professor.

Nesse sentido, o professor em formacéo deve ser estimulado a refletir sobre qual é o seu
papel legitimo, o porqué e o qué ele estuda na licenciatura, para valorizar seu conhecimento e
dizer com propriedade, isto ndo me cabe, isto sim. Infelizmente, a sociedade e o sistema
educacional exigem do educador linguistico um desempenho além do que ele consegue dar
conta, pois sobra pouco tempo para o exercicio da sua funcéo, que € ensinar, no caso de Letras,
a lingua portuguesa e a lingua espanhola. Se o egresso de Letras sair da graduacdo sem ter
consciéncia que seu papel que é, principalmente esse, o de ensinar e engajar-se em delimitar e
firmar suas funcdes legitimas como professor, é possivel que o processo gerador do mal-estar

docente continue, e 0 mais afetado sera ele mesmo, o futuro do professor.

E necessario que se ampliem as discussdes na academia sobre a situacdo da
profissionalidade docente e das competéncias do profissional reflexivo que se reorganiza com
a finalidade de garantir o aprendizado dos alunos e 0 seu bem-estar docente. Dessa forma pode-
se preparar o futuro professor de modo que ele ndo esqueca seu papel enquanto profissional

valorizando-se e garantindo sua legitimidade docente.
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ANEXO A: Perguntas da pesquisa

A constituicdo identitaria do Professor em Formagéo no Curso de letras.

Esta pesquisa é vinculada a disciplina Trabalho de Conclusdo de Curso, do Curso de
Letras da Universidade Federal da Fronteira Sul- Campus Chapeco. O foco das questfes € para
0s atuais académicos do Curso de Letras Portugués e Espanhol da UFFS. Solicito, gentilmente,
sua participacéo e agradeco desde ja sua colaboracdo com a pesquisa. Na maioria das questoes
vocé pode marcar mais de uma alternativa.

Em qual campus da UFFS vocé esta cursando Letras?

( ) Campus Chapecd
( ) Campus Cerro Largo
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( ) Campus Realeza

Em qual fase do curso vocé esta?
( ) 12 fase

( ) 32 fase

( ) 52 fase

( ) 72 fase

( ) 92 fase

( ) Qutra:

Por que escolheu ser professor (a) de linguas?

() Porque admiro a profisséo.

() Por né&o ter sido aprovado (a) em outro curso.

( ) Por ser uma &rea de facil ingresso no mercado de trabalho.
( ) Pelo prestigio que a profissdo representa na sociedade.
() Sempre gostei de ensinar.

( ) Pela boa remuneracéo salarial.

( ) Por influéncia de alguém da familia.

( ) Outro:

Qual é a sua experiéncia como professor?

) Escolas de ensino fundamental ou médio.
) Estagios Supervisionados Obrigatorios.

) Escolas de Linguas

) Nenhuma experiéncia como professor

) Outros:

AN AN AN AN

Para vocé, ser professor implica em:
() dominar e explorar saberes disciplinares, didaticos e pedagogicos.
( ) buscar o crescimento pessoal e profissional.

( ) primeiramente, compreender que esta é a sua vocagao.

( ) estar engajado em sindicatos, associacdes e outras instituicdes que garantam e
legitimem seus direitos profissionais.

( ) investir na educagdo continuada, buscando preencher as lacunas do seu
conhecimento.

( ) Outros:

Que outras atribui¢des vocé entende que séo exigidas do professor, nos dias de hoje, e que
néo fazem parte de sua obrigacdo como profissional de Letras?

( ) Realizar atividades de cunho burocratico que vao além de documentos como diario de
classe e planos de ensino.

( ) Responder ao papel de ensinar regras basicas de convivéncia aos alunos.

( ) Obedecer as determinagfes dos documentos oficiais que norteiam a educagéo no
pais, sem participar ou contribuir na construcao desses documentos.
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( ) Responsabilizar-se pelas demandas da sociedade, da familia e, até de outros
profissionais, que esperam gue o professor atue como psicélogo, conselheiro, enfermeiro, pai,
mae, etc.

( ) Qutros:

No curso de Letras sdo discutidas questbes sobre a profissdo do professor como, por exemplo,
a sua origem e transformacao, atribuigdes e direitos?

( ) Sim, ha muitas discussoes e reflexdes a respeito.

( ) Sim, porém, ha poucas discussdes e reflexdes.
( ) Néo. O tema néo é abordado no curso.
( ) Outros:

Qual é a lingua que vocé se identifica mais no curso de Letras?
( ) Lingua Portuguesa.

( ) Lingua Espanhola.

( ) Ambas igualmente.

( ) Nenhuma.

( ) Outros:

Na sua opinido o que caracteriza um bom professor de Linguas?

( ) Ter um profundo conhecimento da lingua que vai ensinar.

( ) Ser licenciado em Letras na respectiva lingua.

( ) A sua pratica deve basear-se em teorias que justifiqguem as suas escolhas didéaticas e
pedagdgicas.

( ) Realizar atividades e tarefas que, em primeiro lugar, agradem aos alunos.

( ) Engajar o aluno para que ele obtenha uma aprendizagem efetiva.

( ) Outros:

Durante a sua formacdo, quantos professores vocé considera que poderiam servir de
inspiracdo, ou exemplo, a ser seguido?

( )1

( )2

( ) Varios

() Nenhum

( ) Outros:

Em que fase da sua formacéo vocé teve professores que serviram de exemplo para sua
pratica?

( ) Ensino Fundamental

) Ensino Médio

) Graduacéo

) Escola de Linguas

) Nenhum

) Outro:

—~ N N~ ~
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Quiais caracteristicas esses professores apresentavam?

( ) Profundo conhecimentos disciplinares, didaticos e pedagogicos.

( ) Motivaram os alunos.

( ) Atitude reflexiva em relacdo aos temas tratados em aula, na perspectiva de estimular
0 aluno a pensar e discutir sobre problemas e fatos que envolvem a sociedade.

( ) Prética de uma avaliacdo formativa, que inclui varios instrumentos, como um
processo continuo e parte da construcdo do conhecimento.

( ) Uso especifico de provas e testes, por serem mais objetivos.

( ) Nenhuma das anteriores.

( ) Qutros:

No caso de ndo ter nenhum professor que lhe serviu de inspiracdo, como bom profissional, em
que parametros, praticas, postura vocé pretende basear a sua pratica docente? (caso tenha,
desconsidere essa questéo)

Quais caracteristicas de seus professores, vocé ndo usaria como exemplo a ser seguido:
) Visivel falta de planejamento das aulas.

) Descompromisso com a assiduidade e a pontualidade.

) Falta de critérios definidos para o processo avaliativo.

) Falta de empatia pelo aluno.

) Desconhecimento do contetdo que estd ministrando.

) Outros:

AN AN AN S~

Especificamente na pratica de estagio, quando assumes a regéncia de classe, quais as atitudes
de professor que te guiam na préatica?

() Seguir fielmente o que foi planejado.
() Adaptar-se as demandas de conhecimento e interagdes dos alunos no momento da aula.

( ) Interagir estimulando os alunos a construir o conhecimento e refletir sobre ele.

( ) Mostrar-se disposto a aprender, sobre a lingua, métodos, teorias, novas tecnologias,
etc.

( ) Apresentar-se como conhecedor experiente do contetdo tratado, tendo sempre uma
resposta correta para todas as duvidas.

( ) Ter consciéncia de que como esta no inicio da pratica e pode estar suscetivel a
equivocar-se.

( ) Outras:
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