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RESUMO: O processo de formagao inicial e continuada requer politicas publicas educacionais, investimentos e
planejamentos. O presente trabalho teve como objetivo demonstrar a relagdo entre o Projeto Residéncia
Pedagogica (PRP) e o Desenvolvimento Profissional Corresponsavel (DPC) na pratica de estagio e a sua
contribuigdo para a formagao dos envolvidos na triade formada pelos professores orientadores, professores em
servigo e académicos. Para compor o corpus, foi aplicada uma pesquisa realizada através de um questionario on-
line para todos os participantes do PRP do curso de Letras, do periodo de 01/08/2018 a 31/01/2020, da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), ou seja, residentes, professoras preceptoras e a professora
coordenadora de Lingua Espanhola. Para dar suporte a pesquisa, nos baseamos em autores como Richter (2006,
2008, 2015), Richter & Amaral (2011), Romanowski (2007) e Leffa (2001). Os resultados apontaram que tanto
os residentes, como as preceptoras e a coordenadora vivenciaram efetivamente a experiéncia do trabalho conjunto
entre a universidade, a escola e o estagiario; e que isso fortalece a formago de todos os envolvidos, bem como
evidenciou a urgéncia de investir em programas que integrem as politicas de formacao de professores (as).

PALAVRAS CHAVE: Formacdo inicial e continuada; Programa de Residéncia Pedagogica; Desenvolvimento
Profissional Corresponsavel; Politicas publicas.

Introducio

A construc¢ao do conhecimento acontece em movimentos ao longo da historia e, sendo
assim, o presente trabalho tem como objetivo demonstrar a relagdo entre o Projeto Residéncia
Pedagogica (PRP) e o Desenvolvimento Profissional Corresponsavel (DPC) na pratica de
estagio e a sua contribuicao para a formagao dos envolvidos na triade formada pelos professores
orientadores, professores em servigo e académicos.

Segundo Leffa (2001), a formacdo profissional deve ser continua e, a partir dessa
afirmacao, pretendemos compreender como o professor se constitui, em meio as experiéncias,
aos discursos e as multiplas influéncias. Isso vai ao encontro das concepgdes de Richter (2008),

na Teoria Holistica da Atividade (THA), que, em sintese, propde a indissociabilidade entre
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pensar-agir-sentir, sob uma visdo globalizante do processo de formagdo do profissional
professor.

De acordo com Flain (2016, p. 49), na perspectiva da THA, isto parte da “[...] concepg¢ao
de que o sujeito se constroi a partir de um processo de crengas, desejos, valores, intengdes,
planos e condutas [...]”. Dessa forma, o processo de Formagdo Inicial e Continuada dos
professores representa a construcdo de sua identidade e a dimensao social em suas vivéncias e
praticas pedagdgicas, nesse campo que os edifica enquanto seres sociais e profissionais.
Percurso este que, em sua totalidade, define a constituicao do sujeito professor(a) em meio as
experiéncias, aos discursos e as multiplas influéncias sociais em diferentes materialidades.
Durante toda a carreira, o sujeito professor ¢ exposto aos diferentes discursos carregados de
sentidos que se articulam na contramao da valorizagdo docente.

Dessa forma, o estagio supervisionado obrigatdrio se constitui no primeiro passo para
a formacdo dos futuros professores. Neste caso, realizado por meio do PRP, que se configura
em uma das iniciativas de politicas publicas para a educacdo, requerendo, assim, que seus
impactos na formagao de professores sejam investigados por meio de propostas como essa.

Também explicita como o PRP e o DPC contribuem para a formagao académica inicial
dos futuros professores e, também, a formacao continuada dos professores em servico. Essa
triade representa o DPC, desenvolvido na THA, proposta por Richter (2015), na qual todos
ensinam e aprendem. Nesse viés, faz-se oportuno citar Antunes (2009, p. 42), a qual versa que:

A escola publica ndo é coisa de governo. E coisa nossa. E coisa de todos. Nos
diz respeito. O desenvolvimento é de todos e para todos. O crescimento nio
deve ser prerrogativa de quem tem dinheiro. Saber ler e escrever ndo pode ser

um bem disponivel apenas para quem pode pagar. A comunidade precisa,
portanto, entrar na escola, assumi-la como alguma coisa que lhe pertence.

Nesse sentido, entendemos que a escola ¢ responsabilidade de todos, e especialmente
na préatica de estagio, o trabalho deve ser um conjunto de a¢cdes que envolvam a comunidade
escolar em todos os seus segmentos, estagiarios, professores da escola, da universidade e
comunidade externa.

De acordo com Leffa (2001), o ser humano se transforma, transforma o mundo e
transforma a percep¢ao que temos do mundo e, a partir dessa afirmagdo, pretendemos
compreender a formacdo do sujeito professor para exercer a cidadania. Dessa maneira, cabe
refletir sobre a THA como propde Richter (2015). Inclusive, a escola tem um papel central e
decisivo na constru¢cdo da sociedade por intermédio de politicas publicas. Com isso, o0s
resultados também podem influenciar nos aspectos politico, econdmico, social e cultural, que

se dardo por intermédio do conhecimento, isto ¢é, s6 serd possivel construir uma sociedade



melhor com o acesso a educagdo em diferentes esferas educacionais, em que os governantes
desenvolvam politicas publicas e invistam na formacao de professores.

Na medida em que todos os poderes se articularem em prol da educagdo e ensino de
qualidade, inimeras vao ser as possibilidades, e consequentemente uma transformagao social
na educacao brasileira, visto que € urgente e necessario. Sobre isso, Flain e Richter (2016, p.
1) versam que: “O sistema de ensino brasileiro enfrenta problemas de toda ordem, como a falta
de investimentos tanto estruturais como na formacao e valorizagao dos profissionais que atuam
na rede publica, fato que traz consequéncias ja discutidas exaustivamente”. Isto €, o sistema de
ensino publico é complexo, uma vez que a educacdo brasileira sofre um retrocesso e cortes de
investimentos, pois € grave a situagdo num governo em que a educacao ¢ vista como despesa e
nao como investimento.

Neste mesmo raciocinio, Saviani (2009, p. 153) aponta que: “Trata-se, pois, de eleger
a educagdo como mdaxima prioridade, definindo-a como o eixo de um projeto de
desenvolvimento nacional e, em consequéncia, carrear para ela todos os recursos disponiveis”,
pois a educagdo ¢ a solugdo da condigdo social humana. Isso vai de acordo com o que afirma
Piaget (2011, p. 52): “A educagdo €, por conseguinte, ndo apenas uma formacdo, mas uma
condicdo formadora necessaria ao proprio desenvolvimento natural”. A partir desta
constatacao, entende-se que a educacao ¢ necessaria e libertadora.

Para que isso ocorra ¢ necessario investir na formagdo dos professores. Nessa
perspectiva, nosso problema de pesquisa ¢ demonstrar como a relagdo entre o estagio realizado
por meio do PRP e o DPC proposto pela THA podem contribuir para qualificacao da pratica
docente e, consequentemente, para a formacao do futuro professor; de modo a considerar a
forma como os estagios geralmente acontecem, isto €, de forma descontextualizada em que o
académico nao se vincula efetivamente com o contexto escolar. Tinhamos como hipotese que
o trabalho conjunto, por meio do PRP e do DPC poderiam contribuir efetivamente para
qualificar a formacao inicial e continuada, e fortalecer a articulagdo entre a universidade ¢ a
escola.

Esta pesquisa ¢ de cunho qualitativo e, foi realizada por meio de trés questionarios on-
line, que envolveram 14 residentes, 4 preceptoras e 1 coordenadora do subprojeto de Letras da
Universidade Federal da Fronteira Sul, que participaram da primeira edigdo do PRP no periodo
de 01/08/2018 a 31/01/2020. A pratica foi realizada em duas escolas publicas de Chapecd, nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola. No caso da LE, a pratica foi
desenvolvida por meio de oficinas, porque nas escolas de Chapecd, a lingua estrangeira -

espanhol ndo fazia parte da grade curricular.



Este trabalho est4 organizado e dividido em quatro se¢des. A primeira se¢do intitula-se
por A Teoria Holistica da Atividade (THA) e o Desenvolvimento Profissional Corresponsadvel
(DPC), a segunda, por O Estagio, o Projeto Residéncia Pedagogica (PRP) e a Formagdo
Continuada; ja a terceira se¢do, por A Pratica docente do subprojeto Residéncia/Espanhol; a
quarta secdo chama-se de 4 metodologia, enquanto a quinta se¢do leva por titulo A4 pratica de
Estagio por meio do PRP e do DPC: Analise e discussdo dos resultados. Por fim, apresentamos

as Consideracoes Finais ¢ os Anexos.

1 A Teoria Holistica da Atividade (THA) e o Desenvolvimento Profissional

Corresponsavel (DPC)

Ser professor(a) na atualidade pode ser entendido como um ato heroico. Por isso, cabe
refletir sobre o papel multifacetado do professor em meio aos discursos e as imposicdes que
interferem nas praticas pedagogicas impostas pela visdo mercadoldgica que € estabelecida
sobre a educacdo brasileira. Nesse sentido, a THA, composta por Richter (2006), Richter &
Amaral (2011) e Richter (2008, 2015), defende, em sua esséncia, a indissociabilidade entre
pensar-agir-sentir; assim como explora uma visao globalizante no processo de formacao de
licenciados em Letras e parte da ideia de que a cognicdo, a ag¢do e a afetividade caminham
juntas para a constru¢ao de uma solida formagao profissional. Todavia, o processo de formagao
inicial e continuada envolve um conjunto de elementos socioculturais, e esta concepgao sofre
influéncias histéricas, politicas e sociais.

Para Richter (2015), todos, a seu modo, educam-se ¢ se desenvolvem em seu lugar e,
perante a atividade humana, faz-se necessario atribuir inova¢des emergidas num processo de
interacao social que consiste na abertura de um ciclo e o fechamento dele. Dessa forma, a THA
apresenta o DPC, que contribui para um processo formativo o qual constitui-se por um longo
percurso composto por uma triade formativa entre o docente formador, o estudante e o docente
do mercado; além disso, faz com que cada membro desempenhe seu papel, visto que nesse
processo cada membro possui suas funcdes, porém todos estdo interligados e conectados pelo
fazer social docente e interagdo entre os sujeitos.

Nesse sentido, Piaget (2011, p. 67) afirma que: “Do ponto de vista da transmissao dos
valores coletivos, torna-se cada vez mais evidente que as diversas atividades do homem
constituem um todo indissociavel”. Dessa forma, a triade formativa reforga a importancia da

coletividade. Por isso, vale dizer que ela articula a compreensdo da realidade escolar com o



fazer e a reflexdo docente, ou seja, o DPC cria um movimento que engloba todos os
participantes e ressalta a importancia social da coletividade.

Richter (2006) pontua duas proposigdes essenciais no tocante ao modelo holistico, que
sdo: (1) a primazia do papel social sobre o sujeito discursivo; e (ii) o carater sistémico da
atividade humana. Além das consideragdes anteriores, Richter (2015) versa que a THA requer
uma formacdo adequada que viabilize e compreenda uma microcomunidade de praticas
triddicas, seja nas atividades-fim, seja nas atividades-meio e que, ademais, resulte no DPC,
“[...] associada a uma alianga didatica que possibilite o enquadramento e também uma alianca
profissional pelo desenvolvimento laboral de cada um e de todos”, conforme afirma Flain
(2016, p. 61). Em outras palavras, a triade ¢ um conjunto de a¢des que reflete diretamente na
escola e na formacao de professores. Nessa mesma linha de pensamento, Romanowski (2007)
apontou que o papel social docente em diferentes niveis e categorias requer pensar € propor
acdes para promover o crescimento pessoal e profissional para atender as demandas sociais e
a complexidade que o professor enfrenta mediante a realidade docente.

Dessa forma, o desenvolvimento profissional e a formagao inicial e continuada € o que
compde a proposta que envolve o professor(a) da universidade, o professor(a) da escola publica
e o futuro professor(a). Essa triade representa um modelo de formagao compartilhada por
intermédio das relagdes e agdes que compreendem a interagdo como pratica social no PRP e
DPC. Nessa perspectiva, faz-se necessaria a reflexao das agdes internas e externas que refletem
e implicam na pratica do professor. Cabe destacar que, quando o professor reflete sobre suas
acoes, de certa forma, isso acarretara mudancas na sua pratica. Flain (2016) ressaltou que o
sistema educativo esta em constante mudanca. Portanto, a medida que esses fatores ocorrem,
faz-se necessario lidar com adaptagdes e transformagdes no sistema de ensino e,
consequentemente, na formacao inicial e continuada. Sobre isso, Leffa (2001, p. 335) afirmou
que:

Formacao, por ser um processo continuo, ¢ representada por um circulo, onde
a iniciagdo pode dar-se em qualquer um dos trés pontos. Comegando pela
teoria, que podemos definir também como conhecimento recebido, vai-se

para a pratica, que é o conhecimento experimental, ou experiencial, e chega-
se a reflexdo, que, por sua vez, realimenta a teoria, iniciando um novo ciclo.

De acordo com o referido autor, o processo de formagdo inicial e continuada vai se

construindo gradativamente.



2 O estagio, o Projeto Residéncia pedagégica (PRP) e a Formacao Continuada

O PRP e o DPC buscam articular a formagdo continuada por meio dos participantes da
academia e da escola, a formagao continuada e a pratica docente se constroem e se reconstroem
por meio da triade formativa.

Para Romanowski (2007, p. 56), “Os saberes docentes compdem-se por saberes da
experiéncia, saberes pedagogicos e especificos; sdo saberes das lutas cotidianas”. Em outros
termos, a concretizagdo social docente ¢ construida mediante especificidades do sistema
educacional mediadas pelo contexto historico. Efetivamente, a pratica de estagiar ¢ muito
importante, pois, conforme o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Letras da UFFS (2010, p.
254), o estagio visa “proporcionar experiéncias praticas na area de formacdo do estudante”.
Dito de outro modo, o estagio ¢ o momento em que o estudante se aproxima de seu ambiente
de trabalho, familiarizando-se com o espago, além de aperfeicoar sua metodologia e pratica
docente. Para Buriolla (2001), o periodo de estdgio remete a um campo contraditorio entre o
saber-fazer e o saber-tedrico, inclusive o estagio ¢ 0 momento e a experiéncia da compreensao
da realidade.

No entanto, o0 que se percebe, na pratica, ¢ que normalmente os estagios acontecem de
forma pontual. Isto €, o académico vai para a escola, trata com o professor(a) titular os horarios,
os conteudos, prepara suas aulas sob a orientagdo do professor da universidade e as aplica e vai
embora. Nao hd uma interacdo efetiva com a escola, diferentemente do que acontece com a
pratica proposta pelo PRP.

A residéncia pedagdgica ¢ o resultado de politicas publicas que investem no
estreitamento de vinculos entre universidades e as escolas da rede publica de educacao. O PRP
¢ desenvolvido e financiado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel
Superior (CAPES). A primeira edicdo do programa foi entre 2018 e 2019 (Edital CAPES
06/2018). Conforme o Projeto Institucional da UFFS edital Capes n° 06/2018.

Efetivamente, no momento de estagio, sdo lancadas as possibilidades para solucionar
as inquietagdes observadas no campo docente e os desafios como futuro professor(a). Nessa
perspectiva, Abrahdo (2004) afirma que a formacdo completa de um professor exige um
processo continuo e reflexivo de aprendizagem. Logo, o objetivo do Subprojeto da PRP do

Curso de Letras é:

Incentivar a reflexdo sobre as linguas (portuguesa e espanhola) como
fenomeno (geo) politico, histérico, social, variavel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de



expressdes identitarias, pessoais e coletivas. (UFFS, n° 2/2017.

CONSUNI/CGAE)
Acredita-se que participar de um momento historico dentro do PRP, intermediado pelo
DPC refor¢ou ainda mais a concepgdo sobre a importancia do papel do professor(a) em sua
totalidade desde a formacao inicial e continuada. Vale lembrar que o PRP propde ao estudante
a imersao no cotidiano da escola, ¢ o permite a conhecer os varios fatores que a compdem.
Além disso, o PRP proporciona a triade, o trabalho coletivo e o envolvimento com as diversas
atividades da e na escola. A interagdo com a escola ¢ ainda mais intensa no caso do curso de
letras, por se tratar de uma licenciatura dupla. Devido a isso, os residentes tiveram que realizar
a pratica em Lingua Portuguesa (LP) e Lingua Espanhola (LE). De acordo os autores De Paula

e Flain (2021, no prelo):

Dentre as agOes realizadas para concretizar este objetivo, destacam-se os
estudos da BNCC e suas implicagdes na organizagdo dos varios ambitos do
trabalho pedagdgico, curso de formagao para os preceptores, preparagdo dos
académicos para o processo de ambientagdo, nos diversos setores da escola-
campo, elaborac¢do do plano coletivo de atividades, participagdao nos eventos
pedagdgicos, exercicio da docéncia e socializacdo das experiéncias).
Conforme o projeto institucional (2018), o PRP propds uma mudanga no estagio regular
e, dessa forma, abriu espago para articular com a formacao inicial e continuada. Embora o
estagio regular cumpra uma carga horaria determinada conforme a grade curricular e, nesse
periodo, se faga necessario estar na escola para cumprir a carga horaria estipulada, ndo ha um
vinculo mais profundo entre o estagiario e a escola. Em contrapartida ao estagio regular, o PRP
propde a imersao no cotidiano da escola, uma vez que o residente cria vinculo com a
comunidade escolar e passa a compreender os varios setores que a compdem. De Paula e Flain
(2021, no prelo) afirmam que o PRP propde novas possibilidades para a formacao inicial, ou
seja, a imersdo e a pratica docente trazem um novo olhar sob a perspectiva da formagdo de
professores, sendo que:
A principal € o estreitamento dos vinculos entre as instituigdes incorporadas
a este e uma mudanga efetiva de status entre estas. As escolas da rede basica

deixam de ser apenas receptoras de estagiarios e assumem compromissos
mais efetivos como a implementagdo das atividades de residéncia

Dessa forma, o PRP ¢ intermediado pelo DPC e reforca ainda mais a concepgao sobre
a importancia do papel do professor, da formagdo inicial e continuada, que ¢ construida
gradativamente por intermédio das mudangas sociais que ocorrem e, consequentemente,

exigem que esse processo seja continuo e articulado com a politica de formacao de professores.



Nessa perspectiva, o PRP veio ressignificar a formag¢do docente, como aponta Romanowski
(2007, p. 115) “A pratica educacional esta inserida na tessitura social e ¢ configurada na
interagdo entre os sujeitos e grupos”. Ou seja, através do contato com a escola ¢ possivel
observar a realidade escolar e os desafios que o ensino exige na sua amplitude neste novo
cenario que engloba varias dimensdes. Além disso, o PRP proporciona entender as funcdes de
educador e mediador como um importante papel social na constru¢do de saberes, como aponta
Romanowski (2007, p. 56 [grifos meus]):
Esses saberes constituem-se ao longo do processo de escolariza¢do, dos
cursos de formag¢do e na pratica profissional. Sdo decorrentes do
enfrentamento dos problemas da pratica. Envolvem a relag¢do dos professores
com o conhecimento a ser ensinado, expresso nos manuais didaticos; a troca
de experiéncias com os outros professores e profissionais da educacdo; a
intera¢do com os alunos; e advém, também, dos estudos realizados em curso.
No trabalho diario da aula em que se manifestam as contradi¢des e os

conflitos sociais, professores também desenvolvem saberes ao defrontarem-
se com essas contradi¢ées.

Cabe ressaltar que a imersao na escola possibilita refletir sobre a teoria e a pratica, além
de entender o processo da realidade escolar e seus imensos obstaculos frente a esse paradoxo.
Nesse viés, Romanowski (2007, p. 37), versa que: “Saberes e praticas ndo sdo dados extraidos
da teoria e do discurso pedagdgico, ou meras prescrigdes, sdo, antes, construgdes que tem uma
historicidade nas lutas dos professores, no enfrentamento dos problemas da sala de aula”.
Inclusive, para ser professor ndo existe um protocolo a ser seguido, isto ¢, o professor ¢
constituido na sua formagdo inicial e continuada por meio de suas vivéncias e experiéncias
adquiridas na sua carreira, sendo que esse processo depende e sofre interferéncias do contexto

historico, politico,econdmico e social.
3 A pratica docente do subprojeto residéncia/Espanhol

O sujeito educador deve desenvolver a capacidade e as habilidades dos alunos para que
eles sejam conscientes de suas responsabilidades sociais no seu entorno e no contexto em que
estdo inseridos. Dessa forma, o aluno poderd interpretar os fatores politicos e sociais
compreendendo-os e examinando-os; além de entender a lingua como um fendémeno socio-
historico e cultural nas mais diversas situacdes na sua formagdao social. Sobre isso,
Romanowski (2007, p. 117) afirma que:

A sala de aula ¢ um ambiente de diversidade, uma vez que abriga um
universo heterogéneo, plural e em movimento constante, em que cada aluno
¢ singular, com uma identidade originada de seu grupo social, estabelecida

por valores, crengas, habitos, saberes, padrdes de condutas, trajetorias
peculiares e possibilidades cognitivas diversas em relacdo a aprendizagem.



Dessa forma, as agdes desenvolvidas pelos professores da academia, professores da
escola e académicos, intermediados pelos papéis sociais e as interacdes entre 0s sujeitos,
impactam na formacao e desenvolvimento de cada um dos grupos, na vida dos estudantes e,
consequentemente, se refletem na comunidade escolar, de forma que o ensino de linguas seja
acessivel e ndo um privilégio de poucos. Nesse contexto, o PRP, juntamente com a escola e,
em parceria com a universidade, busca inserir a lingua espanhola e a cultura no dia a dia dos
alunos que estudam nas institui¢des publicas de ensino.

Desse modo, ¢ interessante ressaltar que trabalhar a LE - o espanhol, neste caso -, por
meio do PRP, ¢ de suma relevancia. Isso porque a aprendizagem, nessas condigdes, tem por
objetivo proporcionar ao estudante o desenvolvimento de sua capacidade cognitiva, de modo a
explorar suas habilidades, reflexado e criatividade, por intermédio do ensino de linguas e cultura,
assim, Abrahao (2004, p. 124), versa que:

A formagao atual prevé um profissional reflexivo critico envolvido com a sua
propria formag@o, um profissional que se envolve politicamente nos
processos decisorios em diferentes contextos de sua atuagdo - da sala de aula,
da escola, das associagdes etc, que dialoga com diversas areas do
conhecimento e toma / usa o resultado disso como insumo para sua atuagéo

em sala e que, enfim, exercita e promove a cidadania a partir da propria
atuacdo.

Nesse sentido, o PRP propds varias acgdes desenvolvidas dentro das praticas
pedagodgicas na escola sobre o ensino de lingua e cultura, de modo a promover a cidadania.
Evidentemente, a lingua ¢ uma pratica de fenomeno interativo, sendo assim, vai muito além
das questdes linguisticas, visto que ela naturalmente envolve também as questdes historicas,
politicas, econdmicas, sociais e culturais. Para Seara & Nunes (2010), a questao cultural esta
bastante atrelada as questdes de ensino e, sendo assim, ¢ importante que os alunos, além de
adquirirem uma nova lingua estrangeira, conhegam mais sobre a cultura dela e entendam a
dimensao social que a lingua estabelece em meio a contemporaneidade através da pluralidade
que a lingua engloba. Para tanto, estas propostas se desenvolveram por meio de oficinas em
lingua espanhola, cultura e literatura, pois, cabe ressaltar que a literatura ¢ a experiéncia da
compreensao da realidade por meio dos sentidos que esses fatores se articulam entre si. Além
do mais, a literatura, a lingua e a cultura conectam pessoas com a histéria. Para Antunes (2009),
ensinar linguas € ensinar diferentes componentes e diferentes formas. Deve-se sempre olhar
para o entorno e considerar a realidade que o aluno se encontra, ou seja, a sua situagdo social
de interagdo entre os sujeitos. Sobre isso, nos aportamos em Antunes (2009, p. 38), a qual

pondera que:
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Um ensino de linguas que, em tltimas instancias, esteja preocupado com a
formagao integral do cidaddo, tem como eixo essa lingua em uso, orientada
para a interag@o interpessoal, longe, portanto, daquela lingua abstrata, sem
sujeito e sem proposito lingua da lista de palavras e das frases soltas.

Certamente, o ato de ensinar exige criar estratégias sempre se apoiando na teoria,
partindo para o contexto social e realidade dos alunos, de modo a deixar de lado a cultura de
ensino de lingua por meio de frases e palavras soltas. “A escola é, sem duvida, uma instituicdo
cultural” (Moreira e Candau (2003, p. 160). Junto disso, o ensino da LE devera propiciar ao
aluno o desenvolvimento de sua capacidade cognitiva, habilidades linguisticas, o acesso a
cultura e estimular o pensamento critico. Todavia, os estudantes sabem da importancia e dos
desafios da aprendizagem da LE e eles também se expdem aos novos obsticulos de
aprendizagem e desenvolvimento cognitivo e social. Para Seara & Nunes (2010, p. 31):

Do ponto de vista pratico, a informag@o atualmente ¢ uma das maiores
riquezas da popula¢do mundial. Essas informagdes, ndo estdo mais isoladas,
elas sdo transmitidas através de diferentes tecnologias e em diferentes linguas.
Isso faz com que o acesso a LE seja visto como uma forma de preparar os
jovens cidaddos brasileiros para o0 mundo em que vive. Para poder interagir
com o outro (o estrangeiro), € preciso ser capaz de se comunicar em LM e
também em uma ou mais linguas estrangeiras. Ou seja, pragmaticamente o

ensino de LE deve nos dar instrumentos indispensaveis a nossa formagdo
profissional atual.

Por isso, tragar estratégias de aprendizado ¢ colocar em pratica as teorias estudadas na
academia, assim como valores e crengas, uma vez que o contexto escolar na sua amplitude
envolve diversos saberes. Em suma, o projeto desenvolvido nessas escolas visa também
contribuir para a formacao inicial e continuada de professores(as), bem como desenvolver
estratégias didatico-pedagogicas e cognitivas para um ensino publico de qualidade, pois o
sujeito professor ¢ mediador do conhecimento, embasado teoricamente no seu fazer

pedagogico e no seu papel de agente transformador na sociedade.
4 Metodologia

A metodologia desta pesquisa fundamentou-se em uma abordagem de cunho
qualitativo®, ancorada em Liidke & André (1986), Proetti (2017), Minayo (2001), Severino
(2007), Fachin (2005), Lakatos; Marconi (2003). Para gerar e analisar os dados, o presente
trabalhou baseou-se nos estudos de Abrahdo (2004), Saviani (2009), Richter (2006, 2008,

3 Nesse artigo foram usados dados quantitativos, porém a pesquisa ¢ essencialmente qualitativa.
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2015), Richter & Amaral (2011), Flain (2016), Romanowski (2007), Leffa (2001,2016), Cunha
(2013) e Soares Cunha (2010), entre outros.

Conforme Proetti (2017,p. 2):

A pesquisa qualitativa ndo visa a quantificag@o, mas sim ao direcionamento
para o desenvolvimento de estudos que buscam respostas que possibilitam
entender, descrever e interpretar fatos. Ela permite ao pesquisador manter
contato direto e interativo com o objeto de estudo.

De acordo com o referido autor, esses métodos permitem analisar e contribuir para o
desenvolvimento de estudos em diferentes contextos da sociedade, sobre diversas abordagens
e diferentes resultados. Segundo Minayo (2001), a realidade social € a propria acdo da vida
individual e coletiva, posto que, dessa forma as pesquisas contribuem para a construgdo e
desenvolvimento da sociedade como um todo por intermédio da ciéncia. Para Fachin (2005, p.
20) “Na verdade, a ciéncia ¢ constituida pela observacao sistematica dos fatos. Por meio da
analise e da experimentagdo, extraem-se resultados que passam a ser validados
universalmente”. Assim, no contexto atual, o campo educacional e a formacao de professores
requerem investigacdes. Para Severino (2007, p. 23) “[...] a educacao pode ser mesmo
conceituada como o processo mediante o qual o conhecimento se produz, se reproduz, se
conserva, se sistematiza, se organiza, se transmite ¢ se universaliza, disseminando seus
resultados no seio da sociedade”. A partir dessas constatagcdes sobre a educacdo, ¢ de extrema
relevancia analisar os aspectos que a englobam, como se articulam entre si e se refletem na
nossa sociedade entre os sujeitos.

Neste cenario, concorda-se com Proetti (2017, p. 4) o qual relata que “As pesquisas
qualitativas e quantitativas contribuem para o desenvolvimento da ciéncia e o aumento do saber
do homem”. Nesta pesquisa, os dados foram gerados por meio de um questiondrio on-line, com
o objetivo de demonstrar as experiéncias vivenciadas pelos participantes da primeira edi¢do do
PRP, realizado no periodo de 01/08/2018 a 31/01/2020, que envolveu 14 residentes, 4
preceptoras e 1 coordenadora do subprojeto de Letras da Universidade Federal da Fronteira
Sul. A andlise dos dados coletados no questionario-online foi desenvolvida sob a dtica das
proposicdes da THA e do DPC, em relacdo a formagao inicial e continuada na pratica docente
através das experiéncias vivenciadas pelos participantes. Para Liidke & André (1986) o
pesquisador pode ter acesso a uma gama variada de informagdes.

No total, foram feitos trés questionarios para posterior levantamento de dados. O
primeiro direcionou-se aos residentes, para tanto foram pesquisados quatorze académicos

residentes do PRP, matriculados entre a sexta e décima fase do curso de Letras Portugués e
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Espanhol; o questionario online possuia dez questdes, sendo uma questdo de uma alternativa,
sete questdes de multipla escolha® e duas questdes abertas. O segundo questionario foi
direcionado para as professoras preceptoras e continha oito questdes, sendo duas questdes de
uma alternativa, trés questdes de multipla escolha e trés questdes abertas; ao total, participaram
as quatro preceptoras do PRP. O terceiro questionario envolveu a orientadora do subprojeto de
Lingua Espanhola. Esse questionario continha dez questdes, sendo cinco de multipla escolha e
cinco abertas. Esses estudos se justificam por demonstrar a necessidade de politicas publicas
no processo de formagdo inicial e continuada para a qualificagdo dos professores e o efetivo
exercicio da cidadania, mas também por fornecer ferramentas para o controle social das
atividades de formacao desenvolvidas na pontuada universidade, dessa forma programas como

esse precisam permanecer.
5 A pratica de estagio por meio do PRP e do DPC: Analise e discussio dos resultados.
5.1. Sobre os residentes

Temos a finalidade de demonstrar como o PRP e o DPC impactam na formacdo de
professores. A imersao na sala de aula mostrou que por mais que a pratica e a teoria sejam
interligadas, as duas sdo bem distintas. Outro dado importante ¢ que o PRP proporciona uma
pratica muito mais consistente que o estagio regular, que muitas vezes se resume aos horarios
que o estagiario passa em sala de aula, em contrapartida o PRP permite conhecer os varios
setores que compdem a escola, permitindo que o residente esteja muito mais vinculado ao
campo de trabalho. Dessa forma, programas como esse devem permanecer na universidade
com investimentos e politicas publicas que garantam a sua continuidade. Vale destacar que
nesse processo de construcao de identidade ¢ fundamental que os futuros professores sejam
bem orientados para a sua pratica docente ¢ nas demais fungdes e atividades do ambiente
escolar na construgdo da carreira, como afirma Cunha (2013, p. 614):

A compreensdo da dimensdo politica da educagio interferiu muito na forma
de compreender o papel do professor e, por conseguinte, sua formacdo. O
inicio da década de oitenta, no Brasil, marcou a possibilidade de serem

estabelecidos novos olhares diante da func¢do docente, entendendo o professor
dentro da estrutura de poder da sociedade, na qual a identidade ¢ concebida

como uma construgao social e cultural.

4 Nas questdes de multipla escolha os participantes poderiam marcar mais de uma alternativa, sendo assim, a
soma dos percentuais, em alguns casos, ultrapassou 100%.
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A referir-se a formacdo de professores ¢ importante frisar que ¢ um processo que se
constroi respaldado perante a sociedade. Inclusive, esse estudo demonstra que as politicas de
formacao de professores precisam ser reformuladas e valorizadas porque sdo essenciais para o
conhecimento e desenvolvimento humano.

A pratica de estdgio pelo PRP proporciona uma imersdo muito maior na escola e
contrapde o estagio regular. Para Lakatos & Marconi (2003, p. 49): “Finalmente, a
interpretagdo exige a comprovagao ou refutacdo das hipdteses. Ambas s6 podem ocorrer com
base nos dados coletados”. Dessa forma, serdo analisados os dados das questdes. Na alternativa
(1) serefere a fase em que se encontra o residente, sendo que 50% eram da 6* fase, 42,9% da &
fase e 7,1% na 9" fase. Ou seja, todos ja cursaram mais da metade da grade curricular do curso.

Assim, conforme, a resolugdao N°2/2017 do CONSUNI/CGAE da UFFS (2017, p.1),
capitulo I, item I: “A atividade docente como atividade que tem por finalidade promover o
desenvolvimento humano a partir dos conhecimentos produzidos historicamente pelo conjunto
da humanidade™[...]. Isto ¢, o proposito do PRP ¢ promover a atividade docente, bem como
articular a formacao inicial e continuada.

Na questao (2), referente as especificidades que levaram os residentes a serem bolsistas,
71,4% apontaram para questdes financeiras, pela experiéncia com a escola publica, a pratica
em sala de aula e a relacdo entre a teoria e a pratica no processo de ensino e aprendizagem. Ja
para 21,4% foi para relacionar teoria e pratica no processo de ensino e aprendizagem; enquanto
para 7,1% a razdo foi adquirir experiéncia com a escola publica. Portanto, no campo de estagio
diversos sdo os fatores que envolvem o ensino e a docéncia, e os residentes demonstram estar
conscientes disso. Um fator importante ¢ a questdo financeira, que reflete a situacao
socioecondmica dos graduandos, ou seja, o PRP também se constitui em uma politica de
permanéncia na universidade, além disso ¢ fundamental para qualificar a formagao de
professores, por outro lado os residentes também demonstraram entender a importancia de
relacionar a teoria e a pratica.

Na questao (3), que se refere a participagdo no PRP e as contribui¢des para a formacao
profissional, foram as alternativas mais relevantes para 35,7% dos participantes, pois eles
acreditam que o PRP proporcionou o conhecimento da realidade escolar e os varios setores que
compdem a escola. Outros 28,6% escolheram o contato com a sala de aula e a pratica docente.
Para 14,3%, as vivéncias relacionadas ao contexto escolar da rede publica e para 14,3%, o
trabalho conjunto que envolveu o professor da universidade, o professor da escola e o futuro

professor. Por fim, para 7,1% foi a possibilidade de contribuir com a melhoria da escola, de
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forma geral, e o processo de ensino e aprendizagem. Isso vai ao encontro do que propde
Romanowski (2007, p. 131):
Os programas de formacao, ao possibilitarem conhecimentos sobre a escola e
o sistema educativo e ao explicitarem a complexidade das situagdes de ensino

e as possiveis alternativas de solugdo, a partir da pratica, favorecem uma agao
docente mais critica e consciente.

Feitas essas consideragdes, ¢ possivel afirmar que programas como o PRP sdo de
extrema relevancia, pois suas demandas sociais e seus impactos, tanto na comunidade escolar
quanto na universidade, refletem na formacao inicial e continuada dos professores.

Na questdo (4), sobre a importancia do PRP e quais alternativas evidenciam a
importancia do PRP para a comunidade escolar (alunos, professores, funcionarios, pais, etc) e
para o processo de ensino e aprendizagem), 71% dos residentes concordam que o processo de
ensino e aprendizagem envolve diversos setores educacionais, entre eles: aprendizagem de
lingua e diferentes culturas; a escola e o papel social na formacao dos alunos; a importancia de
politicas publicas para a educacdo e o trabalho coletivo entre o professor da escola, da
universidade e o futuro professor como forma de contribuir com a qualificacdo do ensino e
beneficiar a comunidade. Essa postura estd de acordo com o que propde Leffa (2001, p. 27)
sobre todo o processo que envolve o ato de educar, “Estamos atuando na érea do
desenvolvimento de valores, de posicionamento na sociedade, no mundo. Estamos atuando na
area da preparagdo para a vida.”.

Para 14,3% dos residentes a escola tem um papel social na formacdo dos alunos; outros
14,3% a importancia de politicas publicas para a educacdo; ja para 14,3% o trabalho conjunto
da triade formativa; e para 7,1% a aprendizagem de linguas e culturas diferentes. Sendo assim,
de acordo com Severino (2007, p. 23) “E a propria dignidade humana que exige que se garanta
a todos eles compartilhar dos bens naturais, dos bens sociais e dos bens culturais”. De um modo
geral, observamos que o programa aproxima a comunidade, a escola, a universidade e os
futuros professores; além disso, o PRP e o DPC contribuem para o desenvolvimento social e
humano de todos os envolvidos.

Na questao (5), os residentes apontam que, a participacao no PRP, além de proporcionar
a pratica docente, desenvolveu outras possibilidades de formagao. Além da pratica docente, o
PRP permitiu outra alternativa de formacao, sendo que: 64,3% acreditam que o PRP
proporcionou o desenvolvimento das praticas pedagdgicas como futuro professor (a); para
57,1%, o desenvolvimento sociocultural; e 57,1% entendem que € a interacdo como pratica

social. Ainda para 57,1%, o trabalho em conjunto entre a universidade e a escola mediados
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pelo programa; para 35,7%, o conhecimento e a pratica como bolsista; para 57,1%, a
importancia da formagao inicial com qualidade; e, por fim, 35,7% a reflexdo sobre a formacao
inicial. Por estas constatagdes, a analise evidenciou que o processo de formagao de professores
engloba e intermedia varias acdes que fazem parte da constru¢dao do sujeito professor, como

aponta Soares & Cunha (2010, p. 32)

A formagao profissional do professor implica concebé-lo como ator/autor da
sua trajetoria de vida e emergente da teia econdmica, social e cultural em que
esta inserido e como profissional que busca a formagdo, reconhece suas
necessidades e as do contexto em que atua, se compromete reflexivamente na
transformag@o das praticas e na afirmacao da profissionalidade docente.

Ser professor implica interagir durante a sua trajetdria docente com diversos saberes de
forma que o educador estd imerso na teia econdmica, social e cultural e esse contexto também
se reflete na escola, no desdobramento da docéncia em meio a realidade social.

Na questao (6), a pesquisa aponta para 0os mecanismos no ensino de linguas. Isso porque
os residentes foram instigados a pensar sobre essa tematica e apontar quais sao os aspectos do
PRP e do DPC que contribuiram para mostrar, por meio das praticas pedagogicas, que o ensino
de lingua e cultura ¢ muito mais abrangente do que ensinar sobre habitos e costumes de um

povo, assim conforme Leffa (2016, p. 17):

A aprendizagem de uma lingua estrangeira mexe ndo apenas com nossa
inteligéncia ¢ sentimentos mais intimos, mas também com rela¢des de poder
entre os paises — envolvendo amores e 6Odios, autonomia ¢ submissdo,
conquistas e frustracdes. A aprendizagem de uma lingua estrangeira atravessa
o individuo e a sociedade.

Diante destas constatagdes, nota-se que cada vez mais as pessoas precisam ter acesso e
oportunidades para aprender outras linguas e, por consequéncia, conhecer outras culturas. A
amostragem aponta que diversos fatores se constituem na aprendizagem de linguas, 42,9% dos
participantes acreditam que o papel da escola como mediadora de conhecimentos, na
oportunidade de aprender outras linguas e ampliar a visdo de mundo dos estudantes, o
desenvolvimento social e cultural dos sujeitos como forma de desconstruir preconceitos e
esteredtipos; e na inclusdo da lingua espanhola na formacao dos alunos e divulgacdo para a
comunidade em geral. Por outro lado, 42,9% confirmam que o PRP e o DPC proporcionam o
desenvolvimento social e cultural dos sujeitos como forma de desconstruir preconceitos e
estereotipos. Na mesma linha, outros 7,1% entendem que a oportunidade de aprender outras

linguas consequentemente vai ampliar a visao de mundo dos estudantes; enquanto para 7,1%,
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o PRP contribui para a inclusdo da lingua espanhola na formagao dos alunos e na divulgagdo
para a comunidade em geral. Logo, essas circunstancias refor¢am a importancia das politicas
publicas para a sociedade e desenvolvimento.

Na questao (7), os académicos foram investigados sobre a importancia da triade
formada entre os profissionais da universidade, da escola e o futuro professor e quais aspectos
mais impactaram na sua pratica docente. Nesse contexto de estudo, 42,9% dos residentes
apontaram para todas as alternativas, entre elas: ambientacao, observagdo e pratica docente;
planejamento das aulas, a experiéncia docente e a realidade escolar; o processo de trabalho
coletivo entre a triade, o processo de formacdo inicial relacionando teoria e pratica.

Esses dados reforcam a concepgao e o trabalho que foi intermediado pelo PRP e o DPC
e seus reflexos na formagao inicial e continuada e na identidade do professor por meio da triade
formativa e do trabalho compartilhado. Conforme Richter (2015), todos educam-se e se
desenvolvem perante as interagdes sociais. Outro grupo, de 14,3% entende que o planejamento
das aulas impactou na sua pratica; também 14,3% aponta para a experiéncia docente ¢ a
realidade escolar, para 14,3% o processo de trabalho coletivo entre a triade, 14,3% e o processo
de formacao inicial relacionando teoria e pratica.

A pesquisa traz elementos que apontam que o PRP foi essencial para analisar as agdes
que integram a Politica Nacional de Formag¢ao de Professores, que tem por objetivo aperfeigoar
a formagdo da pratica nos cursos de licenciatura, pois promove de fato uma imersao do
licenciado na escola de educagdo basica. Nesse contexto, questionados os residentes sobre os
aspectos positivos do PRP para a formagdo, muitos foram os dados apontados, ou seja, um
conjunto de fatores benéficos para a formacdo inicial e seguranca da docéncia. Segundo
Minayo (2001), a pesquisa qualitativa envolve um universo de significados, motivos,
aspiracoes, crengas, valores e atitudes. Dentre essas agdes, o PRP também permitiu desenvolver
projetos coletivamente entre alunos, universidade e escolas. Para os académicos, o ingresso na
escola ¢ de extrema importancia para a formacao inicial, pois ela envolve diversas atividades e
requer que o professor em formagao se constitua perante os desafios que sdo postos. Para Soares
e Cunha (2010), a formagdo envolve uma dimensio pessoal de desenvolvimento global. °

Na questao (9), sobre os fatores positivos que o PRP proporcionou e suas implicagdes
para uma visdo amplificada do ambiente escolar, estdo: conhecer a estrutura, os profissionais,

acompanhar o andamento do ano escolar, com a participacdo nas formacdes pedagdgicas,

SDevido a extensdo deste artigo a questio ( 8 ), do questionario dos residentes, ndo foi incluida na anélise dos
dados, por merecer um aprofundamento maior devido a sua tematica.
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conselhos de classe e atividades extraclasse, preparagao de aulas, acompanhamento das turmas
e observacdo. Dessa forma, os residentes puderam desenvolver as aulas voltadas as
necessidades que ja haviam previamente identificado, e assim puderam observar, planejar,
executar e avaliar as aulas, tudo isso com o acompanhamento do preceptor e do coordenador.
Desse modo, eles conseguiram desenvolver e melhorar a cada aula aplicada, além de estar
inserido neste projeto, os proporcionou a fazer leitura, andlise e reflexdo dos documentos
referentes a educacdo, como a BNCC, entre outros.

Os participantes também apontaram que nesse processo de formagao inicial destaca-se
o trabalho coletivo entre a escola, a universidade e o futuro professor, corroborando com a
proposta do DPC conforme Richter (2015) e com CUNHA (2013, p. 61) quando afirma que
“O professor se faz professor em uma institui¢ao cultural e humana, depositaria de valores e
expectativas de uma determinada sociedade, compreendida em um tempo histérico”. Nesse
contexto, a institui¢ao cultural pode ser entendida a escola, pois, por intermédio do projeto, foi
proporcionada a experiéncia em sala de aula, assim como a oportunidade de conhecer a
realidade da escola publica, ter a convivéncia com outros bolsistas e professores. Inclusive, os
residentes enfatizam a importancia do programa, desde a questdo financeira, que representa
uma oportunidade de permanéncia na universidade, conciliada com a experiéncia inicial como
professor, até as vivéncias cotidianas de ensino e aprendizagem dentro do espago escolar, a
imersdo na sala de aula e a relacdo entre teoria e pratica e suas distingdes.

Ao longo do programa, foi possivel conhecer a realidade escolar e compreender que o
professor além de seu papel profissional, muitas vezes precisa ser psicologo, amigo, pai, mae
do aluno. Evidentemente, ao analisar essa questao esses fatores demonstram e apontam o quao
complexo ¢ ser professor.

Outro ponto relevante no PRP foi a inclusao de LE e sua abordagem conectada com seu
papel cultural, os projetos desenvolvidos na escola e a oportunidade da docéncia sob orientagdo
desde o planejamento das atividades até os planos de ensino realizados na LE. Sobre isso, vale
citar Antunes (2009, p. 36), que comenta que: “Na verdade, sociedade, historia e cultura se
constroem também pela acdo da linguagem e vice-versa: a linguagem se faz na sociedade, sob
as marcas da histéria e da cultura”. Assim, o ensino de linguas deve valorizar a formacao do
cidaddo e a lingua em uso, pois, para Leffa (2016), lingua ¢ informagao.

Dessa vinculagdo também resulta o contato com o professor da educacdo bésica, bem
como as atividades promovidas pelas instituigdes, que foram relevantes, sobretudo no sentido

de compreender melhor todo o processo que vai além da pratica docente, uma vez que os
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residentes adquirem uma vasta experiéncia no cotidiano escolar, participam de projetos, de
estudos da BNCC e do PPP (Projeto Politico Pedagogico).

Ademais, ressaltamos a importancia do programa frente a esses saberes profissionais,
experienciais, de formacao e pedagdgicos que nos sdo propostos por meio da participagdo no
programa, que serve enquanto um campo mediador em nossa edificagdo enquanto seres sociais
e profissionais. Pode-se dizer que aprendemos a ser professor COM a escola e ndo para a escola.

Na questao (10) Em relagdo aos fatores negativos que o futuro professor encontra na
construgdo de suas praticas pedagdgicas, que também sdo relevantes para pensar nas politicas
de formacao de professores, segundo os residentes, o PRP serviu como instrumento para
identificar os gargalos que afrontam o sistema educacional, desde o excesso da carga horéria,
os multiplos papéis dos professores em sala, a baixa remuneragdo e as condi¢des que o estado
disponibiliza para o professor(a) trabalhar; até a falta de uma carga horaria para a preparacao
de aulas e atividades extracurriculares que acabam esgotando muitos profissionais da educacao.
Outro dado relevante ¢ que a formagao de professores nao pode ser dissociada do problema das
condigdes de trabalho que envolvem a carreira docente, em cujo ambito devem ser
equacionadas as questdes do salario e da jornada de trabalho, fazendo repensar sobre o ser
professor, isso vai de encontro com Saviani (2009, p. 153).

[...] “a questdo da formacdo de professores ndo pode ser dissociada do
problema das condi¢des de trabalho que envolvem a carreira docente, em cujo
ambito devem ser equacionadas as questdes do salario e da jornada de
trabalho. Com efeito, as condi¢cdes precarias de trabalho ndo apenas
neutralizam a a¢do dos professores, mesmo que fossem bem formados. Tais
condi¢des dificultam também uma boa formacao, pois operam como fator de

desestimulo a procura pelos cursos de formacdo docente e a dedicagdo aos
estudos”

Dessa forma, os residentes ressaltam que a experiéncia com o programa pode ser
maravilhosa, mas o futuro professor/professor em formagao precisa ser mais valorizado
financeiramente. Além disso, os residentes também apontaram que um fator negativo foi a falta
de recursos tanto no ambito universitario como nas escolas publicas. Também citaram para a
sobrecarga do residente, uma vez que ele cursa vdarias disciplinas da matriz curricular e
participa de todas as atividades do PRP, sejam elas planejamento de aulas, de reunides ou de
orientacdes, que ddo choque de horario com as disciplinas de seu curso na UFFS. Vale
comentar que outro fator foi o grande niimero de residentes e as poucas turmas/escolas para
realizar as atividades, o que, portanto, causava uma oferta imensa de oficinas e pouca adesdo
dos alunos; bem como atraso nas horas de regéncia porque era necessario que trés residentes

dessem suas aulas em cada turma.
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Cabe destacar, que 2 residentes do PRP ndo apontam fatores negativos e versam que
para eles a experiéncia com o programa foi de todo aprendizado. Por outro lado, ¢ evidente que
a formagao de professor(a) seja inicial ou continuada requer ajustes, agdes, politicas publicas e

investimentos.
5.2. Sobre as preceptoras

A seguir serdo analisados os dados coletados das questdes (1 e 2), do questionério on-
line para as preceptoras. Vale ressaltar que em ambas as escolas foram desenvolvidos projetos
de LE e LP. 50% das participantes atuam na rede publica de quatro a seis anos, 25% de seis a
dez e 25% de onze a quinze. Quanto ao processo de formagdo, 75% das preceptoras possuem
P6s-Graduagao e 25% Mestrado.

Com base nos dados da questdo (3) que era de multipla escolha, observa-se que varios
fatores levaram a adesdo e a participacdo no PRP pelas preceptoras. Mas, para 75% das
participantes, o fator principal foi o processo de trabalho coletivo, entre o professor da
universidade, o professor da escola e o futuro professor. Com base na abrangéncia desses
aspectos, o projeto visa o reconhecimento das institui¢des de ensino e, além disso, ocupar esses
espacos e assim estabelecer o processo de formacgao inicial e continuada por intermédio da
universidade.

Ainda na mesma questdo, para 25% das preceptoras comentaram que o fator que as
levaram a participar do PRP foi devido a ver nele a oportunidade de participar dos projetos de
politicas publicas de educacdo. 50% delas comentou que a adesdo ao programa deu-se por conta
da experiéncia que poderia adquirir no PRP; outras 50%, foi o incentivo a formacdo continuada;
para 25%, questdes financeiras; e para 25% todas as alternativas sendo elas: O processo de
trabalho coletivo, entre o professor(a) da universidade, o professor(a) da escola e o futuro
professor(a); também a participagdo nos projetos de politicas publicas de educagdo, a
experiéncia que poderia adquirir no PRP, o incentivo a formagao continuada, ainda por
questdes financeiras, e a possibilidade de acesso ao processo de mestrado. Segundo CUNHA
(2013) A tematica da formacao de professores ¢ um tema inesgotavel. Assim, isso deixa claro
que todas essas demandas sdo essenciais para o processo formativo de educadores e no seu
aprimoramento profissional na formacdo continuada e reestruturacdo da educacdo. Saviani
(2009) afirma que investir na educagdo ¢ combater os problemas sociais.

Na questdo (4), nesse contexto, questionadas as preceptoras sobre de que forma o PRP

contribui com o processo educacional na escola. Os dados apontaram que para 50% das
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participantes o que contribuiu foi o trabalho coletivo, entre a triade, isso concorda com Flain e
Richter (2017) sobre a construg¢do da identidade, quando afirmam que ela ocorre perante as
relagcdes com o seu grupo social.

Outros 50% apontaram todas as alternativas, entre elas: Formacao inicial e continuada
e consequentemente a qualificacdo do ensino e dos profissionais da educacdo; o fortalecimento
e divulgacdo do ensino de linguas e cultura; oficinas e eventos envolvendo toda a comunidade
escolar; e o trabalho coletivo entre o professor(a) da universidade, o professor(a) da escola e o
futuro professor(a). Como afirma Romanowski (2007) a atuagdo docente ultrapassa a sala de
aula.

Para 25% tem-se a Formacao inicial e continuada e consequentemente a qualificagdao
do ensino e dos profissionais da educacdo e para 25% oficinas e eventos envolvendo toda a
comunidade escolar. Essa amostragem confirma que o PRP e o DPC buscam a articulagdo entre
a formacao inicial e continuada por meio da academia e da escola. Nesse viés, € possivel
afirmar que € na formacao inicial e continuada e, também, na pratica docente, que a triade
formativa se constitui. Dessa forma, esse processo se d4 essencialmente por intermédio do PRP,
através da pratica docente e do trabalho coletivo na escola. Para Flain e Richter (2017) ¢
necessario vivenciar novas praticas que consequentemente levarao a mudar as concepgoes € as
convicgoes ja arraigadas.

Na questao (5), nesse percurso reflexivo sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas
que o PRP fomentou, 75% apontaram todas as alternativas, entre elas: O fortalecimento do
vinculo entre a universidade e a escola; a possibilidade dos professores em servigo contribuirem
na formagao dos académicos em formacao inicial; a possibilidade de formagao continuada para
os professores em servigo; e, ainda, o papel social desenvolvido pela triade o professor(a) da
universidade, o professor(a) da escola e o futuro professor(a). Essas alternativas reforcam a
importancia de projetos como esses dentro da escola, pois deixam mais evidente o processo de
formagdo inicial e continuada. Além disso, o PRP propde o desenvolvimento social e
sociocultural dos sujeitos pela intera¢do. J4 para 25%, o fortalecimento do vinculo entre a
universidade e a escola. Essa questdo ¢ de extrema relevancia, pois todos estdo imersos na
sociedade e desempenham papéis sociais.

A partir daqui, discutiremos as questdes abertas (6, 7 e 8), primeiramente destacando:
Qual a relevancia do PRP para a formacdo inicial e continuada no contexto educacional por
intermédio das a¢des e interagdo, entre a escola, universidade e o futuro professor? Nesse
contexto, na visdo das preceptoras, considerando o cendrio atual da educacdo, a cada dia mais

se faz necessario que o futuro profissional da educacdo entre em contato com a realidade
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escolar, que muitas vezes ¢ distante daquela pontuada na universidade. Em conformidade com

Cunha (2013, p. 622):

A tematica da formagdo de professores coloca-se como um tema inesgotavel
e ¢ sempre instigadora na educac@o superior. Provocou e vem provocando
diferentes abordagens de estudo e exigindo desdobramentos na sua analise e
compreensdo. As exigéncias da profissionalizagdo reabriram reflexodes
especificas acerca da formagdo continuada dos docentes de todos os niveis,
as quais provocaram a necessidade de repensar a formagdo inicial. Ambas
continuam exigindo esfor¢os e estimulando o espirito investigativo da base
académica.

Dessa forma, entendemos que a educacao € o eixo fundamental para o desenvolvimento
humano, posto que, conforme Romanowski (2007), os sistemas educacionais e a formacao de
professores sdo preocupagoes essenciais.

Sobre os aspectos que os dados da pesquisa evidenciam quanto aos beneficios que o
PRP possibilitou na escola, foram apontados: trocas de experiéncia entre os profissionais, na
qual os docentes ja atuantes entram em contato com as novas praticas, metodologias e
conhecimentos, € os novos profissionais conseguem vivenciar a realidade do espaco escolar.
Esses depoimentos evidenciam e reforgam o trabalho coletivo entre a triade, o qual promoveu
todas essas acdes no campo social e educativo.

Dentro dessa perspectiva, conforme resultados da pesquisa, o PRP com certeza teve
relevancia, na formacgao inicial sendo que: em primeiro lugar, por proporcionar a teoria
vinculada com a pratica da sala de aula e da escola como um todo; em segundo lugar, por o
programa ter permitido discussdes e o trabalho coletivo entre a triade, o que foi proveitoso para
todos os envolvidos; e, em terceiro lugar, pela participagdo integral do estudante universitario
na vida escolar, ademais do estimulo e movimento nao s6 do preceptor(a), mas da escola como
um todo.

Os aspectos positivos apontados pelo PRP destacam-se em: organizagdo e dedicagao,
estreitamento da relacdao entre escola e universidades, com trocas produtivas e significativas.
A escola, em linhas gerais, conseguiu perceber a relevancia dessa troca, que muitas vezes nao
¢ realizada. Foram muitos os aspectos positivos, podemos citar alguns, como: o planejamento
coletivo, as agOes ¢ interacdes com alunos com muita criatividade e as oficinas diversas
promovidas pelo programa e, para concluir, a interacao escolar e universidade, experiéncia e

aprofundamento nos conhecimentos tanto para estudantes, preceptores e universitarios. Outro

dado relevante sobre os aspectos negativos do PRP, 2 preceptoras ressaltam que ndo houve
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fatores negativos, de acordo com o programa, esse processo somou muito conhecimento ao

contexto escolar.
5.3. Sobre a coordenadora de lingua espanhola

A partir da amostragem do questionario aplicado referente as questdes de (1 a 10), com
base na experiéncia vivenciada pelo PRP, segue-se a discussdo e analise dos dados .Esse
trabalho coletivo ¢ uma das principais razdes para existéncia do PRP, pois proporciona ao
académico, o professor da escola e o professor da universidade a aproximagdo com a rede
publica e, consequentemente, com vivéncia do dia a dia na escola, que vai muito além da sala
de aula. Por intermédio dessas experiéncias e, com isso, tal agdo da coletividade constitui-se
na triade entrelacada pelo PRP e DPC. Richter (2015) afirma que a THA requer uma formagao
adequada que viabilize e compreenda uma microcomunidade de praticas triadicas, ao passo
que, constrdi-se na imersdo escolar em meio a projetos e politicas publicas de educagao.

Essa perspectiva de formacdo também vai ao encontro do que afirma Severino (2007,
p.115) uma vez que “A realidade humana s6 se faz conhecer na trama da cultura, malha
simbolica responsavel pela especificidade do existir dos homens, tanto individual quanto
coletivamente”. Ainda a discutir o mesmo tema, o PRP veio para evidenciar uma pratica social
na comunidade escolar, no processo de ensino e aprendizagem, no estimulo de estudo de outras
linguas e culturas. Conforme Moreira & Candau (2003, p.5), “[...] as relagdes entre escola e
cultura ndo podem ser concebidas como entre dois polos independentes, mas sim como
universos entrelagados, como uma teia tecida no cotidiano e com fios e n6s profundamente
articulados”. Assim, entendemos que articular o papel da escola na formacao dos estudantes
com a importancia de politicas publicas para a educagdo, e principalmente com o trabalho
coletivo entre universidade, escola e o futuro educador, ¢ a melhor forma de qualificar a
formacao de todos.

Outro aspecto ressaltado foi que o PRP fortaleceu o vinculo dos envolvidos, fomentou
relacdes pedagogicas e praticas docentes, além de ter proporcionado a reflexao, o planejamento
com experiéncias extracurriculares, a constru¢ao dos planos de aulas, acompanhamentos,
orientagdes e principalmente conhecer a realidade do aluno na escola. Os dados também
revelam que entre as praticas pedagdgicas relacionadas com o PRP e o DPC, propuseram-se a
realizagdo de oficinas e atividades que envolveram inclusive a comunidade e
consequentemente enriqueceram o papel social da escola. Considerando esses elementos, que

envolvem o sujeito professor, cabe ressaltar que, conforme Abrahao, (2004, p. 57):
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Formar um professor ndo € so6 capacita-lo técnica e cientificamente para o
exercicio da profissdo. E também criar condi¢des para que ele se prepare para
0s papéis ¢ as acOes que ird desempenhar. Para tanto, serdo necessarias
aprendizagens sobre os diversos campos do conhecimento que possam
auxilid-lo nessa tarefa e o desenvolvimento de uma atitude critico-reflexiva
sobre o seu proprio processo de aprender a ensinar e a sua pratica educacional.

Nessa perspectiva sobre a percep¢ao da coordenadora de LE, ndo ha dividas que o PRP
além de proporcionar a pratica docente, também tem um papel conjunto em desenvolver a
pratica sociocultural, a interacdo como pratica social, de modo a contribuir com os diversos
setores € o seu funcionamento, seja ele na escola ou na universidade. Como mencionado
anteriormente, o PRP proporciona a formagdo académica entre teoria e a pratica no processo
de ensino e aprendizagem, pois, dessa forma, proporciona muito mais do que o estagio regular,
uma vez que o vinculo entre a universidade, a escola e o futuro educador se faz mais
significativo. Em outros termos, torna-se mais palpavel a relacdao entre universidade, escola e
futuro professor, pois eles vivenciam na pratica e, dessa forma, aplicam os saberes adquiridos
ao longo da graduagcdo com a possibilidade de refletir e questionar sobre as possiveis
discrepancias entre a teoria e a pratica, além disso, buscar formas de solucionar possiveis
conflitos.

Em sintese, a coordenadora entende que o PRP e o DPC s¢ fortalecem e qualificam a
formagdo da triade educativa; e além disso, entende que o envolvimento do professor(a) da
academia ¢ uma valiosa oportunidade de acompanhar a realidade escolar, sendo esta, muitas
vezes desconhecida. Esse acompanhamento visa melhor orientar os académicos e fundamentar
novas pesquisas e estudos, de forma a contribuir para a sua propria formagao e a dos colegas

das redes de ensino basico.
6 Consideracoes Finais

Diante das questdes apresentadas, considerando o contexto atual da educagao, o PRP ¢
essencial para a Politica Nacional de Formagao de Professores, conforme demonstrou-se por
meio da relacdo entre o Projeto Residéncia Pedagoégica (PRP) e o Desenvolvimento
Profissional Corresponsavel (DPC) na pratica de estagio e a sua contribuicao para a formacao
dos envolvidos na triade formada pelos professores orientadores, professores em servigo e
académicos. Além disso, programas como esses reforcam a constru¢do da identidade dos
professores e o investimento em politicas publicas, o compromisso social e politico com a

educacdo que garantem o acesso a cidadania.
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A titulo de conclusido, a respeito dos residentes, enfatiza-se que o processo de imersao
na escola, na formac¢do inicial, ¢ fundamental para a constru¢do da identidade profissional,
desde o desenvolvimento das praticas pedagogicas do futuro professor, a interacdo como
pratica social, ao desenvolvimento sociocultural. O programa tem um papel fundamental na
formacgao dos professores e mostra a amplitude do PRP no processo de formacao inicial e as
experiéncias constituidas na realidade educacional em meio aos diferentes discursos.

Como ja evidenciado, as preceptoras destacaram a relevancia do PRP por entender que
o trabalho coletivo entre a escola, universidade e o futuro professor, ¢ um processo fundamental
para reforcar a formagao inicial e continuada. Para as docentes da rede publica, a contribui¢do
do projeto estd na triade, sendo que nessas agdes tanto a universidade, a escola e o futuro
professor fortaleceram o processo educacional dentro da escola com essa troca de experiéncias.
Relacionado a esse aspecto, o PRP refor¢a a importancia das praticas triadicas nesse
emaranhado de acdes que envolvem o professor(a).

Na concepgao da coordenadora, € na pratica docente que a triade formativa se constitui.
Dessa forma, o processo de formagao inicial e continuada se deu essencialmente por intermédio
do PRP e do DPC; e do trabalho coletivo entre a escola e a universidade. Ela enfatiza que ¢
fundamental que haja politicas publicas voltadas para a formacdo inicial e continuada dos
professores, € que o PRP e o DPC, por suas caracteristicas integradoras, sdo a¢des de extrema
relevancia no contexto educacional, requerendo assim pesquisas € investimentos por parte das
instancias governamentais.

Finalmente essa pesquisa se justificou por demonstrar a necessidade de politicas
publicas no processo de formagao inicial e continuada para a qualificagdao dos professores e o
efetivo exercicio da cidadania, mas também por fornecer ferramentas para o controle social das
atividades de formacao desenvolvidas na pontuada universidade, dessa forma programas como
esse precisam permanecer, pois como afirma Leffa (2001), o ser humano se transforma,
transforma o mundo. Feitas essas consideragdes, que nos interligam e nos conectam perante a
historia, cultura e sociedade, se faz necessario que o professor(a) seja valorizado e reconhecido
na sociedade nos diferentes papéis sociais que desempenha, pois ele(a) contribui para que,
através da educacao, seja possivel mudar a realidade e construir um pais mais critico, de modo
a combater a desigualdade social.

Por fim, o estudo abordou a relagdo entre o PRP e o DPC que reforga a triade, o qual

interliga universidade, escola e o futuro professor(a) nesse processo de formagao inicial e
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formacio continuada®. O projeto permite a troca de experiéncia, assim como novas pesquisas
e praticas didaticas e pedagdgicas que vém contribuir para a formagdo de qualidade do ensino
basico de educagao. Conforme Richter (2015), educacdo e desenvolvimento ocorrem perante

as agoes humanas.
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RESUMEN: El proceso de formacion inicial y continua requiere politicas publicas de educacion, inversiones y
planificaciones. El presente trabajo tiene como objetivo demostrar la relacion entre el Proyecto de Residencia
Pedagogica (PRP) y el Desarrollo Profesional Corresponsable (DPC) en la practica de las pasantias y su
contribucion para la formacion de los involucrados en la triada formada por los docentes orientadores, docentes
en servicio y académicos. Para componer el corpus, se aplicd una investigacion a través de un cuestionario en
linea para todos los participantes del curso PRP de las Letras, de 01/08/2018 a 31/01/2020, de la Universidad
Federal de la Frontera Sur (UFFS), es decir, residentes, profesores preceptores y el profesor coordinador de
Lengua Espafiola. Para apoyar la investigacion nos basamos en autores como Richter (2006,2008, 2015), Richter
& Amaral (2011), Romanowski (2007) y Leffa (2001). Los resultados mostraron que tanto los residentes, como
los preceptores y coordinadores experimentaron efectivamente, en la practica, el trabajo conjunto entre la
universidad, la escuela y el pasante, y que esto fortalece la capacitacion de todos los involucrados, asi como mostro
la urgencia de invertir en programas que integren las politicas de formacion docente.

PALABRAS-CLAVE: Formacion inicial; Formacion continua; Programa de Residencia Pedagogica; Desarrollo
Profesional Corresponsable; Politicas publicas.
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Anexos
Anexo A

A RESIDENCIA PEDAGOGICA E O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
CORRESPONSAVEL NA PRATICA DOCENTE

Prezado estudante,

Sou Raquél D. Koch da Veiga, académica do curso de Letras Portugués e Espanhol -
Licenciatura da UFFS - Campus Chapec6. Para a realizagdo do meu Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC) preciso aplicar um questiondrio com os académicos que participaram do
Programa Residéncia Pedagogica do periodo 01/08/2018 a 31/01/2020. Assim, convido vocé a
participar de forma livre e espontidnea, como colaborador desta pesquisa, respondendo as
questdes propostas. Sua cooperagao possibilitarad o desenvolvimento desse estudo e o alcance
dos objetivos propostos. Desde ja agradeco a sua atencao.

Para acessar o questionario use o link:

Link.....

QUESTIONARIO on-line RESIDENTES

1. Fase do curso quando ingressou no PRP?
6" fase

7* fase

8* fase

9* fase

10* fase

2. Quais os motivos que levaram vocé a ser um bolsista?

Por questdes financeiras.

Adquirir a experiéncia com a escola publica

A pratica em sala de aula.

Relacionar teoria e pratica no processo de ensino e aprendizagem.
Todas as alternativas.



3.Em quais aspectos da pratica de estagio, a sua participacio no PRP, trouxe
contribuicées mais relevantes para sua formacao profissional?

O conhecimento da realidade escolar e do funcionamento dos vérios setores que compdem a
escola.

As vivéncias relacionadas ao contexto escolar da rede publica.
O contato com a sala de aula e a pratica da docéncia .

O trabalho conjunto, que envolveu a universidade, por meio dos orientadores, a escola, € os
preceptores e os residentes.

A possibilidade de contribuir para a melhoria da escola, de forma geral, e do processo de ensino
e aprendizagem.

4. Na sua opiniio, quais dessas alternativas evidenciam a importancia do PRP para a
comunidade escolar (alunos, professores, funcionarios, pais, etc) e para o processo de
ensino e aprendizagem?

A aprendizagem de linguas e culturas diferentes.

A escola e o papel social na formagao dos alunos.

A importancia de politicas publicas para a educacao.

O trabalho coletivo entre o professor(a) da universidade, o professor(a) da escola e o futuro
professor(a) como forma de melhor contribuir para a qualificagdo do ensino e beneficiar a
comunidade escolar.

Todas as alternativas.

5. A participacdo no PRP além de proporcionar a pratica docente, desenvolveu outras
possibilidades de formacao. Marque as alternativas que considera mais relevantes no
projeto?

O desenvolvimento sociocultural

A interagcdo como pratica social.

O desenvolvimento das praticas pedagdgicas do futuro professor(a).

O trabalho em conjunto entre a universidade e as escolas, mediado pelo programa.
O conhecimento e a pratica como bolsista.

A importancia da formacao inicial com qualidade.

A reflexao sobre a formagao inicial.



6. O ensino da lingua esta estreitamente relacionado com o ensino da cultura. Quais
aspectos o PRP contribuiu para mostrar, por meio das praticas pedagogicas, que o
ensino de lingua e cultura é muito mais abrangente do que ensinar sobre habitos e
costumes de um povo.

O papel da escola como mediadora na constru¢do do conhecimento.

A oportunidade de aprender outras linguas e ampliar a visdo de mundo dos estudantes.

O desenvolvimento social e cultural dos sujeitos como forma de desconstruir preconceitos e
estereotipos.

A inclusdo da Lingua espanhola na formagao dos alunos e divulgagdo para comunidade em
geral.

Todas as alternativas.

7. Em quais pontos a triade formada entre os profissionais da universidade, da escola e
o futuro professor(a) mais impactaram na sua pratica docente?

A ambientacdo, observagao e a pratica docente.

O planejamento das aulas.

A experiéncia docente e a realidade escolar.

O processo de trabalho coletivo, entre o professor(a) da universidade, o professor(a) da escola
e o futuro professor(a).

O processo de formacgao inicial relacionando a teoria e a pratica.

Todas as alternativas.

8. Que fatores da profissao exigem que o professor desempenhe atividades que vao além
da sua atribuicdo essencial de ensinar, considerando seus limites tanto fisicos como
emocionais?

Excesso de carga horéria, como forma de conseguir sobreviver.

Os multiplos papéis do professor em sala, ( psicdlogo, pai, mae, etc).

Baixa remuneracao.

Discursos externos, que desvalorizam a profissao e a complexa realidade da sala de aula.
Nao ter previsto na carga horaria a preparacao das aulas.

Todas as alternativas.

9. Na sua concepc¢io quais foram os aspectos positivos do PRP na sua formacao?

10. E quais foram os aspectos negativos do PRP para a sua formacao?



Anexo B

QUESTIONARIO on-line PROFESSORAS/PRECEPTORAS

A RESIDENCIA PEDAGOGICA E O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
CORRESPONSAVEL NA PRATICA DOCENTE

Prezadas,

Sou Raquél D. Koch da Veiga, académica do curso de Letras Portugués e Espanhol -
Licenciatura da UFFS - Campus Chapec6. Para a realizagdo do meu Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC) preciso aplicar um questionario com as preceptoras que participaram do
Programa Residéncia Pedagogica do periodo 01/08/2018 a 31/01/2020. Assim, convido vocé a
participar de forma livre e espontanea, como colaboradora desta pesquisa, respondendo as
questdes propostas. Sua cooperagao possibilitara o desenvolvimento desse estudo e o alcance
dos objetivos propostos. Desde ja agradeco a sua atencao.

Para acessar o questionario use o link:

1- Ha quantos anos atua na escola publica?

De um a trés anos
De quatro a seis
De seis a dez

De onze a quinze
Acima de quinze

2- Qual a sua formacao?

Graduacao

P6s Graduacao
Mestrado
Doutorado

3. Quais os motivos que levaram vocé a ser preceptor(a) do PRP?

O processo de trabalho coletivo, entre o professor(a) da universidade, o professor(a) da escola
e o futuro professor(a).

A participacdo nos projetos de politicas publicas de educacao.

A experiéncia que poderia adquirir no PRP.

O incentivo a formagao continuada.

Por questdes financeiras.

Possibilidade de acesso ao processo de mestrado.



Todas as alternativas.

4.De que forma o PRP contribuiu com o processo educacional na escola?

Formagao inicial e continuada e consequentemente a qualificagdo do ensino e dos profissionais
da educacao.

O fortalecimento e divulgag¢do do ensino de linguas e cultura.

Oficinas e eventos envolvendo toda a comunidade escolar.

O trabalho coletivo entre o professor(a) da universidade, o professor(a) da escola e o futuro
professor(a).

Todas as alternativas.

5. Na sua opinido as praticas pedagogicas desenvolvidas pelo PRP fomentaram:

O fortalecimento do vinculo entre a universidade e a escola.

A possibilidade dos professores em servigo contribuirem na formacdo dos académicos em
formacao inicial.

A possibilidade de formagdo continuada para os professores em servigo.

O papel social desenvolvido pela triade o professor(a) da universidade, o professor(a) da escola
e o futuro professor(a).

Todas as alternativas.

6- Qual a relevancia do PRP para a formacao inicial e continuada no contexto
educacional por intermédio das agdes e interacio, entre a escola, universidade e o futuro
professor?

7- Quais os aspectos positivos vocé pode perceber no desenvolvimento do PRP na sua
escola?

8- Quais os aspectos negativos voceé pode perceber no desenvolvimento do PRP na sua
escola?



Anexo C

QUESTIONARIO on-line PROFESSORA/ COORDENADORA

A RESIDENCIA PEDAGOGICA E O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
CORRESPONSAVEL NA PRATICA DOCENTE

Prezada Coordenadora,

Sou Raquél D. Koch da Veiga, académica do curso de Letras Portugués e Espanhol -
Licenciatura da UFFS - Campus Chapec6. Para a realizagdo do meu Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC) preciso aplicar um questiondrio com as coordenadoras que participaram do
Programa Residéncia Pedagogica do periodo 01/08/2018 a 31/01/2020. Assim, convido vocé a
participar de forma livre e espontanea, como colaboradora desta pesquisa, respondendo as
questdes propostas. Sua cooperagao possibilitara o desenvolvimento desse estudo e o alcance
dos objetivos propostos. Desde ja agradeco a sua atencao.

Para acessar o questionario use o link:

1. Quais os motivos que levaram vocé a ser coordenadora do PRP?

O processo de trabalho coletivo, entre o professor(a) da universidade, o professor(a) da escola
e o futuro professor(a).

Proporcionar aos académicos (as) uma experiéncia de estagio mais consistente e real de
participagdo no dia a dia da escola, muito além da pratica em sala de aula.

A participacao nos projetos de politicas publicas de educacao.

A experiéncia que poderia adquirir no PRP.

O incentivo a formacao continuada.

Por questdes financeiras.

Todas as alternativas.

2. Evidencie a importancia do PRP para a comunidade escolar no processo de ensino e
aprendizagem?

O estimulo a aprendizagem de linguas e cultura.

O papel da escola e o aspecto social na formacgao dos estudantes.

A importancia de politicas publicas para a educagao.

O trabalho coletivo entre a universidade, o professor(a) da escola e o futuro professor(a) como
forma de qualificar a formagao de todos.

Todas as alternativas.



3. As praticas pedagoégicas desenvolvidas pelo PRP fomentaram?

O fortalecimento do vinculo entre universidade ¢ a escola na formagao dos académicos.

A prética docente como um todo e ndo somente como forma de realizar o estdgio em sala de
aula.

A experiéncia proporcionada aos académicos de refletir e construir o planejamento, os planos
de aula, atividades extraclasse, com o acompanhamento das preceptoras e orientadoras, na
perspectiva de atender as necessidades dos alunos, da escola e da comunidade.

As relagdes construidas na escola, como realizagdo de eventos, oficinas, etc.

O papel social desenvolvido pela triade o professor(a) da universidade, o professor(a) da escola
e o futuro professor(a).

Todas as alternativas.

4. De que forma o PRP contribui com o processo educacional na escola?

Formacao inicial e/ou continuada para todos os envolvidos.

O fortalecimento do ensino de linguas e cultura.

Realizacao de oficinas e eventos envolvendo toda a comunidade escolar.

O trabalho coletivo entre o professor(a) da universidade, o professor(a) da escola e o futuro
professor(a).

Todas as alternativas.

5. O PRP além de proporcionar a pratica docente que outras alternativas foram
relevantes no projeto?

O desenvolvimento sociocultural.

A interacdo como pratica social.

O trabalho em conjunto mediado pelo PRP.

O conhecimento e a pratica como bolsista nas suas diversas atribui¢des e obrigagoes.
Demonstrar a importancia da formacao inicial com efetiva orientacao e acompanhamento das
preceptoras e orientadoras.

A possibilidade de refletir sobre a propria pratica e contribuir para a melhora e funcionamento
de setores ou atividades na escola.

6.Quais os beneficios para a formacio académica no processo de ensino e aprendizagem
entre a teoria e a pratica?

7. Quais os aspectos positivos do PRP?
8. Quais os aspectos negativos do PRP?



9. Qual a importancia do PRP para a formacao inicial?

10. Qual a importancia do PRP para a formacio continuada?



