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RESUMO

A presente pesquisa intitulada “Educacgdo inclusiva no Brasil: um breve olhar sobre a politica
educacional”, foi desenvolvidacomo trabalho de Conclusdo de Curso e apresenta por objetivo
compreender como os direitos assegurados pelas Politicas Educacionais, foram efetivados no
contexto da escola através dos seus professores e gestores, bem como também essas politicas estdo
sendo efetivadas em nosso pais. Para a delimitacdo do problema que d& origem a esta pesquisa,
pautou-se no fato de que as politicas sdo de extrema importdncia em nossas vidas,
principalmente no que se diz respeito as politicas educacionais. Neste sentido, questiona-se:
Como os direitos assegurados pelas Politicas Educacionais, foram efetivados no contexto da
escola através dos seus professores e gestores e de que forma esses direitos se efetivam em
nosso pais? Justifica-se a pesquisa ao considerar que ainda é um desafio falar sobre a incluséo na
sociedade em que vivemos, pois ainda ha muitas barreiras nas escolas regulares imposta aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades e superdotagéo,
diante o preconceito imposto pela sociedade que exige um padrdo de corpo, intelecto e
comportamento. Porém, a inclusdo escolar e social € um direito de todo cidaddo brasileiro. A
metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, e a partir dessa pesquisa bibliografica se
deu a Analise Textual Discursiva- ATD. A anélise da presente pesquisa, por sua vez, foi
realizada a partir de uma pesquisa bibliografica e posteriormente realizamos buscas na
plataforma Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdo -BDTD, utilizado os
descritores Politicas educacionais na perspectiva da inclusao, Professores e inclusdo escolar
foram selecionadas 8 pesquisas e estes submetidos a Andlise Textual Discursiva — ATD.
Como referencial tedrico utilizou se dos seguintes autores Lepke(2019), Vitta (2011),
Mantoam (1997) entre outros e documentos normativos. A analise deu origem ao meta-texto
em que indicamos que a educacéo inclusivaem todo esse percurso dos direitos e da historia
da educacéo inclusiva teve muitos avancgos, muitas lutas e conquistas que se efetivaram
durante os anos, no entanto percebe que apesar das orientagdes previstas nos documentos
normativos, muitas escolas ainda negligenciam o direito. A formacéo dos professorese a suas
concepcBes quanto a educacao inclusiva também é um aspecto importante a ser observad o,
quanto a formacao dos professores na perspectiva inclusiva percebe-se que a politica de
formacao de professores pouco conduz para umaformagao que prepare paraa diversidade

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva, Politicas Educacionais



ABSTRACT

The present search entitled “Inclusive Education in Brazil: a brief view about the educational
politics”, it was developed as a conclusion of course paper and presents as objective
understand how the assured rights by Educational Politics, were effected in the school context
beyond its teachers and managers, as well as these politics are been effective in our country.
To the delimitation of the problem that gives origin to this search, was guided in the fact that
the politics are extremely important in our lives, mainly when it is about educational politics.
In this sense, it’s questioned: how the assured rights by the public Educational Politics, were
effective in the school context beyond it’s teachers and managers and how these rights were
effective in our country? The search is justified considering that it’s still a challenge talk
about inclusion in the society that we live, because there are many barriers in regular schools
imposed to the students with deficiency, global development disorders, high abilities and
giftedness, opposite the prejudice imposed by the society that requires a beauty pattern,
intellectual and behavioural. However, the school inclusion and social is a right of all
Brazilian citizen. The analyses of the present search, by it’s time, was realized starting
bibliographic research and afterwards we realized searches in the BTDT platform, using the
descriptors Educational Politics in the perspective of inclusion, teachers and school inclusion
were selected 12 research and these were submitted to the discursive textual analyses -
ATD.As atheoretical reference, the following authors Lepke (2019), Vitta (2011), Mantoam
(1997) among others and normative documents were used. The analyse originate the metatext
we indicated the inclusive education in all this way of the rights and the history of the
inclusive education had many advances, many fights and achievements that were effective
during the years, nonetheless notices that talking about these rights in the school context in
many places of the country its negligent. The training of teachers and their conceptions of
inclusive education is also an important aspect to be observed, as for teacher training from an
inclusive perspective, it is clear that the teacher training policy leads little to training that
prepares for diversity.

Keywords: Inclusive education, educational politics.
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1 INTRODUCAO

As politicas sdo de extrema importanciaem nossas vidas, principalmente no que se diz
respeito as politicas educacionais. Atualmente vivemos em um pais onde ha uma grande
diversidade de pessoas, culturas, identidades e com isso, cresce o interesse e a luta pelas
politicas educacionais na educacao inclusiva ja que é um direito garantido por leiaeducacao
para todos.

Ainda é um desafio falar sobre a inclusdo na sociedade em que vivemos, pois aindaha
muitas barreiras nas escolas regulares. Estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo parapermanecer, buscamno seu cotidiano
ignorar a falta de metodologias e praticas adequadas para 0s seus corpos, intelectos e
comportamentos.

Mesmo que o direito a educagdo, independente das suas singularidades esteja
assegurado, muitas familias optam por escolas especiais, tensionadas pelos gestores e
professores das escolares que afirmam ndo saber atuar em contextos inclusivos ou por ter
medo do sofrimento psiquico que a crianga ou adolescente serd submetido. Diante
investimentos em politicas publicas que venham assegurar a superacdo de uma concep¢ao
equivocada sobre a deficiéncia seria possivel diante tudo isso uma mudanc¢a no que diz a
respeito a visao que se tem sobre a deficiéncia?

A questdo que se impde é que mesmo diante uma Politica Nacional da Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), a escoladiante inimerosdocumentos
normativos seleciona e classifica as criancgas entre aquelas que devem permanecer no contexto
escolar e aqueles que devem ser conduzidas para espagos segregados. Como estas escolas se
posicionam diante as normativas?

Sdo questionamentos importantes, especialmente em um ano em que a Politica
Nacional da Educacéo Especial na Perspectivada Educacéo Inclusiva (2008) foi substituida
via Decreto n® 10.502/2020, porém diante as manifestacdes das entidades, associacdes,
partidos politicos e movimentos populares, foi suspenso pelos ministros do Supremo Tribunal
Federal nos meses posteriores. Analisar 0s processos inclusivos torna-se necessario,
assegurando assim a efetivacdo dos direitos conquistados e assegurados até 0 momento. Neste
sentido, questiona-se: Como os direitos assegurados pelas Politicas Educacionais, foram

efetivados no contexto da escola através dos seus professores e gestores na Gltima década?



Com realidades diversas enfrentadas pelas escolas brasileiras, optamos por realizar um estudo
bibliografico. Este estudo delimitou como descritores “politicas educacionais na perspectiva
dainclusdo” e “professores e inclusao escolar” comrecorte temporal de 2008 -2020, foram
realizadas buscas na Biblioteca de Teses e Dissertagbes (BDTD), vinculada ao site do
Instituto Brasileiro de Informacéo e Ciénciasem Tecnologia.

Com o objetivo de compreender como os direitos assegurados pelas Politicas
Educacionais, foram efetivados no contexto da escola através dos seus professorese gestores,
elaborou-se o presente trabalho no sentido de retomar a histéria da educacgéo inclusiva,
identificar como ocorreu os avangosao longo dos anos nas politicas educacionais da educagéo
Inclusiva através das normativas do governo federal, bem como analisar as acdes e
compreensdes das escolas publicas diante as politicas educacionais na efetivagdo dos
processos inclusivos.

Para tanto organizamos o presente trabalho em 4 (quatro) capitulos. No primeiro
capitulo retomamos a historia da educacdo inclusivano Brasil. No segundo capitulo se traz
um pouco sobre os documentos normativos, na sequéncia no terceiro capitulo é apresentado
0s caminhos metodoldgicos utilizados paraa presente pesquisa, e no quarto e ultimo capitulo
vem a Analise Textual Discursiva, e na sequencia as consideracdes finais. Para a escrita da
presente pesquisa utilizou-se como foco tematico a Inclusdo Escolar no Brasil, como categoria
politicas educacionais na perspectiva inclusiva e como subcategorias as politicas educacionais
e publicas para estudantes com deficiéncia no Brasil e formagéo inicial e continuada do

professor.
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2 HISTORIA DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Diante da necessidade de compreender como as politicas educacionais foram
constituidas ao longo do tempo, retomamos aqui alguns acontecimentos historicos. Alguns
estudos que abordam a historia da Educacao Especial (ARANHA, 2001; JANUZZI, 2004)
situam o seu inicio no século XVI, com medicos e pedagogos que acreditavam nas
possibilidades da educabilidade de individuos considerados até entdo ineducaveis.

No mesmo século, ocorreu a institucionalizacao, justificada pelo argumento de que
criangas, jovens e adultos que nédo estavam no padrdo de comportamento, interacdo social e
aprendizagem deveria ser cuidada e protegida em um ambiente separado. A
institucionalizacao de pessoas portadoras de deficiéncial, efetivou o afastamento do convivio
social. Situacao que passou a ser questionado a partir da década de 1960.

Para Mendes (2006) um dos fatores cruciais para a transformacdo relacionada a
Educacdo Especial nesse periodo foi o contexto mundial da crise econémica, 0s altos niveis
de desemprego, o alto custo de vida e os elevados niveis de exclusdo levaram a repensar
instituicOes e suas praticas com base nos preceitos de liberdade e igualdade.

Nesse mesmo cenario conforme estudos de Januzzi (2004) a educagéo especial no
Brasil esteve vinculada a vertente médico pedagdgica, aonde sustentava-se na concepcao
bioldgica da deficiéncia, identificando as pessoas como normais de anormais. Na transi¢ao do
século X1X e XX havia classes e institui¢cdes especializadas para o, atendimento de diferentes
deficiéncias, e isso se dava a partir de avaliacdes dos profissionais da area da salde e da
educagéo, conforme KASSAR (2011, p.2)

Os espacos “especializados” eram preferencialmente separados e vistos como os
mais adequados para o atendimento de pessoas consideradas “anormais” para os
padrdes vigentes. Como exemplo, temos o Artigo 824 do Decreton®5.884 de 21 de
abrilde 1933 queevidencia a preferéncia pela criacdo de escolas especializadas em
detrimento de classes especiais para os estudantes que necessitassem de educacao
especializada.

Em 1988 a Constituicdo Federal configurou-se como um novo estatuto juridico para o
pais, essa constituicdo tinha como caracteristica a énfase nos direitos sociais, em 1990 o
Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre a Educacdo paratodos, e esse movimento de
Educacdo para todos atingiu as pessoas com deficiéncias, no entanto as propostas
direcionadas a essa populacdo tinha alguns elementos especificos. A educacgdo inclusiva,

enguanto conceito e proposta institucional, teve avancos significativos s durante os anos 90

1 Termo utilizado naquele momento.
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do século XX, provocados por dois movimentos, a Conferéncia Mundial de Educacédo para
Todos e Conferéncia Mundial de Educagdo Especial, realizada em 1994, em Salamanca,
Espanha, de onde se originou o documento “Declaracdo de Salamanca”.

De acordo com a Declaracéo de Salamanca realizada em 10 de junho de 1994, parte do
principio fundamental que todos devem aprender juntos, independente de quaisquer
dificuldades e diferencas. Seguindo a mesma ldgica estd proposto na Declaracdo de
Salamanca e no Relatorio Delors, que cabe a escola em si resolver as desigualdades. Essa
maneira que que se configura a Educacéo Inclusiva pode sera confirmacao do fracasso da
educacdo escolar atualmente, pois a mesma ainda ndo inclui a todos socialmente.

No Brasil, as escolas especializadas para os estudantes que possuiam alguma
deficiéncia iniciaram no Império com a criacdo de duas Instituicdes: o Imperial Instituto de
meninos cegos em 1854 e o Instituto de Surdos Mudos em 1857, ambos no Rio de Janeiro.

No inicio do século XX foi fundado o Instituto Pestalozzi (1926) que é a instituicdo
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954 entdo é fundada a
primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais- APAE, e em 1945 foi criado o
primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotagéo.

Com as mudancas e curso a nivel mundial, no qual os processos inclusivos no
contexto educacional eram efetivados, bem como os acordos internacionais, mudangas no
sistema educacional brasileiro foram aos poucos construidas. A Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI, 2008) pode ser
entendida como uma resposta a demanda e necessidade do periodo. A PNEEPEI apresenta -se
como “[...] um paradigma educacional fundamentado na concepgéo de direitoshumanos, que
conjuga a igualdade e diferenga como valores indissocidveis” (Brasil, 2008, p. 5),
diferenciando-se da Politica Nacional da Educacdo Especial de 1994 que se definiacomo um
conjunto de objetivos. Conforme o documento, a distingdo entre os alunos por suas
caracteristicas individuais se caracterizacomo um mecanismo de exclusdo, aindaconforme o
documento sdo alunos da educacdo especial: “aqueles que t€ém impedimento de longo prazo,
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial que em interacdo com diversas barreiras
podem ter restringida sua participacéo plena e efetiva na escola e na sociedade” (BRASIL,
2008, p. 15).

O documento (PNEEPEI, 2008) avanca em assegurar 0s processos inclusivos ao:

A Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva tem
como objetivoassegurara inclusdo escolarde alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas
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de ensino para garantir: acesso aoensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacdo infantilaté a educacao superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formagéo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacédo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade acessibilidade arquitetdnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e informacédo; e articulacdo
intersetorial na implementagdo das politicas publicas. (p. 14)

A partir da publicacdo dessa politica determina-se que criangas e jovens “’[..] com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, superdotagao’’
(BRASIL, 2008, p.14) sejam inseridos na rede regular como forma de extin¢éo de préaticas
discriminatorias.

Porém, para efetivacao das orientacbes legais, as escolas e professores tiveram que
reorganizar suas praticas e compreensdes diante o estudante com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento, altas habilidades e superdotacéo. Mas, ao longo das duas Gltimas
décadas percebeu-se que as dificuldades perpetuam nos contextos escolares e muitas escolas
ainda ndo conseguem ofertar umaeducacéo de qualidade paratodos os estudantes, ou ainda,
em algumas situagdes, negligenciam o acesso e permanéncia dos mesmos nas instituicdes.

Apesar das inumeras normativasassegurar, que a educacao especial € uma modalidade
de ensino que perpassando todos os niveis etapas e modalidadese o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) ser um servico de apoio e suporte para o professor e para o aluno,
muitos ainda almejam e desejam a segregagdo e a separa¢do do publico alvo da educacgéo
especial em classes especiais ou escolas especiais.

Negam ou ndo compreendem a funcdo do Atendimento Educacional Especializado
pois 0 mesmo € um servigo que tem o intuito de identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos considerando suas necessidades especificas. Segundo o Decreto n°® 6571/08 as Salas de
Recursos Multifuncionais do Tipo | e Tipo Il, as do tipo | séo salas de Recursos para
deficiéncia  intelectual, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, ja a tipo 11 sdo salas de recursos para deficientes visuais. Em 2011
esse Decreto foi revogado pelo Decreto n®7.611 de 17 de novembro de 2011 que dispde sobre
a educacéo especial, o atendimento educacional especializado e da outras providencias

Em relacdo ao Diagnostico da Educacéo Especial, o Censo Escolar/ MEC/ INEP, dos
anos de 1998 até 2013 realizado anualmente em todas as escolas de educacgdo basica
possibilita 0 acompanhamento dos indicadores da Educacdo Especial, desde o acesso a
Educagdo Baésica, até a questdo da acessibilidade. Com relagdo aos dados da Educacdo

especial o Censo Escolar registrou uma evolugdo nas matriculas, de 337.326 em 1998 para
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843.342 em 2013. Em relacdo ao ingresso em classes comuns do ensino regular ha um
crescimento de 1.377%, passando de 43.223 estudantes em 1998 para648.921 em 2013. Os
dados indicam um crescimento constante dos estudantes publicoalvo da educacéo especial
matriculados na rede regular de ensino nos anos posterioresa 2013.

A educacéo especial na perspectivada educagéo inclusiva propde uma nova forma de
pensar e organizar a educagéo, levando o professor a buscar uma formacao profissional mais
consistente repensando sua pratica, assim garantindo uma aprendizagem significativa a todos.
Nesse sentido, Fagundes e Freitas (2013) salientam que as transformacdes devem ocorrer em
todos o0s espacos escolares, no entanto uma mudanca de concepcdo ndo € imediata, ela
necessita de varias reflexdes e mudancas nas praticas educacionais a fim de propiciar o0 acesso
ao curriculo, sem deixar de lado a qualidade de ensino proposto.

Ainda de acordo comas autoras umaeducacgéo de qualidade deve proporcionar aos
envolvidos o desenvolvimento de suas capacidades, porém paraque isto seja efetivado, os
professores e gestores escolares precisam estar dispostos a efetivar as orientagcdes normativas.

A inclusdo escolar implica mudancas de perspectivas educacionais pois ndo atinge
apenas os estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, altas
habilidades e superdotagdo, mas toda a comunidade escolar, bem como a sociedade. Porém, as
mudangas no contexto das escolas, comunidade e sociedade sdo possiveis através de

mudancas previstas pelos documentos normativos.
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2.1 DOCUMENTOS NORMATIVOS: AGARANTIA DO ACESSO A ESCOLA

Quadro 1: Quadro ilustrativos documentos normativos

DOCUMENTO FINALIDADE

Documento Orientador 2005 Destina se aos municipios polos participantes do programa “’educacao
inclusiva: direitoa diversidade”.

Cartilha > O acesso de estudantes | Orientacdes que visavam garantiras matriculasde estudantes publico -
com deficiéncia asescolase classes | alvo da educagdoespecial (PAEE).
comuns darede regular” /2004

Decreto 6.253/2007 Dispunha sobre os recursos financeiros, exclusivos, destinados para
escolas queoferecessem o AEE na escola comum.

Portaria Ministerialn®555 Nomeouum grupo detrabalho para elaboraro documento da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva
em 2008

Decreton®7.611 Trata daeducagdo especiale do AEE e reforga o dever de promover ¢
sistema inclusivo emtodos os niveis de ensino

Leil2.764 Institui a politica nacional de protecdo dos direitos da pessoa com
transtorno doespectroautista (TEA), alguns dispositivos foramvetados
apoés a aprovacao da lei, pela presidenta da republica, foi vetado o
inciso 1V doartigo 2 e o paragrafo 2°do art. 7°

Decreton®8.368 Regulamentou a lei n® 12.764, instituindo a politica nacional de
protecdodosdireitos da pessoa com transtornodo espectro a utista, a
qualdecretou que a pessoa com espectro autista é considerada pessoa

com deficiéncia para todos os efeitos legais

Lein®13.146 Tratada leibrasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia (Estatuto
da pessoa com deficiéncia), essa lei foi destinada a assegurar e a
promover o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais para a

pessoa com deficiéncia.

Fonte: Elaborado pela Autora (2022)

Mudancas robustas sdo planejadas no governo Fernando Henrique Cardoso (1995-
2002), mas documentos normativos que ainda ordenam a educacdo brasileira foram
implementados no governo de Luiz Inacio Lula a partir de 2003, especialmente diante o
movimento da inclusdo escolar que teve expressao e influenciou o desenvolvimento do

programa ‘’Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade’’. O programa proposto pelo MEC por
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meio da extinta Secretaria da Educacdo especial visavaa transformar os sistemas de ensino
em sistemas educacionais inclusivos.

Conforme o documento orientador de 2005 (MEC, 2005) destinado aos Municipios-
polos participantes do programa ‘’Educac¢ao Inclusiva: Direito a Diversidade’’, atribuia-se a
cada Municipio-polo

a)Implementar a politica da educagdo inclusiva; b) Divulgar amplamente o
Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade nos municipios da sua
area da abrangéncia, sensibilizando gestores, educadores e agentes
municipais, com vistasa assegurara inclusdo educacional dos alunos com
necessidades educacionais especiais; ¢) Exercerfuncdomultiplicadora das
acOes propostas pelo Programa, em ambito regional, junto aocs municipios da
sua area de abrangéncia, por meio do desenvolvimento do Curso de
Formacéode Gestores e Educadores; d) Coordenaro Cursode Formacdo de
Gestores e Educadores garantindo as condi¢des necessarias para a realizacao
do mesmo;e) Incentivara participacdo de gestores e educadores em cursos
afins, visando fortalecer a formacdo continuada dos profissionais da
educacdo; f) Articular acdes, em parceria coma com a secretaria estadual de
educacdo, paraa implementacdo dos sistemas educacionais inclusivos. (p.11)

Posteriormente em 2004 foi publicada uma cartilhado Ministério Pablico Federal que
se intitulava © O acesso de estudantes com deficiénciaas escolas e classes comuns da rede
regular” (BRASIL, 2004), com orientagdes que visavam garantir as matriculas de estudantes
publico-alvo da educacéo especial (PAEE). No ano 2007, o Decreto 6.253/2007, dispunha
sobre os recursos financeiros, exclusivos, destinados para escolas que oferecessemo AEE na
escola comum, e no mesmo ano [...] a Portaria Ministerial n® 555 nomeou um Grupo de
Trabalho para elaborar o documento da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva em 2008 (BRASIL, 2008a), entregue ao Ministro da
Educacdo em 07 de janeiro de 2008’”. (CANTARELLI,2020, p.50).

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva
(PNEEPEI, 2008) tem como objetivo assegurar a inclusao escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, bem como busca

orientar os sistemas de ensino a garantia ao:

acesso ao ensinoregular, com participacao, aprendizagem e continuidade nos niveis
mais elevados doensino;transversalidade damodalidade de educacao especial
desde a educacdo infantilaté a educagdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusdo; participacdo da
familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicacdes e informacédo; e articulacdo intersetorial na

implementagdo das politicas publicas. (p.14)
No ano de 2010, foi eleita a primeira mulher presidentado pais, foi aprovado em seu
primeiro ano de governo o Decreto n® 7.611 que trata da Educacéo especial e do AEE e

reforca o dever de promover e sistema inclusivo em todos os niveis de ensino. De acordo com
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0 Decreton®7.611.(BRASIL, 2011) em seu Art.1°0 dever do Estado paracom aso publico-
alvo da educacéo especial vai de acordo com as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdoe com base na igualdade de oportunidades; |1 -aprendizado ao longo
detoda avida;l11-ndoexclusiodo sistemaeducacional geral sob alegacdo de
deficiéncia; 1V - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas
adaptagBes razoaveis de acordo comas necessidades individuais; V - oferta de apoio
necessario, no &mbito dosistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva
educacédo; VI - adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
metade inclusdoplena; VII - oferta de educacdo especial preferencialmente narede
regular de ensino; e VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Pablico as
instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuagio exclusivaem
educacao especial.( p.1)

O decreto ainda em seu Art.° coloca que a educacao especial deve garantir servigos de
apoio especializado, e de acordo com seu Art.° 3 o0 atendimento educacional especializado tem

como objetivo:

| - provercondigdes de acesso, participacdoe aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dosestudantes; I - garantira transversalidade das agdes daeducacao especial no
ensino regular; 111 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagogicos que eliminem as barreirasno processo de ensino e aprendizagem; e IV -
assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino. (p.2)

O AEE se constitui dentro da escola como a educacdo especial dentro da escola
regular contribuindo com o processo ensino/aprendizagem desses estudantes por meio das
trocas feitas entre professores do AEE e os da classe comum.

No ano de e 2012, em 27 de dezembro foi aprovada a Lei 12.764 (BRASIL, 2012),
que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), alguns dispositivos foram vetados apds a aprovacgédo da lei, pela
presidenta da Republica, foi vetado o Inciso IV do Artigo 2 e o paragrafo 2° do art. 7°, e de
acordo com a Mensagem n° 606, de 27 de dezembro de 2012 a razdo do veto foram

explicitadas da seguinte forma:

Ao reconhecer a possibilidade de exclusdo de estudantes com transtorno do espectro
autista da rede regular de ensino, os dispositivos contrariam a Convencgéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, internalizada nodireito
brasileiro com status de emenda constitucional. Ademais, as propostas nao se
coadunamcom asdiretrizes queorientamas agdes do poder publico em busca de um
sistema educacional inclusivo, com atendimentoeducacional especializado nas
formas complementar e suplementar. (BRASIL, 2012)
Foi uma conquista no que se diz a respeito Politica Nacional de Protecdo dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA), pois o dispositivo que previa a
escolarizagcdo em outros espagos ndo foi aprovado, no entanto essa conquista é simbdlica pois
em muitos lugares de nosso pais essa pratica de escolas especiais para individuos com o

espectro autista continuaacontecendo até nos nossos dias atuais. Nesse sentido em dezembro
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do ano de 2014, foi publicado o Decreto n° 8.368 que regulamentou a Lei n°® 12.764,
instituindo a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista, a qual decretou que a pessoa com espectro autista é considerada pessoa com

deficiéncia paratodos os efeitos legais. No que diz a respeito da educacéo, o Art.4° previu:

Art. 4° E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar o direito da pessoa com transtornodo espectro autista a educacdo, em
sistema educacional inclusivo, garantida a transversalidade da educacédo especial
desde a educacdo infantilaté aeducagdo superior. (BRASIL,2014)

Assim ao longo do ano de 2014 os embates que permeiam a educacdo inclusiva
continuam. No ano seguinte em 2015 foi promulgada a Lein®13.146, aqual se trata da Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da pessoacom Deficiéncia), essa
lei foi destinada a assegurar e a promover o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais
para a pessoa com deficiéncia. Conforme seu Art. 2° “’considera-se pessoa com deficiéncia
aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.”” (BRASIL,
2015). No seu Capitulo Il traz sobre a igualdade de oportunidades que a pessoa com

deficiéncia deve ter com a demais pessoas e quantaa discriminacdo que o mesmo pode sofrer.

§ 1°Considera-se discriminagdoem razdo da deficiéncia toda formade distingao,
restricdo ou exclusdo, poragdo ouomissdo, que tenhao propdsito ou o efeito de
prejudicar, impedirou anular o reconhecimentoou o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia, incluindo a recusa de
adaptacOes razoaveis e de fornecimento de tecnologias assistivas. (BRASIL, 2015).

Dessa forma a LBI traz alguns dispositivos ja garantidos anteriormente, porém com
algumas mudancas. A lei conta com varios dispositivos para garantira o direito a educacéo
que reforcam o direito ao sistema educacional inclusivo. De encontro com isso Cantarelli
(CANTARELLI,2020, p. 65) afirmaque

Além disso, destacam-se: a necessidade de medidas de apoio que favorecam o
desenvolvimento dos aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais,
levando-se em conta o talento, a criatividade, as habilidades e os interesses do
estudantecomdeficiéncia;a preocupagdo com a formacéo de professores (adogdo de
praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formacdo inicial e continuada de
professores, oferta de formagdo continuada parao AEE; a inclusdo de conteudos
curriculares, em cursos de nivel superior e de educacdo profissional técnica e
tecnoldgica, de temas relacionados a pessoacom deficiéncia nos respectivos campos
de conhecimento; 0 acesso da pessoa com deficiéncia, emigualdade de condices, a
jogose a atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar; a oferta de
profissionais de apoio escolar, além de varias medidas para ampliar a acessibilidade
nos processos seletivos processos de ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos
pelas instituicdes de ensino superior e de educacao profissional e tecnoldgica,
publicas e privadas.

Nessa mesma vertente a LBI alerta sobre as vedacgGes das instituigfes privadas a

cobranca de valores adicionais em suas mensalidades e anuidade. Neste mesmo anoem maio
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de 2015 a SECADI/MEC encaminhou um documento que se intitulava“A consolidacdo da
inclusdo escolar no Brasil’” que tinha como objetivo dar a visibilidade no trabalho realizado
entre 2003 a 2016. Este documento foi elaborado um conjunto de documentos, como notas
técnicas e pareceres, além de decretos e resolucdes.

No contexto politico dos governos brasileiros podemos observar que a politica de
Educacdo Inclusiva foi legitimada nos governos do Partidos dos Trabalhadores (PT).
Mudancas, pairam e continuam a pairar (no ano de 2022) sobre os documentos normativos da
educacdo, pois com a ascensdo do presidente alinhado a direita Jair Bolsonaro algumas
mudangas foram implementadas e outras tiveram forte oposicédo, como veremos. De acordo

com Cantarelli (CANTARELLI, 2020, p. 70)

No segundo dia de seumandato, aprovou o Decreto 9.465/2019 (BRASIL,2019b),
referente a nova estrutura regimental, ao quadro 68 demonstrativo dos cargos em
comisséo e as funcdes de confianca do Ministério da Educacao, remanejando cargos
em comissdo e fungdes de confianca, transformando cargos e extinguindo a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI/MEC), responsavel por programas, acdes e politicas de Educac¢édo
Especial, dentre outras como a de Educacdo em Direitos Humano

No lugar do SECADI foi criada a secretaria da Alfabetizacdo e a Secretaria de
Modalidades Especializadas da Educagcdo (SEMEESP). Devido todas essas mudancas
decorrentes no pais desde 2016, nenhuma proposta oficial surgiu no periodo de 2016 a 2019.
““No ano de 2019 a diretoria de Acessibilidade e Mobilidade e Apoio a Pessoas com
Deficiéncia informou que o MEC preparava um decreto para alterar a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.”” (CANTARELLI, 2020, p. 70).

Com isso em 2020 foi publicado o Decreto n°® 10.502 de 2020 que institui a Politica
Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao longo da Vida.
No entanto o decreto resultou em mais polarizagédo e terminou suspenso pelo Supremo
Tribunal Federal sob alegacao de inconstitucionalidade por ferir o principio de Inclusdo de

leis maiores.
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CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa pode ser definidacomo um processo formal e sisteméatico com o intuito
de descobrir respostas para problemas por meio de procedimentos, segundo Ludke (1986)
papel do pesquisador é justamente o de servir como veiculo inteligente e ativo entre o
conhecimento na area e as novas evidencias que serdo adquiridas através da pesquisa.

No procedimento de pesquisa, usei a abordagem qualitativa que permite ao
pesquisador, conforme Godoy (1995) buscar entender, compreender e explicar
determinado contexto a partir da interpretacéo do fendmeno estudado, sem a utilizacéo de
instrumentos estatisticos.

A abordagem qualitativaainda traz a possibilidade na pesquisa de estabelecer
relagdo entre a pratica e a teoria. Stake (2015) ainda afirma que a pesquisa qualitativa
pode ser “’interpretativa, baseada em experiéncias situacional e humanistica’ (p. 41).
Como procedimento de investigacdo optei pela pesquisabibliografica, que para Gil (2002
pg. 44), pesquisa bibliografica "é desenvolvida com base em material j& elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos", ja Cervo e Bervian (1983, p.
55) escrevem que a pesquisa bibliografica ..."explicaum problema a partir de referenciais
tedricos publicados em documentos™.

A partir desta defini¢do, foi feito um levantamento bibliografico a partir dos
resultados encontrados na Bibliotecade Teses e Disserta¢cdes (BDTD), vinculada ao site
do Instituto Brasileiro de Informacdo e Ciéncias em Tecnologia utilizando o recorte
temporal de 2008-2020.0s descritores utilizados serdo: Politicas educacionais na
perspectiva da incluséo, Professores e incluséo escolar.

Apos a identificacdo das recorréncias serdo selecionados aqueles documentos que
possam contribuir na pesquisa. Os mesmos serdo analisados e agrupados. A partir do
agrupamento, serdo identificados os focos tematicos, as categorias e subcategorias que

irdo compor a Analise Textual Discursiva (ATD).

Quadro 2: Pesquisa na base de dados BDTD

Descritores Numero de publicacBes
Politicas educacionais na perspectiva da inclusio 50
Professores e inclusdo escolar 115

Fonte: Elaborado pela Autora (2022)
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O quadro foi elaborado tendo como base 0s conceitos centrais da presente pesquisa

que d&o conta dos resultados obtidos a partir dos objetivos principais, bem como também da

fundamentacéo. A partir da busca na BDTD, foi selecionado os que se encaixavamdentro da

pesquisa e exclui-se aqueles que ndo condiziam com o foco de interesse dessa pesquisa,

restando 08 (oito) publicacBes que dialogam com a tematica.

Quadro 3: Publicagbes académicas utilizadas

Ano

Tipode
Publicacéo

Titulo e Autor

Resumo

2011

DISSERTACAO

Politicas Publicas para a
Inclusdo Escolar: Desafios
e perspectivas no
municipio de Franca-SP /
Mariana Canavezi Vitta

A presente pesquisa teve comoobjetivoanalisar a
implementagdodas politicas paraa inclusdo escolar
no municipio de Franca — sp. Focou-se na mais
especificamente na compreensdo da inclusdo
escolarde educandos com deficiéncia, publico-alvo
das préaticas ilusionistas da rede municipal. Usou-se
como metodologia a analise qualitativade carater
socio histérico que engloboua analise documental,
a observacdo participante e entrevistas
semiestruturadas.

2013

TESE BDE-

Formacadode professorese
o atendimento ao aluno
com deficiéncia noensino
regularna perspectiva da
educacao inclusiva/
Marcia lonara Eichstadt
Piovezani

Essa pesquisa tem o objetivo de investigar se 0s
professores sentem se preparados para atender
alunos com deficiéncia, e como acontece na
percepcao desses professores a formacdo inicial e
continuada para trabalhar com esses alunos. Pa rtiu
se da fragilidade no processo de formagédo dos
docentes que atendem esses estudantes. A
metodologia da pesquisa é de natureza qualitativa
utilizando entrevistas para coleta de dados. Os
resultados evidenciaram quea uma preocupacao
para atender a diversidade dos alunos

2013

DISSERTACAO

O professor Inclusivo:
uma invencao
contemporanea—Monica
de Fatima Silva
Cavalcante Pereira

A dissertagdo busca ressaltar algumas praticas
discursivas que derammargemao surgimento de
certos tipos de conhecimentos sobre o professor
ideal para trabalhar com a Educacéo Inclusiva,
procurando compreender tais praticas e seus efeitos
de poder/verdade a partir de teorizages de Michel
Foucault.

2016

DISSERTACAO

Formacdocontinuada de
professores na perspectiva
da educacdo inclusiva na
Baixada Fluminense. /
Daniele Francisco De
Araljo

A presente Dissertacdotem porobjetivoanalisar a
formacdode professores da educacdo Béasica para a
incluséo escolar na Baixada Fluminense a partir de
um programa de formacdo continuada. A
Metodologia utilizada foi a pesquisa- acdo
colaborativa. Os primeiros resultad os m ostraram
uma precariedade no sistema formativo.

2018

TESE

Politicas de Educacéo
Especial no Estado de
Alagoas./ Marilza Pavezi

Estd pesquisa tem como objetivo desvelar as
politicas de Educacdo Especial produzidas e
colocadas em acdo no Estado de Alagoas, com
énfase no periodo posterioraos anos 1990, bem
como analisar em que medida a atuacao dessas
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politicas tem garantido o direito a educacio para 0s
sujeitosdo publico alvoda Educacdo Especial. A
metodologia se deuporumaanalise documental;
entrevistas semiestruturadas e observacdesde sala
deaula.

Inclusdoescolare pesquisa
em educacdo: desafios
para a formacéo
continuada de professores.
/

Priscila dos Santos Ebling

O presente trabalho tem por objetivo analisar,
problematizar comoa pesquisa operanaformacao
continuada do professorqueatua no contexto da
inclusdo escolar. Usando como metodologia a
pesquisa qualitativa analisou se duas tesese 13
Dissertacdes. Nas andlises destaca-se que a
formacdo continuada do professor que faz pesquisa
é realizadaao analisarapropria acdo e a pratica
pedagdgica com os estudantes. Concluise pér fim
de que a posi¢cdo de pesquisador pode desafiar,
mobilizar, desnaturalizar verdades e rever suas
praticas.

O gestorda escolapublica
da regido noroeste do Rio
Grande do Sul: politicas
educacionais na
perspectivadainclusdo —
Sonize Lepke

Estd tese propde analisar como as politicas
educacionais, na perspectiva da inclusioorientam
os gestores de escola publicas ja regidao Noroeste do
Rio Grande do Sul. AMetodologia € uma pesquisa
qualitativa onde foi feito a Analise Textual
Discursiva. Concluise que os debates apontam para
uma organizacao de escola acolhedora, masque 0s
gestores desconhecem ou negligenciamas politicas
educacionais na perspectiva da inclusdo.

2019 | DISSERTACAO
DE
MESTRADO

2019 | TESE DE
DOUTORADO

2020 TESE

Analise da Politica de
inclusdo  escolar na
perspectivas dasfamilias
de estudantes publico-alvo
da educagdo especial/ Ana
Paula Silva Cantarelli
Branco

O presente estudo é partede um projetomatrizque
teve como meta compreender a avaliacao
multimensional, envolvendodiferentes atores da
politica educacdo da inclusdo. Seu objetivo é
analisar a politica de inclusdo escolar num contexto
de um municipio. A metodologia foi através de
entrevistas, questionarios em plataformase anélise
de documentos. As conclusbes mostram que
embora os indices de apoio ofertados fossem
considerados bons, a escola precisa melhorar.

A partir destas pesquisas realizamos andlise dos dados atraves da Anélise Textual

Discursiva (ATD) que vem a ser “uma metodologia de analise de dados e informagdes de

natureza qualitativa, coma finalidade de produzir novas compreensdes sobre os fendbmenos e

discursos” (Moraes e Galiazzi 2007, p. 7). Os dados coletados a partir das fontes de evidéncia
foram submetidos & Analise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2007), do qual

emergiram as categorias e subcategorias apresentada no quadro abaixo.

Quadro 4 — Focos tematicos, categorias e subcategorias

Foco Temético

Categoria

Subcategoria
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4. INCLUSAO
ESCOLARNO
BRASIL

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

O foco tematico, as categorias e subcategorias foram analisadas nos capitulos
seguintes.
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4 INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL

A incluséo Escolar esta ligada ao acesso e permanéncia dos cidadaos nas escolas e tem
por objetivo tornar a educagdo a educacdo mais inclusiva e acessivel possivel a toda a
comunidade tendo em visto as diferencas e particularidades de cada individuo. No Brasil, a
inclusdo é algo garantido por leis que defendem a criacdo e execucdo de politicas publicas
para a formacéo de professores para a educagéo inclusiva na tentativade diminuir os efeitos
da excluséo.

A Familia é um fator crucial para que a inclusdo ocorra, mas, no entanto, ndo é
somente a familia um ponto importante, mas também a formacéo profissional é fator principal
para a efetivacdo da escola inclusiva, sendo necessario que o professor acredite na crianga
como um ser cognoscente e que acolha os alunos com deficiéncia pautando o acolhimento em

principios éticos e igualitarios.

4.1 Politicas educacionais na perspectiva inclusiva

As politicas educacionais voltadas para a educacao inclusiva dizem a respeito aos
aspectos da criagdo e da gestdo das normas que sdo voltadas a garantia de educacéo para
todos, essas politicas elas contribuem efetivamente paraassegurar o acesso e permanecia dos
estudantes publico alvo da educagéo especial. Comp0e nesta pesquisa a categoria de analise e

as subcategorias

4.1.1 Analise das pesquisas das politicas educacionais

A andlise das pesquisas que dialogam com o tema proposto por este trabalho da énfase
aos documentos normativos, pois coube aos estados e municipios efetivar as orientagcdes
previstas no contexto das instituigdes de ensino desde a Educacao Infantil ao Ensino Superior.

Conforme Lepke (2019) na gestdo estadual do Rio Grande do Sul “no contexto da
gestdo eleita em 2006, a educacéo inclusiva praticamente ndo faziaparte das discussdes na
rede de ensino, apesar de haver significativas mudangas no ambito nacional quanto a
educacdo inclusiva (p.54)’. Posteriormente, foi emitido um parecer CEED n 251/210, que
regulamentou a Resolucdo CNE/CBE n 4, de 2 de outubro de 2009, que diz a respeito do
Atendimento educacional especializado (AEE).

O documento descrito acima traz a importancia da socializa¢do da crianga com

deficiéncia comas outras criangas que a rodeiam.

Como parte importante da escolarizacdo é a sociabilizacdo da crianca, necessario se
faz que elaconviva com criancasde suaidade e sedesenvolva no nivel de suas
possibilidades. Mesmo que a apreensdo dos contelidos do curriculo acontega de
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forma diversa da dos alunos da mesma idade, devera desenvolver atividades
diretamente relacionadas aos conteldos trabalhados por seus colegas. Tais
conteudos docurriculo, além daqueles originados na sua propria experiéncia de vida,
dardosuporte para o exercicio da atividade cognitiva. As aprendizagens decorrentes
da realizacdo de atividades junto com a turma, com orientacgdo especifica do
professor e apoio dos colegas, serdo complementadas, no turno inverso, no
Atendimento Educacional Especializado. Neste espag¢o, o aluno receberd
atendimento relacionado especificamente as suas caracteristicas e necessidades, por
profissional(ais) especializado(s) e com apoio de materiale recursos diferenciados.
O apoio sistematizado e orientado para a necessidade especifica, também quando se
tratar de atividades de enriquecimento curricular para os alunos com altas
habilidades/superdotagdo, sustentara sua continuidade no acompanhamento do grupo
que se beneficiard no convivio com as diferencas e com a ampliacdo das
experiéncias. (R1O GRANDE DO SUL, 2010, p.3)

Essa socializacdo das criangas traz ricas experiéncias para todos os envolvidos,
criangas, professores, escola e familia, isto é, estd relacionada ao convivio que traz a
possibilidade de lidar com as diferencas e aprender com as mesmas. Este parecer exigiu dos
gestores reformulagdes quanto ao acesso de todos a escola, comisso as escolas através das
orientacdes que o documento traz passou a debater a necessidade de garantir que estudantes
com deficiénciaacessassem os conhecimentos escolares.

Lepke (2019), ainda enfatizaem suas pesquisas que no Rio Grande Do Sul a eleicéo
de um governador alinhado a esquerda e do mesmo partido que estava na gestdo federal no
ano de 2010 a 2014, agilizou mudangas no que tange a organizagao das escolas. “A vitoria de
Tarso Genro representou mudancas na gestdo e, consequentemente, nas politicas
educacionais. (p. 55). No programa de governo de Tarso Genro é firmado um alinhamento
para com as politicas publicas do governo federal, e este documento prope politicas voltadas
ao publico alvo da educacéo inclusiva. No campo educacional propoe:

Promover a Inclusdo Escolar com responsabilidade, considerando os diversos
espacos como parte do processo inclusivo, respeitando o direito do aluno e da
familia, promovendo o aprofundamento do debate, da formacao, dos apoios
pedagdgicos e de recursos humanos, das tecnologias, da acessibilidade. (R1O
GRANDE DO SUL, 2010, p.14).

Apo6s o governo de Tarso Genro, foi eleito para governador José Ivo Sartori (PMDB).
O plano de governo deste candidato e posteriormente governador, previa como principio
norteador a “’integralidade, valorizagdo do conhecimento, gestdo, inclusdo e valorizagao
profissional.”” (RIO GRANDE DO SUL, 2014, p.24). No que diz a respeito a Educagao
Inclusiva em seu governo foi proposto a Escola Acessive, o programa Escola Acessivel tinha
por objetivo destinar recursos financeiros a escolas publicas considerando a necessidade de
realizar adequacdes arquitetbnicas e de garantir a acessibilidade a recursos didaticos e

pedagdgicos para favorecer a igualdade de condicdes de acesso e permanéncia dos alunos
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com deficiéncia, para a adesdo do programa as Unidades Executoras (UEX) representativas
das escolas deveriam elaborar um Plano de Atendimento e cadastra-lo no Sistema Integrado
de Monitoramento, Execucdo e Controle do Ministério da Educacédo (Simec). O material
precisa ser analisado e aprovado pela Secretaria Estadual ou Municipal e, entdo, enviado ao
Ministério da Educagdo (MEC), que ira valida-lo. No RS entanto nos primeiros anos de
governo foi um periodo caracterizado por greves, paralisacdes, além da restri¢cdo da formacéo
continuada dos professores da educacdo. No contexto acirrado, com muitos problemas no
sistema educacional gaucho, foi aprovado o Plano Estadual de Educacdo (PEE) no ano de
2015.

No PEE (RIO GRANDE DO SUL, 2015) a meta 4 reafirma o compromisso do Plano
Nacional de Educacao (PNE) em que estabelece como compromisso de “universalizar, para a
populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos, com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao
atendimento educacional especializado [...]” nas escolas. Dessa maneira, deverdo ser
implementadas acdes efetivas para que essas criancas e adolescentes tenham acesso e
permanegam na escola.

Em Alagoas conforme Pavezi (2018) a educacdo especial nas cidades do interior
embora esteja garantido por lei, ndo houve uma garantia para todos os estudantes. Essa
pesquisa do autor citado, foi realizadaem duas escolas do municipio de Delmiro Golveia no
Estado de Alagoas, sendo uma escola estadual e outra escola municipal. Os dados analisados
na pesquisa evidenciaram que houvea oferta para o publicoalvo da educagdo especial dos
servicos da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) apenas no periodo de 2013 a 2014.
Enquanto que o Unico servico de apoio ofertado aos estudantes da educagdo especial, no ano
de 2016 era 0 acompanhamento de umaauxiliar de sala, se o estudante possuia laudo médico.
Emboraessaescola Municipal da pesquisa ofertasse o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) ndo era para todos os estudantes desse publico alvo. A educacéo
especial ndo era vista como parte da Educacao Bésica.

Quanto a infraestrutura de algumas escolas de Alagoas a pesquisa de Pavezi (2018)
mostra que a infraestrutura ndo € adequada, pois em algumas escolas ndo havia Sala de
Recursos Multifuncionais. Na escola estadual analisada, foram realizadas adaptages afins de
atender as demandas dos estudantes, para potencializar a acessibilidade. Porém, na escola
municipal a SRM era improvisada com armarios de a¢o contrariando as orienta¢des que
regem a organizacao destassalas.
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A pesquisa de aindacolocaque foram destinadas verbasde R$12.500,00 do programa
escola acessivel para a escola da rede Estadual, mas, no entanto, no inicio de 2017 este
recurso ainda ndo havia sido aplicado. Na escola de rede Municipal a destinagdo para o
programa de escola foi de 15.00,00 de forma cumulativa no ano de 2009 a 2014, no qual
houve algumas melhorias como banheiros adaptados e rampa de acesso. Segundo Pavezi

(PAVEZI, 2018)

O Estadode Alagoas, porintermédioda SEDUC e da SUPED, adotava diferentes
estratégias para colocarem atuagdoas politicas de Educagdo Especial, como: 1) a
oferta de AEE em SRM em escolas estaduais; 2) AEE ofertado nos Centros
Estaduais de Atendimento Especializado; 3) capacitagdoem Educagio Especial para
professores das diversas etapas da Educacao Basica de instituicfes publicas e
privadas, ofertada nos centros, entre outras. Porém, percebemos a concentracéo
destasagfes na capital do Estado, enquanto a maioria dasescolas do interior ndo
apresentava condigdes de garantir os direitos minimos estabelecidosem lei para os
alunosdoPAEE. (p.140)

Dessa forma no estado de Alagoas a Educacdo Especial sendo ofertada na rede
estadual ndo garantia 0 minimo que esta disposto no decreto o Decreto n® 7.611/2011, queem

seu Art. 2 ° explicita:

Art. 2° A educacdoespecial deve garantir os servigos de apoio especializado voltado
a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacdo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo.§ 1° Para fins deste Decreto, os servicos de que trata
0 caputserdo denominados atendimento educacional especializado, compreendido
como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas | -
complementar a formacao dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitadono tempoe na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

I - Suplementar a formacdo de estudantes comaltas habilidades ou superdotacéo. §
2°0 atendimento educacional especializado deve integrara proposta pedagogica da
escola, envolvera participagdoda familia para garantirplenoacessoe participacao
dos estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da
educacao especial, e serrealizadoem articulacdo comas demais politicas publicas.

Conforme traz a pesquisa de Pavezi (2018) as escolas analisadas no final do ano letivo
de 2016 apenasse preocupavam com resultadose organizacdo do anoque viria pela frente.
Aos alunos do PAEE, era retribuida uma nota média, sendo passados automaticamente para o
proximo ano escolar. Nas escolas do interior do Estado de Alagoas. embora a educagdo se
norteie pelos documentos que regem a educacdo especial, ainda ha fragilidades na
implantacao das politicas educacionais da educacao especial.

Outra pesquisa foi realizada no Estado de S&o Paulo, podemos perceber a partir da

pesquisade VITTA (2011) que a algumas resolugdes publicadas pela secretariada Educacéo
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do Estado de Sdo Paulo desde 1994. A rede Municipal de Franca- SP tem como referéncia o
documento da Resolucéo n 11, pois os educandos com necessidades especiais2 ao concluirem
os anos iniciais do Ensino Fundamental precisardo frequentar a rede estadual de ensino, essa
resolucdo determinaque alunos com necessidades educacionais especiais sejam inclusos em
rede regulares de ensino com apoio de servicos especializados, e caso a escola ndo possua
condigOes de ter essa rede de apoio com esses servicos, prevé o atendimento em outras
escolas ou em centros regionais especializados.

Em Franca (SP) em seu documento norteador, o referencial curricular da Educacgédo
Infantil e do Ensino Fundamental tem um capitulo destinado para a proposta de educagao
inclusiva, que tem como objetivo assegurar o [...] acesso e permanéncia de todas as criancas,
jovens e adultos, em todas as modalidades do sistema educacional, independentemente de
suas condicOes pessoais de raga, género, etnia, classe social ou deficiéncia’’. (FRANCA,
2008, p.57). A propostaelaborada pelo Municipio de Franca parte daideia de que a escola
ndo pode se isentar da responsabilidade relativa a dificuldades de seus alunos e que deve
pautar-se do principio que todos podem aprender juntos independente de suas limitagcdes. Para
que a aprendizagem ocorra de maneira significativa acredita-se que deve haver uma agéo
conjunta entre escola e comunidade. Est4 concepcdo estd de acordo com o que afirma uma das
maiores pesquisadoras do tema.

Segundo Mantoam (MANTOAM, 1997)

As escolasinclusivas propdem um modo de se constituir o sistema educacional que
consideraas necessidades de todos osalunos e que é estruturadoem fungdo dessas
necessidades. Ainclusdo causa umamudanca na perspectiva educacional, pois ndo
se limita a ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades nasescolas, mas
apoiaa todos: professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham
sucesso na correnteeducativa geral. (p.121)

Diante disso, podemos perceber que as pesquisas analisadas, indicam diferentes
interpretacbes e compreensdes dos documentos normativos nos Estados e municipios
brasileiros. Situacdo, que de certa forma preocupa, pois, dependendo da compreensdo e da
vivencia dos gestores, 0s estudantes publico alvo da educacdo especial podem ter 0s seus

direitos assegurados ou negligenciados.

2 Termo utilizadono documento
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4.1.2 FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DO PROFESSOR NA PESPECTIVA
DA EDUCACAO INCLUSIVA

A inclusdo é um desafio para a escola, mas principalmente é algo que vem desafiar o
professor, pois cabem a eles pensarem e repensarem diversas vezes sobre sua pratica docente,
constituir novas propostas de ensino, ter um olhar diferente sobre suapratica, com o intuito de
facilitar o ensino aprendizagem dos estudantes publico-alvo da educacéo especial.

Atuar num contexto tdo diverso pode gerar medos e angustias pelo novo, ainda mais
quando o professor esta a primeira vez diante os estudantes com deficiéncia ou transtornos
globais de desenvolvimento. Nesse sentido Minetto (MINETTO,2008) alerta:

[...Jguanto mais conhecemos determinado fato ou assunto, mais nos sentimos
seguros diante dele. O novo gera inseguranca e instabilidade, exigindo
reorganizagio e mudanca. E comum sermos resistentesaoque nos desestabiliza.
Sem duvida, asideias inclusivas causaram muita desestabilidade e resisténcia’’

(p.17).
Assim cabe ao professor procurar, e se apropriar do assunto, para que compreenda e

saiba agir em determinadas situac@es, vale ressaltar que a escola deve dar todo o suporte
necessario para o professor. Quando isso ndo ocorre, as resisténcias sdo recorrentes e muitas
vezes, um processo inclusivo que poderia transcorrer com tranquilidade néo é efetivado.

Um fator primordial para uma educacéo inclusiva com propostas inclusivas em sala de
aula é que o proprio professor tenha umaviséo sobre os estudantes com deficiéncia pautada
nas possibilidades, elaborando propostas diferenciadas levando em contaas diferencas. Para

tanto segundo Minetto (MINETTO, 2008) para que isso seja possivel:

O professor precisa organizar-se com antecedéncia, planejar com detalhes as
atividades e registrar o que deu certoe depois rever de quemodoas coisas poderiam
tersido melhores. E preciso olhar para o resultadoalcancadoe perceber o quanto
“todos” os alunos estdo se beneficiando das a ¢des educativas. (p.101)

Se faz necessario que os professores estejam atentos a diversidade de seus alunos,
eliminando todo e qualquer tipo de discriminagcdo formando assim cidaddos que saibam
conviver com as diferencgas ndo importando qual elas sejam. Salienta-se que para o professor
trabalhar na perspectiva inclusiva promovendo espacos inclusivos é preciso que ocorra
mudancas estruturais e pedagogicas e a escola abra as portas para a inclusdo e receba os
alunos com diferentes deficiéncias, dificuldades e até mesmo habilidades.

Com base nas pesquisas de Chaves (1980) sabe-se que a formagao Inicial do professor
de educacdo especial teve seu inicio no ano de 1972 no Brasil, tendo como habilitacdo
especifica no curso de pedagogia, cujo inicio se deu por meio do parecer do Conselho Federal

da Educacgdo n° 252/ 69 cujo seu autor foi Valmir Chagas. Este parecer esté ligado a reforma
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universitaria, [...] nesta reforma se indicava a profissionalizacdo do setor educacional com
modalidades diferentes, com uma base comum e a profissionalizacao, a partir das influéncias
do mercado de trabalho, nas habilitacdes especificas ’ (CHAVES, 1980,p. 51).

Ao encontro com esse conjunto de reformas a formacéo de professores para atuar na
Educacdo especial, passou a ser pensado em um nivel superior, foi decorrentes as reformas
acontecidas no final dos anos 60 e inicio dos anos 70 tendo por principio a maior
especializagao exigida dessa forma de ensino. ’Esta maior especializagdo requerida do
professor da Educacgéo Especial estava associada a racionalidade técnica, a ideia de eficiéncia
e produtividade entdo empregadana Educacdo’” (MICHELS, 2017 p. 26).

No entanto a discussdo sobre a formacdo de professores para a escolarizacdo de
pessoas com deficiéncia s6 surgiu a partir da conferéncia Mundial sobre a Educacao para
Todos, em Jontien, Tailandia, em 1990. De acordo com Piovezani (2013) a formacgdo dos
educadoresdeve:

[...Jestar em consonancia com os resultados pretendidos, ou seja, que —todos
tenhama possibilidade e a oportunidade de uma educacgdo basica de qualidade. Nele,
menciona-se a necessidade da formacdo do professor para atender a grupos
especiais, como alunos com deficiéncia, com o objetivo de desenvolver suas
potencialidades e expressa que 0s paises devem permitir que os professores se
beneficiem dos programas de capacitagdo em servico e outros incentivos
relacionados a obtengdo dos resultados pretendidos. (p.24)

A Declaracédo de Salamanca (1994) estabelece que a formacéo inicial dos professores
priorize um conceito positivo da deficiéncia a fim de que o professor participe ativamente do
processo de inclusdo na rede regular, nessa direcdo Piovezani (2013)exp6e que algumas
habilidades e competéncias que os educadores devem dominar conforme o documento acima
citado sdo: [...]Ja capacidade de avaliar as necessidades especiais; de adaptar os conteidos dos
programas de estudo; de recorrer a ajuda da tecnologia; de individualizar os procedimentos
pedagogicos e de trabalhar em conjunto com especialistas e pais.”’( p.24)

Bueno (2002) fez uma pesquisa a fim de investigar a situacao da educacéo especial nas
universidades Brasileiras e dentro dessa pesquisa foi tragado um perfil da situagao ’formagao
de professores para a educacao especial no Brasil’’. De acordo com a autora Piovezani (2013)

esse perfil revela que

[...] das 58 universidades pesquisadas, apenas 39,7% possuem essa formacao.
Apontatambém o crescimentode cursos de especializacdo (51,7%) e do tipo de
formacdo generalista com maior incidéncia de formacdo na drea da deficiéncia
mental, com menor participacdonadreadadeficiéncia visual (6,3%), auditiva
(15,6%) e deficiéncia fisica (3,1%). Indica ainda o oferecimentode disciplinas de
Educacido Especialem 52% das escolas pesquisadas, dasquais 27,7% de carater
eletivo. Do universo pesquisado, 81% dos cursos nao oferecem disciplinas de
Educacdo Especial nas licenciaturas. (p.31)
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Esses dados sdo preocupantes pois 0s mesmos indicam baixos resultados da formacéo
de educadores habilitados ou especializados para atuarem no atendimento educacional
especializado.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de 1996,
para atuacao na Educacdo Basica o professor deve ter uma das seguintes formacdes: curso de
ensino médio na modalidade Normal ou curso de graduacdo em licenciatura plena, a partir de
universidades ou instituto superiores de ensino (BRASIL, 1996, Artigo 62°). E compreendid o
como licenciatura os cursos de graduagdo em pedagogia e 0s cursos de graduacao por area de
conhecimento. No que se refere a formacgédo para a educacao especial podemos observar
algumas pesquisas que tratam dessa questdo do ponto de vista do proprio professor. Nesse
sentido Aratjo (2016) traz um pouco sobre essas pesquisas, tais como a pesquisa
Observatério Nacional de Educacdo Especial (ONEESP), que trata de uma pesquisa realizada
com professores de sala de recursos multifuncionais (SRMs), os resultados dessa pesquisa

mostram que

43,6% dos professores concordam parcialmente que estejam preparados para lidar

com a diversidade de alunos publico-alvo da educacdo especial, enquanto apenas
7,5% consideram-se totalmente aptos. A porcentagem restante de 48,9% esta
dividida nas respostas como discordototalmente, discordoparcialmente e de que
nao concorda e nem discorda. No que se refereaotrabalhocom qualgquer aluno do
publico-alvo, 84,1% concordaram que a pratica docente em conjunto com a
formacdo oferece condicBes para ensinar quaisquer desses alunos. Em outra
pergunta, 69,9%consideram queum professor ndoé capazde atuar com todas as
especificidades que possam surgirna SRMs (p.47).

Os resultados nos mostram que ha uma divisdo entre as opinides dos professores
quanto estar ou nao preparado paraatuar com esse publico alvo e pouquissimos consideram
ser aptos para a fungdo, ponto esse preocupante frente a realidade em que cada vez mais
cresce o indice de estudantes com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento.

Nessa direcdo temos os professores capacitados e 0s especializados, os capacitados sdo
aqueles que comprovem o minimo exigido em relacdo a formacdo, j& os professores
especializados sdo aqueles com formacdo inicial ou continuada especifica em educacao
especial, cuja formacdo habilita para atuacdo em escolas, classes especiais e centros
especializados.

Ainda em relacdo aos resultados expostos anteriormente sobre os professores néo se
sentirem preparados para atuar com o publico alvo da educacdo especial, ampliando a
discussdo para todos os cursos de graduacdo em licenciaturas pode se dizer segundo Pletsch
(PLETSCH, ARAUJO, LIMA, 2016) que

Apesar das diretrizes curriculares das licenciaturas indicarem a necessidade de
questdes sobreeducacdonadiversidade, nocaso daarea de Educagdo Especial, o
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mesmoquandoabordado se dd somente emumaou duas disciplinas, em grande
medida, umaem Educacio Especialou Educacao Inclusiva e outra de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS). (p. 54).

Apesar da necessidade de disciplinas que contemplem mais profundamente a educacéo
especial, dando mais énfase no assunto para garantir uma maior seguranca ao académico que
serd um futuro educador para que se sinta apto mais a frente caso receba algum estudante com
deficiéncia, poucos sdo 0s cursos superiores que propdem conteddos que permitam o
aprofundamento no assunto.

De acordo com a LDB, a formacéo continuada em geral o que engloba aquelavoltada
também para o campo da educacgéo especial, é direito e dever garantidos. Segundo o artigo
13°, Inciso V, os professores devem se incumbir de desenvolverem-se profissionalmente,
assim como os institutos superiores de educacdo devem manter programas de formacao
continuada (BRASIL, 1996, Artigo 63° e as instituicdes de ensino assegurar o
aperfeicoamento profissional, de forma a valorizar a carreira docente (BRASIL, 1996, Artigo
67°, Inciso I1). Nesse sentido as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacédo Inicial em

Nivel Superior e para a formacao continuada (2015) é atribuido que:

Art. 16. A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagogico, dos saberes e valores, e
envolve atividadesde extensdo, grupos deestudos, reunides pedagogicas, cursos,
programas e agles para além da formacdo minima exigida ao exercicio do
magistério na educacdo basica, tendo como principal finalidadea reflexdo sobre a
pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e
politico do profissional docente [...] Art. 17. A formacdo continuada, na forma do
artigo 16, deve se dar pela oferta de atividades formativas e cursosde atualizagéo,
extensdo, aperfeicoamento, especializacdo, mestradoe doutorado que agreguem
novos saberes e praticas, articulados as politicas e gestdo da educagdo, a area de
atuagdodo profissional e as institui¢des de educagdobdsica, em suas diferentes
etapas e modalidades da educacdo. § 1° Em consonancia com a legislacdo, a
formacdo continuada envolve: | - atividades formativas organizadas pelos sistemas,
redes e instituicdes de educacdo basica incluindodesenvolvimento de projetos,
inovacdes pedagdgicas, entre outros; 11 - atividadesoucursos de atualizagdo, com
carga horaria minimade 20 (vinte) horas e maxima de 80 (oitenta) horas, por
atividades formativas diversas, direcionadas a melhoria do exercicio dodocente; I1 -
atividades oucursosde extensao, oferecida por atividades formativas diversas, em
consonanciacom o projetode extensdoaprovado pela instituicdo de educacédo
superior formadora; IV - cursos de aperfeicoamento, com carga horaria minima de
180 (centoe oitenta) horas, poratividades formativas diversas, em consonancia com
0 projeto pedagdgico da instituicdo de educacdo superior; 51 V - cursos de
especializacdolatosensu por atividades formativas diversas, em consonancia com o
projeto pedagdgico da instituicdo de educacdo superior e de acordo comas normase
resolucBes do CNE; VI - cursos de mestrado académico ou profissional, por
atividades formativas diversas, de acordo com o projeto pedagdgico do
curso/programa da instituicdo de educacao superior, respeitadas as normas e
resolu¢Bes do CNE e da Coordenagdode Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior—Capes; V11 -curso de doutorado, por atividades formativasdiversas, de
acordocom o projeto pedagégicodo curso/programa da instituicdo de educacédo
superior, respeitadas as normas e resolucdes do CNE e da Capes. § 2° Ainstituicao
formadora, em efetiva articulacdo com o planejamento estratégico do Férum
Estadual Permanentede Apoio a Formacao Docente e com ossistemas e redes de
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ensino e com as instituicdes de educacdo bésica, definira noseu projeto institucional
as formas de desenvolvimento da formacgédo continuada dos profissionais do
magistério da educacdo basica, articulando-as as politicasde valorizacdo a serem
efetivadas pelos sistemas de ensino (BRASIL, 2015).

Sendo assim em conformidade com as Diretrizes o MEC através da SECADI
(Secretaria da educacdo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Incluséo) oferece formagéo
continuada na &rea da educacdo especial. Nesse sentido a alguns programas especificamente
voltados para isso, como o programa de formagéo continuada de professores em educacéo
especial e o programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade.

O programa de formacdo continuada de professores em educacdo especial que tem
como objetivo o apoio a formacdo continuada de professores para atuarem em salas de
recursos multifuncionais e em classes comuns de ensino regular. J& o programa Educacéo
Inclusiva: direito a diversidade tem como objetivo apoiar a formacdo dos gestores e
educadorescom o intuito de transformar os sistemas educacionais em sistemas inclusivos.

Em relagdo ao programa de Educacéo Inclusiva: direito a diversidade, de acordo com
Pereira (2014)

Em 2003, 0 Programa de Educagao Inclusiva:direitoa diversidade foi formatado e
touxe com enfoque a formagdo de gestores e educadores para a inclusao, tendo como
base a afirmacdo da escola como espaco fundamental para a valorizacdo da
diversidade da garantia de cidadania. O objetivo, amplamente divulgado foia
garantia do direito ao acesso de todos a escolarizagdo, ao desenvolvimento de
projetos pedagdgicos inclusivos, a organizacdo do atendimento educacional
especializadonarede publicae a criacdode redesde apoio a inclusdo. Com 147
municipios-polos, o programadeflagrouumaampla disseminacdo da formagéo
docente a distancia, além da busca pela sensibiliza¢do da comunidade escolar para a
implementacdoda politica de educacdo inclusiva (p.53).

Apo6s o desdobramento deste programa em 2005 a SEESP acaba lan¢ando uma
coletanea de textos que possam vir a subsidiar a formacao dos professores, ele se intitula

como: Ensaios Pedagdgicos: Construindo Escolas Inclusivas. Nas palavras de Pereira (2014)

Na continuidade do processo de implementagdo de projetos e programas de
formacdo do professor inclusivo, ainda em 2005 surgiu no cenario nacional o
Programa Educar na Diversidade. O MEC desenvolveu oficinais nacionais para
formar os professores multiplicadores através de médulos. Apenas municipios-polos
enviavam dois representantes que deveriam se capacitados para atuar com os
professores de seu municipio e de municipios circunvizinhos comomultiplicadores.

(p.54)

Essa formacao entdo se davadesde a gestdo até a praticas pedagogicas, buscando uma
maior sensibilizacdo dos professores para a autoresponsabelizacdo pelainclusao através da
valorizacdo das diferencas. Esse programafoi formatado em 2005 através de manuais para

orientar a formacdo docente, um pouco mais adiante em 2006 foi langcado o Programa
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Saberes e Praticas de Inclusdo como base para o novo processo de formacao de professores,
seguindo no ano de 2007 ocorreu o langamento do Plano do Desenvolvimento da Educacéo
(PDE). O PDE assim institui o Programa Nacional de Formacéo Continuada de Professores na
Educacdo Especial, adotando um discurso de formacgéo de professor inclusivo que garanta o
direito a educacgéo e uma escola de qualidade que se descontrua as barreiras que restringem o
acesso e a permanénciados alunos a escola.

Frente a formacéo inicial dos professores nas Universidades ndo ser algo que traga um
grande preparo para a docéncia com criancas com deficiéncia, uma forma de formar os
professores de forma que reflitam sobre seu fazer pedagodgico € o formar através da pesquisa.
De acordo com Ebling 2019 no sentido da formacdo dos professores pode se pensar a
pesquisa como um espaco formativo, pois os professores pesquisadores se sentem inquietos
com a formacdo e buscam através da investigacdo subsidios para suas praticas. Para
Ebling(2019)

[...] o professore suas praticas encontram se na centralidade na precisam passar por
uma reorganizacao de principios que permitam os professores compreender o pa pal
delese da escola frente ao desafio de formarumanovageracdo que responda as
demandas do novo século.”” (p.61)

Isso coloca o professor em um papel importante diante de um processo de
responsabilizacgdo atribuida ao profissional no que diz a respeito da inclusdo. Nesse sentido a
formacao continuada apresenta-se como possibilidade de reflex&o acerca da docéncia.

Percebe-se que a politica de formacdo de professores pouco conduz para uma
formacdo que prepare para a diversidade que ha nas escolas de nosso pais, no entanto os
programas oferecidos pelo Ministério da Educacdo contribuem para o desenvolvimento

profissional do professor.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisar sobre as politicas educacionais de inclusdo escolar nos faz refletir sobre o
sistema educacional frente ao cendrio atual que vivemos que ainda permeiaa descriminacao e
até mesmo a exclusédo de estudantes publico alvo da educagéo inclusiva em algumas escolas.
A inclusdo vem pra transformar a escola nesse sentido e garantir que todos tenham o direito
de exercer o0 que esta garantido por lei. A escola inclusiva por suavezé o lugar onde todos
podem aprender, até porque todos somos seres singulares, ndo podemos comparar 0 que um
pode e 0 que o0 outro ndo pode aprender.

Para tanto, retomo ao problema inicial sobre Como os direitos assegurados pelas
Politicas Educacionais, foram efetivados no contexto da escola através dos seus professores e
gestores e de que forma esses direitos se efetivam em nosso pais? Dessaforma, ao buscar as
pesquisas para analise da tematica pude perceber que, de forma geral, que em todo esse
percurso dos direitos e da historia da educacdo inclusiva ha muitos avanc¢os, muitas lutas e
conquistas que se efetivaram durante os anos, no entanto percebe se que no que diz a respeito
desses direitos no contexto escolar em muitos lugares de nosso pais isso nao se efetiva,
principalmente no que diz a respeito do atendimento especializado para os estudantes desse
publico-alvo.

A discussdo proposta a partir do foco tematico, categoria e subcategorias foram
evidenciando questdes importantes sobre as educag@es inclusivas e as politicas educacionais
em nosso pais com o intuito de dar olhar mais minucioso e atento sobre essas politicas que
garantem o direito dos estudantes com deficiéncia e que sdo de extremaimportancia paraque
se garanta uma educacgéo de qualidade para esses estudantes, buscando um sistema de ensino
inclusivo. Enfatizaaqui a importancia do trabalho inclusivo nas escolas, mas paraque isso se
efetive é preciso que as escolas construam curriculos a partir da diversidade, levando em
conta que cada estudante tem sua especificidade. O professor deve ter claro qual é a
concepcdo da inclusdo e qual é o papel da escola nesse processo, no entanto € necessariouma
formacao e participacao, aspetos esses que muitas vezes esta inconsistente em nosso pais.

Por fim, conclui-se pela relevancia da pesquisa aqui apresentada ao verificar-se que a
as politicas educacionais da educacdo inclusiva, a formacdo docente, a utilizacdo de
estratégias diferenciadas de ensino sdo fatores determinantes para uma educacdo inclusiva,
no entanto a escola, a gestdo principalmente devem colocar a legislacdo em pratica e ndo

simplesmente deixa-la no papel, infelizmente em muitos lugares isso ainda é realidade, ndo
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dando muita relevancia para os direitos que foram garantidos através de lutas para serem
conquistados. Um outro ponto importante também é a familia procurar saber e entender esses
direitos, pois muitos pais de estudantes com deficiéncia nem sabem que existe tal direito.
Finalizando esse estudo conclui-se que precisamos entender que essa luta é de toda
sociedade, e queas politicas educacionais direcionadas a inclusdo de alunos ndao devem ser
implementadas no espaco fisico escolar somente paraa permanéncia desses estudantes, mas
sim implementar nas escolas o principio democratico da educacdo para todos, possibilitando
assim o desenvolvimento desses alunos e o respeito as diferencas de cada um, contribuindo
assim para uma educacao na perspectiva inclusiva e na constru¢do de uma sociedade mais

justa e igualitaria.
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