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RESUMO

Essa pesquisa buscou compreender o que professores, equipe diretiva e secretaria municipal
de educacdo, sabem sobre a Libras e, principalmente, investigar quais sdo 0s motivos, 0s
desafios e as possibilidades da oferta da mesma na pré-escola. Para tal, foi realizada uma
abordagem qualitativa, de pesquisa bibliografica: ao descrever sobre a Libras no Brasil, 0s
aspectos legais da Educacdo Inclusiva, a cultura e a identidade surda e as criancas da pré-
escola; e um estudo de caso: contextualizando a escola, através do Projeto Politico
Pedagdgico, e a andlise dos dados coletados atraves dos questionarios respondidos pelos
participantes supracitados. Para o referencial tedrico foram utilizadas documentos como: Lei
n° 10.436/02; Decreto n° 5.626/05; Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica
(2013); Base Nacional Comum Curricular (2017); Constituicdo Federal (1988); Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008); e autores como
Becchi (2012); Kohan (2010); Favero (2007); Rocha (2018); Silveira (2005); Prodanov
(2013); Yin (2001); Moraes; Galiazzi (2007); Saviani (2009); Gatti (2010); Nobile (2013);
Fonseca; Araujo (2021); entre outros, que foram de suma importancia para compreendermos o
que os participantes da pesquisa relataram nos questionarios. Por fim, constatou-se, que a ndo
oferta de Libras na escola apresentou trés motivos e desafios aparentes que sdo eles: ndo ter
crianca surda na instituicdo; a ndo possibilidade desse ensino nas demais fase da educacdo
bésica; e a falta de profissional capacitado em Libras. Quanto a possibilidade elencaram-se
respostas como: a de incluir as criancas surdas, aléem de apresentar uma nova forma de
comunicacdo para a comunidade, mas que para isso é preciso que se tenha criancas que

necessitem da Libras na escola.

Palavras-chaves: Educacdo Infantil. Libras. Concep¢des docentes.



ABSTRACT

This research sought to understand what teachers, School Management Team and Municipal
Education Secretary know about Libras and mainly to investigate the reasons, challenges and
possibilities of offering it in Kindergarten. For this a qualitative approach of bibliographic to
present was carried out: when describing about Libras in Brazil, the legal aspects of Inclusive
Education, the culture and the deaf identity and kindergarten kids; and a case study:
contextualizing the school through the Pedagogical Political Project and the analysis of the
data collected through the questionnaires answered by the aforementioned participants. For
the theoretical reference were used documents such as: Law n° 10.436/02; Decree No.
5,626/05; National Curriculum Guidelines for Basic Education (2013); Common Curriculum
National Base (2017); Federal Constitution (1988); National Politics on Special Education
from the perspective of Inclusive Education (2008); and authors such as Becchi (2012);
Kohan (2010); Favero (2007); Rocha (2018); Silveira (2005); Prodanov (2013); Yin (2001);
Moraes; Galiazzi (2007); Saviani (2009); Gatti (2010); Nobile (2013); Fonseca; Araujo
(2021); among others, which were of paramount importance for us to understand what the
research participants reported in the questionnaires. Finally, it was found that the non-offer of
Libras at school presented three apparent reasons and challenges that are: not having a deaf
child in the institution; the non-possibility of this teaching in the other stages of basic
education; and the lack of trained professionals in Libras. As for the possibility, answers were
listed such as including deaf children, in addition to presenting a new form of communication

for the community, but that for this it is necessary to have children who need Libras at school.

Keywords: Early Childhood Education. Libras. Teaching conceptions.
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1 INTRODUCAO

A infancia é marcada por aquisi¢fes corporais, cognitivas, culturais e sociais, é nesse
processo que a crianca se utiliza de diferentes linguagens para se expressar com seus pares ou
adultos, buscando compreender a si mesma e ao mundo. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Bésica (2013, p. 88) ao tratar da proposta pedagogica da Instituicdo Infantil
expressa que seu objetivo principal ¢ o de “[...] promover o desenvolvimento integral das
criancas de zero a cinco anos de idade garantindo a cada uma delas 0 acesso a processos de
construcdo de conhecimentos e a aprendizagem de diferentes linguagens [...]".

Nessa direcdo, tendo conhecimento que a Educacdo Especial perpassa a todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, considera-se um direito de todos e que deve ser
assegurado nas instituicdes de ensino, oportunizando assim a aprendizagem e a valorizacao da
diversidade humana é que surge a problematica dessa pesquisa. Levando em consideracao que
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é reconhecida sob a Lei n® 10.436 de 24 de abril de
2002 como a segunda lingua oficial no Brasil, é oportuno compreender: Por que as Escolas de
Educacao Infantil ndo ofertam em seus curriculos a Libras? Quais sdo os desafios encontrados
pelas escolas infantis em inserir a Libras como componente curricular, e por consequéncia
quais séo suas possibilidades de insercdo nas turmas da pré-escola?

Sabe-se que a escola infantil é o tempo e o espaco de formacdo humana, é nela que as
criancas tém seu primeiro contato com o sistema educacional formal do pais. E nesse espago
que elas socializam, interagem, brincam, trocam saberes, desfrutam da imaginacdo e da

curiosidade, ou seja,

[...] ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criangas no
ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articuld-los em suas
propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a educa¢do familiar [...]
(BRASIL,2017, p.36)

Em vista disso, pode-se dizer que uma segunda lingua na escola tem um importante
papel no desenvolvimento da crianca e também para a inclusdo de surdos na sociedade, uma
vez que eles também tém seu ensino assegurado em lei. Diante dessas consideracfes, tendo
conhecimento dos documentos e da legislacdo que norteiam a Educacdo Infantil e a Educacgéo
Especial, busco durante a realizacdo desta pesquisa analisar as possibilidades e perspectivas

para que a Lingua de Sinais seja ofertado na Escola de Educagéo Infantil da rede Municipal
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de um pequeno municipio do Alto Uruguai (RS). Para a realizacdo de tal estudo, busca-se
retomar artigos, teses e dissertacOes sobre a oferta da Libras nas Escolas de Educacdo Infantil,
além de analisar o curriculo proposto na escola infantil do municipio analisado, a
compreensdo dos professores e gestores sobre a Lingua Brasileira de Sinais, e por fim, indicar
como proposicdo a insercdo do ensino da lingua de sinais para as criancas da pré-escola,
fomentando o acesso a Libras na escola analisada.

Para tal, esse trabalho esta dividido em duas sessdes, a primeira estad relacionada ao
referencial tedrico, no qual procuro escrever as subsecdes sobre a Libras no Brasil, o0s
aspectos legais da Educacdo Inclusiva, a cultura e a identidade surda e as criancas da pré-
escola. A segunda sessdo da pesquisa estd relacionada ao estudo de caso, trazendo nas
subsecdes, a contextualizacdo da escola, através da leitura de seu PPP, e a analise dos dados
coletados através das respostas dos professores da pré-escola, da equipe diretiva e da

secretaria municipal de educacao nos questionarios.

2 REFERENCIAL TEORICO

Para essa sessdo, foi realizado uma revisdo bibliogréfica sobre o que havia de
documentos e leis que asseguram a Libras e a Educacdo Inclusiva, além de um
aprofundamento teérico sobre a comunidade surda e a Educacdo Infantil com o intuito de
contextualizar a pesquisa. Deste modo as subsecdes, se dardo da seguinte ordem: primeiro
trataremos sobre “A institui¢do infantil: protagonismo na pré-escola”, apds serd tratado sobre
“Os aspectos legais da Educagdo Inclusiva”, logo a seguir a tematica “Identidade e cultura da

comunidade surda” e para finalizar “A trajetoria ¢ os marcos legais da Libras”.

2.1  AINSTITUICAO INFANTIL: PROTAGONISMO NA PRE-ESCOLA

As instituicbes de educagdo infantil por muito tempo foram vistas como um local
assistencialista para os menos favorecidos ou, como um local para deixar as criangas até que
seus responsaveis retornassem do trabalho. No entanto isso muda com a Constituicdo Federal
de 1988, ao considerar o atendimento em creches e pré-escolas, para criangas de zero a cinco
anos, como um direito de todos, de forma gratuita, de qualidade e igualitaria. Além de ser
considerada como a primeira etapa da Educacdo Basica é dever do Estado a oferta da mesma

e da familia efetivar a matricula da crianca. Assim, de acordo com a Base Nacional Comum
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Curricular, “A entrada na creche ou na pré-escola significa, na maioria das vezes, a primeira
separagdo das criancas dos seus vinculos afetivos familiares para se incorporarem a uma
situagdo de socializacao estruturada.” (BRASIL, 2017, p. 36).

A instituicdo de ensino infantil é constituida de diversos profissionais, no entanto seus
protagonistas s&o as criancgas, sujeitos ricos em saberes e competéncias, dotados de culturas e
comportamentos, ou seja, “[...] uma crianga €, mais uma vez, ndo simples, ndo desprovida de
passado, voltada ndo somente ao seu futuro, mas um individuo que transmite e pede cultura.”
(BECCHI, 2012, p.6). Nessa linha de pensamento, de acordo com a autora, a institui¢ao torna-
se responsavel para “[...] preparar a crianga para essas praticas culturais, apoiar e encaminhar
a sua verbalizacdo e a sua competéncia motora, estimular e exercitar a sua vida mental. [...] [e
sobretudo] deve ser garantido o crescimento [...]” (BECCHI, 2012, p.8).

Como ja mencionado, a crianga é o centro do planejamento, sujeito historico e de
direitos, que se desenvolve nas interagdes e brincadeiras com seus pares e 0s demais. Assim,
“[...] desde o nascimento a crianga busca atribuir significado a sua experiéncia e nesse
processo Vvolta-se para conhecer o mundo material e social, ampliando gradativamente o
campo de sua curiosidade e inquietagdes [...]” (BRASIL, 2013, p. 86), sdo nessas experiéncias
que as criancas se desenvolvem, em seus tempos e nas formas de agir, sentir e pensar.

Durante esse momento, em que a crianca estd na instituicdo, ela constréi e apropria-se
de conhecimentos através das interacdes e brincadeiras, as quais sdo eixos norteadores da
pratica pedagdgica, assim, atraveés do contato com seus pares e com os adultos, articulam
aprendizagens, socializacdo, afetos, conflitos e suas mediagdes. A crianca € um sujeito
criativo e ativo que participa da realidade. Enquanto brinca, ela cria um mundo, uma cultura,
uma historia, € sujeito “[...] de pouca idade, que produz cultura, é nela produzida, brinca,
aprende, sente, cria, cresce e se modifica, ao longo do processo histérico que constitui a vida
humana.” (KRAMER; MOTTA, 2010, p.1), estabelecendo multiplas relagdes com o ambiente
e com 0s demais sujeitos, expressando seus desejos e emocdes.

E na infancia, que “[...] quer dizer, etimologicamente, auséncia de fala.” (KOHAN,
2010, n.p), que vamos nos constituindo como seres humanos, no entanto devemos
compreender que a infancia ndo € Unica, pois ndo é vivida igualmente por todas as criangas.
Existem diferentes concepgOes sobre a mesma, cada qual com suas particularidades, podendo
ser considerada como uma etapa da vida, com um tempo cronolégico, como um processo a ser
desenvolvido, ou até como uma condi¢do humana, que esta presente em qualquer fase da vida
como a adolescéncia e a adultez (KOHAN, 2010).
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Partindo da concepg¢édo de uma infancia, na qual a crianca tenha a sua disposi¢do uma
escola que a veja como protagonista e com direitos, sem preconceitos e discriminagdo, busco
na proxima sessao relatar brevemente sobre a Educacao Inclusiva, um importante marco na

educacéo.

2.2 ASPECTOS LEGAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA

A educacéo inclusiva resulta de um processo (em andamento) em que as pessoas com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades e superdotacgdo, buscam
0 acesso a educacao formal, de modo a que todos da instituicdo tenham a oportunidade de
aprender e conviver juntos. Ao contestar a estrutura educacional vigente até o inicio deste
século, ancorando na influéncia dos mecanismos internacionais (Organizacdo das Nacdes
Unidas e Unesco), defende a diferenca no modo de olhar para o mundo, expressar-se,
compreender, relacionar e aprender. Uma educacdo em que todos sejam respeitados é
entendida como um direito e dever do Estado. E neste contexto, que se insere as defesas e
bandeiras da comunidade surda.

Ao reconhecermos que os estudantes surdos enfrentam dificuldades, na sua insergéo
nos sistemas educacionais, 0 movimento mundial pela incluséo torna-se uma possibilidade
para algumas familias, bem como para alguns surdos. Para estes é um ato politico, cultural,
social e pedagdgico a defesa de uma educagdo para todos sem discriminagdo. Assim, “A
educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcao de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferencas como valores indissociaveis [...]”
(BRASILIA, 2008, p. 5), direitos estes, previstos em documentos normativos brasileiros.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢do Basica (DCN’s) (2013, p. 279) em
seu capitulo que trata sobre a educacdo especial expressa que é obrigatério a matricula dos
sujeitos com deficiéncia em classe regular e em atendimento educacional especializado
(AEE), sendo que um ndo substitui 0o outro, mas sim se complementam, como forma de
ofertar um ensino com mais qualidade, atendendo as necessidades e especificidades das
criancas “[...] com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo [...] ao trazer orientacGes pertinentes as condi¢des de acessibilidade
dos alunos, necessarias a sua permanéncia na escola e prosseguimento académico.”

Nesse sentido, compreendendo que a matricula dos estudantes publico alvo da

educacdo especial na perspectiva inclusiva é assegurado em lei, tornando-a obrigatoria. Do
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mesmo modo, ocorre as matriculas na educacéo infantil (obrigatoriedade da matricula para as
criangas de 4 e 5 anos), em que o servico deve ser disponibilizado aos pais ou responsaveis
para que possam optar ou ndo pela matricula no Atendimento Educacional Especializado
(AEE), ja que,

Do ponto de vista legal, a Educagdo Infantil é a primeira etapa da Educagéo Basica e
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de
idade em seus aspectos fisicos, afetivo, intelectual, linguistico e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade. (BRASIL, 2013, p. 83)

Assim a instituicdo infantil, deve dispor de profissionais que tenham conhecimento
acerca das necessidades das criancas para que possam ser atendidas em sua integralidade. No
caso da ndo disponibilidade desses profissionais, a instituicdo tem a obrigacdo de matricula-lo

e providenciar pessoal capacitado para atendé-lo pois,

Um estabelecimento de Educacdo Infantil para criangas de 0 a 6 anos, que se
empenhe em ser um espaco adequado para todas as criancas, rico em estimulos
visuais, auditivos e outros, com profissionais devidamente capacitados, serd um
local de maior qualidade para TODAS as criangas (FAVERO, 2007, p. 38).

Desta forma, ao receber a matricula de uma crianga surda, que utilize a lingua de sinais
como forma de comunicacdo e expressao, a escola deverd ofertar as possibilidades de
intérprete e tradutor de Libras, para que a mesma tenha suas necessidades linguisticas
atendidas.

Além das questdes que perpassam a sala de aula, a necessidade do acesso a primeira
lingua das criancas surdas deve ser favorecida na sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) com a presenca de um professor surdo que utiliza a Libras como forma
de comunicacéo e expressao. Pois os profissionais que nela atuam devem ter a preocupacao de
“identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas”
(MEC- SEESP, 2007, p.10)

Segundo Damazio (2007) as salas de recursos multifuncionais necessitam oferecer trés
momentos distintos para estes estudantes: 1. Atendimento Educacional Especializado em
Libras; 2. Atendimento Educacional Especializado para o Ensino da Lingua Portuguesa; 3.
Atendimento Educacional Especializado para o Ensino de Libras. Essa aprendizagem vai

ocorrer na sala de AEE, como também na sala comum com as demais criangas, para que
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assim possa haver uma comunicacdo entre todos, e portanto uma incluséo deste sujeito na

sociedade, como expressa Silva (2007, p.14),

A inclusdo do aluno com surdez deve acontecer desde a educacdo infantil até a
educacdo superior, garantindo-lhe, desde cedo, utilizar os recursos de que necessita
para superar as barreiras escolares, exercendo sua cidadania, de acordo com o0s
principios constitucionais do nosso pais.

Assim, podemos dizer que uma escola que acolhe a todos, tratando-o0s com equidade, é
capaz de educar os sujeitos para um mundo sem discriminacdo, evidenciando que as
diferencas na comunicagao, na interagdo e no modo de aprender ndo sdo um impedimento ou
um obstéculo para o desenvolvimento e a construgéo de saberes.

Porém, é preciso destacar, que a comunidade surda, questiona o que de fato é uma
“deficiéncia”, mostrando que a pessoa surda tém formas diferentes de ver o mundo, interagir,
comunicar-se e inserir-se na sociedade ouvinte. Ou seja, se a sociedade ouvinte rompesse
barreiras impostas por ela mesma, o surdo ndo enfrentaria dificuldades e consequentemente
ndo estaria fora do que é imaginado para 0S sujeitos no que tange a comunicacao,
escolarizacdo e insercdo social. Retomamos, a seguir, conceitos chaves sobre identidade e

cultura surda, pilares importantes para a construgdo dessa comunidade.

2.3 |IDENTIDADE E CULTURA DA COMUNIDADE SURDA

A identidade de um sujeito é construida em um longo processo, estabelecida nas
relagfes com demais sujeitos e ambientes, como afirma Vasconcellos e Caetano (2014, p. 2)
quando dizem que “[...] a identidade de cada um de nds estd em construcdo, ja que interage
com as transformacdes vivenciadas no contexto social, responsaveis pela infinita producéao de
cultura(s).”. Essa construcdo € constante, e acontece através do reconhecimento das
semelhancas e diferencas entre os sujeitos e entre grupos sociais, € com essas relagdes que
cada sujeito descobre-se pertencente a um grupo e também se reconhece como singular dentro

do mesmo, portanto,

Esse sentimento de pertencimento é a base da integracdo dos sujeitos dentro de
espacos coletivos, como a escola. Portanto a construcdo da identidade social estard
ligada a valorizacdo do sentimento de pertencimento desenvolvido a partir das
diferentes condigOes sociais, culturais, emocionais, fisicas e étnicas desses sujeito,
como apontado pelos DCN, fazendo com que se possibilite a eles a buscarem um
lugar exclusivo neste mesmo espaco coletivo, para se diferenciarem e se tornarem
singulares. (VASCONCELLOS E CAETANO, 2014, p. 5)
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Cada sujeito ou grupo social possui uma constituicdo de identidade, no entanto, cada,
grupo ao constituir-se, possui as suas nuances em relacdo a identidade e cultura. Isso é
percebido de acordo com Mendes e Cunha (2020, p. 4) ao dizer que “[...] a identidade surda é
vista como diferente da cultura ouvinte, pois configura-se de forma visual-espacial e, a do
ouvinte, de forma oral-auditiva.”, essa comunica¢do visual-espacial acontece através da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), tema que sera abordado na sessdo seguinte, 0 que se
constitui como formadora de identidade e cultura da comunidade surda.

Pensar sobre a identidade e a cultura surda requer olharmos para os inimeros desafios
que sofreram, e sofrem, frente a uma normalidade estipulada por uma sociedade “normal”,
que possui um ideal de corpo perfeito e que traz “[...] a normalidade como parametro para
vida e a normalidade como invengdo da deficiéncia [...]” (ROCHA, 2018, n.p), para isso, é
preciso identificar as deficiéncias que acometem o corpo do sujeito, para que entdo, se crie
condi¢des para aquele corpo se desenvolver, relacionando assim, a “falta de algo no corpo”
com a criacdo e construcdo de meios que possam atender e auxiliar esse sujeito com
deficiéncia, como a educacdo, a saude, e etc.

A cultura se caracterizada como um conjunto de valores, crencas e costumes de um
grupo, € um processo atrelado a identidade, que estd sempre em constante movimento, assim,
ndo podemos identificar a comunidade surda apenas pela comunicagdo em Libras, existem
outros fatores que trazem caracteristicas e singularidades a esse grupo, nesses termos a cultura
torna-se uma “[...] bandeira de luta por legitimidade dos direitos do surdo, contra uma grande
desigualdade e preconceitos ainda existentes.” (MENDES E CUNHA, 2020, p. 7), buscando
seu reconhecimento dentro da sociedade.

Considerando que cada comunidade possui identidade e cultura, e que as pessoas
surdas comunicam-se atraves da Libras, parto agora a contextualiza-la brevemente, desde seu

primeiro desdobramento até os dias atuais.

2.4 A TRAJETORIA E OS MARCOS LEGAIS DA LIBRAS

Como um dos principios que caracterizam a comunidade surda, se faz importante
situarmos sobre o desenvolvimento do movimento surdo e da Libras no Brasil e no Estado do
Rio Grande do Sul. Foi no dia 26 de setembro de 1857, que surgiu no Brasil, na cidade do Rio

de Janeiro, o Imperial Instituto de Surdos Mudos, atualmente o Instituto Nacional de
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Educacdo de Surdos (INES). Sua criacdo e abertura se deu devido a chegada do francés
Eduard Huet que era surdo, o qual recebeu o auxilio de Dom Pedro Il para a realizagdo deste
feito. Assim surge o ensino para os surdos brasileiros, uma mescla de Lingua de Sinais
Francesa com a Lingua de Sinais Brasileira (SILVEIRA, 2005).

Com o tempo quem aprendia a Libras na escola, voltava para suas casas e ensinava aos
demais, assim essa lingua passou a ser difundida por todo o pais, além de intensificar a
abertura de novas escolas para surdos. No entanto, com o passar dos anos e com a chegada da
escola inclusiva, muitas escolas de surdos fecharam.

No Rio Grande Do Sul, na década de 20, haviam varias escolas para surdos, muitas
foram fechadas ao longo dos anos, as quais ficavam situadas nas cidades de Porto Alegre,
Esteio, Gravatai, Canoas, Santa Maria, Caxias do Sul e Santa Rosa, que em sua maioria
utilizavam a Lingua de Sinais como forma de comunicacdo e expressdo. Com a cria¢do do
Nucleo de Pesquisas em Politicas Educacionais para Surdos (NUPPES), em 1996, pelo
professor Dr. Carlos Skliar e formado por um grupo de mestrandos e doutorandos do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), dentre eles professores e alunos surdos e ouvintes, buscaram até 2004, ano de
fechamento do ntcleo, “[...]Jampliar os horizontes da Educagédo de Surdos, quebrando a viséo
clinica e tradicional da surdez, na qual predominavam os curriculos préprios da cultura
ouvinte, ou apenas adaptado aos surdos.” (SILVEIRA, 2005, p. 15), proporcionando grandes
reflexdes acerca da cultura surda e da sua importancia para a sociedade.

Desde a época da primeira escola para surdos até os dias atuais, as leis foram alteradas
quanto ao direito e do acesso a educacdo para todos, firmada na Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), em seu Art. 205 ao dizer que todos tém o direito & educacdo, e
complementando em seu Art. 206 com 0 acesso gratuito e igualitario. Assegura-se, a pessoa
com deficiéncia, também o direito a educacdo. No entanto, esse debate esta longe de acabar,
pois, sdo muitos os desafios encontrados pelas escolas publicas em ofertar um ensino de
qualidade para aqueles que necessitam de suporte pedagdgico, como a Libras no processo de
aprendizagem.

Além disso, a Lingua de Sinais durante muito tempo foi mal vista pela sociedade
ouvinte, a qual “[...] desenvolveu a crenca de que a lingua € marca da evolucdo humana, que a
lingua é pensamento e que a lingua é um fendmeno oral e auditivo.” (ROA, 2012, p. 7), ou
seja, ndo havia espaco para uma lingua visual-motora, gerando na comunidade surda a

incompreensdo da “[..] importancia da comunicacdo através da Lingua de Sinais para o
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processo de construgédo de sua Identidade Cultural, bem como para o desenvolvimento de sua
cognicéo e linguagem” (MONTEIRO, 2006, p. 294).

Desta forma, a comunidade surda por muito tempo se isolou e sofreu discriminacéo,
enfrentando grandes desafios, principalmente ao ndo reconhecimento da sua identidade e
cultura, no entanto muitos direitos que antes foram negados, principalmente a livre
comunicagdo em Libras, passaram a ser garantida pela Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002,
que declara em seu art. 1°, sendo “reconhecida como meio legal de comunicagio e expressao”

e ainda, em seu paragrafo Unico como

[...] a forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico
de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil. (BRASIL, 2002)

Além disso, o decreto n® 5.626 de 22 de dezembro de 2005 em seu Art. 2° define a
pessoa surda como, “[...] aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o
mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras.” (BRASIL, 2005).

Contudo a pessoa surda, sua lingua, sua cultura e sua forma de compreender o mundo,
por diversas vezes, dependendo do contexto, ainda é marginalizado, “[...] mesmo tendo leis
gue garantam todas as condicdes necessarias para a escolarizacdo da pessoa surda, pouco tem
sido feito, gerando, contraditoriamente, dentro da inclusdo, a exclusao.” (ROCHA, 2018, n.p),
assim essa situacdo gera discussdes acirradas na comunidade surda, pois para uma parcela, a
escola inclusiva ndo consegue garantir ao surdo a sua lingua e consequentemente, assegurar a
participacdo e a aprendizagem.

A oferta de uma segunda lingua nas escolas é definida a partir de critérios
estabelecidos por municipios ou estados, reconhecendo assim suas singularidades. Ou seja,
para o sujeito ouvinte a primeira lingua seré a portuguesa e a segunda seré aquela determinada
pela escola, ja para os sujeitos surdos a primeira lingua sera a Libras e a segunda a portuguesa
na modalidade escrita.

Tendo todo esse conhecimento tedrico sobre a educacdo infantil, a cultura e identidade
surda e os marcos legais da Educacdo Inclusiva e da Libras, na préxima sessdo retomamos a

metodologia da pesquisa.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Ao definir um tema de pesquisa, optou-se por realizar o levantamento de um
referencial tedrico, o qual ja foi realizado e descrito anteriormente. Em seguida, realizamos
uma pesquisa de campo, que irei descrever detalhadamente a seguir, a qual foi concretizada
através de questiondrios respondidos por professores da pré-escola e por gestores de uma
escola de educacdo infantil. Neste sentido, buscamos descrever ao longo deste capitulo o

processo, 0s sujeitos, as fontes de pesquisa e 0 método de analise utilizada.

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A primeira sessao desta pesquisa foi composta pelo referencial teérico, o qual trouxe
embasamento referente a: a crianga e a instituicdo infantil, a educacao inclusiva, a identidade
a e cultura surda e a Libras. Utilizando-se dos meios legais que norteiam a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras, como a Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002 e o Decreto n° 5.626 de 22 de
dezembro de 2005, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica (2013) e a
Base Nacional Comum Curricular (2017) referente a pré-escola e aos seus sujeitos, bem como
a inclusdo das pessoas com deficiéncia.

Deste modo, utilizei de uma pesquisa qualitativa, partindo de um referencial tedrico e
de um estudo de caso envolvendo questionarios com professores da pré-escola, equipe
diretiva da escola e secretdria municipal da educacdo. Primeiramente se faz importante

descrever o que é o0 método cientifico, e para isso Prodanov (2013, p. 24), diz que,

Partindo da concepgdo de que o método é um procedimento ou caminho para
alcancar determinado fim e que a finalidade da ciéncia é a busca do conhecimento,
podemos dizer que o método cientifico € um conjunto de procedimentos adotados
com o propdsito de atingir o conhecimento.

Nesses termos, compreendendo que a pesquisa cientifica € aquela realizada a partir de
um problema e, que muitas vezes a solugdo do mesmo ndo encontra-se firmado, podemos
dizer que pesquisar cientificamente é buscar por conhecimentos que irdo trazer confiabilidade
nos resultados.

A partir dos dados coletados dos documentos (PPP da Escola) e da revisdo

bibliogréafica, realizei o estudo de caso através da pesquisa de campo, na qual foi realizado um
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questionario com os professores da pré-escola, a equipe diretiva da mesma e a secretéria da
educacdo do municipio. Para Yin (2001, p. 32-33) um estudo de caso é descrito como sendo,

[...] uma investigacdo cientifica que investiga um fenémeno contemporaneo
dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o
fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos; enfrenta uma situacéo
tecnicamente Unica em que havera muito mais variaveis de interesse do que
pontos de dados e, como resultado, baseia-se em varias fontes de evidéncia.

Como ja mencionado, elaborei um questionario (em anexo na pesquisa), que foram
entregues a 10 participantes, e totalizaram um retorno de 9 questionarios respondidos. Para
gue o nome dos pesquisados seja mantido em sigilo, optou-se para identificar os sujeitos da
seguinte forma: os pesquisados do grupo da equipe diretiva serdo denominados por E1, E2,
E3 e E4; os professores da pré-escola serdo por P1, P2, P3, P4 e P5 e, para a Secretaria de

Educacao denominei de S1.

3.2 AESCOLA PESQUISADA

A escola que esta sendo pesquisada foi criada legalmente em 23 de dezembro de 1988.
No entanto, desde 19 de julho do mesmo ano ja vinha desempenhando suas atividades com
criangas de 2 a 6 anos, sempre priorizando o atendimento as criancas que as maes
trabalhavam, o que mudou no ano de 2007 quando, o Ministério da Educacéo, enviou o Oficio
Circular n® 200/2007/DIRPE/FNDE/MEC, informando sobre a disponibilidade de cadastro
para participacdo do Programa Nacional de Reestruturagdo e Aparelhagem da Rede Escolar
Publica de Educacdo Infantil (Pré-Infancia) (ITATIBA DO SUL, 2019), assim a escola no
ano de 2008 aderiu ao Programa Pré-Infancia e passou a atender todas as criancas do
municipio, assumindo a responsabilidade pela Educacdo Infantil.

Assim, em 2012 a escola passa a atender um maior nimero de criangas, contando com
as seguintes acomodac@es: Bloco Administrativo, Bloco de Servigo, Bloco Creche | e I,
Bloco Creche 1ll, e Pré-Escola, Patio Coberto, Refeitorio, e Circulagoes.” (ITATIBA DO
SUL, 2019) e, com o tempo a escola passou a contar com sala dos professores, biblioteca,
salas de recreagdo e de informaética.

A realidade das familias & muito diversificada, o nucleo familiar em sua maioria é
composto por um nucleo familiar composto por mée e pai, e em sua minoria por outros
nucleos familiares, como apresentado no grafico abaixo retirado do PPP da escola. A pesquisa

foi realizada com as familias das criangas matriculadas na escola em 2019.
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Gréafico 1-Ndcleo familiar das criancas matriculadas na escola em 2019.
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Fonte: PPP da escola (2019).

Nesta pesquisa realizada pela escola para depois reorganizar o PPP foi feito um
levantamento sobre a area em que essas criangas moram, para que assim seja desenvolvido
propostas pedagogicas que vao ao encontro da realidade das mesmas. Assim, cComo expresso

no grafico abaixo, a maioria das criancas atendidas sdo da zona urbana.

Gréfico 2 - Area de residéncia das criangas matriculadas na escola em 2019.

Area de Residencia da Crianga

Area Rural
29%

M Area Rural

Area Urbana
71%

M Area Urbana

Fonte: PPP da escola (2019).
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Tendo a finalidade de proporcionar o desenvolvimento integral da crianca, valorizando
seu saber através de brincadeiras e interacfes, para a construcao de diferentes linguagens, a

escola empenha-se em ofertar,

[...] um espaco de acolhimento e aprendizagem, seguro e criativo que, acompanhado
do olhar cuidadoso e afetivo do educador, garanta a crianga um ambiente protegido e
pensando para seu bem-estar psicofisico e cognitivo, possibilitando a construgdo da
sua identidade e ampliando gradativamente a sua autonomia. (ITATIBA DO SUL,
2019, p. 9).

De acordo com o PPP da escola, o professor ao realizar o seu planejamento tém
autonomia para escolher quais metodologias ou préaticas pedagdgicas que ira utilizar na sala,
bem com quais recursos vai usar, como e quando ira fazer, e principalmente como ira realizar
a avaliacdo do desempenho de cada crianca. Para que as propostas pedagogicas elaboradas
pelo professor sejam de maior proveito, “[...] deve-se compreender o ato de brincar como
estratégia permanente da prética educativa e oferecer aos alunos* um ambiente com espagos e
materiais organizados que proporcionem desafios e diferentes manifestagcdes infantis [...]
(ITATIBA DO SUL, 2019, p. 32).

Conhecendo a escola em que atuam 0s sujeitos participantes da pesquisa, na sessao a
sequir tratarei sobre os dados coletados, conforme os blocos de perguntas organizados nos
questionarios, dividindo-as em subcategorias. A primeira subcategoria ira tratar de questdes
relacionadas a Educacdo Infantil, a segunda sobre a Libras e a implementacdo da mesma na

Pré-Escola.

3.3 REALIZANDO A ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

A partir dos dados coletados com os questionarios, documentos legais e a revisao
bibliogréafica, fiz a Analise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2007). As fontes de

! Considerando a infancia dos 0 a 12 anos incompletos, acredito ser mais oportuno utilizar o termo crianga ao
invés de aluno, pois sdo sujeitos que aprendem brincando e interagindo com o ambiente e seus pares, e ndo por
meio de aulas ministradas por professores, sentados em cadeiras e escrevendo do quadro.
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evidéncias foram submetidas a desfragmentacdo ou desconstrugio dos textos?. A partir do

qual irdo emergir categorias de analise.

A categorizacdo é um processo de comparacdo constante entre as unidades
definidas no processo inicial de analise, levando a agrupamentos de
elementos semelhantes. Os conjuntos de elementos de significados préximos
constituem as categorias. (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 197).

A partir dos dados coletados e analisados surgem o nosso foco temaético que é a Libras
na Educagdo Infantil, dessa surge a categoria “Educacdo infantil e suas diferentes
concepgoes”’, para entdo termos as duas subcategorias “A educacdo Infantil: formacédo dos
professores e suas concepgdes” €, “Professores € a Lingua Brasileira de Sinais na Educacéo

Infantil”, apresentadas de maneira sucinta no quadro abaixo.

Foco Tematico Categoria Subcategoria

4.1.1 A Educagéo Infantil:
formacéo dos professores e
concepcoes

4. LIBRAS NA 4.1 Educacao infantil e suas
EDUCACAO INFANTIL diferentes concepcoes

4.1.2 Professores e a Lingua
Brasileira de Sinais na
Educacao infantil

A partir do embasamento tedrico, da descricdo do percurso metodologico, do
conhecimento breve sobre a histdria e a concepg¢do que a escola pesquisada possui e de como
foi realizada a pesquisa de campo, passo a descrever os resultados possiveis de serem

analisados com a coleta de dados.

4  LIBRAS NA EDUCACAO INFANTIL

Esse foco tematico, tem a premissa de compreender o que gestores e professores

entendem sobre a educacéo infantil e a Lingua Brasileira de Sinais. Buscamos investigar as

2 Para Moraes e Galiazzi (2007, p. 11), este processo “implica examinar os textos em seus detalhes,
fragmentando-os no sentido de atingir unidades constituintes”.
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possibilidades de implantar o ensino de Libras na Educagéo Infantil, retomamos documentos,
e estabelecemos o didlogo entre, a escola e escritores, em cada tematica, trazendo suas
compreensdes e concepcdes. Nessa direcdo, a seguir, apresentamos a subcategoria “Educagéo

Infantil e suas diferentes concepgoes”,

4.1 LIBRAS E EDUCACAO INFANTIL: AS DIFERENTES CONCEPCOES

As fontes da pesquisa permitiram a definicdo da categoria que nomeamos cOomo
“Libras e Educacdo infantil: diferentes concepgdes” e dentro dela duas subcategorias, que
exploram “A Educagdo Infantil: formagdo de professores e concepgoes” ¢ “Professores e a

Lingua Brasileira de Sinais na Educagao infantil”.

4.1.1 A formacéo dos professores e as concep¢des de Educacéo Infantil

A formacéo inicial dos professores mudou muito nas Gltimas décadas. Porém, ao
retomar o processo histdrico, encontramos registro no periodo posterior a independéncia do
Brasil. Em meados 1827 surgem as primeiras preocupacdes quanto a formacdo dos
professores nas Escolas Normais, em 1890 com a Reforma Paulista, as instituicGes passam a
ser compreendidas como “[...] espacos de cultivo da educagéo, encarada ndo apenas como
objeto do ensino mas também da pesquisa” (SAVIANI, 2009, p.145).

Com a Ditadura Militar de 1964, a formacéo dos professores deixou de ser importante
pois, “[...] foi reduzida a uma habilitacdo dispersa em meio a tantas outras, configurando um
quadro de precariedade bastante preocupante.” (SAVIANI, 2009, p.147). A centralidade da
preocupacao deste periodo era formar cidaddos para atuar no mercado de trabalho. Entretanto
em 1980, um movimento pede a reformulacdo do curso de Pedagogia, de modo que muitas
instituicbes formassem os professores para trabalhar na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental, séries iniciais.

Em 1996 com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a formagéo dos
professores passou a ser ofertada de forma rapida e barata, através de cursos de pouca
duracdo, o que resultou na criacdo de cursos a distancia (EAD). Como parte importante desta
pesquisa, foram coletados dados referentes a formacéo dos professores, instituicdo formadora

e tempo de atuacdo, permitindo a elaboracdo da tabela 1 abaixo. Uma das primeiras



26

constatacdes possiveis é a formacao de grande parte dos professores em instituicdes ou cursos
ofertados na modalidade Educacéo a Distancia (EAD).

Tabela 1- Dados de formagdo e atuacdo dos participantes da pesquisa.

X X ANO QUE SE ATUACAO NA ED.
GRADUACAO INSTITUICAO FORMOU INEANTIL
PEDAGOGIA UNINTER 2010 11 ANOS
PEDAGOGIA UFFS 2016 4 ANOS
PEDAGOGIA UNIASSELVI 2011 8 ANOS
PEDAGOGIA UNIASSELVI 2011 12 ANOS
PEDAGOGIA UNOPAR 2016 9 ANOS
PEDAGOGIA UNOPAR 2008 10 ANOS
URI-CAMPUS
PEDAGOGIA ERECHIM 2015 15 ANOS
LETRAS, ESPANHOL E | URI- CAMPUS 2004 NUNCA ATUOU
RESPECTIVAS ERECHIM
LITERATURAS

Fonte: a autora (2022).

Nesta tabela observa-se também, que sete dos oito participantes, graduaram-se em
Pedagogia, e dentre todos que responderam, o tempo de atuacdo varia do nunca ter atuado até
os 15 anos de trabalho na instituicdo infantil. A formacg&o inicial do professor é de suma
importancia como firmamento de sua carreira, como expressa Gatti (2010, p. 1360) “[...] a
profissionalizacdo de professores implica a obtencdo de um espaco autbnomo, proprio a sua
profissionalidade, com valor claramente reconhecido pela sociedade. Nao ha consisténcia em
uma profissionalizacdo sem a constituicdo de uma base sélida de conhecimentos e formas de
acao.”

Nas ultimas décadas a Educacdo Infantil, como ja visto anteriormente, passou a ser
assegurada pela Constituicdo Federal de 1988 como um direito de todos, sendo ofertada de
forma gratuita, de qualidade e igualitaria. A escola pesquisada, tendo esse conhecimento
expresso em seu Projeto Politico Pedagdgico, busca em seu cotidiano construir e desenvolver
as diversas linguagens das criancas através das brincadeiras e das interacoes.

A pesquisa buscou justamente compreender as concepcdes dos professores e dos
gestores quanto a infancia, lingua e educacdo. Por outro lado, a educacdo requer que seus
profissionais estejam sempre em constante aprendizado, para tal, além da formacgédo no curso
de Pedagogia, ¢ essencial realizar formagdes continuadas, “[...] visto que uma sociedade em
continua mudanca apresenta novas exigéncias, seja no nivel educativo, cultural, social,

profissional ou econdémico.” (NOBILE, 2013, p.7851). Os participantes da pesquisa,
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destacaram que a Educacdo Infantil, requer muito estudo, é através da teoria e préatica, que
concepcoes sdo elaboradas e novos modos de ver e viver a infancia sdo criados, isso sendo
realizado em um longo processo de transformacdo, tanto de estruturacdo escolar, quanto das

formacdes de seus profissionais e suas praticas pedagogicas, como expressa a pesquisada P4,

[...] Com o passar dos anos a educagéo evoluiu em varios sentidos, tanto estratégicas
quanto tecnoldgicas, e com a educagdo infantil ndo foi diferente. Foi com trabalho
arduo e muito estudo, que estamos mostrando para a sociedade a importancia da
educacgdo infantil e como as estratégias que usamos sdo importantes pra o seu
desenvolvimento integral. (P4, 2022).

Além disso, a Educacdo Infantil foi vista pelos pesquisados com um direito das
criancas, e ndo mais um direito das mées trabalhadoras, ou de prestar um servico
assistencialista, o que vai ao encontro do que estd no Art. 205 da Constituicdo Federal de
1988, além de considerarem que a escola deve proporcionar formacao cidadd as criancgas,
sendo elas as protagonistas de todo esse processo escolar, oportunizando o desenvolvimento
integral das criangas, como é expresso nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Bésica (2013, p. 88), “[...] a proposta pedagdgica das instituicdes de Educagdo Infantil deve
ter como objetivo principal promover o desenvolvimento integral das criancas de zero a cinco
anos de idade [...]".

Alguns questionarios apresentaram mais do que uma dessas colocagdes como resposta,
assim destaco abaixo no grafico 3, as respostas obtidas que apresentaram uma maior

aproximacdao entre si.

Grafico 3- Aproximagdes da questdo: “Como vocé vé a Educagéo Infantil no contexto geral
da Educagéo Brasileira?
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COMO VOCE VE A EDUCAQAQ INFANTIL NO CONTEXTO
GERAL DA EDUCACAO BRASILEIRA?

= Educacgéo que vem se
desenvolvendo com muito estudo.

= Desenvolver a integralidade da
crianca.

= Formacao cidadé.

Protagonismo, explorar e
descobrir.
= Direito da crianca

= Primeira fase da educacao.

Fonte: a autora (2022).

A partir dessas respostas podemos considerar que os profissionais participantes
possuem uma visdo educacional “futuristica”, buscando novos aprendizados, e considerando a
crianca e suas formas de aprender, como ponto principal da educagdo. No entanto, destaco
que ao longo das leituras das respostas notou-se que, os profissionais da educacdo infantil,
ainda precisam mostrar para a comunidade seu valor, como se ela ainda fosse menos
importante que qualquer outra etapa escolar.

A Educagdo Infantil ¢ “[...] a primeira etapa da Educa¢do Bdasica e tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de idade em seus
aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a acdo da familia e
da comunidade.” (BRASIL, 2013, p. 83). Diante dessa colocacdo, uma das questbes era
referente a concepcgdo de educacdo infantil que a escola tinha, os participantes responderam
sob sua visdo pessoal, e trouxeram como trabalhavam e viam a educacdo acontecer naquela
instituicdo, sendo ela ludica, democréatica e um espaco para a escuta e para a construcdo da

identidade infantil. Como apresento no gréafico 4.

Grafico 4- Concepcdo de Educacdo Infantil.
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CONCEPCAO DE EDUCACAO INFANTIL.

= Trabalho de forma ludica.
= Quvir/escutar as criangas.
= Educacdo democratica.

Construcédo da identidade.

Fonte: a autora (2022).

A centralidade da escola infantil sdo as criancas, é a partir delas que surgem projetos e
propostas pedagdgicas, frente a essa ideias, 0s participantes da pesquisa descreveram que as
criancas sdo sujeitos de direito, protagonistas, ativas e exploradoras, expressdes essas, que
também foram destacadas em outras questfes, podendo considera-las como importantes para
a instituicdo. Os questionarios também traziam que a crianca tem especificidades e bagagem
significativa, além de fazerem parte do planejamento do educador, como € possivel observar

no grafico 5.

Gréfico 5- Concepcéo de crianga.
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CONCEPCAO DE CRIANCA.

= Especificidades.

= Sujeito de direitos.
Protagonistas.
Crianca € ativa, exploradora.

= Fazem parte do planejamento.

18%

= Tem bagagem significativa

Fonte: a autora (2022).

Sobre a visdo do que é a infancia apenas 3 dos 9 questionarios, responderam a questéo,
caracterizando-a como um periodo que deve ser respeitado, como estd presente no
questionario E4 (2022) ao dizer que “[...] a crianga ¢ vista como protagonista do processo de
aprendizagem, elas sdo ouvidas, questionadas, fazem parte do planejamento do educador,
respeitando as diferencas, suas escolhas e principalmente respeitando a infancia e sua
realidade de vida.”.

Com o levantamento feito sobre as concep¢des, notou-se que os questionarios falavam
em sua maioria apenas de como as criangas eram vistas e como se trabalhava com elas dentro
da escola, poucos falaram sobre a infancia e a educacéo infantil, sendo considerado um ponto
que deve ser aprofundado com os profissionais. A Educacdo Infantil deve estar pautada nas
orientacdes das normativas federais, estaduais e municipais que norteiam o trabalho. Abaixo,
no gréafico 6, é possivel observar os documentos usados para nortear o trabalho na escola,
destacando que em sua maioria utiliza-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica (2013), a Base Nacional Comum Curricular (2017) e o Referencial
Curricular Gaucho (2018).

Gréfico 6- Documentos que norteiam o trbalho na escola pesquisada.
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DOCUMENTOS QUE NORTEIAM O TRABALHO NA

ESCOLA
8
7
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4
3
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Diretrizes. Base. Curriculo PCN.
gaucho.

Fonte: a autora (2022).

Ainda sobre a educacdo infantil, perguntou-se sobre quais linguas sdo ensinadas as
criancas na escola e todos responderam inglés e espanhol. Ao fazer referéncia a lingua,
introduzimos discussdes sobre a Lingua Brasileira de Sinais, lingua utilizada pelos estudantes

surdos ou com deficiéncia auditiva, que compdem a segunda subcategoria analisada.

4.1.2 Professores e a Lingua Brasileira de Sinais na Educacéo Infantil

O direito de matricula, bem como, a garantia que a lingua de sinais seja respeitada no
contexto das escolas inclusivas estd assegurado por leis e decretos. A visibilidade da
comunidade surda assegura o direito, porém, muitas sdo as dificuldades no contexto das
escolas.

Desta forma, dados coletados permitem compreender o que os professores e gestores
conhecem e compreendem sobre a Libras, a lingua materna da comunidade surdos. Pois, “Ao
contrario da lingua portuguesa da modalidade oral-auditiva, que tem como canal a voz, a
LIBRAS esta diretamente ligada a movimentos e expressdes faciais para ser compreendida
pelo receptor da mensagem” (FONSECA; ARAUJO, 2021, p.115), como descrevem os
entrevistados, ao serem questionados sobre.

No gréfico 7, podemos observar como a Libras € vista por esse grupo, sendo essa,

“[...]Juma forma de comunicagdo ¢ expressdo de natureza visual motora, onde 0 individuo
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assimila ¢ faz a interpretagdo de leitura pelos gestos” (E2, 2022), tal qual nos diz Fonseca;
Araujo (2021).

Gréafico 7- Compreensdo dos participantes sobre a LIBRAS.

COMPREENSSAQ SOBRE A LIBRAS

= Forma de comunicacao e
expressao
= Gestual- visual

Norma gramatical propria

Segunda lingua oficial

= Usado pelas pessoas surdas

Fonte: a autora (2022).

E importante reforcar que a Libras é uma lingua que possui regras gramaticais
proprias, comunicada através de sinais ou da datilografia, diferente da linguagem, na qual é
possivel se comunicar tanto verbalmente como por gestos (FONSECA; ARAUJO, 2021).

A oficializacdo da Libras como segunda lingua do pais trouxe varios beneficios para a
comunidade surda, dentre eles, o seu reconhecimento. No entanto, a maioria dos pesquisados
disseram que apesar dela ser muito importante e de permitir a inclusdo de surdos na
sociedade, ainda é pouco usada entre as pessoas, € que sO vimos isso acontecer quando
“Encontramos profissionais preparados para conduzir esta lingua em cursos ministrados
online, algumas falas de autoridades, principalmente nos meios de comunicacdo como Tv e
internet.” (S1, 2022), e conclui que, “Como ndo temos alunos surdos em nossas escolas,
optamos por ndo ministrar esse tipo de aula” (S1, 2022).

Essa resposta em especifico, preencheu uma lacuna em aberto na subcategoria
anterior, referente ao porque ndo ofertar Libras para as criangas. A resposta ndo pode ser
considerada como o fechamento desta questdo, pois existem diversos pontos de vista sobre 0
assunto. No entanto, 0 motivo trazido aqui, € porque nao se tem aluno surdo na escola. O que
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é reforcado com a questdo de que nenhum dos participantes, precisou utilizar a Libras em seu
cotidiano, porém conhecem alguém que € surdo.

Nesse contexto, em que a Libras seria importante apenas quando fosse necessaria,
trago Fonseca e Aradjo (2021, p.118), que dizem que, a lingua de sinais ndo precisa ser
ensinada apenas quando necessitamos utiliza-la, ou seja, apenas quando tivermos um
individuo surdo naquele espaco, mas que, “A lingua de Sinais na categoria de segunda lingua
oficial deveria ser fornecida na modalidade bilingue, independentemente de existir crianca
surda ou ndo em sala de aula. A inclusdo pensada antes mesmo de haver o objeto dela: o aluno
a ser incluido.”.

O que de fato é verdade, pois, como vamos acolher uma crianga surda, sem ter o
minimo de conhecimento prévio sobre as leis que trazem garantias a essa comunidade, e
principalmente um conhecimento basico em Libras? Contudo, compreendemos que muitas
graduacdes ndo abrangem, parcial ou totalmente, temas relacionados as deficiéncias, em vista
disso, aponto a formacgdo continuada como um meio de grande valia, para o aprendizado,
possibilitando a reflexdo sobre o assunto, e auxiliando na capacitacdo docente. (FONSECA;
ARAUJO, 2021)

Em relacdo a formacdo inicial e continuada, um dado muito interessante e preocupante
emergiu, pois, dos nove participantes, oito tiveram uma disciplina relacionada a Libras
durante a graduacdo, devido a Lei n° 10.436/02 que obriga os cursos de licenciatura a
ofertarem Libras em sua grade curricular. Diante disso, guando questionados sobre o
conhecimento das leis e decretos que abrangem esse tema, apenas quatro tinham um
conhecimento superficial sobre a Lei n° 10.436/02 e o Decreto n° 5.626/05 como observamos
no grafico 8.

Gréfico 8- Conhecimento de leis e decretos referente a LIBRAS.
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CONHECIMENTO DE LEIS E DECRETOS REFERENTE A
LIBRAS

= TEM CONHECIMENTO

u NAO TEM
CONHECIMENTO

Fonte: a autora (2022).

Ao se deparar com esse dado, busquei observar os questionarios um a um,
comparando duas questdes, a de ter uma disciplina durante a graduacdo e a de ter
conhecimento sobre o assunto. Na tabela 2 abaixo, observa-se que um dos participantes ndo
teve a disciplina de Libras na graduacdo, no entanto, buscou através de outros meios ter
conhecimento sobre a mesma. J4, dos oito que tiveram a disciplina de Libras na graduacdo,
trés responderam que tinham conhecimento sobre o assunto e cinco disseram que nao

conhecem nada sobre.

Tabela 2- Dados referente se teve disciplina de Libras na graduacéo, e se conhece as leis sobre

esse tema..

Teve disciplina de Libras na graduagao? Conhece as leis que abrangem sobre Libras?
Nao Sim
Sim Sim
Sim Sim
Sim Sim
Sim Né&o
Sim N&o
Sim Né&o
Sim N&o
Sim Né&o

Fonte: a autora (2022).
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Outra questéo, referia-se a realizacdo de cursos sobre o tema, ou seja a de uma
formacdo continuada, ap6s concluirem a graduacdo, e infelizmente nenhum pesquisado disse
ter procurado ou ter feito cursos nesse sentido. Desta forma, constata-se que a maioria dos
participantes conhecem ou tiveram contato com a Libras na graduacdo, porque era um
requisito para obter o diploma, visto que, alguns responderam que tiveram Libras mas, depois
acabam dizendo que ndo conhecem nada sobre.

Reconhecendo esses dados perguntamos sobre a importancia das criangas terem
contato com a Libras. Os pesquisados responderam que consideram importante pelo fato de
que “[...] o ensino de Libras na Ed. Infantil para as criancas ouvintes, possibilita a interagéo
entre os dois grupos (surdos e ndo surdos) o que é produtivo para ambos e estimula as

habilidades cognitivas que o bilinguismo oferece ao cérebro.” (P2, 2022), além de que,

[...] em algum momento elas poderdo se deparar com algum colega que tenha
necessidade do uso da lingua, com isso facilitaria a comunicacdo entre elas, sem
contar que poderdo se aperfeicoar e terem uma oportunidade de trabalho por ser uma
area de muita procura no momento. (E1, 2022).

Entre o ser importante e 0 ndo ser importante, existe uma questdo primordial, a da
continuidade desse ensino durante toda a Educacdo Bésica, assunto este que ndo se refere a
essa pesquisa, mas que surgiu em um questionario, e além de estar afirmando novamente o de
ndo ter criangas surdas no municipio, tras a ideia de que ap6s a Educacdo Infantil, ao irem
para o ensino fundamental, principalmente se for pelo sistema estadual, elas nunca mais irdo
ter o contato com a Libras. O que é um fato importante, mas que ndo por isso deve ser seguido
a risca, pois ao longo dos anos, pode-se pouco a pouco realizar a oferta de Libras em outras
etapas do ensino, além da infantil.

Ao serem questionados sobre como consideram que seria 0 primeiro contato das
criancas com a Libras. Alguns participantes responderam gque ndo conseguiam pensar como
ISSO seria, e outra parte respondeu que as criancas iriam achar estranho, mas que iriam ver
como uma brincadeira, sendo essa trabalhada de forma ludica e utilizando a linguagem
infantil, o que corresponde com BRASIL (2013, p.93) ao dizer que as propostas curriculares
precisam “[...] valorizar o ludico, as brincadeiras e as culturas infantis.”

Perguntou-se aos participantes se consideravam possivel ensinar Libras para as
criangas na pre-escola, apenas um disse que no momento ndo seria possivel, as restantes
colocaram que sim, pois se as criangas aprendem outras lingua, também sdo capazes de

aprender Libras, salientando que as criangas tém mais facilidade de aprender nesse periodo, o
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que corrobora em sua maioria com o que foi dito na subcategoria anterior ao perguntarmos
sobre a importancia das criangas terem contato com outras linguas, no entanto frisam que é
importante ter um profissional capacitado para esse trabalho.

Sobre as questdes referente a implementacdo de Libras, oito entrevistados seguiram
respondendo o questionario, assim quando irei me referir a todos, sera referente aos oito. De
inicio perguntou-se se gostariam que fosse ofertado Libras para as criangas da pre-escola, e
todos responderam que sim. Logo, os entrevistados disseram que a populacdo do municipio
iria ver este trabalho como uma possibilidade de inclusdo dos surdos e da sua cultura na
comunidade, além de ser um avango na educacao, também destacaram que seria interessante e
que provavelmente as familias que teriam as criangas atendidas iriam gostar.

Quanto ao que consideravam ser primordial para a oferta de Libras, os entrevistados
responderam que ter um profissional capacitado para atuar é essencial, além disso é preciso
reorganizar os documentos e ter criangas que necessitem Libras, como é possivel observar no

grafico 9.

Gréafico 9- O que é primordial para a oferta da Libras.

PRIMORDIAL PARA A OFERTA DE LIBRAS

= Profissional capacitado

= Reorganizar 0s
documentos
Criangas com essa
necessidade

Fonte: a autora (2022).

Essa questdo de ter criangas com necessidade da comunicacdo por Libras ja apareceu
anteriormente e é reforcada novamente pelos entrevistados, além disso surgiu em varias
respostas de outras perguntas, a importancia de ter um profissional capacitado, tanto referente

a educacao infantil quanto a libras.
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Para finalizar a pesquisa perguntamos quais poderiam ou s&o os desafios e as
possibilidades de oferta, em resumo cito a entrevistada E4 (2022), que descreve todos 0s

argumentos levantados pelos pesquisados,

O principal desafio que a escola podera enfrentar € o da mudanca, um novo olhar
para o novo, além disso, a formacdo profissional, visto que falta conhecimento de
libras por parte dos professores, pois a formacdo é deficitaria nessa area. As
possibilidades sdo inGmeras, sendo a principal a efetiva inclusdo dos surdos, a
comunicacgdo com seus pares, valorizando e respeitando as diversidades.

Observamos assim, que os profissionais que atuam nessa escola se preocupam com a
qualidade de ensino a ser ofertada para as criangas. Volto a frisar que para que a oferta da
Libras aconteca ndo precisa necessariamente ter crianca surda na instituicdo, é preciso ensinar
as criancgas o respeito as diversidades, tornando a sociedade um espaco inclusivo, para tal, é
preciso pensar na inclusdo antes de ter a crianca surda na escola. Assim é importante que

formagdes continuadas referente ao tema ocorram constantemente.

5 CONCLUSAO

A construcdo da escrita dessa pesquisa foi encantadora. A Libras é um assunto que
sempre tive curiosidade, e a Educacdo Infantil é o espago em que me sinto “em casa”.
Pesquisar esses dois assuntos trouxe-me muitas respostas, em especial aos objetivos que tive
ao inicia-la. Ao realizar a leitura dos questionarios e interpretar os dados ali expostos, percebi
que ainda ha muito a se caminhar na questdo de uma educacao totalmente inclusiva.

No segundo capitulo, ao tratarmos das referéncias que norteiam nossa pesquisa,
reafirmamos que a educacao infantil é a primeira etapa da educacdo basica, na qual a crianca é
protagonista, ativa e que se desenvolve através de interacGes e brincadeiras. Além de que, a
educacao especial na perspectiva inclusiva € um processo ainda em andamento que engloba
sujeitos com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades e
superdotacdo, que tem sua matricula assegurada em classe regular e em Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Neste mesmo capitulo tratamos sobre a identidade e a comunidade surda, sendo elas
entrelacadas e em constante construcéo, onde os sujeitos lutam pela valorizacdo e o respeito
perante as desigualdades e preconceitos vivenciados cotidianamente. Em seguida recorremos
aos marcos legais da Libras, 0os quais garantem reconhecimento tanto da pessoa surda gquanto

da sua forma de comunicacéo, a Libras.
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No terceiro capitulo dialogamos sobre os percursos metodoldgicos, sendo uma
pesquisa qualitativa, bibliogréfica e de estudo de caso. Nessa parte, descrevemos brevemente
sobre a escola que atuam os entrevistados, além de descrever a forma como tratariamos a
leitura dos questionarios, atraves da categorizacdo. No quarto e ultimo capitulo, discorremos
sobre os dados encontrados nos questionarios, abordando a formacdo e as concepcles de
educacéo infantil e de Libras pelos professores entrevistados.

Por fim, afirmo que essa pesquisa foi de grande importancia. A inclusdo de Libras no
curriculo da educacédo infantil, em especial na pré-escola, ¢ um assunto pouco cogitado e
debatido, apesar de todo o movimento existente da comunidade surda para a valorizagdo da
lingua. Os objetivos da pesquisa foram alcancados, compreendemos que a visao da ndo oferta
de Libras recai sobre a ideia de ndo ter crianca surda na escola e pela ndo continuidade deste
ensino nos outros niveis escolares, que o maior desafio refere-se a falta de professor
capacitado, e que a possibilidade desse ensino é a de gerar a inclusdo dentro e fora da escola.

Perante a isso, reafirmamos a importancia das formagdes continuadas, que dialoguem
questdes pertinentes a educacéo inclusiva, a inclusdo de profissionais da instituicdo em cursos
e capacitacOes referente a Lingua Brasileira de Sinais, para que ao longo do tempo seja
possivel ofertar Libras a todos os niveis escolares, reforcando que a inclusdo comega antes

mesmo da necessidade de incluir a crianga surda no espago escolar.
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APENDICE A - Questionario para os participantes da pesquisa.

UNIVERSIDADE
) FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
CAMPUS ERECHIM

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Académica: Taina Deffaci Corassa
E-mail: tainacorassa@hotmail.com
Telefone: (54) 999408125

Titulo do projeto de TCC: As possibilidades e os desafios da implementacdo de Libras na
Educacao Infantil de uma escola do norte gatcho.

Tema do projeto: Libras como componente curricular em uma escola de Educacgéo Infantil da
Rede Municipal de ensino do Norte Gaucho.

Delimitacdo do tema: Desafios e possibilidades da oferta da Libras como segunda lingua em

uma escola de Educacéo Infantil no norte galcho, para criancas de turmas da pré-escola.

e O que quero saber com essa pesquisa:

A infancia é marcada por aquisi¢cdes corporais, cognitivas, culturais e sociais, é nesse
processo que a crianga utilizasse de diferentes linguagens para se expressar com seus pares ou
adultos, buscando compreender a si mesma e ao mundo. Levando em consideracdo que a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é reconhecida sob a Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002
como a segunda lingua oficial no Brasil, é oportuno compreender: Por que as Escolas de
Educacao Infantil ofertam em seus curriculos linguas estrangeiras e ndo a Libras? Quais sao
0s desafios encontrados pelas escolas infantis em inserir a Libras como componente
curricular, e por consequéncia quais sdo suas possibilidades de inser¢do nas turmas da pre-

escola?

ENTREVISTA PARA PROFESSORES DA PRE ESCOLA
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Nome:
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Graduacao:

Instituicdo de graduacéo:

Ano que se formou:

A quanto tempo atua na Educacéo Infantil:

o~ w0 DN

10.

Questdes sobre a Educagéo Infantil:

Como vocé vé a Educacdo Infantil no contexto geral da educacao brasileira?

Na escola em que vocé atua, como € concebida a educacdo infantil, a crianca e a
infancia?

Quais documentos norteiam seu trabalho na instituicdo infantil?

Vocé considera importante que as criangas tenham contato com diversas linguas desde
pequenas? Por qué?

Quais linguas sdo trabalhadas com as criangas nessa escola?

Questdes sobre a Lingua Brasileira de Sinais.

O que vocé entende por Lingua Brasileira de Sinais?

Vocé conhece alguma pessoa surda?

Como vocé vé o uso dessa lingua em nossa sociedade?

Conhece as leis que abrangem sobre a libras? Quais?

Ja precisou utilizar Libras em alguma ocasido em seu cotidiano? Se sim, em que
momento?

Durante sua graduacéo teve a matéria/disciplina de Libras?

E fora da graduacdo fez algum curso de Libras? Em que modalidade?

Vocé considera importante que as criangas tenham contato com a Lingua Brasileira de
Sinais desde pequenas? Por qué?

Como vocé acredita que seria 0 primeiro contato das criangas com a Libras?

Vocé, enquanto professora da institui¢do, considera possivel ensinar Libras para as

criangas da pré-escola? Por qué?
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Se vocé respondeu sim na questdo anterior, continue essa entrevista.

e Questdes sobre a implementacao de Libras na pré-escola.

1. Vocé gostaria que seu municipio ofertasse Libras para as crian¢as da pré-escola?

2. Como vocé imagina que a populacdo do municipio iria ver o ensino dessa lingua?
Principalmente os pais das criangas que seriam atendidas.

3. Supondo que o municipio esta disposto a inserir a Libras na pré-escola. Quais seriam
0S primeiros passos que vocé acredita que deveriam ser feitos?

4. O que voceé considera ser primordial para a implementacdo da Libras para a pré-
escola?

5. Para essa implementacdo efetiva da Libras descreva, na sua visao, quais poderiam ou
séo:

-Os desafios:

-As possibilidades:
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