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RESUMO

O presente trabalho investiga a leitura na perspectiva dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Tem como objetivo analisar as
concepcgdes de leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental na perspectiva destes dois
importantes documentos nacionais. Este estudo surge devido a importancia de destacar o que
estes documentos apresentam na medida em que ha muitas inovagdes (e alguns retrocessos) na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em relacdo ao que propunha para o trabalho com
leitura na escola o documento curricular anterior, quer seja o Parametro Curricular Nacional de
Lingua Portuguesa (PCN). Metodologicamente, a pesquisa esta organizada em trés fases. Num
primeiro momento, a Pesquisa Bibliogréfica possibilitou maior entendimento sobre o tema em
estudo, além de novas opinides sobre o assunto. No segundo momento, foi realizada uma
Pesquisa de Estado do Conhecimento sobre as publicacdes que contemplam a temaética deste
TCC, na plataforma SciELO, para conhecer o que vem sendo dito sobre essa temaética. Por fim,
foi realizada uma Pesquisa Documental. Para tal, foram analisados os documentos PCN e
BNCC, ambos referenciais curriculares elaborados pelo Ministério da Educacdo (MEC), a fim
de podé-los comparar. Os resultados desse estudo apontam que a BNCC veio para acrescentar
de maneira positiva, pois apresenta varios avancos, como a ampliacdo do conceito do texto,
tanto visual, quanto oral ou digital. Também traz um foco especial naoralidade, alem de ser na
BNCC que a semidtica ganhou espaco. No entanto, também é possivel destacar alguns
retrocessos em relacdo ao PCN, principalmente em relacdo ao privilégio de questdes
fonoldgicas e gramaticais.

Palavras-chave: Leitura; Anos Iniciais; Ensino Fundamental; PCN; BNCC.



ABSTRACT

The present work investigates reading from the perspective of the National Curricular
Parameters (PCN) and the National Curricular Common Base (BNCC). It hasto analyze the
reading conceptions in early years of Elementary School from the perspective of these two
important national documents. This study arisesdue to the importance of emphasize what these
documents show as there are many innovations (and some setbacks) in the National Curricular
Common Base (BNCC) in relation to what the previous curriculum document proposed for
work with reading at school, or the Portuguese Language National Curriculum Parameter
(PCN). Methodologically, the research is organized in three phases. At first, the Bibliographic
Research allowed a greater understanding of the topic under study, as well as new opinions on
the subject. In the second moment, a State Knowledge Survey was carried out on the
publications that cover the theme of this TCC, on the SciELO platform, to know what has been
said about this theme. Finally, a Documentary Research was carried out. To this end, the PCN
and BNCC documents were analyzed, both curricular references elaborated by the Ministry of
Education (MEC), in order to be able to compare them. The study results indicate that the
BNCC came to add in a positive way, as it presents several advances, such as the expansion of
the concept of the text, both visual, oral or digital. It also brings a special focus on orality, in
addition to being in the BNCC that semiotics had space. However, it is also possible to
emphasize some setbacks in relation to the PCN, mainly in relation to the privilege of
phonological and grammatical issues.

Key-words: Reading; Early Years; Elementary School; PCN; BNCC.
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1 INTRODUCAO

Ao iniciar a escrita desse texto, informo que este € um Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) que visa apresentar dimensdes e perspectivas acerca da Leitura na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que é o documento norteador do curriculo da Educac¢do Basicado
pais. Para tal, serd realizada uma aproximacgdo com o que até entdo orientava o trabalho com
Leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental em documentos oficiais, especificamente
apresentando os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa. O objetivo
geral deste estudo é analisar as concepcdes de leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental
na perspectiva da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ja os objetivos especificos
estiveram direcionados para a importancia da leitura, especificamente na secdo da BNCC que
aborda a leitura e a sua anélise.

Esta discussao € importante e tem sua relevancia, pois, ao longo do documento, sdo
abordadas dimensoes inter-relacionadas as préaticas de uso e reflexdo acerca daleitura, esta que
é fator fundamental no cotidiano. Afinal, h& décadas, a leitura esta presente na vida de todos os
individuos. No entanto, € a escola a instituigdo responséavel por apresenté-la formalmente as
criancas. Percebe-se quea leituratrabalhadanosanos iniciais influenciaa leitura nos anos finais
e no restante da Educacéo Basicae Superior.

Segundo dados da pesquisa Retratos da Leitura de 2016, 44% da populacgéo brasileira
nédo Ié e 33% nunca compraram um livro. Nesta pesquisa ainda diz que a populagdo brasileira
I& apenas 4,96 livros por ano, sendo que desses, 0,94 sdo indicados pela escola e 2,88 lidos por
vontade propria. Do total de livros lidos, 2,43 foram terminados e 2,53 lidos em partes.

Neste contexto, o mundo da leitura e dos livros deve ser apresentado para as criangas
antes mesmo da alfabetizacgdo, através de estratégias estimulantes pela leitura, propostas pela
escola e pela familia. Desta forma, Nunes (2012, p. 05) afirma que “é preciso entender que
gostar de ler ndo é um dom, mas um héabito que se adquire.... Investirem pequenos leitores é
uma das muitas maneiras de semear futuros leitores assiduos”.

Analisando os dados da pesquisa e a citacdo de Nunes (2012), percebe-se que a leitura
precisa estar mais presente na vida dos brasileiros, principalmente das novas geracdes e, para
que isso aconteca, € preciso que ela seja apresentada desde os primeiros meses de vida. Nessa
direcdo, percebe-se que na escola séo necessariosinovacao, o ltdico e o investimento da leitura
dentro da sala de aula, chamando os estudantes e buscando o interesse deles nessa questéo 8o

importante para todos.



Diante disso, tendo em vista que muitas familias ndo possuem condi¢des paraintroduzir
a crianga no mundo da leitura, caberia a escola este papel de mostrar para a crianga 0 quanto
este universo pode ser fascinante. E através da leitura na infancia que a crianca se insere na
sociedade. Segundo Bamberger (1988, p. 32), ““a leitura suscita as necessidades de familiarizar-
se com o mundo, enriquecer as proprias ideias e ter experiéncias intelectuais”.

Nessa perspectiva, de que sdo os professores um dos principais incentivadores ao
periodo de insercdo dos livros na trajetoria escolar, faz-se necessario estimular as criancas a se
tornarem leitoras autbnomas e adquirirem gosto pela leitura. Diante disso, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) traz suas contribuigdes para a discussdo sobre leitura na escola, ja
que se trata de “um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento”. (BRASIL, 2018, p. 07).

A BNCC elenca o que os estudantes devem saber ao longo da Educacédo Basica. A
respeito da leitura, num sentido geral, esse documento traz que a “leitura no contexto da BNCC
é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas
também imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em
movimento (filmes, videos etc.) e a0 som (mdsica), que acompanha e cossignifica em muitos
géneros digitais”. (BRASIL, 2018, p.72)

Torna-se importante destacar o que traz este documento na medida em que sao
apresentadas muitas inovacdes (e alguns retrocessos) em relacdo ao que propunhapara o
trabalho com leituranaescola o documento curricular anterior,quer sejao Parametro Curricular
Nacional de Lingua Portuguesa (PCN).

Por isso, este TCC tem como objetivo analisaras concepcdes de leituranosanos iniciais
do Ensino Fundamental na perspectiva da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ja os
objetivos especificos sdo: Compreender a importancia da leitura desde cedo para as criancas a
fim de abordar suas vantagens ao longo da vida; Investigar a secdo da Base Nacional Comum
Curricular que aborda o tema leitura com o proposito de compreender suas especificidades e
perspectivas; Analisar como a Base Nacional Comum Curricular aborda a leitura, com o intuito
de problematizar seus avancos e retrocessos em relacdo ao Paradmetro Nacional Curricular de
Lingua Portuguesa — Anos Iniciais.

Para apresentar a pesquisa realizada, o TCC esta organizado em seis capitulos. O
primeiro capitulo é a Introducdo, a qual apresenta um pouco sobre o assunto deste TCC. O

segundo capitulo, intitulado “O conceito e a importancia da leitura na formacéo do leitor”,
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aborda alguns dos conceitos de leitura na perspectiva de diversos autores. Alem disso, é
discutida a importancia da leitura para a formagéo dos individuos. Este capitulo é organizado
em se¢Oes que descrevem a leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a importancia do
docente, bem como o ensino de Lingua Portuguesa tanto no PCN quanto na BNCC.

Em seguida, o terceiro capitulo, nomeado “Estado do Conhecimento: publica¢@es sobre
leitura no PCN e na BNCC", traz uma pesquisa na plataforma SciELO sobre as publicacoes
acerca da tematica deste TCC, contendo uma analise sobre o que foi encontrado nelas. No
capitulo de Metodologia deste TCC, sdo descritas as etapas dos varios tipos de pesquisa
utilizados para este estudo, detalhando que o trabalho esta organizado em Pesquisa
Bibliografica, Pesquisa de Estado do Conhecimento e Pesquisa Documental.

Adiante, é apresentado o capitulo “Analise dos documentos norteadores do curriculo da
Educacdo Bésica brasileira”, no qual é realizada a Analise Documental em relacéao a leitura nos
anos iniciais do Ensino Fundamental através das seguintes se¢@es: Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), A leitura na perspectiva dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), A leitura na perspectivada Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Esta ultima se¢do conta com categorias que analisam mais especificamente
asecdao da BNCC relacionada a leitura.

Por fim, o ultimo capitulo traz as Consideracdes finais e constatacGes realizadas ao

longo do estudo.
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2 O CONCEITO E A IMPORTANCIA DA LEITURA NA FORMACAO DO LEITOR

A leitura faz parte do cotidiano de todas as pessoas, pois, a todo momento, estamos
lendo, desde placas, propagandas, instrucdes, receitas, mensagens, entre outras escritas que
perpassam o dia a dia. Portanto, para melhor definir o conceito da palavra leitura, recorreu-se
ao Dicionério Aurélio, que assim define Leitura: “1. Ato ou efeito de ler; 2. Arte de ler; 3.
Habito de ler; 4. Aquilo que se 1€; 5. O que se Ié, considerado em conjunto. 6. Arte ou modo de
interpretar e fixar um texto de autor, segundo determinado critério” (AURELIO, 1988, p. 390).

Outros autores também definem a palavra leitura. Para Geraldi (2006, p. 91), “leitura é
um processo de interlocucao entre leitor/autor mediado pelo texto.” Ja para Foucambert (1994),
a leitura ndo consiste em apenas passar os olhos, ou oralizar algo previamente escrito, ler
significa crescer, constituir saberes.

Podemos considerar que a acao de ler é bem ampla e envolve muito mais do que
aparentemente imaginamos. Com a leitura, é possivel obter conhecimentos interminaveis, pois
ha muita informacé&o contida nas escritas. A esse respeito, Foucambert (1994, p. 3) ainda afirma
que “é por meio da leitura que temos acesso a maior parte dos conhecimentos acumulados pela
humanidade, ampliamos nossa visdo de mundo, desenvolvemos a compreensao, a comunicacdo
¢ 0 senso critico”. Ou seja, a leitura ¢ importante para a constru¢do dos conhecimentos para
todos os individuos.

Observa-se, ainda, que a leitura estd presente no cotidiano das pessoas o tempo todo,
desde mensagens pelo celular até placas e propagandas pelas ruas. No entanto, tdo importante
quanto saber ler € compreender aquilo que se |é. Diante disso, Foucambert (1994, p. 3) alerta
que:

Lerndo significa apenas passar poralgo escrito, ou fazera versdooral do escrito. Ler
significa muito mais do que decodificar. Ler significa ser questionado pelo mundoe
por si mesmo, significa buscar respostas que podem ser encontradas na escrita, mas
que para isso, é preciso ter acesso a essa escrita; significa um processo de interagao

entre texto e leitor. Ler significa construir uma resposta que integra conhecimentos
prévios a novos conhecimentos que o texto escrito proporciona.

Nesse sentido, é perceptivel que a leitura vai muito além do decodificar simbolos, é
preciso compreender e interpretar o que esta sendo lido. A esse respeito, Foucambert (1994, p.
3) reafirma: “A leitura é, portanto, um ato; um meio de interrogacdo para o qual ndo tolera a
amputacdo de nenhum de seus aspectos. Ler é, essencialmente, criar significados”.

Ou seja, é essencial que a leitura traga algum sentido, fazendo com que o leitor se

aproprie do texto, trazendo novos conhecimentos, adquirindo o gosto pela leitura, fazendo com
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que o leitor se envolva mais com o texto, envolvendo até suas emocdes, fazendo da leitura um
lazer. Nesse sentido, a leitura é, portanto, portas para vivermos plenamente nossa cidadania,
transformando a n6s mesmos e a realidade quenos cerca” (FOUCAMBERT, 1994, p. 3)
Sabe-se também que a leitura vai influenciar em todos os niveis de ensino. No entanto,
considerando o foco deste estudo, a seguir serd abordada a leitura mais especificamente nos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

2.1 A LEITURA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A leitura faz parte do cotidiano de quase todas as pessoas, € a forma como ela é
apresentada e trabalhada nos anos iniciais do Ensino Fundamental € extremamente
determinante parao seu progresso. Compreender como 0s professores lidam com esse processo
é importante e se faz necessario. A leitura, se ndo trabalhada de forma prazerosa, acaba se
tornando algo que néo desperta o interesse do aluno, fazendo-o ir buscar outros atrativos.
Segundo Magnani (2002), tendo a escola um papel de formar cidadaos criticos, o fracasso
escolar e social ocorre também pelafalta do habito de leitura nas salas de aula.

Segundo pesquisa realizada pelo Instituto Pro-Livro, para o projeto Retratos da Leitura
no Brasil, que é realizada de quatro em quatro anos, sendo a Gltima feitano ano de 2015, em
relacdo a criangas de cinco anos ou mais, alfabetizadas ou ndo, houve um aumento de 6% na
quantidade de leitores, passando, assim, para 56% da populagdo. No entanto, foi constatado que
o brasileiro 16 em média apenas 4,96 livros por ano, sendo que destes boa parte ndo e feita do
livro por completo e apenas 2,88 dos livros lidos sdo por vontade propria. Além disso, foi
constatado pela pesquisa que quem possui mais influéncia sobre a leitura nas criangas séo as
méaes ou figuras maternas com 45%, seguidas dos professores ou professoras com 30% e,
posteriormente, os pais ou figuras paternas com 18%.

Diante disso, tendo em vista que muitas familias ndo possuem condicdes para introduzir
a crianca no mundo da leitura, caberia a escola este papel de mostrar para a crianca o quanto
este universo pode ser fascinante. E através da leitura na infancia que a crianca se insere na
sociedade. Segundo Bamberger (1988, p. 32), “a leitura suscita as necessidades de familiarizar-
se com o0 mundo, enriquecer as proprias ideias e ter experiéncias intelectuais”.

Nesse mesmo contexto, a leitura que é aprendida na escola é essencial para o resto da
vida dos individuos. Neste sentido, € muito importante que todos os envolvidos, tanto

estudantes quanto professores, se empenhem em desenvolver bem seus papéis. Afinal, como
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afirma Magnani (2001, p. 104), a leitura “pode auxiliar no desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores, no desenvolvimento do pensamento abstrato. E isso serve para todas
as disciplinas escolares. E pela leitura que se conhecem e aprendem os contetidos de ensino; é
pela leitura que se conhece e aprende, portanto, também a literatura”.

Portanto, os momentos em que a leitura € trabalhada também sdo de extrema
importancia e podem ocorrer de formabem diversificada. Um ambiente escolar deve estimular
0s estudantes e ter variedade de opcdes e tipos de leitura, para diferentes idades e gostos.
Conforme Magnani (2001, p. 104):

Significa também queé preciso trazera leitura para asala de aula, para ‘despertar o
sabor de ler; que é preciso propiciar condicdes para 0 prazer como satisfacdo de
necessidades, para a consciéncia da moda e do aspecto social da leitura e do gosto,

para aargumentacdo fundamentadae para o julgamento estético, com vistas a tomada
de consciéncia das opg¢des em fungio dos propdsitos do sujeito leitor.

Nesse sentido, 0 ambiente escolar deve incentivar os estudantes através da variedade de
opcOes de leitura e de um ambiente adequado, sendo necessariauma organizacao inicial pelo
professor, pois é ele quem conhece o grupo com o qual esta trabalhando. Além disso, o professor
é um grande incentivador para que os estudantes adquiram o gosto pela leitura. Afinal, “se o
gosto se aprende, pode ser ensinado. A aprendizagem comporta uma face ndo-espontanea e
pressup0e intervencdo intencional e construtiva. Assim, o professor tem um importante papel a
desempenhar no desenvolvimento de seus alunos/leitores” (MAGNANI, 2001, p. 104).

Nesse cenario, um ambiente propicio para desenvolver o interesse do aluno também se
faz importante. O ambiente deve ser aconchegante e adequado para que o individuo se sinta a
vontade para realizar suas leituras. Um dos ambientes que pode ser considerado mais adequado
para o exercicio da leitura pode ser a biblioteca, como citado por Vieira (2006, p. 08):

Biblioteca é por exceléncia o lugar de acesso a livros, cole¢des, periddicos, jomass,
gibis. Enfim, aos mais variados tipos e alternativas de matérias e impressos. Aém
disso, espacos com lapis e papel, para que um leitor inspirado tenhaa chance de fazer

seusregistros, copiarum poema, que o fascinou, umtitulo de romance para recordar
a um amigo, ou simplesmente, para escreveralgo de seu interesse.

Faz-se necessario ainda que haja estimulos quanto ao contato entre a crianca, o livro e
a leitura. A este respeito, Souza (2006, p. 223) afirma que “[...] o professor deve proporcionar
varias atividades inovadoras, procurando conhecer os gostos de seus alunos e a partir dai
escolher um livro ou uma histéria que va ao encontro das necessidades da crianga, adaptando o

seu vocabulario, despertando esse educando para o gosto, deixando-o se expressar”.
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Afinal, aleituravai estar presente foradaescolatambém. Como Magnani (2001, p. 105)
afirma, “a leitura ndo acontece isolada, na sala de aula, e deve estar articulada as praticas de
producdo e anélise de textos, para que se caracterize como conhecimento de op¢Ges, que, a
medida que se tornam conscientes, podem ir sendo utilizadas pelos alunos para seus propositos
de leitores e autores”

A BNCC complementa ainda que “a demanda cognitiva das atividades de leitura deve
aumentar progressivamente desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até¢ o Ensino Médio”
(BRASIL, 2018, p. 75). Ou seja, com o passar datrajetoria escolar, o estudante precisa ter cada
vez mais contato com a leitura, poisisso vai ser demandado ao longo dos anos da Educagdo
Basica. Assim, quanto mais o estudante avancar nas etapas da Educacao Basica, mais ele vali
perceber como a leitura esta presente.

Além disso, 0 estudante vai se deparar com a leitura em todas as disciplinas e por isso
deve estar preparado. Deve ser capaz de entender e compreender o que esta lendo, e ndo apenas
decodificar o que esta escrito. Afinal, esse fator influencia e contribui para o0 bom rendimento
do aluno em todas as disciplinas escolares.

No entanto, para além da importancia da leitura em todas as disciplinas, no Ensino
Fundamental, a proposta de leitura € formar leitores criticos. Ou seja, que através dos
conhecimentos obtidos possam ter seu ponto de vista, sua visdo sobre o mundo e a sociedade
para, assim, contribuir intelectualmente e socialmente com o meio onde estéo inseridos. Como
proprio Freire (2004, p. 15) afirma, “ndo se Ié criticamente como se fazé-lo fosse amesma coisa
que comprar mercadoria por atacado”.

No entanto, a trajetdria da leitura nesses primeiros anos do Ensino Fundamental néo é
uma tarefa tdo facil, pois o professor deve ter clareza de que nem todos os seus alunos tém a
leitura como sendo prazerosa. Diante disso, devido a sua importancia nessa etapa, o professor
deve pensar em estratégias e metodologias para que seus alunos superem as dificuldades e
adquiriram o dominio da leitura, para que, dessa forma, tenham uma chance de reverter a
situacdo e torna-la uma atividade prazerosa.

Como afirma Magnani (2001, p. 106), “o ‘como fazer’ para se ensinar/aprender o gosto
ndo se desvincula dos principios a serem praticados por professores e alunos de acordo com
suas necessidades historicas. Nao ha receitas. Ha vivéncias. E reflexdes sobre elas”. Nesse
contexto, 0 modo como o professor vai apresentar e oferecer a leitura € importante para que a
crianga obtenha o gosto por ela. Diante disso, a proxima sec¢éo abordara essa importancia do

docente na formacéo dos leitores.
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2.2 A IMPORTANCIA DO DOCENTE NA FORMACAO DO LEITOR

Nesse processo de formacdo de leitores, os docentestém papel importante. Eles devem
ser osmediadoresdaaprendizagem. Paraque isso ocorra, deve-se estabelecer umaforte relagao
de confiancaentre professore aluno. Também € preciso que se trabalhe de formas diferenciadas
para que a leitura seja uma agdo agradavel e motivadora. Quanto a este processo, Cunha (1998,
p. 53) ressalta: “sabemos que gostar ou nao da literatura, como de qualquer outra experiéncia,
ndo é um dado bioldgico de nascenca. Se essa caracteristica é da histdria de cada um, cabe-nos,
como educadores, influir o melhor que pudermos nesse dado cultural”.

Percebe-se, entdo, que é através dessas estratégias da escola que se desperta na crianga
um leitor, ou seja, é a escola que oportuniza de maneira ltdica o encontro da crian¢a com o
livro. A respeito disso, Zilberman (2003, p. 16) descreve que:

[...] a sala de aula é um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, assim comoum campo importante para o intercambio da cultura literaria, ndo
podendo ser ignorada, muito menos desmentida sua utilidade. Por isso, o educador
deve adotar umapostura criativa que estimule o desenvolvimento integral da crianga.
A literatura tem sua importancia no &mbito escolar devido ao fornecimento de
condicGes que propicia a crianca em formacao. Essa literatura é um fenémeno de
criatividade, aprendizagem e prazer, que representa 0 mundo e a vida através das
palavras. Sabe-se que a literatura é um processo de continuo prazer, que ajuda na
formacdo de um ser pensante, autdnomo, sensivel e critico que, ao entrar nesse

processo prazeroso, se delicia com histérias e textos diversos, contribuindo assimpara
a construgdo do conhecimento e suscitando o imaginario.

De acordo com Morais (1991, p. 98), “ler sempre representou uma das ligacdes mais
significativas do ser humano com o mundo. Lendo reflete-se e presentifica-se na historia. O
homem, permanentemente, realizou uma leitura do mundo. Em paredes de cavernas ou
reconhecendo-se capaz de representagdo. Certamente, ler € engajamento existencial.”

Sendo assim, é preciso incentivar a leitura aos alunos, a fim de que, futuramente, eles
possam tirar proveito pessoal desse saber. Cabe, entdo, a escola contribuir com a preparagéo na
formacdao desses sujeitos capazes de participar do seu proprio processo de aprendizagem. A
esse respeito, Oliveira e Queiroz (2009, p. 02) afirmam que “[...] o ensino de leitura deve ir
além do ato mondtono que é aplicado em muitas escolas, de forma mecéanica e muitas vezes
descontextualizado, mas um processo que deve contribuir para a formacéao de pessoas criticas
e conscientes, capazes de interpretar a realidade, bem como participar ativamente da
sociedade.”

Tao importante quanto a leitura sao os profissionais da educagédo. Nesse sentido, Silva

(2003, p. 74) enfatiza que, “colocando-se a servico de professoresou de bibliotecarios, aqui
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tomados agentes de mediacao das praticas educativas, 0s conhecimentos pedagogicos podem
orientar mais objetiva e racionalmente as agdes voltadas a educagao dos leitores”.

Percebe-se, entdo, que o professor € um agente ativo quanto ao compromisso de
estimular e despertar o interesse e 0 gosto pela leitura nos seus alunos. Ainda de acordo com
Silva (2003, p. 109):

Mais especificamente, para que ocorra um bom ensino da leitura é necessario que 0
professorseja ele mesmo um bom leitor. No @mbito das escolas, de nadavale o velho
ditado ‘faca como eu digo (ouordeno!), ndo faga como eu fago (porque eu mesmo nao

sei fazer)’ isto porque os nossos alunos necessitam do testemunho vivo dos
professores no que tange a valorizagdo e encaminhamento de suas praticas de leitura.

O docente € o principal responsavel pelo trabalho com a leitura, pois € através de suas
atividades diarias em sala de aula que influencia os alunos a interagir com 0 mundo da leitura,
para que, desde cedo, a criangcaadquira hdbitosde leitura e 0s possa seguir paratoda a sua vida.
Nesse sentido, da iniciacdo a leitura desde cedo, Silva (2014, p. 83) diz que, “quando entra na
escola, o educando aprende a ler e o professor fica com a incumbéncia de apresenta-lo a leitura
e ao gosto de ler”. Percebe-se, entdo, como o exemplo do professor € importante como um
estimulo ao ato de ler, e também para que a crianca leve este habito até a sua fase adulta.

A leitura é uma prética que deve ser iniciada desde cedo com as criangas e deve ganhar
um aumento consideravel no ambito escolar. E preciso uma conscientiza¢o por parte dos
educadoresda suma importancia da leitura nos anos iniciais considerando que 0s anos iniciais
sdo primordiais paraosalunos. Alguns docentes conseguem achar um bom método de incentivo
a leitura, outros ndo procuram achar formas alternativas de trabalho. Diante disso, a leitura,
muitas vezes, € trabalhada na sala de aula ainda de uma forma tradicional, sem muito espago
para a participacao das criancas. Nesse sentido, Bittencourt, Carvalho, Juhas e Schwartz (2015,

p. 26) dizem:

Vocé podera fazer com que seus alunos tomem o gosto pela leitura e escrita ser for
uma leitora assidua na sala de aula. Faga seus alunos gostarem da leitura lendo para
eles ou até mesmo levando-os a lerem individualmente ou para algum colega.
Possibilite momentos diarios de leitura na sala de aula, partilhe leituras, socialize
trechos de obras de literatura infantil, indiquem livros que estdo na biblioteca e
provoque as criancas para fazerem o mesmo com os seus colegas. Ler deve seruma

pratica cotidiana e significativaemsala de aula.

Diante dessas constatacdes, € possivel observar que muitos professores tém consciéncia
de que a leitura é importante, mas outros tantos ndo colocam em préatica novos meétodos de
estimulo para desencadear um maior interesse dos alunos pela leitura. Perante isso, existem

alguns documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum
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Curricular, que visam nortear o curriculo, a fim de que o uso de maltiplas linguagens seja

abordado nas escolas do Pais.

2.3 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NOS PCN

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo diretrizes elaboradas pelo Govemo
Federal que visam orientar os educadores sobre os principios pedagdgicos e contetidos basicos
de cada disciplina. Eles abrangem a rede publica e privada, ou seja, 0s PCNs servem para
nortear o trabalho dos professores e demais profissionais de todas as escolas do pais. Os PCNs
para o Ensino Fundamental sdo estruturados por ciclos de dois anos (1°e 2°, 3%e 4°,5%¢ 6°, 7°
e 8%) e também em duas partes (1°, 2°, 3°, 4°e 5°, 6°, 7°, 8°). Essas séries e ciclos englobam as
areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte,
Educacdo Fisica e Lingua Estrangeira.

No PCN, inicialmente, é apresentada a area do conhecimento, com sua caracterizagéo.
Em seguida, vém os objetivos gerais da area e 0s objetivos da area para esse ciclo, depois 0s
contetidos da &reapara o ciclo, os critérios de avaliagdo para o ciclo e as orientacGes didéaticas.

Existem, ainda, 0s temas transversais, 0s quais perpassam todas as areas e estdo
relacionados a ética, pluralidade cultural, meio ambiente, saide e orientacdo sexual. Esses
temas sdo abordados e trabalhados em situagdes diversas e contribuem para contextualizar
significativamente a aprendizagem da lingua, pois trazem temas de interesse do convivio
escolar e da comunidade. Como o tema geral do TCC € a leitura, o enfoque sera na area de
Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental. A Lingua Portuguesa no PCN est& organizada em
torno de dois eixos basicos: o eixo Lingua oral: usos e formas e o eixo Lingua escrita: usos e
formas.

No eixo Lingua oral: usos e formas, o PCN aponta que, mesmo que falar ndo seja uma
tarefa que a escola ensina, em que o aluno ja desenvolve a capacidade de expressdo oral, a
escola pode lhe ensinar 0s usos da lingua adequados as diferentes situa¢Ges de comunicacéo.
Ou seja, ensinar a utilizar adequadamente a linguagem para fazé-la o mais competente possivel
a partir do que ela ja adquiriu, do que ela ja sabe, garantindo na sala de aulaatividades de fala,
escuta e reflexdo sobre a lingua. Isso através da producao e interpretacdo de uma grande
variedade de textos, além de observar os diferentes usos e reflexdo sobre os recursos que a

lingua oferece. O PCN ainda aponta nesse eixo que devem ser feitas atividades significativas,
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como seminarios, textos teatrais, programas de radio, televiséo e discursos, a fim de qualificar
a entonagdo, gesto, postura, entre outros.

Jano eixo Lingua escrita: usos e formas, 0 PCN aponta que, mesmo a leitura e a escrita
estando em blocos separados, elas estdo relacionadas, pois a escrita pode transformar a fala e a
fala também vai influenciar na escrita, uma vez que essa relagdo entre leitura e escrita, e de
leitor e escritor, ndo é mecanica. Diante disso, 0 PCN traz em um subtitulo “Préatica de leitura”,
no qual afirma que a finalidade da leitura é a formacdo dos leitores competentes e,
consequentemente, escritores competentes. Isto é, a leitura faz parte da construgdo do
significado do texto e da escrita, e também esta ligada a compreensao dos sentidos.

Além disso, o leitor deve estar em constante mediacdo de leitura de textos com grande
diversidade, a fim de envolver varios géneros. Posteriormente, o PCN traz uma discusséo sobre
o tratamento didatico e sobre o aprendizadoinicial daleitura e, entdo, elenca algumas sugestoes
de trabalho com os alunos, as quais servem de referéncia para formulacéo de futuras propostas.
Dentre elas pode-se citar: a leitura diaria, leitura colaborativa, projetos de leitura, atividades

sequenciadas de leitura, atividades permanentes de leitura e leitura feita pelo professor.

2.4 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA BNCC

A BNCC é o documento normativo para todas as redes de ensino, tanto publicas quanto
privadas. Ela serve de referéncia na elaboracao dos curriculos e propostas pedagdgicas para
todos os niveis de ensino da Educacédo Basica. Diante dessacomplexidade e da grandiosidade
desse documento, ele esta dividido em trés partes, as quais correspondem as trés etapas da
Educacdo Bésica, sendo a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e 0 Ensino Médio.

No caso deste TCC, o foco sdo 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Essa etapa é
entdo organizada em cinco areas do conhecimento, sendo: Linguagens, Matematica, Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Cada uma dessas areas ainda se divide em
Componentes Curriculares. Neste TCC o estudo serd mais aprofundado na area do
conhecimento de Linguagens, o qual inclui os componentes curriculares de Lingua Portuguesa,
Artes, Educacao Fisica e Lingua Inglesa. No entanto, o foco principal deste estudo delimita-se
ao componente curricular de Lingua Portuguesa.

A Lingua Portuguesa na BNCC agrupa habilidades em quatro diferentes praticas de
linguagem, sendo: Oralidade, Producéo de textos, Leitura, e Analise Linguistica/Semiotica.
Cada um desses eixos tem um quadro explicando como eles séo relacionadas ao uso dessa

pratica. A BNCC ainda leva em conta os seguintes Campos de atuacgao: a vida cotidiana, a vida
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publica, as préaticas de estudo e pesquisa, € as artistico-literaria. Esses campos de atuacgéo sdo
as areas de uso da linguagem.

A sequir, descrevo um pouco sobre o que cada eixo propde, iniciando pelo eixo
Oralidade, o qualtemum trabalho implicado nasrelagbes entre alinguafaladae alingua escrita
ainda levando em consideracdo outras linguagens, como 0s gestos e a expressao facial. Neste
eixo, propde-se a producdo dos textos orais, do discurso oral, em diversas situagfes tanto
formais quanto informais. Ali sdo exploradas a variacdo linguistica e a diversidade das préticas
orais, sendo também trabalhados os diferentes géneros textuais.

J& no eixo da Producdo textual, o objetivo é que o aluno possa refletir sobre as
possibilidades permitidas no uso do sistema da lingua, tanto oral quanto escrita, e das diversas
outras linguagens, além de ser capaz de aplicar esse recurso ao contextoque esta inserido . Esses
recursos focam nos processos da construcdo textual, construcdo da palavra e dafrase, além dos
aspectos da gramatica, que sdo abordados analisando o funcionamento da lingua e as suas
variacdes, como a acentuacao e a ortografia, visando aprimorar o dominio dessa lingua.

O Eixo da Analise Linguistica/ Semidtica esta ligado aos recursos linguisticos, focando
na aprendizagem ética e critica diante dos problemas e situa¢des do contexto do cotidiano de
cada estudante, ou seja, as atividades linguisticas que focam os procedimentos de coeséo para
se relacionar com uso de substantivos, adjetivos, advérbios, pronomes, entre outros.

O Eixo Leitura, que é o foco de estudo deste TCC, traz a interacdo ativa entre o leitor e
0 espectador. Nesse eixo é apontada a importancia de proporcionar diversas experiéncias
literarias aos estudantes e que essas experiéncias também incluem a reflexdo sobre quem, para
quem, sua finalidade e 0 tempo em que esse texto chegou até o estudante. Este eixo afirma que
a formacdo do leitor vai contribuir nas praticas sociais da cultura letrada porque sua diversidade
vai permitir que o aluno conheca diversos géneros textuais e faca relages de sentido entre eles.
Afinal, no eixo da leitura, o aluno deve reconhecer e interpretar também imagens e géneros
digitais, ndo somente o texto literario.

Este foi um panorama geral sobre como estdo organizados a BNCC e 0s seus eixos de
ensino. O eixo leitura é 0 objeto daanalise deste TCC, porisso ele seraaprofundadono capitulo
de andlise. No capitulo seguinte, é apresentado o passo a passo do Estado do Conhecimento,

que faz parte das metodologias utilizadas neste TCC.
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3 ESTADO DO CONHECIMENTO: PUBLICACOES SOBRE LEITURANO PCNE
NABNCC

O Estado do Conhecimento favorece a leitura da realidade e apresenta o que esta sendo
discutido sobre o assunto, e isso € 0 que contribui no desenvolvimento investigativo da
pesquisa. Nessa perspectiva, Morosini e Nascimento (2015, p. 2) afirmam:

O Estado de Conhecimento [...] implica num dominio do campo em estudo pelo
pesquisador: entende-se por dominio do campo o conhecimento dos paradigmas que
perpassam o tema, a trajet6ria deste tema como objeto de estudo, o conhecimento das
diferentes fontes de publicagio, bem como, no caso brasileiro, a politica que norteia

a producdo cientifica e seus canais de disseminacao. Istoimplica em analisar também
a gestao docampo cientifico.

Nesse sentido, percebe-se como o Estado do Conhecimento é importante tanto na
identificacdo quanto no registro e na categorizacdo das produgdes cientificas que vém sendo
publicadas em determinada area. O Estado do Conhecimento auxilia também na reflexao e na
sintese do assunto paraa escritada pesquisa. Sendo assim, Morosinie Fernandes (2014, p. 158)
afirmam que “o Estado de Conhecimento deva ser o movimento inicial de toda pesquisa, uma
vez que localizae norteia 0s passos da investigacdo, a partir do conhecimento e dacompreensao
da producao intelectual que aborda estudos relacionados ao objeto de nossa pesquisa”.

No entanto, a construcdo de um Estado do Conhecimento requer muita pesquisa e
leitura, e, para tal, deve-se seguir as seguintes etapas: Bibliografia anotada, Bibliografia
sistematizada e Bibliografia categorizada. (MOROSINI; NASCIMENTO, 2015).

Na perspectivade estudaro modo comoa leitura ¢ abordadanosPCNse naBNCC, bem
como o que alguns autores escrevem a esse respeito, realizei uma busca na Plataforma Digital
SciELO. Inicialmente utilizei como palavras-chave de busca “leitura PCN” ¢, posteriormente,
fiz uma busca com as palavras “leitura BNCC”. Nas duas buscas somente selecionei o critério
de conter as palavras-chave no titulo. Foram, entdo, encontradas quatro publicacdes, conforme

quadro abaixo:

Quadro 1 - Informagbes dos trabalhos para a construcdo do Estado do Conhecimento

TITULODO TRABALHO ANO DE PUBLICACAO AUTORES
Modelos de professore aluno 2021 Claudia Valentina Assumpgao
sustentados em documentos Galian

oficiais: dosPCNsa BNCC

Leitura numa perspectiva 2012 JaneteSilva dos Santos
discursiva na formacaodocente:
alguns questionamentos.
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Atividadesde leituraem livros 2012 Rogério Tilio
didaticos de inglés: PCN,
letramento critico e 0 panorama
atual.
A ressignificacdoda leitura 2020 Marcel Alvarode Amorim, Victor
literaria e do leitor-fruidor na Alexandre Garcia Souto
BNCC: umaabordagem dialégica

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Apds reunir essas publicacdes, elas passaram por uma leitura flutuante dos resumos, da

qual foram extraidas informac6es, como ano de publicacdo, nome do autor, titulo, objetivos,

metodologia, resultados e conclusdes. Estes dados foram organizados em quadros de anélise,

sendo a primeira etapa do Estado do Conhecimento a Bibliografia Anotada.

A Bibliografia Anotada é a etapa na qual sdo organizadas as referéncias bibliograficas

completas dos resumos das publicacdes que foram encontradas, com o intuito de “facilitar a

identificacdo de todas as referéncias que serdo utilizadas em posterior analise” (MOROSINI;

NASCIMENTO, 2015, p. 4). Abaixo segue 0 quadro com os dadosda Bibliografia Anotada.

Quadro 2 - Bibliografia Anotada

GALIAN, Claudia Valentina Assumpcdo; PIETRI, Emerson de; SASSERON Lucia Helena. Modelos de
professor e aluno sustentados em documentos oficiais: dos PCNS a BNCC. Educacéo em Revista [onling].
2021,v.37.Disponivel em: https://doi.org/10.1590/0102-469825551. Acessoem: 24 set. 2021

2021 | Claudia
Valentina
Assumpcéo
Galian,
Emerson de
Pietri e Lucia
Helena
Sasseron.

Modelos de
professor e aluno
sustentados em
documentos
oficiais: dos PCNs
aBNCC

Neste trabalho sdo apresentados resultados de pesquisa
orientada pelo objetivo de conhecer os efeitos do discurso
regulador sobre a recontextualizacdo pedagogica de
conhecimentos na elaboracio de diretrizes curriculares oficias.
Com base em principios de andlise discursiva, caracterizam-se
as permanéncias e mudangas expressas ha Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017) em relacdo as concepcoes
de ensino e de aprendizagem que fundamentaram
anteriormente propostas curriculares no pais, materializadas
nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997). A
analise pauta-se na leitura e discussdo de trechos destes dois
documentos, com foco na caracterizacdo de papéis que parecem
ser atribuidos a professores e a estudantes. Os resultados
evidenciam o reposicionamento, de um contexto histérico a
outro, das funcdes projetadas para docentes e discentes nos
processos deensino e aprendizagem, de modo a desconsiderar-
se a agentividade e a implicacdo dos sujeitos do trabaho
pedagdgico, reduzindo-se a relacdo didatica a apropriacdo de
um conjunto pré-estabelecido de conhecimentos. Embora ndo
tenha sido a intencdo do presente estudo, entendemos que esta
investigacdo e seus resultados trazem contribuicfes as
discussdes sobre as normativas que passam a entrar em
vigéncia emrelacdoa formacéo de professorese também sobre
a funcdo da escola na formacdo de estudantes.
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SANTOS, Janete Silva dos. Leitura numa perspectiva discursiva na formacao docente: alguns guestionamentos.
Linguagem em (Dis)curso [online].
https://doi.org/10.1590/S1518-76322012000100006. Acesso em: 24 set. 2021.

2012, v. 12, n. 1, p. 129-153. Disponivel em:

guestionamentos

2012 | Janete Silva | Leitura numa | Com base nos pressupostos teodricos da Analise do Discurso,
dos Santos perspectiva este trabalho discute, através de alguns questionamentos, a
discursiva na | praticade leitura, numaperspectiva discursiva, na formagao do

formacdodocente: | professor que atua no Estado de Tocantins, ou seja, reflete sobre

alguns leitura como efeito de sentidos, conforme pressupostos tedricos

da Analise do Discurso (AD) de linha francesa. O intuito no
presente texto, mais que contribuir para o debate da questdo, é
apontar alguns obstaculos na formacdo inicial (FI) ou na
formacao continuada (FC) de professores do nivel basico que
podem estar causando entraves em seu entendimento dos
Parametros  Curriculares  Nacionais  (PCN) e,
conseguentemente, sua compreensdo inadequada do
Referencial Curricular do Estado de Tocantins (RC-TO) em
relacdoaoensino/aprendizagem de leitura em uma perspectiva
mais flexivel, que leve em conta as condicdes de producdo num
contexto mais abrangente.

TILIO, Rogério. Atividades de leitura em livros didaticos de inglés: PCN, letramento criticoe o panorama atual.
Revista Brasileira de Linguistica Aplicada [online]. 2012, v. 12, n. 4, p. 997-1025. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/51984-63982012005000010. Acesso em: 24 set. 2021

2012

Rogério Tilio

Atividades de
leitura em livros
didaticos de
inglés: PCN,
letramento critico
e 0 panorama atual

No componente curricular lingua estrangeira, uma das
orientacdes mais controversas nos PCN EFII é o incentivo ao
foco no ensino de leitura. Passados mais de dez anos da
publicacdodos PCN, este trabalhoanalisa um livro didatico de
uma das duas Unicas colecdes didaticas aprovadas pelo PNLD
2011 para o ensino de inglés no segundo segmento do Ensino
Fundamental, buscando entender como este livro aborda o
ensino de leitura. Antes da andlise proposta, é preciso ndo
apenasdiscutiro discursodos PCN e dasleituras que deles vém
sendo feitas, mas tambhém o conceito de letramento critico, e 0s
critérios do PNLD 2011 para a abordagem de leitura. Como a
analise sera feita com vistas ao letramento critico, serdo
consideradas como categorias 0s topicos abordados pelos
textos, o trabalho com géneros discursivos e a natureza das
atividades propostas. A analise buscara discutir como os textos
e atividades de leitura dialogam com os pressupostos tedricos
dosPCNe doPNLD2011.

AMORIM, Marcel Alvaro de; SOUTO, Victor Alexandre Garcia. A ressignificacdo da leitura literaria e do
leitor-fruidor na BNCC: uma abordagem dialdgica. Bakhtiniana: Revista de Estudos do Discurso [online].
2020,v.15,n.4,p.98-121. Disponivelem: https://doi.org/10.1590/2176-457347715. Acessoem: 24 set. 2021

2020 | Marcel Alvaro

A ressignificacdo

Com base na nocdo de curriculo como umaarena de embates

de Amorim, | da leitura literara | discursivos, este artigo tem por objetivo principal analisar de
Victor e do leitor-fruidor | que modo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
Alexandre na BNCC: uma | Lingua Portuguesa e Literaturas compreende os conceitos de

Garcia Souto

abordagem
dialogica.

fruicdo e de leitor-fruidor. Com efeito, é nossa intencdo
compreender como a ideia de leitura literaria é proposta por

esse documento oficial curricular. Para tanto, as habilidades e
conteuddos indicados pela Base Nacional Comum Curricular
foram analisados a partir de uma perspectiva metodoldgica
interpretativista e sob a perspectiva dialdgica de analise do
discurso desenvolvida pelo Circulo de Bakhtin.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Em continuidade a estrutura da metodologia do Estado do Conhecimento, a proxima

etapa elaborada foi a Bibliografia Sistematizada, na qual sdo organizadas as informacdes de
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uma forma mais especifica, ou seja, dividindo a tabela anterior em itens de analise, como titulo,
ano de publicacéo, autor, objetivos, metodologia, resultados e conclusées (MOROSINI;
NASCIMENTO, 2015, p. 4). Conforme quadro abaixo:

Quadro 3 - Bibliografia Sistematizada

N° | Ano | Instit | Autor Titulo Objetivos | Metodologia | Resultados | ConclusGes
uicdo
01 | 2021 | USP | Claudia Modelos | Conhecer | A andlise | Osresultados | Embora nédo
Valentina | de os efeitos | pauta-se na | evidenciamo | tenha sido a
Assumpcd | professor | dodiscurso | leitura e | reposiciona | intencdo do
0 Galian, | e aluno | regulador | discussdo de | mento,deum | presente
Emerson sustentad | sobre a | trechos contexto estudo,
de Pietri e | os  em [ recontextu | destes dois | histérico a | entendemos
Licia documen | alizacéo documentos, | outro, das | que esta
Helena tos pedagdgica | com foco na | funcdes investigacdo
Sasseron. | oficiais: | de caracterizaca | projetadas e seus
dos conhecime | o de papéis | para resultados
PCNs a | ntos na | que parecem | docentes e | trazem
BNCC elaboracdo | ser discentes nos | contribuicde
de atribuidos a | processos de | s as
diretrizes professorese | ensino e | discussdes
curriculare | a estudantes. | aprendizage | sobre as
s oficiais. m, de modo a | normativas
desconsidera | que passam a
r-se a| entrar em
agentividade | vigéncia em
e a|relacdio a
implicacdo | formacdo de
dos sujeitos | professorese
do trabalho | também
pedagdgico, | sobre a
reduzindo-se | funcdo da
a relacdo | escok  na
didatica a | formacdo de
apropriacdo | estudantes.
de um
conjunto pré-
estabelecido
de
conheciment
0
02 2012 | UFT | Janete Leitura Com base | Refletesobre | O intuito no | Consequente
Silva dos [ numa nos leitura como | presente mente, sua
Santos perspecti | pressupost | efeito de | texto, mais | compreensa
va 0s tedricos | sentidos, que 0 inadequada
discursiv | da Andlise | conforme contribuir do
a na | do pressupostos | para o debate | Referencial
formacdo | Discurso, | tedricos da | da questdo, é | Curricular
docente: | este Andlise do | apontar do Estado de
alguns trabalho Discurso alguns Tocantins
questiona | discute, (AD) de | obstaculosna | (RC-TO) em
mentos | através de | linha formacéo relacdo ao
alguns francesa. inicial (FI) | ensino/apren
questiona ou na | dizagem de
mentos, a formacao leitua em
pratica de continuada
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leitura, (FC) de | uma
numa professores | perspectiva
perspectiva do nivel
discursiva, béasico que
na podem estar
formacéo causando
do entraves em
professor seu
que atua no entendiment
Estado de 0 dos
Tocantins Parametros
Curriculares
Nacionais
(PCN).
03 2012 | UFRJ | Rogério Atividad | Passados A andlise | No De fato, ao
Tilio es de | mais  de | buscard componente | utilizar o
leitura dezanosda | discutir curricular livro, 0s
em livros | publicacdo [ como  os | lingua professores
didaticos | dos PCN, | textos e | estrangeira, | podem
deinglés: | este atividadesde | uma das | adapta-lo,
PCN, trabalho leitura orientacdes | tornando-o
letrament | analisa um | dialogam mais adequado a
ocriticoe | livro com 0s | controversas | uma
0 didatico de | pressupostos | nos PCN | abordagem
panoram | uma das | tedricos dos | EFIl € o | sociointeraci
a atual duasunicas | PCN e do | incentivo ao | onal. Pam
colecbes PNLD 2011. | foco no | isso, é
didaticas Como a | ensino  de | preciso que
aprovadas | analise serd | leitura. estejam
pelo PNLD | feita  com cientes das
2011 para | vistas ao lacunas do
o0 ensinode | letramento livro, para
inglés no | critico, serdo que possam
segundo consideradas supri-las na
segmento | como preparacdo
do Ensino | categorias os de suas
Fundament | tdpicos aulas.
al, abordados
buscando | pelos textos,
entender o trabaho
como este [ com géneros
livro discursivos e
aborda o0 | a naturza
ensino de | das
leitura. atividades
propostas
04 IFRJ [ 2020 | Marcel A Com base | Paratanto,as | Pensando Assim,
Alvaro de | ressignifi | na nocdo | habilidadese | nessas criam-se
Amorim, cacdo da | de conteddos “praticas praticas de
Victor leitura curriculo indicados socialmente | reexisténcia
Alexandre | literdria e | como uma | pela  Base | ratificadas” e | a partir da
Garcia do leitor- | arena de | Nacional na forma | Base,
Souto fruidor embates Comum como a | percebendo-
na discursivos | Curricular leitura se que a
BNCC: ,esteartigo | foram literaria foi | partir delas,
uma tem  por | analisados a | construidana | podem
abordage | objetivo partirdeuma | BNCC, emergir
m principal perspectiva | acreditamos | fissuras que
dialogica | analisar de | metodoldgic | que, nos
guemodoa | a sequindo as | possibilitem
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Base
Nacional
Comum
Curricular
(BNCC) de
Lingua
Portuguesa
e
Literaturas
compreend
e 0S
conceitos
de fruicdo
e de leitor-
fruidor

interpretativi
sta e sob a
perspectiva
dialogica de
analise do
discurso

desenvolvid
a pelo
Circulo de
Bakhtin.

poucas
perspectivas
mais
ideoldgicas
que ha no
documento,
talvez
possamos
construir
ambientes
para que o0
leitor-
aprendiz seja
sempre um
leitor  que
caminhe nas
opacidades
do texto,
respeitando
sempre suas
atitudes
responsivas,
portanto,
histéricas,
sociais,
culturais e
ideoldgicas,
em relacdo a
obra

compreender
e
problematiza
r as
emergéncias
ideoldgicas,
reexistindo
através de
nossas
praticas
pedagdgicas
e
humanizand
0 a noés
mesmos e
aosoutros

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Aposesse quadro da Bibliografia Sistematizada, também séo elaborados alguns gréaficos

sobre o0 que as pesquisas apresentam a respeito da tematica.

Dando sequéncia, com o intuito de perceber quais sdo as instituicdes de ensino de

origem dos autores destes artigos e se estas sdo de Rede Privada ou Publica, é feito um

levantamento das mesmas, que é apresentado a seguir:

Graficol - Instituicdesde origem dos autores dos artigos

0%

InstituicOes

\ 100% ’

® Privadas

Publicas

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Diante deste grafico, é possivel observar que os pesquisadores das Institui¢cdes Publicas
estdo mais presentes quanto ao assunto, ou, pelo menos, publicam mais sobre ele, uma vez que
todos os artigos sao de Instituicdes Pablicas.

Ja neste préximo grafico, serd abordado o ano de publicacédo dos artigos:

Grafico2 - Ano de publicacio dos artigos

Ano de publicacao

W 2012 2020 ® 2021

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Diante deste grafico, é possivel afirmar que existe uma média entre 0os anos de
publicacdo, poisdos quatro artigos, dois sdo mais antigos (2012) e dois sdo mais recentes (2020
e 2021). Os mais antigos se referem ao PCN, que também € mais antigo (1997), e 0s mais
recentes se referem a BNCC, que também é um documento recente (2018).

Ja a terceira etapa do Estado do Conhecimento é a Bibliografia Categorizada, que
“constitui-Se no reagrupamento em uma tabela da Bibliografia sistematizada, segundo blocos
tematicos que representam as categorias” (MOROSINI; NASCIMENTO, 2015, p. 05).
Considerando que foram encontradas apenas quatro publicacdes, esta etapa nao sera realizada,
sendo apresentados individualmente cada estudo.

O primeiro artigo € bem atual, publicado em julho de 2021, e é intitulado “Modelos de
professor e aluno sustentados em documentos oficiais: dos PCNs a BNCC”. Foi escrito pelos
autores Claudia VValentina Assumpcao Galian, Emerson de Pietrie Llcia Helena Sasseron. Este
artigo apareceu nas duas buscas realizadas na plataforma SciELO, pois aborda tanto o PCN
quanto a BNCC.

O artigo visa “conhecer os efeitos do discurso regulador sobre a recontextualizacéo
pedagdgica de conhecimentos na elaboragdo de diretrizes curriculares oficiais” (GALIAN;
PIETRI; SASSERON, 2021, p. 1). Os autores retratam no artigo algumas semelhancas e
diferencas em torno do professor perante 0 PCN e a BNCC. Uma delas é que no PCN o

professor tem uma posicdo decisdria, desde a escolha dos métodos, dos conteudos e até do
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tempo. E ja perante a BNCC, o professor ndo é mais tdo responsavel pelas decisdes, ja que ele
tem mais a funcgédo instrumental das atividades da escola. (GALIAN; PIETRI; SASSERON,
2021).

O proximo artigo € da autora Janete Silva dos Santos e foi publicado em 2012. Ele é
intitulado  “Leitura numa perspectiva discursiva na formag¢do docente: alguns
questionamentos”. Nele, a autora traz a ideia de que pode estar ocorrendo uma defasagem na
formacao inicial dos professores quanto ao conhecimento e a utilizacao desses documentos
norteadores, como o PCN. Santos (2012) ainda enfatiza que os PCN trazem referéncias de
leitura que ndo sdo esclarecedoras o suficiente para o professor.

Adiante, Tilio, em 2012, publicou o artigo “Atividades de leitura em livros didaticos de
inglés: PCN, letramento critico ¢ o panorama atual”. Esse artigo contém em seu titulo as
palavras-chave, porém se distancia um pouco do foco da pesquisa, que é voltado para a Lingua
Portuguesa. Diante disso, o artigo ndo terd muita relevancia para este TCC, pois ndo tem
condicdes de contribuir parao tema abordado na pesquisa.

Em seguida, na busca realizada com as palavras “leitura BNCC”, foram encontrados
dois artigos, porém o primeiro deles se repetiu nas duas buscas e ja foi descrito anteriormente.
Entdo, passarei para o artigo publicado em 2020 e intitulado “A ressignificacdo da leitura
literaria e do leitor-fruidor na BNCC: uma abordagem dialdgica”, dos autores Marcel Alvaro
de Amorim e Victor Alexandre Garcia Souto, os quais abordam a BNCC e os conceitos de
fruicéo e de leitor-fruidor, tendo como “intengdo compreender como a ideia de leitura literaria
¢ proposta por esse documento oficial curricular” (AMORIM; SOUTO, 2020, p. 1).

A respeito desses artigos encontrados mediante busca na Plataforma SciELO, pode -se
concluir que todos os artigos que abordam o PCN datam do ano de 2012, ou seja, 15 anos apds
a sua implementacao. E, como ele foi sendo deixado de lado e substituido pela BNCC, também
ndo foi possivel encontrar muitos artigos recentes que retratem este assunto. Ja nos artigos
encontradosrelacionados a BNCC, é possivel perceber que as pesquisas sdo bem recentes, bem
como ¢ a sua implementacdo. No entanto, ainda ha poucos artigos e pesquisas sobre 0 assunto
especificodaleituranaBNCC. Em relacdo a producdo cientificaencontrada no presente Estado
do Conhecimento, este TCC avan¢a na medida em que apresenta especificamente o que diz a
BNCC sobre leitura, aproximando-ado que dizia anteriormente o PCN.

Nesse sentido, algumas escolhas metodoldgicas foram usadas para possibilitar o
aprofundamento do estudo sobre o assunto. As metodologias utilizadas para esse TCC seréo

explicadas na se¢do a sequir.
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4 METODOLOGIA

Para além do senso comum, para a realizacdo deste trabalho foi necessaria muita
pesquisa. Assim, para realizar o presente estudo, foi realizada uma pesquisa bibliografica sobre
as concepgOes de leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental na perspectiva da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) com posterior construgdo de uma pesquisade Estado do
Conhecimento sobre as recentes producgdes cientificas neste campo. Na sequéncia, foi feitauma
pesquisa documental em tornodo PCN e da BNCC. No entanto, primeiro faz-se necessario um

aprofundamento de conceitos em relagéo a estas trés partes importantes.

4.1 PESQUISA BIBLIOGRAFICA

A pesquisabibliografica é importante, pois possibilitamaior entendimentosobre o tema
emestudo, fazendo com que o pesquisador se envolvacom atematicaa partir de novas opinides
sobre o0 assunto. Marconi e Lakatos (2007, p. 158) conceituam que “pesquisa bibliograficaé
um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por
serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o tema”.

Diante disso, realizou-se um levantamento bibliogréfico, que se fez necessario para
encontrar respostas paraa problematica formulada, com fontes que podem ser encontradas em
bibliotecas ou em plataformas digitais.

A seguir, listo em um quadro os principais autores utilizados e com quais conceitos

contribuem para a escrita deste TCC:

Quadro 4 - Autores e seus conceitos

Autor Conceitos/conteido
Nunes (2012), Bamberger (1988), Foucambert (1994), | Leitura
Bittencourt; Carvalho; Juhas; Schwartz (2015)
Mortatti (2002), Vieira (2006), Souza (2004), Cunha | Leitura nosanos iniciais do Ensino Fundamental
(1998), Silva (2003), Oliveira; Queiroz (2009),
Zilberman (2003)
Menezes (2001) Leiturano PCN
Dias; Ferreira; Silva (2019) LeituranaBNCC

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Os autores citados no quadro contribuem para o aprofundamento do estudo sobre o
assunto e, principalmente, para a formacao dos conceitos. Na proxima secao sera abordado o
Estado do Conhecimento, que também contribui sobre como o assunto esta sendo discutido por

diversos autores.

4.2 ESTADO DO CONHECIMENTO

O Estado do Conhecimento consiste em analisar o que autores vém discutindo sobre a
tematica de interesse do pesquisador. No caso deste TCC, trata-se da leitura na perspectiva do
PCN e na perspectiva da BNCC, bem como suas concepc¢des em relacdo ao assunto, sendo
possivel verificar o que jaexiste publicado sobre o tema. Segundo Morosini e Fernandes (2014,
p.155), “[...] estado de conhecimento ¢ identificagdo, registro, categorizagdo que levem a
reflexdo e sintese sobre a producao cientifica de uma determinada area, em um determinado
espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica
especifica.”

Com isso, pode-se perceber a importancia do Estado do Conhecimento para a
elaboracdo da pesquisa, pois é por meio dele que se faz possivel a complementacédo das ideias
e dos conceitos da tematica escolhida. De acordo com Morosini e Fernandes (2014, p. 161),
“[...] sua contribui¢do é impar porque nos da uma visdo do que ja foi/esta sendo produzido em
relagdo ao objeto de estudo que selecionamos como tema de pesquisa.”

Portanto, com o intuito de aprofundar-se no assunto pesquisado, buscando compreendé-
lo ainda melhor e com vistas a conhecer opinifes diversas sobre o assunto, elaborei um estudo
analisando o contetdo dos artigos encontrados na plataforma SciELO. Outra vantagem de
realizar um Estado do Conhecimento é que ele, segundo Morosini e Fernandes (2014, p. 158):

Permite-nos entrar em contato com 0s movimentos atuais acerca do objeto de
investigacao, oferecendo-nos uma nocdo abrangentedo nivel de interesse académico
e direcionando, com mais exatiddo, para itens a serem explorados — reforgo de

resultados encontrados ou criagcdo de novos angulos para o tema de estudo—abrindo
assim, inimeras oportunidades de enriquecimento do estudo.

Os estudos apresentados por diversos autores contribuiram para o que Morosini e
Fernandes (2014, p. 158) chamam de “[...] um mapeamento das ideias ja existentes, dando-nos

seguranca sobre fontes de estudo, apontando subtemas passiveis de maior exploragdo ou, até
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mesmo, fazendo-nos compreender siléncios significativos a respeito do tema de estudo.” Ou
seja, é uma prévia do que se pode explorar sobre o tema escolhido.

Portanto, para esse mapeamento dos artigos encontrados apds a busca na Plataforma
SciELO, com as palavras-chave “leitura PCN” e “leitura BNCC”, utilizou-se das etapas da
construgdo de um Estado do Conhecimento, que serdo descritas a seguir.

A primeira etapa do Estado do Conhecimento foi a Bibliografia Anotada, na qual
utilizou-se de um quadro para colocar a referéncia bibliograficae os resumos completos dos
artigos. Diante desse quadro, é possivel fazer analise dos artigos numa sequéncia, ou seja, na
mesma sequéncia das buscas realizadas. Abaixo, pode-se observar um exemplo da construgdo

desse quadro:
Quadro 5 -Exemplo: Bibliografia Anotada

REFERENCIA

ANO | AUTOR TITULO RESUMO

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

A proxima etapa foi a Bibliografia Sistematizada, na qual foi possivel organizar as
informacdes de uma forma mais especifica. O quadro contém informacgGes, como ano,
instituicdo, autor, titulo, objetivos, metodologia, resultados e conclusdes. Através desse quadro,
pode-se perceber assemelhancgas para, entao, organizar os artigos em grupos. Abaixo segue um

exemplo do quadro construido na Bibliografia Sistematizada:

Quadro 6 - Exemplo: Bibliografia Sistematizada

N° | Ano | Instituicdo | Autor Titulo Objetivos | Metodologia | Resultados | Conclusoes

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Na sequéncia, a proxima etapa é a Bibliografia Categorizada, na qual os trabalhos séo
organizados em grupos, estabelecendo categorias para a analise das informagdes, sendo que as
categorias se baseiam no assunto principal de cada artigo. Segue abaixo um exemplo da

organizacao feita a partir da Bibliografia Categorizada:

Quadro 7 - Exemplo: Bibliografia Categorizada

TITULODAPUBLICACAO TIPODE CATEGORIA
Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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No entanto, considerando o baixo nimero de publica¢des encontradas sobre o0 assunto
(4 artigos), essa Ultima etapa do Estado do Conhecimento néo foi realizada. Por fim, além de
estudar o que alguns autores dizem a respeito da leitura perante 0 PCN e a BNCC, também é
importante estudar os proprios documentos. Na se¢ao a seguir, serd descrito 0 que é a pesquisa

documental, que € 0 modo como os documentos foram estudados.

4.3 ANALISE DOCUMENTAL

A Analise Documental é muito importante, pois € a partir dela que é possivel coletar,
descrever e analisar dados da pesquisa, de forma com que seja possivel fazer uma
contextualizacdo histdrica a partir de pesquisas ja realizadas por diferentes autores, destacando
diversos pontos de vista do assunto. De acordo com Ludke e André (1986), na anélise de
documentos, é necessario seguir alguns procedimentos metodol6gicos, iniciando com a
caracterizacao do tipo de documento e ap0s selecionando documentos a serem analisados.

Neste caso, para responder ao problema de pesquisa, foi feita uma pesquisa documental
sobre as concepcdes de leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental na perspectiva da
BNCC. Para isso, num primeiro momento, foram analisados os documentos PCN e BNCC,
ambos referenciais curriculares elaborados pelo Ministério da Educagdo (MEC). Documentos
como esses sao caracterizados como oficiais. Portanto, sdo documentos importantes para a
Educacdo Basica do pais. A respeito da importancia e da funcionalidade dos documentos,
Ludke e André (1986, p. 39) enfatizam que:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamente afirmacdes e declaragdes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte ‘natural’ de informag@o. Nao sd o apenas uma fonte de informacio

contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informagdes
sobre esse mesmo contexto.

Tais autoras apontam ainda para a vantagem de que 0os documentos tém custo baixo e
podem ser acessados a qualquer momento, pois ndo necessitam de um sujeito para interagir e
obter os dados, facilitando, assim, 0 andamento da pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986).

No entanto, alguns procedimentos metodolégicos devem ser seguidos para a analise
documental. Inicialmente deve-se escolher os documentos e caracteriza-los, neste caso, o PCN
e a BNCC sdo documentos oficiais. Posteriormente, deve-se 1é-los e coletar o contedido dos

documentos para categorizar que partes serdo o alvo da analise. E, entdo, de fato, analisar 0s
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dados coletados.

A andlise desses dados pode ser considerada como, segundo Morosini e Fernandes
(2014, p. 161), “[...] elementos que serdo necessarios tanto na constru¢do da problematica
quanto da pesquisa, buscando abranger as questdes mais relevantes a serem desenvolvidas no
estudo”. Em uma analise de dados posterior, foi possivel, através dela, elaborar a concluséo da
pesquisa.

No caso desta pesquisa, inicialmente foi feita uma leitura geral dos dois documentos e,
posteriormente, umaatengdo maior nas partes em que se referem a leitura. Diante dessa leitura
inicial, foi possivel realizar anotacdes e fazer apontamentos importantes a fim de coletar os
dados. Também se fez necessaria a leitura de diversos artigos que abordam essa tematica. E,
por fim, apos as leituras, pode-se iniciar a analise dos dados coletados, juntamente com os
conceitos trazidos por diversos autores, 0s quais ajudaram a identificar as abordagens,
semelhancas e diferencas datematica da leitura.

No entanto, essa primeira Analise Documental comparativa entre as concepcdes de
leitura presentes no PCN e na BNCC serviu apenas para identificar aproximacoes,
distanciamentos, avancos e retrocessos da BNCC em rela¢do ao que j& existia anteriormente
como documento norteador do trabalho com leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
O objetivo maior deste TCC foi fazer uma analise minuciosa do Eixo Leitura presente na
disciplina de Lingua Portuguesa da &rea das Linguagens nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, especificamente na BNCC.
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5 ANALISE DOS DOCUMENTOS NORTEADORES DO CURRICULO DA
EDUCACAO BASICA BRASILEIRA

Diante da importancia da leitura e de conhecer os documentos norteadores do curriculo
da Educacdo Baésica, inicialmente foi organizada uma se¢do parao PCN e uma se¢do para a
BNCC, a fim de conhecer o que sédo e como estdo organizados cada um deles. Posteriormente,
sdo organizadas novamente umasecao para cada documento, desta vez para aprofundar o estudo
sobre como a leitura é abordada em cada um destes documentos. Por fim, uma secdo para

elencar as semelhancas e diferencgas encontradas entre 0o PCN e a BNCC.

5.1 OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCN)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram elaboradospor especialistas da area
da Educacdo e visam ser referéncia na elaboragdo dos curriculos escolares, bem como das
propostas curriculares dos Estados e Municipios. Ou seja, 0s PCNs sdo uma proposta do
Ministério da Educacao com o intuito de fortalecer o funcionamento dos curriculos da escola,
além de elencar os conteddos minimos que devem ser ministrados nas respectivas disciplinas.

Esses referenciais foram implementados em 1997 e seguiram até o ano de 2017 sendo
parametro para se pensar o que é ensinado nas escolas. Eles valiam para todas as escolas do
pais e visavam a garantia da Educacéo Basica de qualidade, bem como a garantia do acesso aos
conhecimentos. Menezes (2001, p. 1) ainda salienta que “os PCN nao constituem uma
imposi¢cdo de contetdos a serem ministrados nas escolas, mas sdo propostas das quais as
secretarias e as unidades escolares podem se basear para elaborar seus proprios planos de
ensino”.

Os PCNs sdo organizados por disciplinas e por ciclos, por exemplo, o Ensino
Fundamental é dividido em quatro ciclos, cada ciclo composto por dois anos letivos, e cada
ciclo gira em torno das seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia, Geografia, Educacdo Artistica e Educacdo Fisica (BRASIL, 1997). No PCN,
inicialmente, é apresentada a area do conhecimento, com sua posterior caracterizacdo. Em
seguida, vém os objetivos gerais da area e 0s objetivos da area para esse ciclo, depois 0s
contetidos da area para o ciclo, os critérios de avaliacdo para o ciclo e as orientagdes didaticas.
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Os PCNs tambéem contam com os temas transversais, que sao temas fundamentais para insergao
do aluno na vida social.

A grande inovacdo dos PCNs séo estes temas transversais, 0s quais ndo pertencem a
nenhuma disciplina especifica, mas sim atravessam todas elas. Os temas abordados sao ética,
saude, meio ambiente, orientacdosexual, trabalho e consumo, pluralidade cultural, entre outros.
Tais temas transversais oferecem aos alunos a oportunidade de refletir sobre 0 mundo e o
ambiente onde vivem.

O PCN, portanto, segundo Menezes (2001, p. 1), “propde uma educagdo comprometida
com a cidadania, elegendo, baseados no texto constitucional, principios para orientar a
educacéo escolar. Dignidade da pessoa humana, igualdade de direitos, participacdo e co-
responsabilidade pela vida social sao algumas de suas balizas”.

Por isso, apds compreender o que é o PCN e como esta organizado, aprofundaremos 0s
estudos especificamente em torno da temaética da leitura, na qual busca-se compreender como
ela € abordada neste documento. O objetivo final deste TCC é analisar as aproximacdes,
distanciamentos, avangos e retrocessos nas concepcdes de leitura apresentadas no PCN e na
BNCC.

511 A LEITURA NA PERSPECTIVA DOS PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS (PCN)

A temaética da leitura é abordada no PCN ao longo da disciplina de Lingua Portuguesa
no bloco de conteudos intitulado “Lingua escrita: usos e formas”?!. Neste bloco abordaremos
mais especificamente o subtitulo “Pratica de leitura”. Tal documento aponta que um dos
objetivos gerais propostos a respeito da leitura € “valorizar a leitura como fonte de informagao,
via de acesso aos mundos criados pela literatura e possibilidade de fruicao estética, sendo
capazes de recorrer aos materiais escritos em fungéo de diferentes objetivos” (BRASIL, 1997,
p.33).

De acordocomoPCN, a leitura tem a finalidade de formar leitores competentes. Afinal,
a leitura favorece tanto a escrita quanto o qué e como escrever. O proprio PCN assim explica:

“a leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgédo do significado

1 No PCN, na disciplina de Lingua Portuguesa, 0s blocos de contetdo sio divididos em “Lingua oral: usos e
formas”e “Lingua escrita: usos e formas”.
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do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o0 assunto, sobre o autor, de
tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita,
etc.” (BRASIL, 1997, p.41).

Ou seja, ndo é simplesmente decodificar letra por letra, ou palavra por palavra, mas
compreender 0s sentidos constituidos antes da prépria leitura. A decodificacdo é s6 um dos
procedimentos que se utiliza quando se I&, pois a leitura envolve outras estratégias, como a
selecéo, antecipacéo, verificacéo.

Segundo o PCN, o leitor competente é aquele que consegue utilizar estratégias
adequadasparaatender as suas necessidades. O leitor competente também se constitui mediante
a préatica de leitura. Também é importante que o leitor compreenda o que I&, que ele possa ler
até o que ndo esta escrito, que consiga estabelecer relacdes entre o texto que esta lendo e os que
jaleu.

Afinal, a leitura é um objeto de ensino. No entanto, ela também pode ser um objeto de
aprendizagem. Paraisso, a leitura deve fazersentido para o aluno. Entdo, deve -se trabalhar com
uma diversidade de textos e de combinagdes. O PCN assim explica:

Significa trabalhar com a diversidade de objetivos e modalidades que caracterizama
leitura, ou seja, os diferentes ‘para qués’ — resolverum problema pratico, informar-
se, divertir-se, estudar, escrever ou revisar o proprio texto — e com as diferentes
formas de leitura em funcdo de diferentes objetivos e géneros: ler buscando as
informacdes relevantes, ou o significado implicito nas entrelinhas, ou dados para a
solucdode umproblema (BRASIL,1997,p.41).

Portanto, a escola deve organizar o trabalho educativo para que os estudantes
experimentem e aprendam esses diferentes textos. A escola também deve oferecer materiais de
qualidade e praticas de leituras eficazes. Afinal, muitos desses estudantes ndo véo ter a
oportunidade de interagir com textos no seu cotidiano. Dai o grande papel da escola em formar
bons leitores, incentivando paraque leiam ndo somente o livro didatico ou um livro na sala de
aula, mas que a tornem uma pratica em seu cotidiano.

O documento busca, entdo, evitar a concepcao de que ler é sé decodificar, que é
equivocada, pois de nada adianta s6 ler e ndo compreender o que esta lendo. O proprio PCN
afirma que “os materiais feitos exclusivamente para ensinar a ler ndo sdo bons para aprender a
ler: tém servido apenas para ensinar a decodificar, contribuindo para que o aluno construa uma
visdo empobrecida da leitura” (BRASIL, 1997, p. 42).

Diante disso, uma situacao necessaria paraque o aluno obtenha o aprendizado é que ele
mostre que sabe, para, entdo, descobrir o que ndo sabe. Isso é uma atividade reflexiva que

favorece a evolucdo de estratégias de leitura. O professor é quem vai auxiliar nessa situacao.
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Para tal, pode agrupar os seus alunos de modo a garantir colaboragdo e circulacdo de
informacdes e, portanto, de aprendizagem.

O PCN traz ainda que ler é uma necessidade pessoal, portanto ndo adianta fazer so
atividades de perguntase respostas, de desenhar o que o texto diz ou ler em voz alta, pois essas
acoes fora da escola ndo sdo utilizadas. Considerando que no cotidiano nem sempre utilizamos
destes casos, na escola isso ndo precisariaser feito de formaexaustiva.

Outro fator que o PCN traz é a supera¢do do mito da interpretacdo Unica do texto, na
qualtodo o texto teria s6 umainterpretacdo, umavez que os textos tém diferentes interpretacdes
que devem serrespeitadas. Cadaalunopodeatribuirum sentido para o texto, pode compreendé-
lo de uma forma. Para tal, tanto a escola quanto os professores devem mobilizar os alunos para
que eles aprendam a ler e leiam para aprender.

Diante disso, o PCN diz que a escola “precisara fazé-los achar que a leitura é algo
interessante e desafiador, algo que, conquistado plenamente, dard autonomia e independéncia.
Precisard torné-los confiantes, condigdo para poderem se desafiar a ‘aprender fazendo™
(BRASIL, 1997, p. 43).

Além de encorajar os estudantes, é preciso oferecer condi¢des favoraveis para a préatica
de leitura, como uma boa biblioteca, acervo de livros e materiais de leitura, momentos de
leitura, atividades diarias envolvendo a leitura, possibilidade de escolha das leituras diante do
interesse das estudantes, oportunidade de emprestar livros da escola, de ouvir a opinido dos
alunos sobre os livros que gostariam de ler, entre outros.

Na sequéncia, o PCN apresenta algumas sugestfes para trabalhar com os alunos. A
primeira delas € a leitura didria, na qual a ideia € que ela possa ser realizada tanto
silenciosamente quanto em voz alta. No entanto, importante que essa leitura faga sentido para
0 aluno e que o professor saiba orientar a discussdo quando o texto tiver mais de uma
interpretacdo, alem de dar o conhecimento prévio sobre o assunto, a fim de que os alunos
possam levantar hipoteses ja a partir do titulo.

Outra sugestdo é a leitura colaborativa, na qual o texto € lido com a classe e, durante a
propria leitura, se levanta questionamentos aos alunos sobre varias questdes, como realidade e
ficcdo, interpretacdo, sentido figurado, contetdo, entre outros. E isso se refere a uma leitura
com uma compreensao critica.

Outra sugestdo sdo os projetos de leitura, nos quais todos os envolvidos trabalhamem
funcéo de um produto final, desenvolvendo a linguagem oral e escrita, a leitura e producéo de
texto. Alguns exemplos de projetos de leitura sdo a fita cassete, a producdo de videos, a

promocao de eventosde leitura ou a exposicdo de trabalhos, entre outros.
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As atividades sequenciadas de leituras também sdo uma sugestdo, que, diferente dos
projetos, ndo tém um produto final determinado, mas sim tém como objetivo a leitura em si, na
qual é possivel eleger um género e trabalhar varios temas de interesse ou até mesmo o autor.
Pode-se usar critérios para selecionar o material, como, por exemplo, de acordo com o gosto e
a preferéncia dosestudantes.

Outra sugestdo sdo as atividades permanentes de leitura, que se tratam de propostas
didaticas que devem ser feitas com uma certa regularidade. Um exemplo dessas atividades sao
a “hora de historias”, de contos, de poemas, de poesia, entre outros. Nessa proposta, 0S alunos
é que escolhem o que querem ler, levam paracasa e fazem a leitura, para depois fazer a leitura
na sala, que pode ser coletiva ou pode ser s relatar as impressées, entre outros.

Como ultima sugestdo, o PCN traz a leitura feita pelo professor, a qual ndo € muito
comum nas escolas, mas é extremamente importante, umavez que os alunos maiores também
precisam de bons modelos de leitores. Além disso, o professor pode utilizar-se da leitura
compartilhada, a qual 1é capitulos de livros mais longos, que, as vezes, 0s estudantes ainda

podem ser incapazes de ler sozinhos.

5.2 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

Podemos considerar que o ensino de Lingua Portuguesa estd presente desde a
Educacdo Infantil, ou seja, estamos expostas ha pelo menos 14 anos de aulas de Portugués, nas
quais perpassam o ensino daleitura e da escrita. No entanto, apesar de todos esses anos, saimos
com algumas dificuldades nestas habilidades, tanto na questdo da fala, da leitura, quanto da
escrita.

Parece que ndo é o suficiente para conhecermosa gramatica da Lingua Portuguesa, e
ISSO acontece muitas vezes devido ao focoda escola estar mais voltado no ensino da Gramatica,
ndo levando em consideracdo o que a criancga ja sabe da Lingua. Isso faz com que haja uma
distancia entre 0 que a criancga sabe e 0 que a escola ensina, pois, as vezes, esse ensino é feito
através de exercicios de memorizagdo com contextos que ndo sdo encontrados no cotidiano das
criangas, que néo se aplicam as suas vivéncias reais forada escola.

E é nesse cenario que surge a BNCC, que é uma proposta prevista na Constituicdo
Federativa do Brasil de 1988 e também na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN) n°
9394/96, as quais apontam a necessidade de um curriculo que seja comum para a Educacédo
Basica. A BNCC determina as competéncias fundamentais para o desenvolvimento dos
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estudantes e através delas define o que os estudantes devem desenvolver na Educacao Bésica
para que no futuro possam ser capazes de cumprir as demandas que a vida exige, inclusive na
questdo do trabalho.

A BNCC é dividida pelas etapas da Educacdo Basica, ou seja, a Educacao Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Também é composta por cinco &reas do conhecimento:
as Ciéncias Humanas, a Matematica, as Linguagens, as Ciéncias da Natureza e o Ensino
Religioso. Ao final de 2017, a BNCC é promulgada e, desde entdo, € ela, e ndo mais 0s PCN,
que determina o que deve ser trabalhado em cada area do conhecimento, em cada disciplina,
em cada ano nas escolas de todo o pais. Neste, TCC sera abordada especificamente a Lingua

Portuguesa, que esta presente na areadas Linguagens, mais diretamente o Eixo Leitura/Escuta.

521 A LEITURA NA PERSPECTIVA DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
(BNCC)

A BNCC apresenta habilidades e objetos de conhecimento que auxiliam as instituicdes
de Educacdo Basica, tanto publicas quanto privadas, a nortear seu curriculo escolar. Nesse
sentido, o foco da BNCC é definir as aprendizagens comuns que devem ser desenvolvidas por
todos os alunos na Educacédo Bésica. A respeito da BNCC, Bittencourt (2020, p. 118) enfatiza
que:

Pode-se perceber que a BNCC retine metodologias que estao presentes em leis e
regulamentos educacionais anteriores. Ela prop6e metodologias que, de certa foma,
os professores, minimamente, conheceme ja trabalham em sala de aula. E, portanto,
as habilidades elencadas nesse texto deverdo dar conta das questfes iniciais que 0s
professores devem estar fazendo, tais como ‘O que trabalhar em sala de aula?’ As
respostas estdo muito claras nos Objetivos de Conhecimento e Habilidades
apresentadas pela BNCC.

Diante disso, nesse TCC sera abordada a area de Linguagens, mais especificamente a
Lingua Portuguesa, que tem como Camposde atuacdo: Vida cotidiana; Vida publica; Estudo e
pesquisa; Artistico/Literario e, como Praticas de linguagem, aBNCC se divide em quatro Eixos
organizadores, sendo Oralidade, Leitura/escuta, Producdo de textos e Anaélise
linguistica/semidtica (BITTENCOURT, 2020, p. 82).

Nesse sentido, nesse TCC sera abordado especificamente o Eixo Leitura/escuta, que
“compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com 0s textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretacdo” (BRASIL, 2018, p. 71). Ou seja, a BNCC trata da leitura de uma forma bem
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ampla e complexa. Peixoto e Araujo (2020, p. 66) ainda complementam que “0 documento
reconhece a leitura como uma atividade complexa, social, discursiva interativa e cognitiva, que
envolve varias capacidades”.

Diante destas afirmacdes, percebe-se 0 quanto a tematica da leitura é realmente
complexa, pois, apesar de ser retratadana BNCC na area de Linguagens, e mais especificamente
em Lingua Portuguesa, ela estd presente em todas as disciplinas. A leitura é o alicerce para a
construcao de outros saberes. Nesse sentido, Raminho (2019, p. 136) quer dizer que “a base
estd no ensino da leitura que, por sua vez, perpassa a constru¢do de sentido e aprendizado em
todas as areas do conhecimento, ndo apenas no ensino de lingua materna. Até mesmo porgue
esta ¢ a lingua na qual todos os componentes curriculares se apresentam”.

Dessa forma, a leitura esta presente em todas as disciplinas e, “embora as disciplinas
sejam formalmente separadas, todas elas, nas suas atribuicGes e técnicas de habilidades e
competéncias, desenvolvem e ratificam os aspectos estratégicos da leitura em suas respectivas
areas” (RAMINHO, 2019, p.32). Ouseja, a maior parte do conhecimento sobre varios assuntos
deriva da leitura, seja de livros, revistas, sites, folders, entre outros modos de informativos.
Afinal, a BNCC “entende a leitura como uma pratica social discursiva” (PEIXOTO; ARAUJO,
2020, p. 66).

Outro fator importante é como a leitura esta presente o tempo todo em nosso cotidiano,
desde a comunicacdo para a interacdo social até a simples leitura de uma placa de indicacéo.
Nessa perspectiva, Peixoto e Aradjo (2020, p. 66) afirmam que

De acordocomaBNCC, o conceito deleituraé coerente com a perspectiva tedrica

adotada, a qual entende a Leituracomo sendo: interativa social e discursiva;

tomada em um sentido mais amplo; uma atividade que envolvedimensdes inter-

relacionadasas praticas de uso e reflexao; orientadapor condi¢Ges de produgdo; uma

atividade que permita a reelaboracdo dos géneros; uma atividade de apreciagdo

e valoragBes estéticas, éticas, politicase ideoldgicas; uma atividade que pemita

anélise de textos e que estabeleca relagdes de intertextualidade e interdiscursividade.

Entdo, podemos afirmar que ler pode até ser uma tarefa simples, mas tdo importante
quanto ler é compreender e significar o que esta sendo lido. Diante disso, no inicio da formacgéo
de um leitor, é necessario que as primeiras leituras sejam significativas, que sejam condizentes
com sua realidade e capacidade, paraque sejam prazerosas e no futuro o individuo possa vir a
ser um leitor efetivo. Ainda, Peixoto e Araujo (2020, p. 66) trazem que, “ao analisarmos como
a leitura é conceituadana BNCC, suscitamos reflexdes acerca do papel desse documento na
construcdo de curriculos e na efetiva formag&o de leitores, que se da, principalmente, atraves

de atividades significativas de leitura e do desenvolvimento de suas habilidades”.
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Nesse sentido, 0 documento destaca que o principal objetivo de trabalho com a Lingua
Portuguesa é o desenvolvimento da escuta, com o intuito de construir sentidos coerentes para
0s textos orais e escritos, além de produzir textos adequados para as diferentes situacoes de
interacdo do cotidiano e ainda se apropriar de conhecimentos e recursos para o uso adequado
dalingua oral e escrita. Sendo assim, Raminho (2019, p. 133) complementa que “a BNCC toma
a leitura como um caminho muito préximo do colocar o discurso em ac¢éo, do fazer, do agir, da
pratica. O que confere ao ensinoda leitura o compromissocom a formagdo paraaacgaonavida”.

Nessa mesma perspectiva, a BNCC contribui afirmando que ‘“a participacdo dos
estudantes em atividades de leitura com demandas crescentes possibilita uma ampliagdo de
repertdrio de experiéncias, praticas, géneros e conhecimentos que podem ser acessados diante
de novos textos, configurando-se como conhecimentos prévios em novas situacdes de leitura”
(BRASIL, 2018, p. 75).

Nesse viés, pode-se destacar 0 qudo importante é apresentar uma diversidade textual.
Com tantos géneros textuais existentes, é interessante que se possa explora-los ao maximo. E
necessario que isso ocorra ainda na escola para que fora dela o estudante seja capaz de
identificar e compreender 0s géneros textuais com 0s quais possa se deparar. Sendo assim, com

o Eixo de Leitura

Objetiva-se, também, ampliar o (multi) letramento através de uma progressiva
inclusdo de estratégias de leitura em géneros textuais/discursivos /digitais de
complexidade crescente. Ou seja, certamente 0 mesmo género textual podera ser
usado estudadoem diversas séries, 0 que vaimudar é a progressao dos contetidos ao
longo dos anos iniciais pela diversidade e complexidade dos géneros
(BITTENCOURT, 2020, p. 85).

Diante de todas essas constatagdes, pode-se afirmar que a BNCC apresenta varios
avancos, se comparado ao documento anterior que era 0 PCN. Ou seja, a BNCC avanca na
questdo da leitura de textos, pois amplia a centralidade do conceito de texto, na qual defende os
géneros textuais que circulam em outros meios, como televiséo e redes sociais. Dessaforma, a
BNCC traz a diversificacéo e complexificacdo dos géneros que tém importancia na promogéo
da leitura e da compreenséo na interagcdo com textos de circulagdo social (BITTENCOURT,
2020).

Afinal, “se a escola ¢ uma extensdo da vida, o ensino de leitura que ali se constroi,
independentemente da disciplina, precisa de alguma forma estar presente nas relagdes de
convivéncia” (RAMINHO, 2019, p. 33). Continuando este estudo, a seguir serdo destacados
alguns pontos de semelhancase diferencas entre esses dois documentos, que sdo referéncia para

o curriculo da Educacéo Basica do pais.
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5.3 SEMELHANCAS E DIFERENCAS ENTRE PCN E BNCC QUANTO A LEITURA

Tanto a BNCC quanto o PCN apresentam abordagens em torno do trabalho com a
leitura, porém algumas semelhancas e diferencas podem ser observadas. Dias, Ferreira e Silva
(2019, p. 10) assim os caracterizam: “Os PCN tratam de modo sucinto do uso de tecnologias,
evidenciando o uso do computador, do radio e da televisdo. Jaa BNCC detalha, em diferentes
habilidades, a necessidade do trabalho com imagens, sons e diferentes linguagens digitais”
(DIAS; FERREIRA; SILVA, 2019, p. 10).

Os mesmos autores também elaboraram um quadro, no qual fazem uma analise desses
dois documentos quanto as dimensfes epistemoldgicas referentes a leitura, aos géneros

textuais/discursivos e a configuracdo linguistico-discursiva:

Quadro 8 - Anélise dos documentos oficiais: dimensdes epistemolégicas

Aspectos Analisados PCN BNCC
Abordagemepistemolégica Evidenciaa leituracomo processo | Evidenciaa leituracomo pratica
da préaticade leitura deintera¢do; Assume uma dialégico-

concepgao multissemiotica;
sociointeracionista da Assume uma concepgao
linguagem (Resolugdo enunciativo-discursiva de
CEBnN°02,07/04/1998). linguagem - analise

dialégica do discurso
(Diretrizes Curriculares
Nacionais paraa Educagdo Basica

- DCNEB/2013).
Géneros Ocupama centralidadedo Relacionam-seaos camposde
textuais/discursivos processo de ensino-aprendizagem, | atuacdoe as praticasde linguagem,

sendo enfocadas questdes ligadasa | articuladosa objetos de
materialidade linguistico-textual, | conhecimentoe ashabilidades

asdimensoes cognitivas e aos especificas.

aspectos contextuais e ideoldgicos | (de modo mais detalhado);
(de modo mais genérico); Apresenta-seuma
Articulam-se, de modosuperficial, | articulacdocom préaticas
aousode de linguagem realizadas

tecnologias, nasaulas de lingua em suportes digitais.
portuguesa, associado ao usodo
computador, do radioe da
televisdo,

principalmente, o que evidencia
uma supremacia dos suportes
analdgicos;
Articulagdocomalguns
dominios discursivos.

Configuracaolinguistico- Apresentaum padrdode Apresentaum padrdode
discursiva linguagem mais acessivela linguagem mais técnica, que
professores de escolas de demanda uma formacao

Educacio Bésica. continuada para compreensdo/
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apropriagdodos conceitose
encaminhamentos metodoldgicos
adequados para o atendimento das
especificidades de cada
habilidade prevista.

Fonte: Dias, Ferreira e Silva (2019, p. 10).

Diante desse quadro apresentado pelos autores, é possivel perceber algumas
semelhancas quanto a concepgao de linguagem. Como eles mesmos afirmam, “ao analisar as
dimensdes epistemoldgicas que embasam a proposta de trabalho com a leitura na perspectiva
das multissemioses, podemos considerar que os PCN apresentam uma aproximacao com a
BNCC, no sentido de conceber a linguagem como um processo de interagdo entre sujeitos”
(DIAS; FERREIRA; SILVA, 2019, p. 22).

Também foram observadas algumas diferencas entre os documentos, afinal, 20 anos
separam o surgimento de um e de outro:

[...] podemos admitir quea BNCCapresenta inovagdo no sentido de abarcar, de modo
mais explicito, as praticas de linguagem realizadas por meio dos textos
multissemioticos, com um detalhamento de questdes didatico-metodoldgicas que

podem favorecer uma atuagdo docente mais direcionada, se comparada aos PCN, que
apresentavam diretrizes mais gerais (DIAS; FERREIRA,; SILVA, 2019, p.22).

Ou seja, a BNCC contribuiu com mais detalhamento e uma visdo de mundo bem mais
abrangente, uma vez que a BNCC abrange mais géneros textuais do que os PCNs. A BNCC
entende que a diversidade de textos é indispensavel, pois no cotidiano estamos em contato com
varias formas e géneros textuais. Assim, a BNCC apresenta uma indicacdo de géneros mais
ampliada, que ultrapassa os textos da sala de aula, ao contrario dos PCNs, que tinham uma
perspectiva de géneros limitada. Dias, Ferreira e Silva (2019, p. 10) apresentam, ainda, através
de um quadro, uma analise mais especificade como o trabalho com a leitura é enfocado tanto
pelo PCN quanto pela BNCC:

Quadro 9 - Estudo dos documentos oficiais: dimensdes epistemoldgicas do trabalhocoma leitura

PCN BNCC
Explicitacdo de expectativas; Reconstrucdoe reflexdosobre as
Selecdo de procedimentos de leitura; condic¢desde produgdo, circulacdoe
Emprego de estratégias ndo-lineares; recep¢ao dos textos;
Articulagdoentre conhecimentos Dialogia e relacaoentre textos;
prévios e informacdes textuais; Reconstrucdo da textualidadee relacBes
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Estabelecimento de relagdes entre 0s
segmentos do texto;
Avrticulacdodos enunciados;
Estabelecimento da progressao
temaética;

Estabelecimento das relagfes entre
textos;

Levantamento e analise de

entre partes do texto;

Reflexdocritica sobre as tematicas
tratadas e validade das informacdes;
Compreensdo dos efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos
linguisticos e multissemioticos;
Estratégias e procedimentos de leitura;
Adesao as praticas de leitura.

Indicadores linguisticos e extralinguisticos;
Reconhecimento dos diferentes
recursos expressivos.

Fonte: Dias, Ferreira e Silva (2019, p. 26).

Diante dessa andlise, é possivel constatar que os PCN apresentam uma abordagem
voltada para as estratégias de leitura, e j& a BNCC apresenta somente uma abordagem mais
geral. Neste sentido, novamente observa-se um avangco da BNCC, dessa vez quanto a dimensdo
multissemidtica da linguagem. Como os autores mesmo afirmam, “a BNCC apresenta uma
abordagem mais centrada no contexto social tecnoldgico, géneros discursivos multimodais,
multiplas linguagens e 0s papéis enunciativos que emergem dessas intera¢des” (DIAS;
FERREIRA; SILVA, 2019, p. 27).

Ouseja, naBNCC os multiletramentos sdo considerados como direito de aprendizagem,
com o intuito que os estudantes desenvolvam as competéncias suficientes para explorar os
textos e 0s seus sentidos, tudo isso de uma forma critica e proficiente (DIAS; FERREIRA,;
SILVA, 2019). Porém, diante das diferencas e semelhancas que existem entre esses dois
documentos, destaco que tanto um quanto o outro cumprem seu papel de nortear a Educacéo
Basica do pais.

Como semelhancas e diferencas, pode-se destacar também varios avangos, uma vez que
a BNCC apresenta uma ampliacdo do conceito do texto, abordando o visual, o oral e o digital.
Também traz um foco especial na oralidade, além de ser na BNCC que a semiética ganhou
espaco. Essas caracteristicas podem ser consideradas avancos positivos. No entanto, também é
possivel destacar alguns retrocessos, principalmente em questdes fonoldgicas e no foco
exagerado na ortografia.

Por fim, “podemos considerar que tanto os PCN quanto a BNCC apresentam

fundamentos tedricos, metodolégicos e epistemoldgicos pautados em uma perspectiva
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interacionista, que implicam a relacao entre discursos e sujeitos no processo de enunciacao”
(DIAS; FERREIRA; SILVA, 2019, p. 28). Afinal, no periodo de 20 anos que separa 0s
documentos, muitos avancos, principalmente tecnoldgicos, ocorrerame, como consequéncia,

deveria ocorrer também uma evolucdo nas praticas educativas.

5.4 O TRABALHO COM LEITURA NA ESCOLA NA PERSPECTIVA DA BNCC:
PRINCIPIOS ORIENTADORES

A prética da leitura pode ser considerada uma atividade complexa, pois envolve varias
dimensdes. Afinal, o leitor tem necessidade de interagir e dialogar com o contexto, ou seja,
pertence a um papel de sujeito que busca e produz sentidos. Diante disso, a pratica da leitura
ultrapassa a dimensdo da decodificacdo, pois vai além, englobando até uma ampla visao de
mundo. Diante dessa importancia da leitura, entra em questdo o documento que norteia a
Educacdo Baésica, no caso, a BNCC, mais especificamente, na Area de Linguagem e no
Componente Curricular de Lingua Portuguesa, no qual afirma que:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiénciasque contribuampara a ampliacdo dosletramentos, de forma a possibilitar
a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais

permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e poroutras linguagens (BRASIL,
2018,p.67).

Nessa perspectiva, é possivel perceber que a Area de Linguagens visa ampliar as
experiéncias linguisticas dos estudantes, atrelando leitura, escrita e oralidade. A BNCC
considera esses fatores bem importantes, elencando em sua estrutura um eixo para cada. No
caso deste estudo, é o Eixo Leitura que sera analisado. Ele que, segundo a BNCC,

Compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com 0s textos escritos, orais e multissemioticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruigdo estética de textos e obras
literdrias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolarese académicos; realizacdo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicagdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais

conhecimento que permita desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades (BRASIL,2018,p.71).

Ou seja, o Eixo Leitura se preocupa com a interacéo ativa do leitor com os diferentes
modos de textos, e também com a interpretacao deles. Assim, como afirmam Dias, Ferreira e
Silva (2019, p. 10), “além da decifracdo, ler ¢ um processo de construcdo de sentido em que

leitor e texto interagem no trabalho interpretativo”. Nesse sentido, pode-se perceber o quanto
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ler e interpretar o que foi lido é importante. Afinal, de nada adianta ler e ndo compreender o
sentido expresso naescrita.

Além disso, a leitura ndo se reduz somente a textos formados por palavras. Existem
varias formas de escritas para serem interpretadas. Nessa direcdo, a BNCC busca considerar
varias delas, inclusive os géneros digitais, que estdo cada vez mais presentes no cotidiano dos
estudantes. Ela assim a considera:

Leitura no contextoda BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito
nao somenteaotexto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som

(musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais (BRASIL, 2018,
p.72).

Afinal, a leitura também esta atrelada a comunicacdo, e a BNCC também elenca esse
fator, pois é desse contexto de aprendizagem na sala de aula que podem surgir futuros atores,
jornalistas e/ou, no minimo, sujeitos capazes de se comunicar facilmente com os individuos ao
seu redor.

Nesse viés, pode-se perceber a importancia de trabalhar com a leitura em sala de aula,
pois essa construcdo servird de suporte paraa vida fora dela. Ou seja, a articulagdo das préticas
de linguagem que sdo efetivadas no cotidiano do dia a dia e as praticas de linguagem gue foram
estudadas no ambiente escolar estdo em evidéncia. Afinal, como diz Dias, Ferreira e Silva
(2019, p. 23), “formar alunos que podem analisar criticamente os usos da linguagem é formar
para o exercicio da cidadania”.

Nesse mesmo sentido, uma afirmagéo parecida também é observada na BNCC. Dentre
as Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, a terceira delas

afirma o seguinte:

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemi6ticos que circulam em
diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo (BRASIL, 2018, p. 87).

Ou seja, a propria BNCC traz esses aspectos relacionados a compreensdo e a autonomia,
além de citar também a capacidade de compartilhar informacdes, de se comunicar. Diante disso,
pode-se perceber que a BNCC considera as vivéncias dos estudantes forado ambiente escolar,
da qualidade de como véo ler, escutar e falar em diversas situacdes e ocasides.

A BNCC também considera as interagcfes sociais e 0 uso de uma linguagem adequada a
cada circunstancia, como afirma a quinta competéncia: “5. Empregar, nas interac@es sociais, a
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variedade e o estilo de linguagem adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e
ao género do discurso/género textual” (BRASIL, 2018, p. 87).

Ainda interessante é que a BNCC também leva em consideragdo que o individuo seja
critico e capaz de analisar e se posicionar perante seus direitos, como afirma a sexta
competéncia: “6. Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em interacdes
sociais € nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a
conteudos discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais” (BRASIL, 2018, p. 87).

Portanto, pode-se dizer que a BNCC traz principios orientadores quanto a leitura que séo
coerentes com a realidade escolar e que, se forem tomados como partida para 0s processos de
ensino e de aprendizagem da leitura, podem tornar-se eficazes e formar bons leitores. Aindaa
esse respeito, a seguir serd discutido sobre os principios orientadores do ensino da Lingua

Portuguesa neste documento.

5.41 O TEXTO COMO CENTRO DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Diante dos varios géneros e modos de comunicacdo, o texto continua sendo o centro e 0
foco principal no ensino de Lingua Portuguesa. Na BNCC, o texto também assume a
centralidade “[...] como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na
abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de producgdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e produgéo de textos em varias midias e semioses” (BRASIL, 2018, p. 67).

H& muito tempo, o texto vem sendo o ponto de partida para varios aprendizados, tanto
que ja vinha sendo o centro do ensino de Lingua Portuguesa no documento anterior a BNCC, o
PCN. Atualmente, na BNCC, o “[...] texto ganha centralidade na defini¢cdo dos contetdos,
habilidades e objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que
circula em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicacdo/uso da linguagem”
(BRASIL, 2018, p. 67).

Nesse sentido, percebe-se como até a defini¢cdo dos contetidos partem do texto. Para
além disso, os textos estdo em todo lugar, em varios ambientes e situagdes que vivenciamos no
cotidiano, tanto que o texto é citado em duas competéncias especificas de Lingua Portuguesa
para o Ensino Fundamental da BNCC:

7. Reconhecer o textocomo lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores
e ideologias.
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8. Selecionartextos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses
e projetospessoais (estudo, formacao pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.)
(BRASIL,2018,p.87).

Diante dessas duas competéncias, podemos compreender que a BNCC sugere que o
texto seja um instrumento tanto de estudo quanto de entretenimento. Ou seja, independente da
funcéo e da variedade, o texto estara presente em varios momentos do cotidiano e, em todos
eles, estara contribuindo para a formacédo pessoal. Diante disso, Peixoto e Araujo (2020, p. 64)
afirmam “que essa perspectivaassume o texto como centro das praticas de linguagem, de modo
que o texto devera sempre ser relacionado aos seus contextos de producdo”.

Ou seja, 0 texto sempre tem um contexto por tras de sua producdo, o qual se faz
interessante conhecer. Os mesmos autores ainda afirmam que “a leitura, por sua vez, sera uma
atividade a qual terd como objetivo desenvolver habilidades através do uso significativo da
linguagem. Os usos da leitura, pois, estdo ligados a situacio” (PEIXOTO; ARAUJO, 2020, p.
64). Com isso, os autores querem reafirmar a importancia de conhecer as habilidades
necessarias para tornar a leitura significativa. Afinal, a leitura € uma pratica social interativa.
Nesse contexto, Peixoto e Aradjo (2020, p. 65) ainda relatam que:

Essa concepcao, como ja apontado, defendea capacidade de recuperagdo pelo aluno,
dascondi¢des de producdode qualquer texto. Isto é, para a realizagdo de uma leitura
na perspectiva discursiva, 0 aluno deverd situar o texto: Quem é o autor? Que posicdo
social ele ocupa? Qual o contexto socio-histérico de circulagdo do género? Qual a
finalidade dessa leitura? E que situacdo o autor escreve o texto? Como o autor valora
ou temas em discussdo? De forma positiva ou negativa? Desse modo, 0 aluno podera

refletir sobre as condi¢Bes de producdo de um texto e se posicionar, ndo ficando
‘subordinado’ a ele, mas sim dialogando/interagindo com 0 mesmo.

Dessa forma, o texto assume o centro principal de ensino de Lingua Portuguesa porque
ele esta 0 tempo todo em nosso entorno, e o texto traz ainda indmeras informacoes e sentidos,
desde as suas entrelinhas até por tras da suaescrita, fornecendo, assim, inimeras possibilidades
de ensino e de aprendizagem. Diante dessaimportancia dos textos, também se torna relevante
aprofundar o estudo sobre os diversos modos de texto, ou seja, 0s varios géneros textuais. Na

secdao seguinte, serdo abordados, entdo, 0s géneros textuais como objeto de ensino.

5.4.2 OS GENEROS TEXTUAIS COMO OBJETOS PRIVILEGIADOS DO ENSINO

Num mundo cada vez mais em desenvolvimento, surgem diversas formas de expressao e

comunicagdo, e com isso varios géneros textuais, 0s quais podem e devem ser trabalhados no
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ambiente escolar, afinal fazem parte do cotidiano dos estudantes. Dias, Ferreira e Silva (2019,

p. 17) afirmam que:

[..] é valido destacar que a confluéncia de diferentes géneros, linguagens e
ferramentas midiaticas transforma o suporte virtual em um espaco dindmico, onde
som, imagem, textos verbais e ndo verbais, hipertextos, e-books, videoaulas e outros
recursos motivam a aprendizagem dos alunos.

Ou seja, dentre essa diversidade textual, é provavel que alguns deles se tornem atrativos
e prazerosos paraos estudantes. Por exemplo, se 0 estudante nunca for apresentado a um livro
que conte uma histéria somente com imagens, também nunca podera dizer que conhece ou que
goste desse modo de ler, se nunca teve oportunidade de interagir com ele.

Por isso, é importante trabalhar e apresentar varios géneros textuais. A esse respeito, a
BNCC afirma que:

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrao, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamento das linguagens,
que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades de
participacdo em praticas de diferentes esferas/campos de atividades humanas
(BRASIL,2018,p.67).

Nesse sentido, a BNCC traz um certo destaque para as praticas de linguagem
contemporaneas, que estdo envolvendo cada vez mais novos géneros e textos, que sdo também
mais multissemidticos e multimidiaticos. Eles sdo novas formas de produzir, de configurar, de
disponibilizar, de replicar e de interagir com o mundo. A BNCC assim considera:

As novas ferramentas de edi¢do de textos, dudios, fotos, videos tornam acessiveis a
qualquer uma producdo e disponibilizacdo de textos multissemi6ticos nas redes
sociais e outros ambientes da Web. N&do s6 é possivel acessar contetidos variados em
diferentes midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts,

infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. (BRASIL,
2018,p.68).

Esses novos meios tecnologicos atraem os estudantes a uma cultura mais digital. Diante
disso, a BNCC “procura contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes
letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até
aqueles que envolvem a hipermidia” (BRASIL, 2018, p. 70). Esse grande avanco das midias
pode ser visto como positivo, pois € uma oportunidade a mais de conhecimento, afinal a cultura
digital pode seruma 6tima ferramentade ensino e de aprendizagem, além de seralgo bem atual,
pois:

[...] podemos observar que os PCN apresentam um rol bem mais limitado de géneros
e circunscrevem-se em uma perspectiva dos géneros mais tradicionais, enquanto a
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BNCC apresenta indicacdo mais ampliada e com géneros com circulagdo, até ento,
restrita nos espacos escolares (DIAS; FERREIRA; SILVA, 2019, p. 25).

Essa afirmacdo demonstra que a BNCC é um documento mais atual e que leva em
consideracdo as mudancas e 0s avancos da sociedade. Ponto positivo € que a BNCC considera
essa nova cultura digital presente na atualidade, narealidade dos estudantes. A esse respeito, a
BNCC traz que:

Essa consideragdo dos hovos e multiletramentos; e das praticas da cultura digital no
curriculo ndo contribui somente para que uma participacdo mais efetiva e critica nas
praticas contemporaneas de linguagem por parte dos estudantes possa ter lugar, mas
permite também que se possa ter em mente mais do que um ‘usudrio da lingua/das
linguagens’, na dire¢do do quealguns autores vdo denominar de designer: alguém que
toma algo que ja existe (inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma,
redistribui, produzindo novos sentidos, processo que alguns autores associam a
criatividade. Parte do sentido de criatividade em circulagdo nos dias atuais
(‘economias criativas’, ‘cidades criativas’ etc.) tem algumtipo de relagdo com esses
fendmenos de reciclagem, mistura, apropriacdo e redistribuicdo (BRASIL, 2018, p.
70).

Neste trecho, a BNCC traz a tona um aspecto bem interessante, que € a criatividade.
Diante dessa variedadede géneros textuais e da culturadigital, os estudantes tém a possibilidade
de “viajar” em seus pensamentos e criar novos sentidos, novas funcionalidades, ou seja,
despertar sua criatividade, sua vontade de criar novos sentidos. Diante disso, também temos
que nos atentar sobre as estratégias e procedimentos utilizados para a formacao do leitor, por

ISSO, na se¢do a sequir, serdo abordados esses aspectos.

5.43 AS ESTRATEGIAS E PROCEDIMENTOS DE LEITURA ADEQUADOS COMO
ASPECTOS FUNDAMENTAIS PARA A FORMACAO DO LEITOR

As estratégias e procedimentos utilizados nas praticas leitoras sdo fundamentais na
qualidade da formacdo do leitor. Afinal, ¢ uma demanda da escola contemplar de forma critica
novas praticas de linguagem e de producéo, a fim de atender as demandas sociais que vém
surgindo. Um exemplo sdo as Tecnologias Digitais da Informacado e Comunicacgédo (TDIC).
Sendo assim, segundo a BNCC, ¢ “necessario para o mundo do trabalho, para estudar, para a
vida cotidiana etc. —, mas de também fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam
essas praticas e usos” (BRASIL, 2018, p. 69).

Nesse sentido, a BNCC visa contemplar varios géneros e estratégias quando se trata dos

procedimentos de leitura na perspectiva de ser um documento que dialoga com a realidade



50

tecnoldgica do momento e a leva em consideracdo de uma forma positiva. No entanto, afirma

que:

Né&o se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar
géneros e praticas consagrados pela escola, tais como noticia, reportagem, entrevista,
artigo de opinido, charge, tirinha, cronica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de
divulgacdo cientifica etc., proprios do letramento da letra e do impresso, mas de
contemplartambém os novos letramentos, essencialmente digitais (BRASIL, 2018, p.
69).

Dessa forma, a BNCC busca contemplar os varios aspectos para obter boas estratégias
para a formacao de leitores. Com a introdugéo das TDIC no ambiente escolar, os estudantes
estardo em contato com um método que lhes agrada, e isso pode vir a contribuir nos processos
de ensino e de aprendizagem, pois parte de algo do cotidiano, que proporcionaprazer e ainda
traz desafios.

Sobre a utilizagdo desses meios, a BNCC traz até exemplos, como o a seguir:

Como resultado de um trabalho de pesquisa sobre produgdes culturais, € possivel, por
exemplo, supor a produgdo de um ensaio e de um video-minuto. No primeiro caso,
um maior aprofundamento teorico-conceitual sobre o objeto parece necessario, e
certas habilidades analiticas estariammais em evidéncia. No segundo caso, ainda que
um nivelde andlise possa/tenha que existir, as habilidades mobiliza das estariam mais

ligadas a sintese e percepcdo das potencialidades e formas de construir sentido das
diferentes linguagens. Ambas as habilidades sdo importantes (BRASIL, 2018, p. 69).

Desse modo, percebe-se 0 quanto a BNCC esta preocupada em englobar as TDIC,
presentes fortemente narealidade dosestudantes. Afinal, sendoque essa cultura digital faz parte
do cotidiano e que atrai a aten¢cdo da maioria dos estudantes, ndo ha motivos para ndo usa-la a
favor do ensino e da aprendizagem. Diante disso, a BNCC traz dentre suas Competéncias
especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental a seguinte: “10. Mobilizar
préaticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as
formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e producgéo), aprender e refletir
sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais” (BRASIL, 2018, p. 87).

Nesta competéncia, vé-se claramente a intencdo da BNCC em introduzir ferramentas
digitais no ambiente escolar. Afinal,

Uma parte considerdvel das criancas e jovens que estdo na escola hoje vai exercer
profissfes que ainda nem existem e se deparar com problemas de diferentes ordense
que podem requerer diferentes habilidades, um repertério de experiéncias e praticas e

o0 dominio de ferramentas que a vivéncia dessa diversificacdo pode favorecer
(BRASIL,2018,p.69).
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Esse aspecto é bem importante, pois, com o0 avanco das tecnologias, surgem cada vez
mais novas exigéncias e demandas. Nesse cenario, de certa forma, cabe a escola preparar 0s
estudantes para essa realidade. Uma boa estratégia para isso €, bem como afirma a BNCC,
proporcionar um repertério bem amplo de experiéncias e praticas. Nesse sentido, a proxima

secdo abordara as praticas leitoras.

5.44 AS PRATICAS LEITORAS E AS DIMENSOES INTER-RELACIONADAS COMO
ESSENCIAIS PARA O SEU USO E REFLEXAO

Aspréticas leitoras e suas dimensdes vao ser analisadas a seguir a partir do proprio quadro
apresentado pelaBNCC. No caso deste estudo, sera analisada a se¢do Reconstrucgao e reflexao
sobre as condigOes de producdo e recepgao dos textos pertencentes a diferentes géneros e que
circulam nas diferentes Midias e espera/ Campos de atividade humana. Esta se¢ao se mostrou

mais relevante, por isso vai ser profundamente analisada a seguir.

Figura 1: Quadro da BNCC contendo as dimensdesinter-relacionadas as praticasde uso e reflexdo praticas leitoras
com competéncias esperadas para cada uma delas
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Reconstrucao e
reflexdo sobre

as condigcdes

de producao e
recepcao dos textos
pertencentes a
diferentes géneros
e gue circulam nas
diferentes midias e
esferas/campos de
atividade humana

= Relacionar o texto com suas condicdes de producao, seu
contexto socio-historico de circulacao e com os projetos de dizer:
leitor e leitura previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas
em jogo, papel social do autor, época, género do discurso e
esfera/campo em questio etc.

+ Analisar a circulacao dos géneros do discurso nos diferentes
campos de atividade, seus usos e functes relacionados com

as atividades tipicas do campo, seus diferentes agentes, os
interesses em jogo e as praticas de linguagem em circulacao e as
relactes de determinacao desses elementos sobre a construcao
composicional, as marcas linguisticas ligadas ao estilo e o
conteddo tematico dos géneros.

+ Refletir sobre as transformacdes ocorridas nos campos de
atividades em funcdo do desenvolvimento das tecnologias de
comunicacao e informacao, do uso do hipertexto e da hipermidia
e do surgimento da Web 2.0: novos géneros do discurso e novas
praticas de linguagem proprias da cultura digital, transmutacao
ou reelaboracao dos géneros em funcao das transformacoes
pelas quais passam o texto (de formatacao e em funcao da
convergéncia de midias e do funcionamento hipertextual),

novas formas de interacdo e de compartilhamento de textos/
conteddos/informacbes, reconfiguracio do papel de leitor, que
passa a ser também produtor, dentre outros, como forma de
ampliar as possibilidades de participacdo na cultura digital e
contemplar os novos e os multiletramentos.

+ Fazer apreciacoes e valoractes estéticas, éticas, politicas e
ideoldgicas, dentre outras, envolvidas na leitura critica de textos
verbais e de outras producdes culturais.

Reconstrucao e
reflexdo sobre

as condicbes

de producao e
recepcaoc dos textos
pertencentes a
diferentes géneros
e que circulam nas
diferentes midias e
esferas/campos de
atividade humana

+ Analisar as diferentes formas de manifestacdao da compreensaoc
ativa (réplica ativa) dos textos que circulam nas redes sociais,
blogs/microblog, sites e afins e os géneros que conformam essas
praticas de linguagem, como: comentario, carta de leitor, post
em rede social®?, gif, meme, fanfic, vlogs variados, political remix,
charge digital, parodias de diferentes tipos, videos-minuto, e-zine,
fanzine, fanvideo, vidding, gameplay, walkthrough, detonado,
machinima, trailer honesto, playlists comentadas de diferentes
tipos etc., de forma a ampliar a compreensao de textos que
pertencem a esses géneros e a possibilitar uma participacao mais
gualificada do ponto de vista ético, estético e politico nas praticas
de linguagem da cultura digital.

Fonte: BRASIL, 2018,p.72.

Nesse quadro presente na BNCC, podemos perceber que todas as afirmacfes comegam

por verbos, os quais vao introduzir as habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes.
Podemos, entéo, observar os verbos que definem capacidades e habilidades em torno da leitura
e da sua pratica. Dentre as palavras, podemos destacar 0s verbos relacionar, analisar, refletir e

fazer apreciacdes. A respeito desses verbos, Peixoto e Araujo (2020, p. 65) afirmam que:



53

espera-se que o aluno-leitor seja capaz de, porexemplo, relacionar o texto com suas
condicdes de producgdo ou seu contexto sécio-histérico de circulagdo. Assim,
podemos perceber que o documento privilegiou habilidades mais amplas, isto &,
preferiu habilidades que pressupdem um leitor ativo, reflexivo, analitico, pois ndo
vemos habilidades mais simples como, porexemplo, identificar.

Nesse sentido, podemos perceber que a BNCC traz um apanhado bem amplo e
composto, ou seja, nem chega a trazer habilidades simples, ela ja parte da amplitude. Afinal, o
documento ja é bem extenso e complexo desse modo. No entanto, é suficiente para instaurar
uma compreensao responsiva ativa nas praticas de leitura e “viabilizar situagdes de ensino-
aprendizagem que ultrapassem a dimensdao das concepcdes de leitura circuncisadas em
perspectivas que ddo primazia a materialidade linguistica ou a relacdo autor/texto/leitor, em
detrimento da inser¢do das dimensdes contextuais e dialogicas” (DIAS; FERREIRA; SILVA,
2019, p. 20).

A BNCC também se preocupacom as praticas de leitura literaria, uma vez que, talvez
fora do ambiente escolar, os estudantes ndo tenham a oportunidade de entrarem em contato e
conhecé-la. Por isso, uma das Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino

Fundamental sugere:

9. Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagfes artistico-
culturais comofomas deacesso as dimensoes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo potencial transformador e humanizador da experiéncia coma literatura
(BRASIL,2018,p.87).

Além de proporcionar a oportunidade de conhecer e conviver com esse meio literario, a
BNCC também sugere uma atencdo para as relacdes do ‘eu’ com o ‘outro’, bem como afirmam
Dias, Ferreira e Silva (2019, p. 20): “implicar uma compreensao ativa responsiva nas praticas
de leitura pressup0e umaatencao para 0s processos intersubjetivos, em que séo consideradas as
relagdes do ‘eu’ com o ‘outro’, mediadas pela linguagem, em espagos social, histdrica e
culturalmente situados”. Ou seja, as praticas leitoras estdo em todo lugar, em diversas situacdes

e contribuem na formacéo dos individuos.
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6 CONSIDERACOESFINAIS

Este Trabalho de Conclusdo de Curso teve como intuito realizar uma analise a respeito
das concepc0es de leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental na perspectiva da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Este tema surgiu devido ao fato da grande importancia
de destacar o que traz este documento na medida em que sdo apresentadas muitas inovacoes (e
alguns retrocessos) em relacdo ao que propunhapara o trabalho com leitura na escola o
documento curricular anterior, quer seja 0 Parametro Curricular Nacional de Lingua Portuguesa
(PCN).

A pesquisa foi organizada em trés fases. Num primeiro momento, foi realizada a
Pesquisa Bibliografica a fim de possibilitar maior entendimento sobre o tema em estudo, além
denovasopinides sobre 0 assunto. No segundo momento, foi realizada uma Pesquisa de Estado
do Conhecimento sobre as publicacdes que contemplam a tematica deste TCC, na plataforma
SciELO, para conhecer o que vem sendo dito sobre essa tematica. Por fim, foi realizada uma
Pesquisa Documental, na qual foram analisados os documentos PCN e BNCC, ambos
referenciais curriculares elaborados pelo Ministério da Educacdo (MEC), a fim de podé-los
comparar em relacdo ao que propdem para o trabalho com leitura na escola.

Nesse sentido, a respeito desses dois documentos podemos dizer que a BNCC apresenta
avancos. Dias, Ferreira e Silva (2019, p. 22) destacam

podemos admitir que a BNCC apresenta inovagdo no sentido de abarcar, de modo
mais explicito, as praticas de linguagem realizadas por meio dos textos
multissemioticos, com um detalhamento de questdes didatico-metodoldgicas que

podem favorecer uma atuagdo docente mais direcionada, se comparada aos PCN, que
apresentavam diretrizes mais gerais.

Sendo assim, podemos concluir que a BNCC é um documento que traz contribuicBes
para nortear a educacgdo do pais, pelo menos no que se refere ao componente curricular de
Lingua Portuguesa, no Eixo sobre leitura, o qual foi o tema desse estudo devido a sua
importancia e relevancia.

Nessa perspectiva, a propria BNCC define: “A participacdo dos estudantes em
atividades de leitura com demandas crescentes possibilita uma ampliacdo de repertorio de
experiéncias, praticas” (BRASIL, 2018, p. 75). Ou, ainda, como afirmam Peixoto e Araujo
(2020, p. 66), “o documento reconhece a leitura como uma atividade complexa, social,
discursiva, interativa e cognitiva, que envolve varias capacidades [...] estabelecer relacGes, fazer

apreciac@es e valoracdes, identificar, refletir, analisar etc.”
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A respeito de algumas concepcdes que pesquisei sobre a leitura nos PCN e na BNCC,
detectei que a BNCC contribuiu com mais detalnamento e com uma visdao de mundo bem
abrangente, poisabrange mais génerostextuais do que os PCNs. Assim,a BNCC apresenta uma
indicacdo de géneros mais ampliada, que ultrapassa os textos da sala de aula, ao contrario dos
PCNs, que tinham uma perspectivade géneros limitada. Ainda, € possivel constatar queos PCN
apresentam uma abordagem mais voltada para as estratégias de leitura, enquanto a BNCC
apresenta uma abordagem mais geral.

Por isso, cabe destacar o qudo importante é o contetdo e as informacdes que o
documento traz, afinal, o rumo em que a leitura vai ser trabalhada na Educacdo Basica também
depende dele. Diante disso, apds os estudos realizados, pode-se afirmar que a BNCC apresenta
variosavancos, comoaampliagdodo conceito do texto paratexto visual, oral e digital. Também
traz um foco especial na oralidade, além de ser na BNCC que a semiética ganhou espaco. Essas
caracteristicas podem ser consideradas avangos positivos.

No entanto, também é possivel destacar alguns retrocessos, principalmente em questdes
fonoldgicas e no foco exagerado na ortografia. Diante disso, é possivel afirmar que, dentre
avangos e retrocessos, a BNCC possui varias inovacdes e pode servir como referéncia na

elaboracgédo dos planejamentos e curriculos da Educacdo Basica do Pais.
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