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RESUMO

O presente trabalho tem como tema a literatura na transi¢cdo das criangas do quinto ano do
ensino fundamental para o sexto ano. Para a realizacdo da pesquisa foram consultados livros e
artigos, os quais fundamentaram a parte tedrica, tratando os principais pontos da literatura, sua
origem e como passou a ser difundida no mundo, a transicao escolar do quinto para o sexto ano
do estudante, apontando mudancas psicologicas e seu desenvolvimento no mundo literério, a
importancia dos livros e bibliotecas para a formacéo de leitores, e, normativas governamentais
que trabalham a literatura nas institui¢ces escolares, em especifico a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular Gaucho RCG). A pesquisa de campo tratou-se
de uma entrevista com nove criangas do sexto ano do fundamental, de uma escola publica do
municipio de Erechim, em fevereiro de 2022. Os principais autores que embasaram essa
pesquisa foram Ligia Cademartori (2010), Regina Zilberman (1998), Nelly Novaes Coelho
(1991), Ana Carolina Carvalho (2018), Josca Ailine Baroukh (2018) e Ana A. Arguelho de
Souza (2010). Os resultados da pesquisa culminaram em quatro categorias, a primeira sendo a
“Literatura ideal: concepgdes dos estudantes”, que aborda as visdes dos estudantes sobre as
aulas de literatura e as metodologias escolares que a tornam interessante. Seguindo com, “Entre
livros e prateleiras: a importancia da biblioteca” que traz uma analise sobre a como a biblioteca
¢ necessaria para a formagao e concepgao de leitores. A terceira categoria, “Géneros literarios
e as criangas” trazem os principais géneros lidos pelas criancas € o que a escola propde como
leitura. A quarta e Gltima categoria intitulada “Mudangas estruturais na escola: enfrentando o
novo”, que aborda como as criangas sentem essa transicdo de um ano escolar para outro.
Concluiu-se que, a transi¢do escolar € um momento sensivel para as criangas, quando precisam
de uma maior atencdo e compreensao por parte dos adultos. A literatura, neste sentido, entra
como suporte para o professor explorar essa fase, pois oportuniza a essas criangas 0
conhecimento de diversos géneros literarios, para que entdo possam se reconhecer em suas

preferéncias, e assim, consolidarem-se leitores.

Palavras-chave: Educacéo; Literatura; Transigéo escolar; Ensino Fundamental.



ABSTRACT

The present work has as its theme the children transition from the fifth year of elementary
school to the sixth year, whose main objective is to understand the importance of children's
literature in the transition from elementary level | to Il. To carry out the research, books and
articles were consulted, which based the theoretical part, dealing with the main literature points,
its origin and how it started to be disseminated in the world, the school transition from the fifth
to the sixth year of the student, pointing out changes psychological problems and their
development in the literary world, the importance of books and libraries for readers’ formation,
and government regulations that work with literature in school institutions, specifically the
National Common Curricular Base and the Galcho Curricular Reference. The research area
was an interview with nine children from the sixth grade of elementary school, from a public
school in Erechim county, in February 2022. The main authors who supported this research
were Ligia Cademartori (2010), Regina Zilberman (1998 ), Nelly Novaes Coelho (1991), Ana
Carolina Carvalho (2018), Josca Ailine Baroukh (2018) and Ana A. Arguelho de Souza (2010).
The research results culminated in four categories, the first being “Ideal Literature: Students'
conceptions”, which addresses students' views on literature classes and the school
methodologies that make it interesting. Following with, “Between books and shelves: the
library importance” which brings an analysis of how the library is necessary for formation and
readers conceptions. The third category, “Literary Genres and Children” brings the main genres
read by children and what the school proposes as reading. The fourth and final category entitled
“Structural Changes in School: Facing the New”, which addresses how children feel this
transition from one school year to another. It was concluded that the school transition is a
sensitive time for children, when they need greater attention and understanding from adults.
Literature, in this sense, comes in as a support for the teacher to explore this phase, as it gives
these children the opportunity to learn about different literary genres, so that they can recognize

themselves in their preferences, and thus, consolidate themselves as readers.

Key-words: Education; Literature; School Transition; Elementary School.
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1 INTRODUCAO

A literatura é essencial para o desenvolvimento cognitivo. O tema deste Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC) surgiu no componente curricular de literatura infantojuvenil que
oportunizou reflexdes sobre a literatura e em sua aplicacédo na sala de aula. O presente trabalho
tem como principal objetivo investigar como a literatura é recebida pelas criancas de 9 a 12
anos, que estdo na transicdo do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental com relagéo aos livros
e conex0es entre disciplinas que propiciam aos estudantes conhecimentos a respeito do mundo
que 0s cerca.

As criangas, muitas vezes, perdem a autonomia em encontrar livros que, de fato, os
agradem pelo historico de atividades que norteiam cada leitura. Perde-se, ndo apenas o interesse
pelos livros, mas pela espontaneidade dentro da sala de aula em expressar-se. A pesquisa deu
VOz aos principais protagonistas da educacéo, as criancas da faixa etaria em questdo, por meio
de um didlogo coletivo realizado em sala de aula, que teve como principal objeto compreender
0 pensamento das criancas sobre o tema literatura e, assim, como investigar de que maneira esta
se faz presente no cotidiano.

E por meio da leitura e leitura literaria que criam-se conexdes entre saberes, o
vocabulario torna-se amplo e potente, reflexfes séo instigadas do texto lido e a realidade que
cerca o leitor. E por intermédio da literatura que fundamentos, concepcdes e ideias surgem e se
solidificam. Ler é compreender, questionar e argumentar. Estimular a leitura é engrandecer o

conhecimento, é também,

[...] o estimulo ao pensamento criativo, ldgico e critico, por meio da construcéo e do
fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas, de argumentar,
de interagir com diversas producfes culturais, de fazer uso de tecnologias de
informacdo e comunicacdo, possibilita aos alunos ampliar sua compreensdo de si
mesmos, do mundo natural e social, das relacGes dos seres humanos entre si e com a
natureza (BRASIL, 2017, p. 58).

A transicdo do Ensino Fundamental | para o Ensino Fundamental Il n&o se refere apenas
a troca do 5° ano para o 6° ano, € a mudanca no contexto em que as criangas estdo inseridas, é
a mudanca de professores, de espacos escolares, espagos sociais, mudangas essas que
perpassam 0s espacos escolares. E manter uma linha ténue entre o que ja foi vivenciado e
compreendido com 0 novo, com novas concepc¢des de mundo e novos saberes; entretanto,

saberes que se complementam, que ndo ficam avulsos e sem sentido I6gico para a crianga
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envolvida no processo educacional. O processo de continuidade precisa fazer-se presente para
dar significado as vivéncias construidas ao longo da caminhada escolar.

Além desses aspectos relativos a aprendizagem e ao desenvolvimento, na elaboragao
dos curriculos e das propostas pedagégicas devem ainda ser consideradas medidas para
assegurar aos alunos um percurso continuo de aprendizagens entre as duas fases do
Ensino Fundamental, de modo a promover uma maior integracdo entre elas. Afinal,
essa transicdo se caracteriza por mudancas pedagdgicas na estrutura educacional,
decorrentes principalmente da diferenciagdo dos componentes curriculares [...].
Realizar as necessarias adaptacdes e articulacdes, tanto no 5° quanto no 6° ano, para
apoiar os alunos nesse processo de transicdo, pode evitar ruptura no processo de
aprendizagem, garantindo-lhes maiores condicGes de sucesso (BRASIL, 2017, p. 60).

Considerando as diversas mudangas que vao interferir na trajetéria escolar, como Janet
Belsky (2010) aponta, além das mudancas fisicas ocorrem, concomitantemente, alteracdes
cognitivas. Nesse periodo, as criancas estdo suscetiveis a tantas mudancas que podem passar
por momentos de extrema instabilidade e fragilidade.

De acordo com Jean Piaget (2010, p. 29) “[...] Seu carater geral é a conquista de um
novo modo de raciocinio, que ndo incide exclusivamente sobre o0s objetos ou as realidades
diretamente representaveis, mas também sobre as “hipoteses” [...]”, sendo importante tornar o
jovem protagonista no seu contexto social, vivendo e refletindo sobre sua realidade, vontades e
percepcdes, como Manuel Martin Serrano e Olivia Velarde Hermida (2001, p. 59, traducéo

nossa) apontam,

Em cada momento histérico hé& correspondéncias entre as caracteristicas da juventude
e 0 modo que a sociedade acopla as novas promocdes juvenis e sendo de sua
organizacdo. E consequentemente variam de as tipologias juvenis que se tem por
conveniéncia e que se querem promover pelas instituicdes que formam a juventude:
principalmente, a familia, a escola, a comunicacdo publica. Desta perspectiva, a
juventude € uma condicdo produzida: a que se quer preparar para que a sociedade, em
seu conjunto, seja reproduzida. Por conseguinte a juventude serd uma experiéncia
existencial vivida de maneiras diferentes, em cada época, por promog@es juvenis que
sdo0, ao tempo, 0s sujeitos e os objetos desta identidade geracional.?

A literatura se faz presente para ser explorada de diversas formas, fontes e jeitos, a fim

de possibilitar a esses jovens construirem e reconstruirem suas visées de mundo. A educacao

2 En cada momento histérico hay correspondencias entre las caracteristicas de la juventud y el modo que la
sociedad acopla a las nuevas promociones juveniles en el seno de su organizacion. Y consecuentemente varian las
tipologias juveniles que se tienen por convenientes y que se quieren promover por las instituciones que forman a
la juventud: principalmente, la familia, la escuela, la comunicacion publica. Desde esta perspectiva, la juventud es
una condicién producida: a la que se quiere preparar para que la sociedad, en su conjunto, sea reproducida. Por
consiguiente la juventud serd una experiencia existencial vivida de maneras diferentes, en cada época, por las
promociones juveniles que son, al tiempo, los sujetos y los objetos de esta identidad generacional (SERRANO;
HERMIDA, 2001, p.59).
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ndo pode basear-se na transmissdo de conhecimentos, mas sim na assimilagcdo e compreensao

de vivéncias. Piaget (2010, p. 23) aponta que

[...] se deseja, como necessariamente se faz cada vez mais sentir, formar individuos
capazes de criar e de trazer progresso a sociedade de amanha, é claro que uma educagao
ativa verdadeira é superior a uma educacdo consistente apenas em moldar 0s assuntos
do querer pelo ja estabelecido e os do saber pelas verdades simplesmente aceitas.

Compreende-se que € de suma importancia que os estudantes dessa faixa etaria ja
tenham dimensdo de seu papel e sua voz na sociedade. Tudo o que é vivenciado dentro da escola
pode e deve contribuir para além da sua formacdo escolar, é preciso refletir, questionar,
contrapor ideias, debater, ter argumentos e conseguir fundamenté-los a partir das experiéncias
escolares e sociais.

Justamente por ter a sua prépria voz, os estudantes foram ouvidos sobre o objeto
literatura. Metodologicamente, a pesquisa participante “se insere no conjunto das metodologias
denominadas, no campo educacional, de "qualitativas" e, frequentemente de etnograficas”
(MARTINS, 1996, p. 269), trata-se de um instrumento em que os entrevistados podem debater
com outras pessoas de seu convivio a partir do tema. Dessa forma, 0s estudantes, além de serem
questionados com perguntas pré-determinadas, também poderdo ser instigados com novas
possibilidades ao longo do didlogo que serd iniciado, tornando a pesquisa um debate para

compreender a compreenséo de cada crianca individualmente e coletivamente.

[...] assim, a relacdo do pesquisador junto ao campo de pesquisa € uma relagdo de
implicagdo na vida da comunidade/ sociedade pesquisada, 0 que se traduz, para
Brandéo, em trabalho politico e luta popular. Tal situacdo, na medida em que o outro
se torna um companheiro de um compromisso, leva o pesquisador a repensar tanto
sobre os destinos de sua pesquisa como também a respeito de sua posi¢do pessoal
(MARTINS, 1996, p. 270).

A pesquisa por dialogo ocorreu em uma escola estadual do municipio de Erechim, nos
primeiros dias do ano letivo de 2022, fazendo-se prevalecer a parte fundamental dessa pesquisa
que fundamentou-se na transi¢do do quinto para o sexto ano. A turma tem 30 estudantes que
frequentam as aulas no turno da tarde, alguns estudantes ja estavam matriculados, outros eram
novos na escola e ainda estavam se familiarizando com o ambiente.

A pesquisa teve por objetivo ouvir os estudantes sobre a literatura e as mudancas
ocorridas neste periodo, relatando sobre a escola, o pertencimento, suas observacdes e
concepgdes, pois, € a partir das vivéncias cotidianas que se faz o processo educacional ser
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vélido. Tanto em grupo como individualmente, é importante mostrar a eles o valor de suas

historias para o contexto em que vivem.

Trabalhar junto as pessoas [sic], considerando-as enquanto sujeitos historicos de seus
préprios processos ante os desafios do cotidiano escolar, permite-nos constatar que ndo
existe uma Unica verdade acerca da realidade escolar, mas diferentes aproximacdes.
Tais aproximac0es, possibilitadas por esse processo interativo (que ndo é fixo pela
prépria natureza da historia) e pelas condi¢bes objetivas que a realidade social nos
apresenta, deixa-nos como legado a idéia de que "viver e desenvolver-se implica em
transformagdes continuas que se realizam através da interagdo dos individuos entre si
e entre os individuos e o meio no qual se inserem" (LIMA, 1990, p. 19 apud MARTINS,
1996, p. 272).

Este trabalho divide-se em sec¢fes que trazem primeiramente ‘O surgimento do “Era
uma Vez’”’, seguindo com “A literatura na escola”, a subse¢@o seguinte do trabalho trar a parte
normativa da disciplina dentro da escola, com uma andlise a partir da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e do Referencial Curricular Gaucho (RCG), intitulada Normativas
educacionais. O proximo titulo sera destinado a parte psicoldgica da transicdo da infancia a pré-
adolescéncia, que afeta diretamente a escola e seu comportamento com o mundo que o cerca,
abordando o estudante e a literatura, “O estudante e a literatura”. A partir da compreensao
desses fatores, seguird a pesquisa de campo, seguindo de andlise dos dados coletados iniciando
em “Discussdo e resultados”, quatro subse¢des dardo sequéncia a andlise, iniciando em “A
literatura ideal: concepgdes dos estudantes”, seguindo “Entre prateleiras e livros: a importancia
da biblioteca”, a terceira subsecao ¢ intitulada “Os géneros literarios e as criangas", abordando
"Mudangas estruturais na escola: encarando o novo” e por fim a conclusdo como fechamento

desta pesquisa.
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2 O SURGIMENTO DO “ERA UMA VEZ...”

A literatura que conhecemos hoje € o aperfeicoamento referente ao passar dos seculos,
sobre os escritos e escrituras da sociedade, sua evolucdo e compreensao tornaram-na essencial

para a vida hoje, entretanto, é dificil data-la e apontar o seu surgimento, sendo que,

Estudiosos de todos os pontos da terra e pertencentes as mais diferentes areas de
pesquisa (Filologia, Linglistica, Folclore, Etnologia, Antropologia, Historia,
Literatura, Pedagogia, etc.) tém tentado descobrir os misteriosos caminhos seguidos
por essa Literatura Popular que, vinda de origem dos tempos, chegou até n6s. Mas esse
fendmeno coloca problemas as mais das vezes insollveis, tais como: Quando e Como
teria sido criada a literatura? Qual teria sido a sua verdadeira forma, no momento em
que foi inventada? Por que teria nascido e resistido, através dos tempos tdo primitivos,
até o momento em que entra para a Histdria, ao transformar sua fala em escritura?
(COELHO, 1991, p. 12, grifo do autor).

Dessa forma, abordarei aqui, uma linha do tempo baseada em algumas referéncias
usadas como aporte teérico para esta pesquisa.

As escrituras em pedras, papiros, pergaminhos, folhas e tabuinhas de argilas foram as
primeiras formas de escritas da humanidade que permitem-nos ouvir o que nelas foram escritas
(COELHO, 1991) , a palavra e a escrita desde 0 seu surgimento trazem sua importancia a
humanidade, visto que é detentora do conhecimento e da histdria.

A literatura, entretanto, ndo se faz presente unicamente em textos escritos. Ao longo
dos séculos, em sua forma oral, foi possivel transpassar diversos conhecimentos, historias,
lendas e cantos de geracdo em geracdo, chamada, de acordo com Nelly Novaes Coelho (1991),
Literatura Primordial, que define-se na literatura que ndo esta transcrita, mas se faz presente na
forma oral. Essas mesmas narrativas sdo aquelas conhecidas por nds até hoje como contos
folcloricos (Saci Pereré, Mula sem Cabeca, Negrinho do Pastoreio). Essas que ndo dependem
da escola para se fazerem presentes na vida de criancas, jovens e adultos, sdo parte da cultura e
da histéria de cada lugar.

Na idade meédia surgem dois tipos de narrativas, a popular, em que € realcado o
idealismo extremo, enquanto a culta trazia 0 mundo da magia e das maravilhas, uma sendo
completamente o oposto da outra (COELHO, 1991 p. 30). Com a influéncia da religido,
manuscritos e narrativas tomam uma forma moralizante.

Os contos originados na Idade Média trazem o horror a quem I€, visto que foram criados
em épocas de grandes guerras e altos indices de violéncia. Estes temas que tinham como

objetivo impor medo e moralizar a sociedade, em sua maioria, trata do abandono de criangas,
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mortes, assassinatos, surge o Bicho-papdo, o Lobisomem que devoram pessoas e criancgas;
diabos e ogros também se fazem presentes nas historias (COELHO, 1991).

[...] Com a forca da religido, como instrumento civilizador, é de se compreender o
carater moralizante, didatico, sentencioso que marca a maior parte da literatura que
nasce nesse periodo, fundindo o lastro oriental e ocidental. No fundo é sempre uma
literatura que divulga ideias, que busca ensinar, divertindo, num momento em que a
palavra literaria (privilégio de poucos e difundida pelos jograis, menestréis, rapsodos,
trovadores...) era vista como uma atividade superior do espirito: a atividade de um
homem que tinha o Conhecimento das Coisas. (COELHO, 1991, p. 33, grifo do autor).

De acordo com Ligia Cademartori (2010, p. 39), Charles Perrault, no século XVII, “[...]
coleta contos e lendas da Idade Média e adapta-os, constituindo os chamados contos de fadas
[...].” As escritas que adivinham dessa coleta tinham origem em contos populares visto que
Perrault “[...] realizou sua versao a partir das narrativas orais [...].” (COLOMER, 2017, p.139).
A literatura seguia um enfoque moralizante, trazendo desfechos com a intengéo de educar as
criangas por meio do medo.

No século XVIII, uma nova concepcdo de crianca surge. Passa-se a visualizar a crianca
como um ser em construcdo, ndo mais como um mini adulto, isso faz com que novas formas de
educar e instruir as criancgas surjam. Passou-se a pensar nas criancgas e suas potencialidades em

niveis intelectuais e literarios. De acordo com Maria Antonieta Antunes Cunha (1998, p. 22):

A historia da literatura infantil tem relativamente poucos capitulos. Comeca a delinear-
se no inicio do século XVIII, quando a crianca passa a ser considerada um ser diferente
do adulto, com necessidades e caracteristicas proprias, pelo que deveria distanciar-se
da vida dos mais velhos e receber uma educacao especial, que a preparasse para a vida
adulta.

Para Regina Zilberman (1998), essa mudanga significou uma nova concepc¢do de
familia, estreitando e fortalecendo lacos afetivos, entretanto, toda essa atencdo voltada a
infancia causou controle do desenvolvimento intelectual e manipulacdo de emog6es. Tracos
dessa cultura podem ser vistos até hoje nos livros de literatura, que por muitas vezes foram
usados para fins pedagdgicos, tendo o intuito de educar e moralizar.

A literatura vai, aos poucos, se adaptando as culturas e sociedades em que ela se faz

presente. Os Irmdos Grimm, dois escritores alemdes do século XIX,

[...] recolhem diretamente da memoria popular as antigas narrativas, lendas ou sagas
germanicas, conservadas por tradicdo oral [...]. Buscando encontrar as origens da
realidade “nacional”, os pesquisadores encontram a fantasia, o fantastico, o mitico... e
uma grande Literatura Infantil surge para encantar criancas do mundo todo (COELHO,
1991, p. 140).
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Nelly Coelho (1991, p. 142) ainda evidencia que a era romancista traz um pouco mais
de humanismo a literatura; mesmo com aspectos negativos, hd uma esperanga predominante.
Com os contos maravilhosos ganhando visibilidade, a infancia passa a ter um pouco mais de
leveza, perde-se um pouco da violéncia trazida pelas estorias de Perrault, e os Irméos Grimm
transformam esses contos em obras-primas da literatura infantil.

No Brasil, a literatura infantil tem em seus primeiros momentos grande influéncia de
Portugal, devido a sua colonizacdo. Foi no final do século XX que a literatura infantil passou a
ser internacionalizada, alcancando grandes patamares da sociedade (CADEMARTORI, 2010,
p. 15).

No Brasil, a Literatura Infantil conta com titulos de autoria de alguns de seus mais
brilhantes escritores, como Henriqueta Lisboa, Raquel de Queiroz, Mario Quintana,
Erico Verissimo, Cecilia Meireles, Vinicius de Moraes, Clarice Lispector e outros
escritores referenciais de nossa literatura. Personalidades poéticas contemporaneas,
como Ferreira Gullar e Armando Freitas Filho também estenderam suas sensibilidades
para criacdo de textos infantis.

Entretanto, “com Monteiro Lobato ¢ que tem inicio a verdadeira literatura infantil
brasileira. Com uma obra diversificada quanto a géneros e orientacdo, cria esse autor uma
literatura centralizada em algumas personagens, que percorrem e unificam seu universo
ficcional” (CUNHA, 1998, p. 24).

A literatura infantil surge como uma necessidade de trazer leveza e intelectualidade ao
publico infantil. Concentra-se no cuidado com palavras e assuntos que sdo abordados. A
literatura deve ser antes de tudo acessivel, sem perder contetdo por diminuir faixa etéaria, sem

perder contexto, enredo e fantasia, sem perder vocabulario,

Mesmo sem precisar discorrer sobre a funcdo da literatura, sabemos que € o fato de ela
propiciar determinadas experiéncias com a linguagem e os sentidos - no espago de
liberdade que s6 a leitura possibilita, e que instituicdo nenhuma consegue oferecer -
gue a torna importante para uma crianca (CADEMARTORI, 2010. p. 9).

H& um grande debate em relacdo a literatura infantil, ela tem uma importante funcéo na
infancia, ela desenvolve o cognitivo, reflexivo, auxilia na criacdo e invencédo de histdrias, gera

possibilidades e pde a crianca/jovem frente a0 mundo que o cerca, mas,

O género ‘literatura infantil’ tem, ao meu ver, existéncia duvidosa. Haverd musica
infantil? Pintura infantil? A partir de que ponto uma obra literaria deixa de constituir
alimento para o espirito da crianca ou do jovem e se dirige ao espirito do adulto? Qual
bom livro para as criancas, que néo seja lido com interesse pelo homem feito? Qual o
livro de viagens ou aventuras, destinado a adultos, que ndo possa ser dado a criangas,
desde que vazado em linguagem simples isento de matéria de escandalo? Observados
alguns cuidados de linguagem e decéncia, a distin¢do preconceituosa se desfaz. Sera
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a crianga um ser a parte, estranho ao homem, e reclamando uma literatura também a
parte? Ou serd literatura infantil algo mutilado, de reduzido, de desvitalizado —
porque coisa primaria, fabricada na persuasdo de que a imitacdo da infancia é a
propria infancia? Vém-me a lembranca as miniaturas de arvores, com que se diverte
0 sadismo botanico dos japoneses; ndo sdo organismos naturais e plenos; sdo andes
vegetais. A reducdo do homem que a literatura infantil implica da produtos
semelhantes. H& uma tristeza comica no espetaculo desses cavaleiros amaveis e dessas
senhoras ndo menos gentis, que, em visita a amigos, se detém a conversar com as
criancas de colo, estas inocentes e sérias, dizendo-lhes toda sorte de frases em
linguagem infantil, que vem a ser a mesma linguagem de gente grande, apenas
deformada no final das palavras e edulcorada na pronuncia... Essas pessoas fazem
oralmente, e sem o saber, literatura infantil” (ANDRADE, 1964, p. 591 apud
CUNHA, 1998, p. 25, grifo do autor).

Carlos Drummond de Andrade traz essa reflexdo a fim de pensar o porqué limitar a
literatura classificando-a em certo para uma faixa etéria, e, errada para outra. A literatura pode
ser apenas literatura. Pode, simplesmente, fazer-nos fantasiar, refletir e aprender, ndo
necessariamente ter uma funcgéo ou categorizacéo.

Na sequéncia, tratarei sobre a literatura na escola. Essa, também, é categorizada? Qual

sua funcdo e como deveria ser trabalhada?
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3 ALITERATURA NA ESCOLA

A literatura, até o quinto ano do ensino fundamental, € trabalhada concomitante com a
disciplina de portugués, analisando que o docente nessa faixa etaria deve contemplar todas as
disciplinas do curriculo escolar. A forma como é apresentada dentro de sala de aula resulta,
consequentemente, no tipo de estudantes leitores que se formaré&o.

E comum observarmos que livros literarios s&o inseridos no processo de alfabetizacéo
como um suporte, e ndo como de fato deveriam ser expostos. A literatura ndo necessita ter uma
funcéo alfabetizadora unindo-se a um caderno com roteiro de leitura.

Facilmente, podem-se encontrar criangas com livros e fichas gigantes para serem
preenchidas com perguntas superficiais como:

> Qual é o titulo do livro?

> Quem sdo os personagens da historia?
» Em que lugar a historia acontece?

» Faca um resumo sobre o que leu.

Ler para preencher fichas, ler para responder perguntas, ler para contar para o/a
professor/a o contetdo de um livro, ler para apresentar para os colegas etc., a leitura por puro
prazer ndo lhes é apresentada, novos leitores dificilmente se formardo quando nunca houve essa
experiéncia.

Esse tipo de leitura “cobrada” nas institui¢des educacionais ndo constroi sujeitos
pensantes, ndo sdo leituras reflexivas, muda o texto, o livro, mas ndo a forma de trabalhar com
ele. Somos robotizados na leitura e interpretagdo do texto, ndo precisamos compreender o que
nele estd escrito se soubermos responder essas questdes apresentadas a nos durante toda vida
escolar.

Um exemplo disso € a histdria de Mirimi e Gissitar, que mesmo fazendo uso de uma
linguagem desconhecida traz elementos macantes e de respostas automaticas que ndo fazem
com quem leia-o compreenda de fato suas inten¢des. A escola cria robds que aprendem a

encontrar respostas sem nem sequer compreender 0S questionamentos.

Imagem 1 - Mirimi e Gissitar
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Leia o texto abaixo e responda as perguntas:

Era uma vez dols trafelnos, Mirimi e Gissitar. Os dois tra-
felnos eporavam longe das perlogas. Um masto, porém, um dos tra-
felnos, Mirimi, felnou que ramalia rizar e aror uma perloga. Gis-

sitar regou muito. Ele rurbia gque Mirimi nao rizaria mais da
perloga. Gissitar felnou, felnou, regou, regou, mas nada., Mirimi
estava leruado: ramalia rizar e aror uma perloga. No masto do

fabeti, Mirimi rizou muito lonto. No meio do fabeti, proceu Gis-
sitar e o8 dois rizaram ateli. Gissitar nao ramalia clenar Miri-
mi.

Quem eram os dois trafelnos?

Onde eporavam?

0 que aconteceu, um masto?

No 59 perlodo a gque se refere o proncme ele?
Quem felnou?

Mirimi estava leruado para gué?

O que aconteceu no masto do fabeti?

Por que Gissitar rizou com Mirimi?

W NNV e WV
.

Fonte: https://pt.scribd.com/doc/143431905/Mirimi-e-Gissitar

A literatura ndo pode ser apenas um emaranhado de palavras, precisa ter significado
para a crianga, compreensdo e emocao, além de proporcionar conhecimento e reflexdo. O texto
Mirimi e Gissitar provoca estranheza com suas palavras, e apesar de ndo impossibilitar o leitor
de responder aos questionamentos, faz com que seja possivel observar que decifrar o discurso,

as palavras, nem sempre esté ligado a aquisicdo de sentido e conhecimento.

[...] a leitura é um processo de producdo de sentidos, em que o leitor ndo apenas
reproduz ou reconstréi o sentido supostamente pretendido pelo autor. Ela é fruto de
uma acdo do leitor, que imprime sentidos pessoais ao que I&, por meio de um trabalho
criativo: o leitor é coautor do texto. (CARVALHO, BAROUKH, 2018, p. 16).

O que caracteriza o leitor sdo suas concepcdes acerca de suas leituras, ler € compreender,
construir sentidos, atribuir significado. Para que esse leitor possa se constituir de fato leitor, ele
precisa ter experiéncias literarias que o fagcam encontrar nos livros aportes para dar sequéncias
as suas problematizagdes e fantasias.

A maior parte das criancas de escolas publicas ndo tem acesso a livros em suas

residéncias, sendo assim, a escola tem o papel, e 0 compromisso, para com esses estudantes,
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ndo apenas em ofertar literaturas de qualidade, mas, também, incentiva-las a desbravar livros e
neles encontrar novos caminhos e possibilidades. A realidade infantil atual esta conectada o
tempo todo, muito se “acha” nos celulares e muito se “perde” nos livros.

Se a escola tem funcdo social formativa, cabe a ela instruir, incentivar, dar suporte e
proporcionar momentos em que explorar o campo vasto da literatura seja a principal atividade.
Fazer com que seus estudantes consigam ter novas percepcdes acerca do mundo que 0s cerca,
relacionando novas experiéncias com vivéncias literarias, € oportunizar independéncia, voz

ativa e autonomia perante a sociedade.

Se concordamos que é funcdo da escola introduzir as criangas no universo da leitura e
da literatura, precisamos garantir o acesso pleno aos livros, desde sempre. Na escola
publica e privada. Nao ha formacéo de leitor sem livro. Vale muito mais a pena um
livro na méo do que milhares nos armérios (CARVALHO, BAROUKH 2018, p. 53).

Isto diz respeito aos momentos em que 0 manuseio de livros fica exclusivamente a cargo
do professor, ndo sob escolha e porte do aluno. Ler ndo é s6 sobre decodificar letras, palavras e

frases, é, também, sobre observar as ilustracGes, é viver o livro.

O quanto nos encantamos pela capa e pelo titulo, exploramos suas ilustracdes,
guardamos lembranca de quem nos presenteou com eles, o quanto o desejamos. Seus
aromas, a textura das capas, o toque das folhas, os tamanhos das margens, as anotagdes
gue muitas vezes fazemos em suas paginas marcam nosso percurso leitor
(CARVALHO, BAROUKH, 2018, p. 36)

A desigualdade presente na sociedade traz grandes reflexos na formagéo educacional, a
escola tem o papel de formar para diminuir essa distancia do patrimonio cultural entre as

criangas com o acesso a suporte literarios de qualidade.

A escola é, por exceléncia, o lugar em que as criangas devem ter acesso ao patriménio
cultural da humanidade - esse é um direito que Ihes cabe desde 0 momento em que
pisam em sua primeira instituicdo escolar. A escola é o locus fundamental para a
democratizacdo do acesso a cultura e, portanto, para a diminuicdo da desigualdade
social.[...] (CARVALHO, BAROUKH, 2018, p.39).

3.1. NORMATIVAS EDUCACIONAIS

Atualmente, dois documentos norteiam o sistema educacional brasileiro, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular (RC). A Base Nacional
Comum Curricular € um documento normativo que apresenta uma série de habilidades e
competéncias a serem trabalhadas pelos docentes. Tal documento torna o processo de ensino
regular a todas as criangas e jovens brasileiros, assegurando interdisciplinaridade e continuidade
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nos contetidos abordados.
Analisando que o processo de continuidade é fundamental para que as criangas
construam aprendizados significativos, complementando o que ja se sabe e acrescendo

constantemente novos saberes a sua jornada escolar, a BNCC (2017, p. 59) afirma que,

[...] devem ainda ser consideradas medidas para assegurar aos alunos um percurso
continuo de aprendizagens entre as duas fases do Ensino Fundamental, de modo a
promover uma maior integracdo entre elas. Afinal, essa transi¢do se caracteriza por
mudancas pedagogicas na estrutura educacional, decorrentes principalmente da
diferenciacdo dos componentes curriculares. Como bem destaca o Parecer CNE/CEB
n°® 11/2010, “os alunos, ao mudarem do professor generalista dos anos iniciais para os
professores especialistas dos diferentes componentes curriculares, costumam se
ressentir diante das muitas exigéncias que tém de atender, feitas pelo grande nimero
de docentes dos anos finais” (BRASIL, 2010). Realizar as necessarias adaptagdes ¢
articulacGes, tanto no 5° quanto no 6° ano, para apoiar 0s alunos nesse processo de
transicdo, pode evitar ruptura no processo de aprendizagem, garantindo-lhes maiores

condicdes de sucesso.

A disciplina de literatura no quinto e sexto ano do ensino fundamental ndo tem um lugar
especifico na BNCC. Ela é trabalhada em um contexto geral por meio do eixo leitura, em que,
indiretamente, é posta no curriculo, sem uma abordagem completa e significativa para o
desenvolvimento literario dos estudantes. Em formato de tabelas e quadro de habilidade,
algumas vezes, esse componente curricular se faz presente.

O documento aborda elementos que sugerem uma metodologia voltada a estruturacao
textual, reflexdes, escrita, identificar partes especificas em livros, assim como mostrar-se
interessado em livros e leituras. E importante que o estudante conheca a estrutura do livro, mas
tratando-se de literatura literaria, o que realmente se faz necessario?

Nas habilidades presentes no documento, o trabalho literario esta associado diretamente
com o eixo alfabetizagdo, a interdisciplinaridade é fundamental. Entretanto, estarem téo
proximas e sem uma divisdo de componente podem ser embaralhadas e, consequentemente, a
literatura pode virar apoio pedagdgico para preenchimento de fichas de leitura.

Entre enumeradas habilidades, encontram-se algumas que contemplam a leitura literaria
dentro da sala de aula, ¢ imprescindivel que a literatura tenha um contexto, parta de um
planejamento amplo e ndo fique apenas aleatoriamente entre meio a aula, todavia trabalha-la
em contexto gramatical faz com que se reduza a simples textualidades de sala de aula, perdendo

todo seu significado.
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As habilidades do sexto ano em literatura baseiam-se em

Vérios sdo 0s géneros possiveis de serem contemplados em atividades de leitura e
producdo de textos para além dos ja trabalhados nos anos iniciais do ensino
fundamental (noticia, album noticioso, carta de leitor, entrevista etc.): reportagem,
reportagem multimidiatica, fotorreportagem, foto-dendncia, artigo de opinido,
editorial, resenha critica, cronica, comentario, debate, vlog noticioso, vlog cultural,
meme, charge, charge digital, political remix, anincio publicitario, propaganda, jingle,
spot, dentre outros. A referéncia geral é que, em cada ano, contemplem-se géneros que
lidem com informacéo, opinido e apreciagéo, géneros mais tipicos dos letramentos da
letra e do impresso e géneros multissemidticos e hipermidiaticos, préprios da cultura
digital e das culturas juvenis. Diversos também séo 0s processos, agdes e atividades
que podem ser contemplados em atividades de uso e reflexdo: curar, seguir/ser seguido,
curtir, comentar, compartilhar, remixar etc. Ainda com relagdo a esse campo, trata-se
também de compreender as formas de persuasdo do discurso publicitario, o apelo ao
consumo, as diferencas entre vender um produto e “vender” uma ideia, entre anuncio

publicitario e propaganda (BRASIL, 2017, p. 141).

Como no processo de continuidade, as habilidades e competéncias expressas no quinto
ano se reafirmam no sexto ano do ensino fundamental. Mesmo a literatura sendo a parte
fundamental no processo literario, a gramatica continua tendo um enfoque maior, entretanto, é
possivel observar uma maior dinamica nas habilidades que visam trazer a reflexdo de forma
continua e com debates construir bases e posicionamentos mais solidos a partir da leitura.

O Referencial Curricular ¢ um documento que dispde de normativas curriculares mais
especificas que abrange as regides. As normativas continuam seguindo a Base Nacional
Comum Curricular, porém, apresentam competéncias e habilidades mais especificas e com a

inteng&o de proporcionar uma dire¢do mais clara aos professores de cada regiéo.

O destaque deste documento estd no reconhecimento da educacdo escolarizada no
sentido de Territério, sendo este compreendido, ndo apenas como espago, mas como
marcas de subjetividades significativas para a formacdo integral de sujeitos em
condicdo de pertencimento. Dessa forma, os sujeitos em formacdo terdo as mesmas
oportunidades de aprendizagem, independente dos sistemas educacionais, das redes de
ensino ou escolas privadas que pertencem, considerando ainda as caracteristicas locais
(RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 17).

Com as especificidades da regido sul do Brasil, o Referencial Gaucho atenta-se a
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cumprir as normativas da BNCC sem deixar de dar enfoque as principais caracteristicas
regionais, trazendo de volta “[...] o cultivo da cultura gaucha, a lembranga das nossas lutas, 0s
conflitos e conquistas, 0 desenvolvimento, o respeito, as manifestacdes de toda ordem nos torna
povo de "grandes feitos" corroborando para o orgulho civico de geragdo em geragdo [...]” (R1O
GRANDE DO SUL, 2018, p. 20), muitas vezes esquecida durante todo o ano letivo, e lembrada
unicamente no més de setembro.

No RCG, a literatura esta sendo trabalhada concomitante com a lingua portuguesa, da
mesma forma que acontece na BNCC, esta posicionada como terceiro componente curricular
no quadro de habilidades, denominando-se “CAMPO ARTISTICO-LITERARIO".

Essa habilidade busca introduzir a cultura gatcha junto a literatura, poucas vezes
exploramos a literatura regional, o referencial aponta essa mudanca. Em seu quadro de
habilidades sugere-se que a literatura seja explorada a fim de fazer o estudante compreender
diversos tipos de géneros literarios e saber diferencia-los, fazendo com que o mundo imaginario
esteja diretamente ligado com a disciplina.

No quinto ano, algumas habilidades apontam a importancia do vocabulario, sabendo
que o Rio Grande do Sul possui um amplo repertdrio linguistico e é necessario aprendé-lo para
entdo conhecer sua literatura. A construgdo de textos ainda € bem presente, como na BNCC,
assim como a questdo da gramatica, ao longo das habilidades algumas partes do campo literario
se perdem.

A maior preocupacdo levada em conta neste eixo € identificar e localizar informacdes
em textos e significado de palavras, grafia e escrita. Estar na biblioteca da escola, escolhendo
livros e tendo contato com diversos géneros textuais é a habilidade mais proxima que se tem
sobre a literatura.

No sexto ano, assim como no quinto, relacionar a literatura a diversos géneros textuais,
comparar textos e informag6es analisando suas diferencas, a grafia e a gramatica, soam como
frases repetitivas, seguindo uma logica extremamente parecida. O processo reflexivo, aqui
explorado um pouco mais, traz relevancia sobre temas polémicos a serem trabalhados em sala
para tornar esses estudantes mais criticos, a partir de argumentos fundados por referéncias
cientificas.

Oportunizar espacos de pesquisas &€ importante, para que, além de os estudantes lerem
textos a eles disponibilizados, saibam procurar por fontes seguras noticias que sejam de seus
interesses. Entre pesquisas e debates a fundamentacao tedrica, ou seja, literatura, mas e a leitura

literaria? Em que momento é oportunizada nas escolas?
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Escrever, reescrever, analisar, saber pontuar, identificar, produzir, sdo termos
recorrentes sob os dois documentos normativos no eixo que trata a literatura, a leitura aparece
poucas vezes, podendo passar despercebida em relacdo a quantidade de conteudos que séo

amplamente ressaltados.

[...] usar um texto literario para extrair questdes interpretativas de pouca monta, que
ndo vao além da superficie do texto, ou questdes gramaticais em vez de conduzir o
aluno a compreenséo dos elementos estéticos da obra e, por meio deles, ao atendimento
dos homens e da sociedade. Essas questfes esclarecem por que, na sociedade do
descartavel, qualquer texto serve ao manual (SOUZA, 2010, p. 80).

Analisando os dois documentos normativos pode-se observar a falta de um eixo
especifico para abordar a literatura. A disciplina é trabalhada de forma concomitante a lingua
portuguesa, e, por estarem muito proximas, algumas vezes podem misturar-se fazendo com que

a literatura se torne um apoio pedagogico, e ndo seja utilizada como meio literario, afinal,

Na escola, existe uma crenca de que a produtividade escolar esta atrelada a produtos
tangiveis, registros em papel - material nobre, cujo destino sdo as pastas, os murais e ,
finalmente, a casa, em que a familia poderd reconhecer e comprovar o trabalho
realizado. Essa crenga reduz o reconhecimento das aprendizagens das criangas a algum
vestigio: é preciso uma prova concreta, registrada, para que se avalie 0 avango - ou ndo.
Nesse sentido, a escrita ganha um lugar de destaque na hierarquia dos contetdos -
afinal, falar todo mudo sabe; mas escrever é outra histéria (CARVALHO, BAROUKH,
2018, p. 82).

Tendo em vista que, as normativas escolares tratam a literatura na maior parte do tempo
de forma pedagogica, abordarei no subtitulo seguinte sobre os estudantes, a transi¢cao do ensino
fundamental | para o Il, e a interferéncia que a literatura tem na aprendizagem e no

desenvolvimento cognitivo das criangas e pré-adolescentes.
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4 O ESTUDANTE E ALITERATURA

A transicdo do 5° ano do Ensino Fundamental | para o0 6° ano do Ensino Fundamental
Il traz uma série de novos acontecimentos, reflexdes e acdes das criangas, visto que € nesse
periodo em que transitam da infancia a pré-adolescéncia. As mudancas que se fazem presentes
nesse periodo ndo podem ser uma ruptura entre as aprendizagens escolares, mas devem ser
trabalhadas continuamente, sendo que “[...] € importante, nos varios componentes curriculares,
retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos Iniciais no contexto
das diferentes areas, visando ao aprofundamento e a ampliacdo de repertérios dos estudantes”
(BRASIL, 2017, p. 58).

Fazer com que esses adolescentes tornem-se sujeitos construtores de seus aprendizados
é fundamental para que esses compreendam seu papel na sociedade e j& se sintam incluidos
nela, visto que muitas vezes os adolescentes se sentem perdidos na sociedade, porque ndo sao

criancas e também néo séo adultos, ficando confusos em relacdo ao seu pertencimento social.

H& uma tendéncia a considerar-se juventude um "rito de passagem", uma ponte entre o
ser crianca e adulto, o que leva a enfatizar referéncias sobre um vir a ser, sem considerar
vontades, formas de ser e culturas juvenis que se definem em relacdo ao presente. [...]
Séo também representados como responsaveis pelo futuro e irresponsaveis no presente,
como esperanc¢a de uma sociedade melhor e a personificagdo do medo e da inseguranga
(ABRAMOVAY, CASTRO, 2004, p. 61).

Depositamos nas criangas responsabilidades sociais que podem ser intensas demais,
Mary Garcia Abramovay e Miriam Castro (2006, p. 61) afirmam que elas “Sao também
representados como responsaveis pelo futuro e irresponsaveis pelo presente, como esperanca
de uma sociedade melhor e a personificacdo do medo e da inseguranga.” Com isso, pode-se
notar a transferéncia de uma carga pesada a quem ainda busca encontrar-se no meio em que
esta inserido. Sabe-se que ter dimensdo sobre a realidade e criar expectativas sobre a vida tem
seu grau de importancia, todavia, deve ser feito de forma harmonica, de modo que a crianca
compreenda quais séo suas obrigacdes atuais e o que pode ser deixado para pensar adiante, sem
impor sobre ela os desejos e necessidades dos adultos.

E importante fazer com que esses jovens saibam se impor, criticar, argumentar e

debater, expor suas opinides. Neste sentido, a escola abre ou deveria abrir portas para o
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conhecimento intelectual e autonomia de cada sujeito em formacéo. A BNCC (BRASIL, 2017,

p. 354) aponta que:

Ao longo de toda a Educacdo Bésica, [...] 0 ensino das Ciéncias Humanas deve
promover exploracdes sociocognitivas, afetivas e lidicas capazes de potencializar
sentidos e experiéncias com saberes sobre a pessoa, 0 mundo social e a natureza. Dessa
maneira, a area contribui para o adensamento de conhecimentos sobre a participacao
no mundo social e a reflexdo sobre questdes sociais, éticas e politicas, fortalecendo a
formacéo dos alunos e o desenvolvimento da autonomia intelectual, bases para uma

atuacdo critica e orientada por valores democréticos.

Atualmente, o foco do professor em sala de aula é fazer com que 0s jovens se expressem,

reflitam e questionem o mundo que os cerca. Ha pouco, saimos de uma educacao tradicional

que ndo visualizava a crianga como um sujeito pensante, mas, sim, como uma folha em branco

que precisava de uma transmissdo de contetdos significativa, com docentes detentores de

saberes absolutos.

Fortes resquicios dessa educacgdo ainda sdo presentes em atividades e em falas cotidianas

em salas de aula. E, possivelmente, a partir de algumas metodologias, aqui tratadas

anteriormente, cobrancas e desatencdo a realidade enfrentada pelos estudantes que muitos véao

perdendo o interesse na escola,

Nesse periodo da vida, as criangas estdo vivendo mudancgas importantes em seu
processo de desenvolvimento que repercutem em suas relacdes consigo mesmas, com
0s outros e com 0 mundo. Como destacam as DCN, a maior desenvoltura e a maior
autonomia nos movimentos e deslocamentos ampliam suas interacbes com o espaco; a
relagdo com multiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da matematica,
permite a participacdo no mundo letrado e a construcdo de novas aprendizagens, na
escola e para além dela; a afirmacdo de sua identidade em relagéo ao coletivo no qual
se inserem resulta em formas mais ativas de se relacionarem com esse coletivo e com
as normas que regem as relacBes entre as pessoas dentro e fora da escola, pelo
reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimento e pela valorizacdo das
diferencas (BRASIL, 2017, p.58).

Quando tratamos da literatura fora do contexto escolar, temos inimeros fatores que

tornam sua vivéncia uma experiéncia boa ou ndo. A leitura, propriamente dita, tem diversas

faces e se apresenta em diferentes contextos, e, assim como a literatura, cada leitor tem suas



29

peculiaridades, o que se mostra um fator determinante para que tenha a leitura como um héabito
em sua vida.

Enquanto seres singulares, cada um vivencia a literatura de um modo particular, no que
diz respeito aos estudantes, mais do que a forma como a leitura € abordada, 0 ambiente também
se faz presente como um aliado.

A leitura na escola proporciona um ambiente calmo e silencioso, em que cada um pode
se atentar ao livro que esta sendo lido, concentrar-se e viajar por ele, sem julgamentos. Outra
hora, em casa, essa mesma crianga que pode ler com siléncio esta no meio da bagunca de seus
irmao mais novos, barulhos na vizinhanga, ouvindo brincadeiras e piadas de mau gosto que aos
poucos reduzem o apreco pelo mundo literéario.

A leitura promove momentos de soliddo, é apenas o leitor e o livro, para quem
desconhece essa pratica ndo vé sentido em isolar-se com um pedaco de papel. A verdade é que,
como apontam Ana Carolina Carvalho e Josca Ailine Baroukh (2018, p. 109), “a literatura
talvez ainda seja o espaco no qual podemos viver a introspeccao, o siléncio, a solidao, o pensar
sobre nossa condi¢ao no fluxo diario da vida”.

Essa estranheza pode ser conflitante no mundo atual. Observar alguém sem interagir
com o outro, sem mexer no celular, apenas com um livro é motivo para pensar que a pessoa em
questdo ndo € sociavel, ndo quer conviver em determinado espaco, isso abre portas para uma
série de comentarios que muitas vezes fazem o leitor largar seu livro, frustrando-se em relagéo
a sociedade em que Vive.

Pode-se por muitas vezes, encontrar ex-leitores que foram perdendo a estima pela
literatura por ndo se adequar ao contexto social em que esta inserido, isto €, em um contexto
familiar, com pessoas que ndo tém como habito a leitura, podem desmotivar, mesmo nao
querendo fazé-lo, o leitor. Alguns comentarios que reduzem essa atividade reflexiva podem
gerar desconforto e até a perda de interesse pelos livros.

Ler é teletransportar-se para um mundo imaginario em que o faz de conta torna-se
fundamental, € um desenvolvimento intelectual que pode auxiliar na fase de transicéo entre a
infancia e a juventude, entre o questionar e o compreender, entre o ficar receoso sobre
determinado assunto e sanar suas davidas lendo.

A literatura, por fim, precisa ndo apenas ser apresentada aos estudantes, mas, deve ser
parte da suas vidas, para compreender quais sdo as experiéncias literarias das criancas e pre-
adolescentes entrevistados, a proxima secao trard a discussao e resultados, a partir do didlogo e

andlise em subsecoes.
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5 DISCUSSAO E RESULTADOS

Em uma escola pablica do municipio de Erechim foram entregues trinta (30) Termos
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para trinta estudantes do sexto ano do ensino
fundamental. Na entrega deste documento foi explicado que a pesquisa em questdo trataria
sobre as concepgdes de literatura de cada um, que se faria um didlogo com um bate e volta de
perguntas, respostas e comentarios acerca do tema em questao, salientando a importancia de
cada um para a construcdo e conclusdo deste trabalho.

Foi ressaltado, também, que a ndo devolucédo dos termos implicaria na impossibilidade
de participacdo, assim como na negativa dos responsaveis. Ficou esclarecido, também, que
mesmo com consentimento dos responsaveis, se 0 estudante ndo se sentisse a vontade para
participar poderia deixar a pesquisa a qualquer momento. Salientou-se, da mesma forma, que
ndo haveria nenhum tipo de reprimenda para aqueles que nao participassem da pesquisa.

Dos trinta termos, quatorze (14) retornaram, quatro (4) deles retornaram com a
permissdo para diadlogo com os estudantes negada, dez (10) com assentimento sobre a
entrevista, alguns estavam em branco e outros ndo tiveram retorno. Dos dez estudantes aptos a
realizar a pesquisa nove optaram por realiza-la, um estudante preferiu ndo realiza-la.

Para iniciar o didlogo com os estudantes, algumas perguntas foram pensadas e
elaboradas anteriormente, para que conduzissem a pesquisa de forma completa, sem perder
nenhum ponto importante, esses questionamentos foram norteadores e no momento da conversa
algumas outras surgiram, demandando também atencao e reflexao.

» Vocé gosta de ler?
E incentivado pela familia/professores a manter/criar esse habito?
Possui acesso a amplo repertorio literario (livros de diferentes géneros textuais).
Acha que ¢é importante ler? Por qué?
Como a literatura é trabalhada dentro da sala de aula?

Quando 1€, ¢ por “obrigagdo” ou prazer literario?

YV V V V VYV V

Como seria uma boa aula de literatura em sua opinido?
> A literatura tem espaco na sala de aula?
Os estudantes participantes foram levados até o saguédo da escola e, em circulo, todos
nos apresentamos, algumas duvidas sobre a pesquisa ainda foram respondidas, e quando ja ndo
havia mais questionamentos, o didlogo comecgou. A roda de conversa levou em torno de uma

hora, os estudantes ficaram a vontade para responder ou ndo a cada questionamento, entre si,



31

eles mesmos faziam apontamentos e contavam curiosidades sobre a escola e 0 que aprendiam
nela.

A teoria de Bardin serd instrumento para realizacdo das analises das categorias da
entrevista, esse método visa contribuir para organizacao e estruturacdo da pesquisa a partir dos
dados coletados. De acordo com Laurence Bardin (1997), essa analise consiste na descricdo
analitica do contetdo manifesto e sua posterior interpretacdo, compreendendo trés fases: a pré-
analise, a exploracdo do material e, posteriormente, a realizacéo dos resultados.

As categorias aqui presentes serdo organizadas em subsecdes, inicialmente sera tratado
sobre a concepcéo dos estudantes a respeito de uma aula de literatura ideal. A segunda categoria
abordara a importancia da biblioteca para as criancas, tendo sequéncia com os géneros literarios
levantados pelas criancas. A quarta subsecdo abordara a transicdo do quinto para o sexto ano

do ensino fundamental. Finalizando com a concluséo a respeito da pesquisa.

5.1 A LITERATURA IDEAL: CONCEPCOES DOS ESTUDANTES

Sabe-se que 0 modo como trabalhamos qualquer assunto dentro de sala de aula interfere
diretamente na aprendizagem e interesse dos estudantes que estdo ligados inteiramente sob
nosso planejamento e metodologias. Um planejamento que leve em conta os estudantes
presentes em sala, a realidade que os influencia dentro e fora da escola, a forma como
compreendem ou sentem necessidade por conhecer algo, é fator determinante para que além
dos conteddos que obrigatoriamente precisam ser repassados, ocorra uma aprendizagem
significativa e reflexiva.

Durante a entrevista, questionei os estudantes sobre como seria uma aula de literatura
interessante, e as respostas que surgiam estavam diretamente ligadas com o professor que daria
a disciplina, em como os trataria em sala de aula. As respostas variaram em “a professora ter
que ser legal”, “eu acho que ela tem que ser simpatica e calma”, “tem que ter paciéncia”, “tem
que ser divertida”, algumas criangas pensaram na disciplina, “tem que ter livros!”.

Ao analisar os comentérios das criancas, nota-se uma grande necessidade por
professores que os ougam, que trabalhem em conjunto, o professor legal, aqui, talvez ndo seja
um professor legal em sentido carater, mas sim que traga uma metodologia interessante para
dentro da sala de aula. Conteudos precisam ser abordados, mas nada impede que esses sejam
tratados de forma leve e com didatica mais ativa aos estudantes, trazendo maior compreensdo

e envolvimento.
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Cabe aqui relacionar ndo apenas a metodologia que o professor usard em suas aulas,
mas também com a inseguranca e necessidade de compreensao por parte das criangas. Ser legal,
para eles, € ser um docente calmo, divertido, que tenha paciéncia e dialogue com eles, que tenha
simpatia, esses pontos evidenciam a importancia da transicao da infancia a pré adolescéncia, na
qual, de forma “camuflada”, a necessidade de ser ouvido e compreendido se fez presente em
um dialogo curto, com apenas nove criangas, das trinta que estavam matriculadas na turma,
quantas mais tém o mesmo sentimento de aflicao?

As metodologias para uma aula interessante partem de diversos lados, jeitos e contextos.
A escuta sensivel ndo pode ficar na educacdo infantil, ela precisa acompanhar o pedagogo por
onde quer que ele v4, ouvir os estudantes é participar do processo formativo social deles, é a
partir de observacoes silenciosas que construir um planejamento que se encaixe no contexto e
problematizacdo da crianca/jovem seja mais efetivo na vida fora da escola.

Ter uma escuta sensivel € ouvir os estudantes de diversas formas, é atentar-se nos
momentos em grupos para encontrar interesses em comum na turma, é por meio de debates
ouvi-los, para entender como e 0s motivos por pensarem de determinada maneira, é estar aberto
a essas novas visdes a respeito do mundo, é enxergar o estudante para além do que ele
demonstra transparecer, é estar proximo o bastante para dar suporte quando necessario e
distante o suficiente para dar liberdade para exporem suas maneiras de pensar e agir.

E imprescindivel que seja permitido & crianca verbalizar seus anseios, estdrias sobre
cotidiano, € através da fala e expressividade que a crianca constitui sua personalidade, como

Galvéo e Dias-da-Silva (1997, p. 108) comentam que,
Vérios professores véem nesse comportamento uma regra importante que deve ser
apreendida: a crianga deve esperar sua vez de falar, ou saber filtrar aspectos mais ou
menos importantes numa situacdo escolar. Outros, ainda que considerando a
importancia desse aspecto, impedem sua ocorréncia dada a organizacdo da pratica
pedagdgica (ja que ndo “ha tempo”). Por outro lado, é inegavel que boa parte dos
professores deixa de dar voz aos alunos em sala de aula, voz que parece decisiva tanto
na estruturacdo da personalidade da crianca quanto (sobretudo na escola) na
estruturagdo de seu pensamento. Quao provavel me parece a hip6tese de que as criangas
queiram contar os “causos” movidas pela caracteristica pré-operatdria da centragdo,
como sugere Piaget. Ou talvez devéssemos pensar que a generalizacdo € tarefa I6gica

que a 52 série poderia e deveria trabalhar?

E necessario fazer parte da vida de cada estudante interferindo de uma forma onde

apresentaremos diversos lados, teorias e concepcgoes, e, deixar que ele livremente escolha por
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que caminhos quer trilhar. Ser docente requer uma sensibilidade agucada, nem sempre o suporte
para as criancas serd apenas pedagdgico, podemos nos deparar com indmeras situacdes
cotidianas em que ser um bom professor serd simplesmente sentar e ouvir sobre a vida da
crianca/jovem, e, talvez, ser um professor legal se encaixe perfeitamente aqui, neste ponto.

Galvéo e Dias-da-Silva (1997) trazem que “[...] Sem qualquer demonstragdo de afeto,
sem estabelecer vinculos com a crianga, é possivel educé-la? Posso ser professor, respeitar
politicamente o aluno (no nivel do discurso) e ndo sorrir para ele, ou ndo saber seu nome, ou
dirigir-me a ele sem gritar, com tom de voz meigo?” (p.75), como podemos adentrar o mundo
do jovem para compreendé-lo se ndo pararmos para ouvi-lo e o tratarmos com afetividade?

Por vezes nos preocupamos em preparar acolhimentos elaborados para a educacao
infantil e anos iniciais, esquecemos que dentro das escolas temos criancas de muitas idades e
gue também esperam de n6s um pouco mais do que, talvez, seja oferecido em outros ambientes.

As criancas formam a escola, a idade em que se encontram ndo é motivo para um
“desleixo sentimental” ou pedagdgico sensivel, todos gostamos de ouvir histérias, todos
sentimos necessidades de sermos bem recebidos por onde quer que vamos, é comum chegarmos
em creches e salas de criangas menores e nos depararmos com uma infinidade de espacos
pedagogicos, montados especialmente para a turma, espacos esses que foram elaborados por
meio da escuta sensivel.

E, entdo, raras vezes vemos essa sensibilidade nas salas de aula do ensino fundamental,
é sO pegar o caderno e escrever, ja estdo grandes, para qué brincadeira? Por meio da conversa
realizada com as criangas entrevistadas pude perceber dois lados em conflito, o lado “sou
grande” e o lado “em que preciso de atengdo", ambos estdo diretamente ligados. N&o € sobre
dar colo, dar beijos e abracos, é apenas sobre se importar, ouvir e tentar entender.

E sobre visualizar a crianga como crianca, é sobre ver e ouvir o ser humano, é dar suporte
pedagogico, mas também compreender que ndo é tudo sobre escola, a vida pessoal das criangas
interfere fortemente em suas relacbes mais basicas, (amigos, familia, escola, consigo mesmo.)
sendo imprescindivel se atentar ao contexto geral, ndo apenas até onde os olhos podem ver. E
dar importancia aos sentimentos, ao conhecimento, as experiéncias, € notar a vastidao dentro

do educando, até onde se pode ser crian¢a ou quando ndo se pode mais?
Enquanto no primario espera-se que o aluno seja supervisionado pelos professores e
que deva pedir permissdo para praticamente tudo o que faz - dentro e fora da sala-, no
ginasio espera-se que o aluno (ja “maduro”, “ndo sdo mais criangas”) seja capaz de
fazer tudo sozinho. [...] Certamente, alvo desejavel e legitimo para a construcdo da
adolescéncia. Entretanto, novamente nesse aspecto, presenciamos a passagem sem

qualquer rito ou preparagdo. Exceto se considerarmos que dizer a crianga que “ndo tem
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mais idade para isso” seja preparacio suficiente. (GALVAO, DIAS-DA-SILVA, 1997,
p. 110)
Se ouvir se faz parte fundamental no processo educacional, uma das respostas me

chamou bastante atenc¢ao, “Qualquer coisa assim, interessante, porque a gente vai aprender da
mesma forma. Né? O Ruim seria trazer alguma coisa e a gente ndo aprendesse nada", levando
em conta a fala do estudante, pode-se reafirmar que a metodologia utilizada é o principal fator
para o desenvolvimento, aprendizagem e compreensao a respeito de qualquer conteddo, mas é
importante ressaltar a palavra “interessante”, que aponta indicios sobre a importancia da escuta,
0 que € interessante para essa crianca?

“Qualquer coisa que seja interessante”, para dar conta de contetidos programaticos o
interesse dos estudantes ndo acaba sendo observado, trabalhado, debatido. Como docente, vejo
a frase pesada, palavras de uma crianca que compreendeu que indiferente de sua vontade a
ordem sempre vird de cima, que espacgo de didlogo ela tem? Nao importa se ler um livro de
terror o faca refletir mais do que fichas de leitura, o que vale sdo registros, vazios.

“Porque a gente vai aprender da mesma forma”, a palavra aprender esta ligada realmente
com seu significado? Da mesma forma. Sera? H4 um grande penhasco que difere a palavra
aprender da palavra decorar, de acordo com a frase dita pelo estudante, aqui, melhor se
encaixaria a segunda opcdo. “E obrigagdo da crianca aprender”, por isso é indiferente a ela o
que sera o proximo contedo, mesmo ndo o compreendendo ela precisara decora-lo, pois em
um futuro proximo uma avaliagdo dird se ele “aprendeu” ou ndo.

Maria Helena Galvéo e Frem Dias-da-Silva (1997, p.102) abordam que
H& semelhangas marcantes que caracterizam o modelo vigente: ensino centrado no
professor, aulas monétonas, ditadura do livro didatico etc. Os professores, em geral,
tendem a abandonar os “casos perdidos”, centrando-se nos bons alunos idealizados
(excegdo feita aos bem-sucedidos - que fariam o inverso -, cf. Guarnieri 1990). H4
constantes ameagas, seja de reprovacdo seja de “contar pro seu pai”, ou “ir pra
diretoria”. Prioriza-se o trabalho individual, cerceando-se a troca entre os pares...

Portanto, ha (também) continuidade.

Esse aprender vai ser sempre da mesma maneira? Ou € possivel muda-lo? Se a
abordagem do contetdo mudar, se substituirmos o copiar pelo refletir, se mudarmos do pronto
para 0 construido junto, o percurso que se traca é o que torna o resultado valioso. N&o sera
sempre da mesma forma, ha tanto para explorar e construir juntos, ha tanto a realmente
aprender.

Uma das criangas relata que “Acho que seria legal ter uma professora bem legal, e que

também traga livros, livros grandes pra ler, de varios autores.” Qual € o repertorio leitor desse
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estudante? Ele tem incentivo ou a vontade de ler parte dele? Qual é o seu género favorito? E
oportunizar momentos de fala, de escuta, de siléncio, de planejamento, perguntas como essas
se fazem ao inicio de um ano letivo, e a partir disso a didatica em sala de aula terd outro
contexto, o contexto do estudante.

“Ser um professor legal” ¢ dificil conseguir compreender de fato o que se espera dos
estudantes ao falar essa frase. Talvez seja comecar por alguns pontos levantados acima, e por
meio deles comecar a tentar compreender e ouvir um pouco mais, a escuta sensivel ja € um
tema indiscutivel na educacao infantil, & importante fazer esse método pedagdgico ultrapassar
as paredes das creches e chegar as salas de aula do ensino fundamental.

Se levarmos em conta que as criangas tém muitas experiéncias, conhecimentos, tém
vontade de aprender, uma curiosidade que é renovada a cada vez em que algo novo surge, e que
dentro de tudo isso, pode haver um docente com uma escuta sensivel ativa, capaz de aproveitar
cada fala, pergunta ou observacao, tornando tudo isso aprendizado?

A escuta sensivel, uma metodologia que dialogue com os estudantes, o dialogo, a
aproximacdo pedagogica, a criacdo de vinculos afetivos, tudo isso colabora para que ndo haja
um “professor legal”, mas sim, uma “educacdo legal”. Para que a educacdo seja sempre um
mundo a se explorar, com muitos segredos a serem revelados, e com muito conhecimento a ser

adquirido.

5.2 ENTRE PRATELEIRAS E LIVROS, A IMPORTANCIA DA BIBLIOTECA

O primeiro contato com os livros pode ser um dos momentos mais memoraveis da vida
de um leitor, quem é que ndo se lembra do primeiro livro que lhe despertou para a literatura?
Quem € que ndo tem um livro preferido? Qual foi o primeiro autor/a que o/a fez querer mais?
Quantos capitulos vocé ja leu prometendo que seria o ultimo do dia? E o primeiro livro que
vocé comprou? Todas essas perguntas nos fazem retroceder a momentos vividos que foram
significativos, sdo aqueles marcantes que quando alguém diz - “fala o nome de um livro.” vocé
para, e lembra de todas as sensacdes que este Ihe causou, e ao falar espera que se essa pessoa
procurad-lo possa ter um pouco de toda a intensidade que foi transmitida para que fosse o
primeiro a passar pela cabega.

A literatura esta presente nos livros, e muitas criangas tém essas primeiras experiéncias
com os livros na biblioteca da escola, os primeiros momentos dentro desse lugar seréo decisivos
na trajetoria literaria, visto que pode ser a primeira vez a folheé-lo, sentir seu cheiro, observar

as letras, ilustracdes, a forma como ele se organiza. A biblioteca é parte fundamental para que
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leitores sejam formados, e “A construgdo do leitor e de sua autonomia passa pelo manuseio do
livro” (CARVALHO, BAROUKH, 2018, p.37).

Os livros ndo séo acessiveis a grande parte da populacao brasileira, o livro, infelizmente,
é a Ultima coisa que € comprada para uma crianca, jovem ou até mesmo adultos, seja talvez
pelo baixo indice de leitores assiduos no pais e baixo incentivo a leitura, ou pelo fator
econdmico, que é um dos principais motivos.

Durante a entrevista, questionei as criancas a respeito da biblioteca da escola.
Considerando que os livros que lemos sdo reflexos da nossa personalidade, ter a liberdade de
escolha sobre os géneros literarios e estilos de leitura é fundamental para que descubramos
quais sdo 0s que mais se adequam a nos, e foi nesse momento em que a preocupacao
transpareceu.

E comum encontrarmos nas bibliotecas escolares prateleiras que indicam o ano de cada
turma, e mesmo que algum estudante tenha interesse em um livro de outra série, ele precisa
ficar limitado a sua propria prateleira. Nesse momento, perguntei se eles também estavam
restringidos a essa escolha. As criancas responderam que ndo podiam pegar o livro que queriam,
infelizmente sem muita surpresa, mas, o que de fato me assombrou foi a seguinte frase: "Nao,
a gente ndo pode entrar na biblioteca. E expressamente proibida a entrada de alunos, ndo pode.”,
e nesse momento mil perguntas surgiram em minha cabega.

Inicialmente, se ha biblioteca e ha estudantes, o que impede a aproximacéo de ambos?
Como a escola pode formar leitores quando possui a estrutura, mas ndo a utiliza? Livros em

prateleiras valem mais do que em maos leitoras e investigativas?

Foram incontdveis vezes que observamos a persisténcia de uma concepg¢do
ultrapassada, de que as criangas que ainda ndo sabem ler autonomamente ndo sdo
capazes de manusear os livros com o cuidado necessario - elas rasgam, sujam, perdem.
Por isso, a situagdo em relagdo a circulacdo do acervo nas escolas costuma sofrer muitas
restricdes, 0 que inibe, também, o trabalho com empréstimos e, portanto, 0 acesso
democratico a leitura. (CARVALHO, BAROUKH, 2018, p.38)

Segui questionando-os pra tentar compreender o que acontecia ali, “A gente tem que
esperar fora da biblioteca", perguntei se em algum momento eles podiam entrar, “S6 se tu for
levar alguma coisa assim pra professora ou fazer xerox”. Estamos em meio a uma pandemia
mundial, mesmo estando mais controlada, ela ainda existe, e, apds tanto tempo em isolamento,
cuidado com itens compartilhados, alcool em gel constantemente, prefiro acreditar que essa
restricdo a biblioteca da escola tenha sido uma medida adotada por seguranca, e que, venha se
flexibilizando ao longo do ano letivo.
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Ap0s ouvir de alguns estudantes que ndo gostavam muito de literatura questionei se, na
possibilidade de entrarem na biblioteca, e, escolher o livro que quisessem, o interesse pela
literatura aumentaria, e surpreendentemente a resposta foi positiva, todos os nove afirmaram
que dessa forma pegariam livros, e assim, a escola vai perdendo leitores, por ainda ter uma
cultura vazia de liberdade literaria.

Enguanto o diadlogo acontecia, uma das criangas relatou que a escola tem uma geloteca,
e que os livros desse espaco podem ser manuseados por todos que tiverem interesse, perguntei
a eles se alguém ja havia pegado algum desses livros, trés responderam que ja haviam pegado
um ou mais livros, outros ndo conhecem o interior da geloteca. Com 0 acesso a biblioteca
restrito aos professores, perguntei se, a0 menos, os livros da geladeira eram de livre acesso e se
poderiam ser levados para casa, houve um breve debate entre as criancas, alguns falavam que
sim, outros, afirmavam que s6 poderiam ser lidos na escola, por fim, ndo houve consenso entre
as partes.

E possivel observar uma falta muito grande em relagéo as informagdes da instituicdo,
um dos estudantes que frequenta a escola a pouco tempo, ressaltou que ndo sabia onde era a
biblioteca, a estrutura do prédio ndo é apresentada aos novos estudantes, coisa basica de um
cotidiano escolar, e se esse educando precisar de algo? Como podera se sentir pertencente ao
lugar que instruiré sua educagdo por um tempo curto ou mesmo o formara?

Outro relatou sua experiéncia literaria em outra instituicdo educacional: “Tinha uma
escola onde eu estudava que era de livre e espontanea vontade, qualquer livro que tinha na
biblioteca tu podia pegar, tinha computadores, informatica, livros, tudo do alcance de qualquer
aluno, s6 que aqui ¢ diferente, aqui ndo pode”, a diferenga entre institui¢cdes ¢ grande, enquanto
uma da acesso, outra nega, enquanto uma incentiva, outra poda, e a fungdo social da escola de
tornar seus estudantes criticos reflexivos vai desaparecendo.

Abrir as portas de uma biblioteca é abrir as portas para a cultura, a reflex&o, a construcéo
de sujeitos criticos. E apoiar uma cultura quase inexistente atualmente, as criangas e jovens tém
acesso ao celular constantemente na rua, em casa e também na escola, mas pouco contato com
os livros. O papel da escola nesse contexto é determinante.

Sabe-se que “Os livros ndo duram para sempre, mas a relacdo que podemos ter com
eles, a intimidade com o préprio objeto perdura e reedita-se em leituras futuras”. (CARVALHO,
BAROUKH, 2018, p.40), limitar o seu manuseio ndo garante a preservagdo do livro por um
longo tempo, visto que tudo envelhece, mas limitar o conhecimento que parte dele é limitar ndo

s6 um leitor, mas a sociedade em que ele pertence.
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N&o se pode afirmar que, ao dar a liberdade de escolha de livros, o livre acesso a
biblioteca torne todos os estudantes da instituigdo leitores assiduos, que iniciem a vida literaria
e ampliem seus repertorios, mas € dar oportunidade para os leitores ja presentes na escola, para
gue ndo percam o interesse, que se sintam motivados e incentivados, e em seu circulo social

possam incentivar outros leitores.

5.3 OS GENEROS LITERARIOS E AS CRIANCAS

A literatura € um mundo de infinitas possibilidades. Os livros nos ddo passaporte para
milhares de lugares, nos fazem viver diferentes aventuras, situagdes, conhecer e criar uma
imagem acerca dos personagens e lugares. Em cada género literario encontramos um pouco de
nos, em cada estrutura textual passamos a conhecer a estética mais agradavel a cada leitor,
construindo assim uma identidade leitora.

Essa identidade leitora é construida a partir das leituras individuais de cada um. A
entrevista buscou encontrar os principais géneros literarios dos estudantes leitores envolvidos,
cada um foi relatando um pouco sobre suas experiéncias:

Estudante 1: “Eu gosto de ler livros sobre romance, aventura, comédia, fantasia, tudo o
que for assim sobre 0 mundo que existe. Mas também gosto de ler fatos reais, que é uma coisa
muito legal, gosto de ler sobre curiosidades, acho de fato uma coisa muito interessante.”

Estudante 2: Assim, eu, eu gosto bastante de anime entdo costumo ficar lendo Manga®.

Estudante 3: (N&o quis falar, pois ndo gosta de ler.)

Estudante 4: Eu gosto, gosto de ler livros também. Eu também t6 lendo um livro que
acho que € um pouco de terror, que ¢ “Dracula: o vampiro da noite”. Tem outro que eu também
vou ler que chama “Musanche”, que ¢ a historia do melhor espadachim.

Estudante 5: Pra mim eu prefiro mais, ler assim, filme de acdo e comédia, pra me divertir
um pouco assim.

Estudante 6: Eu gosto de terror, ndo gosto de mais nenhum outro, sou lunatico de terror.

Estudante 7: Eu gosto de varios livros, me interesso mais por contos de fada. E eu gosto
de filmes de romance, filmes de investigacéo, essas coisas assim.

Estudante 8: Eu gosto de varios filmes. Mas o que eu gosto de ler sdo livros de terror,

ficcdo cientifica, ler livros de contos de fada também gosto, deixa eu ver, anime, manga.

3 Historias em quadrinhos de origem japonesa.
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Estudante 9: Eu gosto de ler de comédia, de acdo, de aventura e também aqueles de
emocao, tipo, eu td lendo um livro chamado “Juntos para sempre”, ¢ de um cachorro (Criancas
concordam ao fundo, fazendo observacdes sobre ja terem lido ou assistido o filme.) Gosto
também de assistir ao filme “As sete vidas de um cachorro”.

O estudante um, possui um repertorio amplo acerca da literatura, aborda os géneros
textuais e comenta sobre com grande apropriacdo sobre o contetdo, mesmo na hora da
entrevista é possivel notar até mesmo um vocabulario diferente aos demais estudantes. O
estudante em questdo € o que anteriormente relatou o livre acesso sobre a biblioteca da ultima
escola em que estava, relatou ainda que 1€ varios livros ao longo dos meses: “Eu gosto de livro
no papel, mas pra mim o que fica mais féacil é online, eu leio bastante, eu ndo tenho livros no
fisico mesmo, mas s6 nesse ano se eu ndo me engano desde o comeco de janeiro eu li mais de
trés livros.”.

A literatura é muito mais que livros, é conteldo, € a aprendizagem que tratamos até
aqui, ela revela ao leitor uma infinidade de passagens por entre tempos, pensamentos e escritas,
€ nesse contexto em que novas palavras sdo inseridas ao vocabulario do leitor, quando novas
reflexdes surgem e se solidificam ou sdo postas a prova. E neste caso, a escola teve um papel
importante, o de fornecer o livro fisico, como o estudante mesmo relata, ndo é apenas a condi¢édo
a0 acesso, pois 0 mesmo trata sobre a leitura online, que é a mais fécil ao seu contexto, é sobre
0 incentivo gerado anteriormente que fez com que outras formas de manter o habito sobre a
leitura fossem encontradas.

Quando o estudante namero dois relatou que lia Mangas varias criancas foram
manifestando-se ao fundo, aparentemente esta literatura chama bastante atengdo sob a faixa
etaria. Mangas séo livros em quadrinhos orientais, seguem o mesmo padrao de escrita dos paises
nos quais € originado (Japdo, China, Coréia, etc.), o livro inicia de tras pra frente, ou seja na
estrutura do livro o final é o inicio da aventura, ao contrario dos paises ocidentais é necessario
Ié-lo da esquerda para a direita, a quem ndo conhece esse tipo de literatura é dificil imaginar
sua estrutura, seu primeiro contato causa estranheza, a coordenacdo motora é diferente e
precisamos adaptar a mente para ler ao contrario do que aprendemos e estamos acostumados.

Entretanto, € um livro que traz conhecimento a respeito da cultura oriental, e neles é
possivel encontrar diversos géneros literarios como aventuras e acdo. Os animes que as pessoas
estdo acostumadas a assistir, Naruto, Cavaleiro do Zodiaco, Dragon Ball, etc., tiveram sua
origem em mangas, e, devido ao seu sucesso literario foram adaptados a séries, assim
conquistando ainda mais espectadores, entretanto é comum que os leitores facam o caminho

inverso a origem, iniciam assistindo e entdo, depois descobrem a literatura que esté ligada a ele.
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O estudante trés relata que ndo gosta de ler, dessa forma apenas ficou ali, escutando tudo
atentamente, cheguei a questionar talvez o motivo pela falta do apreco literario ser devido ao
pOUCO acesso, a0 pouco incentivo, mas a resposta soou silenciosa novamente, dessa forma segui
com a pesquisa, mas fiquei tentando compreender qual era o motivo para o siléncio, da
desmotivacdo por parte da leitura, seré timidez, falta de interesse ou talvez o fato de nunca ser
ouvido ou questionado sobre. Qualquer crianga ali tinha total liberdade de sair da roda de
conversa a qualquer momento, mas o estudante ainda estava ali, atento a tudo o que era dito,
em siléncio.

O estudante quatro afirmou que gostava de ler, citou até alguns livros que estavam em
sua lista atual, o livro que estava sendo lido por ele era Dracula, relatou que achava ser de
terror, e que ao finaliza-lo iria comecar a leitura de Musashi, para compreender um pouco mais
sobre o segundo livro citado, o pesquisei na internet, ele faz parte de uma trilogia que conta a
historia real de um samurai japonés, criador de diversas técnicas de luta, ainda cultuadas no
japdo, além de samurai Musashi foi também escritor, tendo alguns livros publicados e muitos
procurados na literatura oriental, e, aparentemente na ocidental.

O estudante cinco relata que gosta de ler, mas ao invés de falar sobre os livros preferiu
contar sobre seus filmes preferidos, sendo assim, ndo é possivel fazer uma anélise precisa sobre
seu gosto literario, ou se realmente gosta de literatura.

O estudante seis afirmou gostar apenas de livros de terror, disse que nada, além disso,
Ihe é interessante, algumas vezes ao longo da entrevista pude notar que ndo ha um interesse tao
grande por parte da literatura, quando seus colegas falavam sobre terem ganhado algum livro,
brincava com frases do tipo “Que azar né?!”, se ele de fato gosta de ler ou ndo ¢ uma incognita.

O estudante sete aponta: “Eu gosto de varios livros, me interesso mais por contos de
fada [...]", isso demonstra que a literatura tradicional, de principes e princesas, dos contos
maravilhosos ainda faz parte da infancia e adolescéncia de alguns jovens e criancas. Nao é t&o
comum nos depararmos com esses relatos, normalmente esses contos séo substituidos por
romances, que, possuem maior repertorio literario e com variacdes de autores para autores, é
importante cultivar esses leitores, apresentado a eles contos de fadas de outra origens,
explorando e aprofundando-se sob essa leitura que fez parte da infancia da maioria das criangas
do mundo.

O oitavo estudante estava um pouco confuso sobre se preferia filmes ou livros, mas ao
final relatou que os géneros de terror e ficcdo cientifica sdo os que mais lhe agradam, alguns
contos de fada também fazem parte de seu repertério literario assim como os mangas, fato

interessante, que demonstra certa ecleticidade em relacdo a leituras.
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O estudante nove, assim como 0 um e 0 quatro, relatou sobre os géneros textuais que
tém sua preferéncia, também é uma crianca eclética em relacéo a literatura, gostando de circular
entre comédia, acdo, e emocdo. Falou sobre o livro que estéa lendo atualmente chamado Juntos
para sempre, que aborda a historia de um cachorro. Este livro tem sua versdo reconstruida em
um filme, algumas criancas da roda de conversa mostraram reacdo ao ouvir sobre o livro.

O que se pode observar é a associacdo que os entrevistados fazem entre livros e cinema,
livros e desenhos. Nesse ponto, dialogar sobre as literaturas é importante, os filmes contam uma
histdria, claro, mas que leitor que ja ndo se decepcionou ao ler o livro e esperar ansiosamente 0
filme? Os livros trazem a imensidao da imaginacdo, vocé cria cenarios, personagens, o faz de
conta de mente é de longe, melhor que muita producao fantasiosa dos cinemas.

E se a escola propor um debate entre grupo? Algumas criangas vao ler um livro que
tenha sua versdo cinematografica, outro grupo assistira ao filme, e, em algum momento
destinado a troca de experiéncias comparar uma versdo com a outra? As criangas tém uma visao
muito proxima de ambas as coisas, demonstrar através de fatos e vivéncias as diferencas entre
um ponto e outro pode ser importante para que compreendam o que € um momento de lazer, e
0 que € uma boa leitura.

O que é importante pdr em debate sdo os tipos de literatura que a escola oferece.
Classicos? Literatura de livros didaticos? Autores como Graciliano Ramos, Machado de Assis,
entre tantos outros, sdo talvez o suporte que a escola utiliza. Classicos da nossa literatura sao
excelentes, trazem amplo conhecimento cultural e linguistico, mas antes de apresentar esses
classicos que merecem ser apreciados precisamos tornar antes esses estudantes leitores.

A literatura que a escola impde em sua grade curricular é importante e ndo pode deixar
de ser trabalhada, mas até que o estudante se consolide leitor, & importante acrescentar a esse
curriculo temas e géneros que mostrem o prazer que a literatura pode fornecer, e, aos poucos,
colocando um referencial tedrico que apresente essas literaturas “oficiais”.

Ao fazer um levantamento sobre as literaturas que mais sdo presentes nos repertorios
dos estudantes, pode-se construir um planejamento que va ao encontro desses interesses e, a
partir disso trabalhar a literatura em sala de aula, ndo como conteudo a ser vencido pela grade
curricular, mas fazendo pesquisas e levantamentos sobre autores e obras que podem vir a

interessar esses estudantes a ampliar seus repertérios literarios.

5.4 MUDANCAS ESTRUTURAIS NA ESCOLA: ENFRENTANDO O NOVO
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As criangas com idade entre 9 e 12 anos passam por algumas transi¢cGes corporais e
psicoldgicas juntamente com a transi¢do do ensino fundamental I para o 11, no qual é necessario
adaptar-se a uma nova realidade de ensino com aumento no nimero de professores e matérias.
Pensando nisso, € importante visualizar essa transi¢cdo ndo como um rompimento de uma fase,
mas a continuagdo do que ja é conhecido por ela, sem deixar de perceber a crian¢a que ainda se
adapta a esse novo ciclo.

Fornecer suporte para que essa transicdo ocorra de forma simplificada para as criancas
é compreender as emocdes de todos envolvidos no processo, isso também inclui os docentes.

Como trazem Galvéo e Dias-da-Silva (1997, p. 126, grifo do autor),
Quinta série é passagem. Porém, passagem sem rito... Parece que ha apenas alertas
sobre a transicdo, mas ndo ha qualquer preparacdo prévia - quer para 0s alunos, quer
para os professores. Passagem que se desnuda nos diferentes saberes e fazeres
implicados no cotidiano de professoras “primarias” e “secundarias”, a 4* e 5* séries.

Passagem sem ponte. Mais ruptura que continuidade...

A entrevista ocorreu nas primeiras semanas de aula, 0 novo sexto ano da escola estava
descobrindo todas essas mudancas naquela mesma semana, conhecendo os professores de cada
componente curricular, percebendo que agora ao invés de se preocupar em “passar de ano” em
forma geral, precisariam se atentar a cada disciplina individualmente. Perceber todas as
mudancas ocorridas nesse curto espagco de tempo é um misto de sensacgdes, e conversar com
eles nesse momento foi importante para compreender como estava sendo esses primeiros dias
de aula.

Para iniciar nossa conversa sobre a transicdo, perguntei aos estudantes como era a
relacdo deles com o/a professor/a do ano passado, eles se entreolhavam, pensando no que
responderiam, até¢ que um deles falou “Normal ué!”, entao perguntei se era apenas um ou tinham
mais professores no quinto ano, um deles disse: “Aham, uma s6.”, outro ndo esqueceu da
disciplina pratica, “Na verdade, eu tinha dois, o de educagdo fisica também."Todos iam
concordando.

Questionei como foi chegar na sala e, em cada sineta o/a professor/a sair da sala e um
novo/a entrar, ndo sendo mais possivel ter apenas um, e sim varios. As respostas variaram
bastante, alguns ndo transpareceram muita importancia, mas, um deles comentou que: “Eu acho
algo assim legal, bom, é algo que a gente na hora de aprender as coisas é meio complicado, por
que é confuso, porque cada periodo entra um professor diferente, a gente ndo consegue meio

gue memorizar o rosto da pessoa e lembrar muito bem o nome, por ser muitas pessoas, durante
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as aulas”. Entramos no contexto em que eles perdem o adulto que tinham como referéncia e
dava a eles suporte.

O adulto referéncia é a figura em que a crianga esta no momento, uma figura em
que ela pode se apoiar, transmitir insegurancas e dialogar sempre que necessario, € como
suporte para situagdes cotidianas, o adulto referéncia na escola sdo os professores. No quinto
ano do Ensino Fundamental as criancas tém apenas um professor e esse professor acompanha
os desde o primeiro dia até o Ultimo dia de aula, 0 que ndo ocorre no sexto ano do ensino
fundamental, cada disciplina tem um docente especializado, isso faz com que ao invés de um
adulto referéncia a crianca/pré-adolescente passe a ter até varias figuras de representacao.

Assim como nos diversos periodos de troca de docente, é necessario que a crianga troque
também, de forma abrupta, 0 assunto e conteldo que estava servindo de objeto de estudo. O
que antes podia ser trabalhado de forma continua e levando em conta o envolvimento dos
alunos, hoje é separado pela sineta, como relatam Maria Helena Galvao e Frem Dias-da-Silva
(1997, p.104),

Se no “primario”, o espago para os alunos também € restrito (hd também 40 alunos na
sala!), a flexibilidade do tempo e permanéncia de uma Unica professora minimizam as
consequéncias indesejaveis (como “indisciplina”, por exemplo). Ja nas 5% série, a
rigidez no tempo de aula destinado a cada professor e a necessidade da troca de material
a cada 50 minutos, invariavelmente, criam situa¢fes conflituosas e perturbadoras na
consecugdo dos objetivos do professor,|...]. Objetivos centrados, sobretudo, no “andar
com a matéria”, no ensinar ciéncias, matematica ou geografia. Objetivos que
pressupdem a “base”, base também esperada na 4 série, porém, com uma flexibilidade
muito maior de tempo e de “contetidos”: “Hoje ndo vamos fazer aula de portugués,
porque vocés ndo estdo entendendo o processo da divisdo direito. Vamos ver outros

exercicios...”. Uma situagdo que presenciei na 4* série, quase impossivel nas 52,

Apos explicar de uma forma simplificada o que € um adulto referéncia e a relagéo ao
que cada docente terd com as disciplinas, perguntei se foi tranquilo entender essa diferenca, de
passar de um a nove adultos referéncia, as respostas que foram surgindo revelam o quéo
complexo é essa transi¢do: "Mau", “Bom.”, “meio a meio.”, “E diferente!”, “E dificil”’, “E
confuso”, considerando essas respostas ¢ importante fazer com que esses estudantes sintam-se
acolhidos para ndo se perderem em relacéo as novas praticas pedagogicas as quais estdo sendo
submetidos.

Uma das criangas fez o seguinte comentario: “A tnica professora da hora, até agora, ¢

a de historia”, em seguida as demais concordaram, o que nos faz pensar, qual foi a metodologia
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utilizada por essa docente que fez com que essas criangas ja interagissem e a reconhecessem
em meio a tantos outros professores, logo na primeira semana? Dialogou? Ouviu? Construiu
junto a eles? E possivel que tenham sido muitos fatores que fizeram com que eles ja a
colocassem em um lugar significativo para a turma. E importante que se crie um vinculo afetivo

com as criancas,

Entre amar a crianga como substituto da impoténcia que tenho em promover seu
desenvolvimento e sua cidadania, e trata-la como um grande “sargentdo”, pois o
conteldo e as tarefas que lhe apresento sdo garantias suficientes para seu bom
rendimento escolar, creio existir uma posicdo intermediaria, mais adequada e
transformadora, mais educativa.

Assim, a demonstragdo de afeto presente num “parabéns”, escrito no caderno da
crianga; ou num “ vocé ficou bem mais bonitinha com o cabelo cortado...”, dito ao
longo da chamada; ou no “me conta o que aconteceu, que seu pai ta no hospital...”,
dito no inicio da aula; ou mesmo uma boa gargalhada quando um aluno tem alguma
tirada mais espirituosa; e principalmente, no “vamos ver porque voc€ esta com esta
dificuldade...”, sdo inegavelmente atos pedagdgicos de importancia decisiva para o
estabelecimento de vinculos pedagdgicos entre professor e aluno. (GALVAO, DIAS-
DA-SILVA, 1997, p. 111)

A transicao entre os anos é complexa, e precisa ser tratada de uma maneira simplificada
pelos adultos que acompanham essa passagem. E preciso de muito diélogo e escuta para tornar
esse processo mais leve, conversar sem apontar o certo ou o errado sendo fundamental para que
essas criancas/pré-adolescentes sintam-se seguras e confiantes ao demonstrarem seus pontos de
vista e/ou curiosidade sobre determinado assunto.

Como ressaltam Maria Helena Galvéo e Frem Dias-da-Silva (1997) “Parece evidente
gue 0 que estd em jogo na passagem das 42 para as 5? séries [hoje, 5 e 6 ano] € muito mais do
que o numero de professores ou de disciplinas. Estdo em jogo fazeres diferentes. Estdo
implicados saberes diversos, objetivos distintos, inten¢des e crengas.” demonstrando assim a
necessidade e importancia de observar esse momento, para que ndo ocorra uma quebra no

processo e considere-se a crianga/jovem assim como a bagagem cultural que trazem consigo.
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6 CONCLUSAO

Desde os primordios da humanidade o homem busca maneiras de se expressar, a
literatura tem origem na contacdo de histdrias, lendas e conhecimentos populares, repassados
de geracdo em geracdo, e, s6 apds algum tempo que se solidificam, ganhando uma forma
desenhada e depois, a escrita. A Literatura surge como funcdo social, ensinar, moldar e
transmitir conhecimentos importantes. No mundo, aos poucos, vai conquistando seu lugar, vai
aperfeicoando-se, deixa de ser apenas transmissora de informacdes, ganha a forma prazerosa, a
forma encantada e passa a ser cada vez mais expandida.

O surgimento da literatura trouxe cultura, conhecimento, historias, prazeres e também
decepcdes ao longo da historia e de cada livro, a literatura permitiu a humanidade sonhar, fugir
da realidade, mesmo que por pouco tempo, permitiu transmitir aos seus leitores emogdes e de
diferentes maneiras acabam fazendo parte de suas vidas. E na literatura que nosso
desenvolvimento intelectual esta diretamente ligado.

H& muito mais em um livro do que paginas e escritas, um livro comporta o conhecimento
tedrico, a reflexdo de uma sociedade, a educacdo, a historia, 0 amor, a raiva, a tragédia, a
superacao, a poesia, a solu¢do. Um livro é a porta de entrada ndo apenas para 0 conhecimento
do mundo, mas para o conhecimento de si.

A escola por sua vez é detentora de um forte poder, o de transformar, de conduzir suas
criangas e jovens, mas conduzir para onde? ASs normativas nacionais e regionais que
regulamentam e organizam conteudos que, sugestivamente, devem aparecer no curriculo
escolar, apresentam falhas na categoria de literatura no quinto e sexto ano, 0 componente
curricular ndo possui um lugar unico para si nas categorias dos documentos, isso faz com que
sua leitura seja confusa, podendo trazer confusdo também em relacdo aos conteidos quando
trabalhados em sala.

A literatura ndo deve ser trabalhada como suporte de perguntas sem sentido, com funcao
ortogréafica e com cobrangas e apresentacdes, que ao inves de tornar a leitura significativa para
a crianca ou jovem so trard preocupac6es acerca do contexto. Quando lemos um livro pelo seu
conteudo, pelo contexto, nos atentamos aos minimos detalhes que ndo precisaram de perguntas
para serem observadas e percebidas, lemos o todo, ao termos um roteiro de leitura, ficamos
presos as perguntas norteadoras, o que fara com que fiquemos desatentos ao que realmente

importa, a historia.
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Os estudantes precisam ser levados em conta em relacdo ao que se aborda dentro das
salas de aula, livros de literatura precisam ser explorados, na forma material e intelectual. N&o
é errado debater o que foi lido, errado é cobrar que todos se sintam a vontade para fazé-lo. A
liberdade de escolha também é um fator importante que deve ser sempre levado em conta, tanto
na escolha do livro, do género quanto da vontade de falar sobre ele.

As bibliotecas escolares precisam estar sempre abertas para recepcionar esses
estudantes, para que explorem diversos tipos de literatura, até que encontrem uma que seja
significativa e se encaixe ao gosto pessoal de cada um. O acesso a cultura se da através de livros,
de bibliotecas, de metodologias e didaticas que formam o estudante para 0 mundo. A escola por
sua vez tem todos esses materiais a sua disposicao, mas pouco os utiliza. Como afirmar que a
escola abre portas se as mesmas tém as portas fechadas & mim ainda estdo trancadas as outras
criangas, mesmo apds sete anos longe dela sinto que muita coisa ndo mudou.

A literatura me fez perceber um mundo que eu ndo conhecia, mas esse mundo sé foi
apresentado a mim quando eu ja estava saindo da escola, sem nenhuma instrucdo fui descobrir
meus géneros literarios favoritos com quase dezoito anos de idade, comprei meu primeiro livro
S0 apos ingressar no ensino superior, de fato, a condi¢do financeira é também fator determinante
para 0 acesso aos livros, que ndo séo baratos, mas que fazem a diferenca em nossa vida.

Lembro-me da minha transicdo para o sexto ano, cheia de expectativas, escrever de
caneta, ter um professor para cada disciplina, eu amava estudar, até que aos pouco o brilho foi
sumindo aos meus olhos, o que faltou? Serd que € 0 mesmo que se repete em relacdo ao
estudante que nao gostava de ler?

A importancia de professores com uma escuta atenta € imensuravel, muitas
curiosidades passam pelas salas de aulas sem ao menos terem um pouco de importancia,
conteudos sao aprendidos de qualquer forma, concordo com a fala desse estudante, € preciso
trabalha-lo? Ok. sera trabalhado, mas e quanto ao significado que isso tem na vida do educando?

Ler € uma obrigacdo? Um direito? Uma necessidade? Ou tudo junto?

O rito de passagem da infancia a pré adolescéncia, envolve muitas mudancgas, como as
ja tratadas anteriormente. Nesse momento os sentimentos estdo a flor da pele, qualquer fala ou
acdo podem significar muitas coisas, ao mesmo tempo em que a sensibilidade se personifica, a
rebeldia comeca a se fazer presente também. As duvidas e crises existenciais comegcam a sondar
e fazer com que pareca que o mundo esta virado do avesso, querer brincar e achar ser muito
velho para isso, querer sair por ai sozinho e saber que € muito novo para isso, esta € uma fase
realmente dificil, ficar por entre as fases é confuso, o que cabe a essa crianca/pré-adolescente

fazer?
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A literatura tem diversas funcfes que podem contribuir com os conflitos gerados nessa
fase da crianga, através de literaturas infanto-juvenis associa¢Ges podem ser feitas entre a vida
real e a ficcdo, fazendo com que esses jovens ndo se sintam perdidos e diferentes do restante
das pessoas, encontrando nos livros suporte para situagdes que muitas vezes nao se sentem a
vontade para expor as pessoas de seus convivios.

Conclui-se a partir desta producédo, que a transicdo escolar do quinto para o0 sexto ano
do ensino fundamental é complexa, aos docentes, pais e pessoas ligadas a essa faixa etéria,
indico um olhar e uma escuta sensivel, para que possam perceber o misto de emocgdes e
mudancas que essa fase comporta. E preciso ver a crianca ainda presente neste pré-adolescente,
com todas as suas confusdes e sentimentos, a partir disso ser um suporte que é fundamental
neste ciclo.

O professor pode também incentivar a literatura, retirar esses jovens de aparelhos
eletrbnicos, oportunizar experiéncias diversas, ler embaixo de uma arvore, ouvir uma histdria,
todo dia se possivel, dar liberdade para que essas criancas em transicdo se descubram na
literatura, e que a partir de didlogos encontrem-se nos livros, que conhecam bibliotecas, que
admirem cheiros, formas, paginas, letras e diferentes textos e estruturas.

Com o tempo aprendemos tudo o que precisamos, mas essa transi¢do da vida é uma das
mais importantes. Torna-la leve é algo simples de se proporcionar, mas é preciso escuta,
observacao, compreenséo, sensibilidade, paciéncia, isso tudo ndo foi apenas dito por mim, mas
por nove criancgas que fizeram com que essa analise pudesse ser concluida, é sobre acolher as
criancas e formar jovens, € sobre escutar e incentivar, percebé-las dentro da sociedade e dar a
importancia que merecem, a de escolher.

Que tenham mais livros, mais contos, mais poesia, mais aventura, mais amor, que tenha
muita emocdo, que tenha liberdade, que tenha importancia, que se tenha sempre uma crianga
com um livro na méo, e um adulto com uma crianga interior feliz, que as possibilidades possam

ser sempre infinitas.
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