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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tem por objetivo central problematizar
concepcdes e praticas docentes que estdo envolvidas na relacdo entre ‘“dificuldades de
aprendizagem” e encaminhamento para Refor¢o Escolar de criancas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de Getdlio Vargas/ RS e Estacdo/ RS, visto que estes conceitos podem estar
diretamente ligados e colaborar para uma ndo aprendizagem efetiva dos estudantes em questao.
Para a elaboragao deste TCC, foram estabelecidos alguns conceitos centrais relacionados a
temadtica proposta, tais como “Dificuldades de aprendizagem”, tratado a partir de autores como
Formosinho (1998) e Freire (2017), Vigostski (1991); Avaliagcdo, com os autores Demo (2008),
Luckesi (1996); e o tema Reforco Escolar, citando autores como Luckesi (1999). Desta forma,
a Pesquisa de Campo foi realizada em escolas de Getilio Vargas e Estacao com professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, assim como também com a gestao escolar e com o (a)
professor(a) do Refor¢o Escolar. A Pesquisa de Campo foi concretizada a partir de dois
questiondrios, contendo cada um 5 perguntas descritivas, sendo um deles para os (as)
professores (as) e gestdo e o outro para o (a) professor (a) do Reforco Escolar. Os questionarios
foram enviados através do Google Formulario, e os professores e a gestdo tiveram dez dias para
responder. Esse questiondrio teve o objetivo entender um pouco sobre quais os critérios que
esses educadores utilizam para definir que uma crianca possui “dificuldade de aprendizagem”
e, dessa forma, encaminha-la para o Refor¢co Escolar, bem como compreender um pouco do
trabalho realizado nestes momentos de Refor¢o Escolar. Apds anélise de dados, os resultados
apontam que ainda € pouco estudado o tema Dificuldades de Aprendizagem e Reforco Escolar,
concluindo que a maioria das professoras entrevistadas ndo tem um olhar aprofundado sobre os
assuntos. Suas concepgdes estdo direcionadas para o fracasso do aluno e ndo para as suas
praticas. O trabalho desenvolvido no Refor¢o Escolar aponta que serve apenas como um auxiiio

para o professor, a fim de apenas tirar o “problema” das costas do professor.

Palavras-chave: Dificuldade de Aprendizagem. Refor¢co Escolar. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

The present Study Completion (TCC) aims to problematize conceptions and teaching practice
s that are involved in the relationship between "learning difficulties" and referral for School R
einforcement of children of the early years of the Primary School of Getulio Vargas/ RS and S
tation/ RS, since these concepts can be directly linked and collaborate for an effective non
learning of the students in question. For the elaboration of this CBT, some central concepts rel
ated to the proposed theme were established, such as "Learning difficulties", treated from auth
ors such as Formosinho (1998) and Freire (2017), Vigostski (1991); Evaluation, with authors
Demo (2008), Luckesi (1996); and the theme School Reinforcement, citing authors such as L
uckesi (1999). In this way, the Field Research was carried out in schools of Getulio Vargas an
d Station with teachers from the early years of elementary school, as well as with school mana
gement and with the teacher(a) of School Reinforcement. The Field Research was carried out
using two questionnaires, each containing 5 descriptive questions, one of them for the profess
ors (as) and management and the other for the teacher (a) of School Reinforcement. Questionn
aires were sent through the Google Form, and teachers and management had ten days to respo
nd. This questionnaire aimed to understand a little about what criteria these educators use to d
efine that a child has "learning difficulties" and, in this way, to refer it to the School Reinforce
ment, as well as to understand a little of the work carried out in these moments of School Rein
forcement. After analyzing the data, the results indicate that the theme Learning and School R
einforcement Difficulties is still little studied, concluding that the majority of the teachers inte
rviewed do not have an in-depth look at the subjects. Their conceptions are directed towards
the failure of the student and not towards his practices. The work carried out at the School
Reinforcementi points out that it serves only as an aid for the teacher, in order to just take
the”’problem” off the back of the teacher.

Keywords: Learning Difficulty. School Reinforcement. Elementary School.
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1 INTRODUCAO

H4 bastante tempo, uma das preocupagdes principais dos educadores eram os alunos
que tinham “Dificuldades de Aprendizagem”. A partir de tudo que foi estudado sobre o tema,
as vdrias abordagens remetem a debates sobre a aprendizagem, sobre a formacdo dos
professores, sobre o tipo de sociedade em que vivemos, sobre cidadania, sobre a escola como
instituicdo, sobre politicas publicas, etc. Trabalhar para superar essas diferencas de
aprendizagem dos alunos € tentar compreender as complexas redes de producdo desse
fendmeno e buscar a inclusao das criangas na escola.

Desta forma, entende-se que o papel do professor é muito importante na constru¢ao dos
conhecimentos e desenvolvimento da crianga enquanto sujeitos em plena formagao. O professor
necessita identificar as diferentes causas e origens que levam a crianga a “ndo aprender” e,
assim, estabelecer metodologias diversificadas para uma aprendizagem significativa.

Muitas tentativas vém sendo realizadas para reverter este "problema", como muitos
professores costumam dizer. Uma das alternativas utilizadas para a superacao desses variados
niveis de aprendizagem € a criacdo de espacos de atendimento para criangas que apresentam
“dificuldades”.

Um desses espacos € ocupado pelo que conhecemos como Refor¢o Escolar, oferecido
para os alunos em turno inverso na instituicio de ensino. Nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, algumas criancas sdo rotuladas como tendo “dificuldades de aprendizagem” e,
sendo assim, a escola oferece o Refor¢o Escolar. Essa pratica é ofertada no contraturno na
propria escola, havendo uma professora diferente designada para tal. Essa pratica vem
tornando-se, cada vez mais, conhecida.

Essa organizacdo centra a problemadtica apenas no aluno e, de certa forma, permite que
a escola ndo se responsabilize pelos problemas de aprendizagem, o que possibilita a “pedagogia
do encaminhamento”, ou seja, a escola, sem esgotar seus recursos, encaminha os alunos para o
Reforco Escolar sem utilizar muito critério. (CORSO; MEGGIATO, 2019). A partir disso, cria-
se a ilusdo de que esse atendimento sozinho pode dar conta de aumentar o nivel de
aprendizagem desses alunos.

Esse recurso do Refor¢o Escolar pode ser visto com um mecanismo excludente, ja que
fica evidenciado que, mesmo tentando incluir os alunos que possuem alguma “Dificuldade de
Aprendizagem”, a escola, de forma discreta, ndo inclui essas criancas com o resto da turma,

pois para ela essas criancas podem atrapalhar o desempenho das demais.
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Durante os anos escolares, o maior desafio enfrentado pelos alunos € o fracasso escolar,
o que vem sendo discutido desde a década de 70 (COLLARES, 1992; CALDAS, 2005).
Digamos que a reprovacgao ou a certeza de que um aluno tenha “Dificuldade de Aprendizagem”
pode vir a depender de diversos fatores, ndo somente da capacidade intelectual do aluno. Esse
fracasso que a escola enfatiza pode estar muito mais ligado a didética que a escola utiliza, a
qualidade do corpo docente, a politica de distribuicdo dos professores, ao relacionamento aluno
e professor ou simplesmente a quem os professores elegem em sala de aula para descontar suas
frustacdes ou insatisfacdes. (PATTO, 1988). Porém, mesmo diante desses fatores, ainda se
procura exclusivamente na crianca as causas para o mau desempenho escolar.

Desta forma, o presente TCC tem o objetivo de compreender quais as concepgdes €
praticas que professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas publicas de Getilio
Vargas/ RS e de Estacao/ RS mobilizam para decidir se uma crianca tem “dificuldade de
aprendizagem” e necessita de Reforco Escolar.

Para fazer um encontro dos temas, primeiramente serd analisado um aporte tedrico
referente a Dificuldades de aprendizagens, procurando entender e especificar o problema em
categorizar uma criang¢a por sua nao aprendizagem. Em seguida, tentar compreender se as
praticas utilizadas no Refor¢co Escolar proporcionam uma educacdo de qualidade para os
educandos.

O TCC percorrerd uma linha metodoldgica de cardter qualitativa, contendo, num
primeiro momento, uma “pesquisa bibliografica” (GIL, 2002), que € a parte mais importante
para a escrita, ¢ um “Estado do Conhecimento” (MOROSINI; FERNANDES, 2014, p. 155),
que consiste “na identificacdo, registro, categorizacao que levem a reflexdo e sintese sobre a
producdo cientifica de uma determinada drea, em um determinado espaco de tempo™.

Diante dessas consideracdes, serd feito um levantamento e uma Andlise de Dados dos
dados produzidos na Pesquisa de Campo. Liidke e André (1986, p. 45) afirmam que “analisar
os dados qualitativos significa ‘trabalhar todo material obtido durante a pesquisa”. Diante de
todos esses levantamentos, serd o0 momento de relatar quais os resultados foram obtidos com a
pesquisa, respondendo, entdo, o problema central, além de dar um fundamento tedrico a partir
de todo o material encontrado com a Pesquisa Bibliografica e com o Estado do Conhecimento.

Tal pesquisa se torna importante a medida que, além de contribuir para a ampliacio do
campo de estudos e de publicacdes sobre Refor¢co Escolar e “Dificuldades de Aprendizagem”,
visto que sdo temas que, ao se entrelacar, sdo poucos trabalhados, também abrird mais espago

para o conhecimento destas teméticas na regido, contribuindo, assim, para o planejamento de
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propostas que levem em conta o envolvimento dos estudantes e garantam sua participagao
efetiva no processo de aprendizagem.

A divisdo dos capitulos ao longo da presente pesquisa ocorreu da seguinte maneira:
primeiramente foi feita uma introdu¢do sobre o Ensino Fundamental no Brasil, abordando todo
o contexto da efetivacdo do direito a educacgdo obrigatéria e a ampliagdao do ensino fundamental
para nove anos, assim como a educagdo p6és LDB. O capitulo trés traz as concepgdes sobre
“Dificuldades de aprendizagem”. No quarto capitulo € feita uma reflexdo sobre a avalia¢io dos
alunos, fazendo ja uma conexao com o préximo capitulo, o Reforco escolar.

O capitulo seis faz uma andlise a partir do Estado do Conhecimento sobre trabalhos
encontrados no BDTD, ja o capitulo sete traz a metodologia utilizada no presente TCC.

No oitavo capitulo, € apresentada a andlise de dados, feita a partir dos questiondrios
enviados para professores da rede publica dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Por fim, no dltimo capitulo, € feito a reflexdo de todo o estudo a partir das consideracdes

finais.
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O ENSINO FUNDAMENTAL NO BRASIL - A EFETIVACAO DO DIREITO A
EDUCACAO OBRIGATORIA

A partir da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n° 9.394/96, surgiu
o Ensino Fundamental, o qual juntamente com a Educacdo Infantil e o Ensino Médio
formam a Educacao Basica.

O Ensino Fundamental até dezembro de 1996 esteve estruturado nos termos previstos

pela Lei Federal n 5.692.

Essa lei, ao definir as diretrizes e bases da educag¢do nacional, estabeleceu como
objetivo geral, tanto para o ensino fundamental (primeiro grau, com oito anos de
escolaridade obrigatdria) quanto para o ensino médio (segundo grau, ndo-obrigatério),
proporcionar aos educandos a formagdo necessdria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizag@o, preparacdo para o trabalho e para
o exercicio consciente da cidadania (BRASIL, 1997, p. 13).

Os avangos dessa escolarizacdo, a partir dos indices de alfabetizacdo da populacdo
brasileira, resultaram na contravencdo do percentual de analfabetismo ao longo de um
século: de 18% de alfabetizados no final do século XX para 3% no inicio de século XXI
(BRASIL, 2003).

De acordo com os indices do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE (2018),
a taxa de analfabetismo da populagdo com 15 anos ou mais de idade no Brasil caiu de 7,2
em 2016 para 7,0% em 2017, mas ndo alcangou o indice de 6,5% estipulado, ainda para

2015, pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE).

Figura 01: Mapa da taxa de analfabetismo da populagdo
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Taxa de analfabetismo da populagao de 15 anos ou mais

121

TAXA DE ANALFABETISMO (15 anos ou mais)
META PARA 2015 BRASILEM 2017

&

- Atingiram a meta
‘ Man atingiram & meta

Fante: IBGE - PNAD Continua 2017 - Educago 2 AGENCIATBGE

Fonte: IBGE, 2018

No decorrer da histéria da educagdo brasileira, o Ensino Fundamental teve diversas
modificagdes estruturais, até mesmo em sua nomenclatura. Sdo relativamente recentes as
disposig¢des legais que tratam da organizacio do ensino no Brasil.

Esse nivel de ensino correspondente hoje ao Ensino Fundamenta I e tinha como objetivo,
segundo a Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, Art. 25, o desenvolvimento do raciocinio
e das atividades de expressdo da crianga, bem como a sua integragdo no meio fisico e social
(BRASIL, 1961).

A partir da LDB 9394 (BRASIL, 1996), a educacgdo € direito de todo cidaddo e visa o
desenvolvimento e preparo para a cidadania, incluindo sua qualificagdo para o mundo do
trabalho, sendo esse um dever do Estado e da familia. Em relagcdo a obrigatoriedade, tanto a
Constituicido quanto a LDB estabelecem as mesmas convicgoes.

Em seu artigo 208, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) determina e garante o
Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito, até mesmo para os que ainda ndo tiveram acesso
na idade prépria como dever do Estado.

Saviani (1997, p. 210) aborda a LDB (BRASIL, 1996) como “[...] uma importante conquista

no sentido de se caminhar em dire¢do a um verdadeiro sistema nacional de educagdo abrangente
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e universalizado, isto é, capaz de garantir a plena escolaridade a toda a populagdo do pais”. No
entanto, o autor destaca que € preciso ndo perder de vista que a concepc¢do de Educagdo Bésica
adotada provoca ndo apenas um rearranjo do Ensino Fundamental, mas o empenho decidido
em universalizar o Ensino Médio na perspectiva de uma escola unida, capaz de articular a
diversidade de experi€ncias e situagdes em torno do objetivo de formar seres humanos
absolutamente desenvolvidos e com plena condi¢do de assumir o caminho da sociedade ou de
controlar quem dirige.

A oferta do Ensino fundamental no Brasil p6s-LDB presume a compreensao da légica que
ocorreu na elaboracgdo legislativa e as acOes politicas anteriores. Desta forma, a oferta do ensino
fundamental é resultante de varios fatores historicos, politicos e sociais e constitui-se nas
contestacOes da histdria politico-educacional brasileira. O acesso a escola sempre foi limitado,
resultado das deficiéncias internas e externas. Torres (2000) afirma que o acordo de
universalizar a educacio basica no contexto brasileiro teve como entendimento a necessidade
de democratizar o ensino fundamental.

A partir da n°® 11.274/06 (BRASIL, 2006), o Ensino Fundamental passou a ser obrigatério
e com nove anos de duragdo, sendo que a primeira amplia¢do da durac¢io do ensino fundamental
foi com a ampliag¢do da duracdo do ano letivo, explicitado na Lei n° 5.692/71, que era de 180
dias para 200 dias na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996.

A proposta de ampliacdo do Ensino Fundamental teve dois objetivos muito claros, que
estariam contemplados no Plano Nacional de Educagdo, criado a partir da Lei n° 10. 172
(BRASIL, 2001), de 9 de janeiro de 2001.

A primeira seria ampliar o acesso ao Ensino Fundamental, fazendo com que 98% das
criancas entre sete e quatorze anos fossem matriculadas e aumentar em 70% o nimero de
estudantes que concluissem o ensino fundamental.

A segunda seria ampliar em trés anos o Ensino Fundamental obrigatdrio, para nove anos,
com inicio aos seis anos de idade (CARDOSO, 1998).

Apenas em 2006 a ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos foi legalmente
instituida, durante o segundo mandato do Presidente Luiz Indcio Lula da Silva, a partir de
debates sobre o atendimento de criangas com menos de seis anos. Nesse debate foi estabelecido
0 ingresso obrigatdrio de criangas com seis anos de idade no Ensino Fundamental.

Desta forma, o objetivo era oportunizar maiores oportunidades de aprendizagem no periodo
da escolariza¢do obrigatéria, aumentando o nivel de escolaridade e fazendo com que mais

estudantes prosseguissem com os estudos, segundo a Lei:
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n° 11.274/2006 (BRASIL, 2006a), que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDB) (BRASIL, 1996). Esta lei ampliou o tempo do Ensino Fundamental
de oito para nove anos e tornou obrigatdria a matricula da crianga aos seis anos de
idade, aumentando o tempo destinado para a alfabetizacdo. Essas determinagdes
legais s@o vistas pelo Estado como possibilidade de diminuir o fracasso e a evasio
logo no inicio da escolarizagdo e, com isso, proporcionar melhores condi¢cdes para a
continuidade nos estudos e para a participagdo no mundo social. (FURGHESTTI,

2016, p. 224).

Diante disso, € importante ressaltar que todas as criangas possuem o direito de frequentar a
escola, para aprender e socializar, mesmo que ainda haja muitas criangas, especialmente de
classes populares, que estdo na escola, mas nio estdo apreendendo. A escola e seus professores,
muitas vezes, responsabilizam apenas a propria crianca pela sua ndo aprendizagem.

Nesse contexto, apds discorrer sobre a histéria do Ensino Fundamental no Brasil, € essencial
refletir, no préximo capitulo, sobre um dos focos principais desta pesquisa, as “dificuldades”

de aprendizagem das criangas.
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3  “DIFICULDADES” DE APRENDIZAGEM

A “Dificuldade de Aprendizagem” € um problema que afeta muitos alunos e
tem-se manifestado em todo o ambiente educacional. Quando os educadores nao conseguem
identificar a causa desse problema, isso acaba se tornando um tormento na vida escolar da
crianga, uma vez que, diante da nao aprendizagem, a crianca é rotulada como lerda, preguicosa,
entre outros.

O conceito de Dificuldade de Aprendizagem, muitas vezes, é usado pelos educadores
de forma superficial para justificar quando um aluno nio consegue aprender algum contetdo
explicado pelo professor ou quando necessita de mais tempo para realizar alguma atividade.
Desta forma, “numa perspectiva educacional, as dificuldades de aprendizagem refletem uma
incapacidade ou impedimento para a aprendizagem da leitura, escrita ou célculo ou para a
aquisicdo de aptiddes sociais” (CORREIA; MARTINS, 2005 apud MAZER; DAL BELLO;
BAZON, 2009, p.9).

A escola € o local de promover acdes educativas e desenvolver as aprendizagens dos
alunos, assim como de desenvolver os conhecimentos dos professores responsaveis pela gestao

do curriculo. Segundo Freire (1996, p. 34 apud DAVID, 2017, p. 211):

A relag@o docente/aluno deve ser cultivada a cada dia, pois um depende do
outro e assim os dois crescem e caminham juntos. E € nessa relacdo madura
que o docente deve ensinar que a aprendizagem ndo ocorre somente em sala
de aula. Assim, o aluno ird desenvolver um espirito pesquisador e interessado
pelas coisas que existem; ele desenvolvera uma necessidade por aprender,
tornando-se um ser questionador e critico da realidade que o circunda.

Carvalho (2010) cita que ndo faz sentido projetar um curriculo apenas como uma soma
de contetdo a serem ensinados e a fazer aprender. Esta pratica esta ligada a uma escola cujo
papel € apenas instruir, centrando apenas o ato educativo na mera transmissdo de
conhecimentos enquanto verdades Unicas.

Segundo Freire (1996, p. 25), “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou a sua constru¢ao”. Desta forma, o autor afirma que
aquele que estd ensinando também aprende e aquele que estd aprendendo também esta
ensinando. Diante disso, o professor em suas praticas deve fazer seguidamente uma reflexao,
estando atento as indagacdes e curiosidades de seus alunos, tornando sua acdo em intengdes

de aprendizagens centradas no aluno.
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Desta forma, cabe ao professor auxiliar o aluno a desenvolver suas capacidades, agindo
no seu nivel da Zona de Desenvolvimento Proximal. Este conceito traz a diferenca entre o que
o aluno pode fazer individualmente e o que € capaz de fazer com a ajuda do professor ou de
outras criancas mais experientes (FINO, 2001).

Nesse contexto, a aten¢do da Zona de Desenvolvimento Proximal pelo professor
oportuniza aprendizagens significativas e reais ao aluno, proporcionando a resolu¢do de
problemas e observando as suas a¢des autdnomas. Desta forma, o professor deve ter nocao do

nivel de desenvolvimento do aluno, propondo, assim, propostas que permitam seu progresso.

E necessario que o professor faca seguidamente uma avaliagio do aluno, procurando
‘instrumentos de recolha de informag¢do adequados a diversidade da aprendizagem e
as circunstancias [...] permitindo ao professor, ao aluno, ao encarregado de educacio
e a outras pessoas ou entidades legalmente autorizadas obter informacdo sobre o
desenvolvimento da aprendizagem” com a finalidade de adequag@o de processos e
estratégias (BRASIL, 2012)

Nesse viés, a Pedagogia Construtivista! propde partir do conhecimento construido pelo
aluno a partir da interagdo com o mundo fisico e social, sendo este indispensdvel a experiéncia
sensorial e ao raciocinio (FORMOSINHO, 1998). Desta forma, o conhecimento se da através
das interacdes reciprocas com pessoas, objetos e, principalmente, com o seu ambiente.

O aluno € constituido como elemento central dessa interagdo, permitindo construir o seu
préprio conhecimento segundo aprendizagens significativas, ja que aprender €, segundo Coll
(2001), uma constru¢do de conhecimentos, entendendo todo o processo pelo qual os alunos
elaboram seus conhecimentos.

Diante disso, o aluno € promotor da sua prépria aprendizagem, evitando, assim,
exposi¢ao, transmissao, repeticao e memorizacao de contetido. Afinal, a aprendizagem deve ser
propria do aluno, permitindo a coexisténcia de diferentes processos de integracdo, modificagao,
coordenacgdo e estabelecimento de relagdes entre o que o aluno ja sabe e o que ird aprender
(FERREIRA; SANTOS, 2000).

Desta forma, podemos afirmar o quéo errado é falar em “dificuldade de aprendizagem”,
mas sim niveis diferentes de aprendizagens, no qual os conhecimentos sdo construidos através
das interacOes entre o sujeito e o seu meio social.

Para Vigostski (1991), o processo de aprendizagem dos sujeitos se da a partir das interacoes

com 0s outros € com 0 seu meio social, tanto na escola quanto fora dela. Nessa abordagem, o
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conhecimento, adquirido socialmente, e o sujeito, agindo nesse processo, vai transformando e
sendo transformado em suas relagdes, ocorrendo, entdo, aprendizagem.

Diante disso, vale mencionar a importancia que o professor tem em ser um motivador e
mediador do conhecimento, a partir do ensino e da aprendizagem, e da importancia que ele

estabelece com o aluno para facilitar essas aprendizagens. Segundo Puebla (1997, p. 19),

A educacio é um processo continuo, permanente de intera¢do, que tem inicio antes
do nascimento do individuo, com a educacdio de seus pais, e dura toda a vida,
desenvolvendo-se em instituicdes especificas e além delas. Nesse encontro com a
sabedoria interior, nés, educadores, podemos ser meros transmissores de informacao
ou estabelecer como objetivo um verdadeiro conceito de educacdo. Se assumirmos ser
EDUCADORES, poderemos contribuir para a mudanca social a partir do
desenvolvimento individual e coletivo. Para isso temos que participar da mudanca e
vivé-la como um desafio essencial.

Considero importantes a intervencdo e a interagdo professor e aluno, uma vez que o
professor observando o desenvolvimento do aluno consegue se deparar com as particularidades
de cada aluno, auxiliando, assim, essa crianga para o pleno desenvolvimento de seu
conhecimento e potencialidades.

Diante dessa prdtica de observar a crianca e conseguir notar que ainda existem
potencialidades que podem ser desenvolvidas, é importante que o professor tenha clareza de
qual nivel de aprendizagem a crianga se encontra. Desta forma, “é inerente a prépria concepgao
de aprendizagem que se va buscar o conhecimento prévio que o aprendiz tem sobre qualquer
conteddo” (WEISZ, 2000, p. 24).

Segundo Gregorc (1979), os niveis de aprendizagem sdo caracteristicas do comportamento,
no qual mostram como o aluno aprende e se adapta a partir do ambiente no qual estd inserido,
um exemplo que remete ao individuo e sua intera¢cdo com o meio.

Deve, ainda, compreender quais os fatores relacionados a este momento que o aluno se
encontra, qual € o seu contexto, suas duividas, angustias e desejos. A ideia € que diante disso a
escola, professor e familia possam buscar meios para colaborar com o desenvolvimento da
crianca. Segundo Bruner (1991), é importante valorizar a curiosidade das criangas e o potencial
que elas trazem.

Ao se deparar com criangas que supostamente tém ‘“dificuldade de aprendizagem”, os
professores acabam colocando a culpa totalmente na crianca, como se ela fosse a unica

responsavel por ndo conseguir aprender, como afirma Colello (2020, p. 87-88):

[...] atribuicdo dos problemas ao estudante por supostas sindromes, caréncias e
desequilibrio [...] dificuldade de relacionamento, confusdes de sentimentos ou casos
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de baixa autoestima [...] comprometimento das capacidades mentais ou funcionais a
ponto de prejudicar a aquisicdo do conhecimento [...] condutas inadequadas na escola,
tais como apatia, indisciplina, violéncia, hiperatividade e problemas de aten¢do a
ponto de prejudicar a aprendizagem.

Diante disso, Pain (1985) nos traz que essa confusdao que envolve os diferentes niveis de
aprendizagem que a crianca se encontra segue as definicdes que se confundem numa rede de
caracteristicas comportamentais, tachando sempre a crianga como a tnica culpada.

Os aspectos afetivos e cognitivos se desenvolvem e influenciam no desenvolvimento dos
alunos dentro da escola. Esses aspectos devem andar juntos para obter resultados melhores,

conforme Almeida (2000) afirma:

realizar uma acdo educativa eficaz, a escola ndo deve se considerar alheia aos
conhecimentos que favorecam o total desabrochar da pessoa. Pelo contrério, desse-se
considerar atenta a todos os aspectos relacionados com a atividade de conhecimento,
para realmente se constituir num meio propicio para o desenvolvimento mental e
pessoal da crianca (ALMEIDA, 2000, p. 13).

Como dito acima, muitas vezes a crianga € apontada pelo professor como que tendo
dificuldade de aprendizagem”, sem ao menos fazer uma observagao e investigacao do que essa
crianca ja sabe. Nesse caso, o professor deveria assumir o seu papel de mediador das
aprendizagens, procurando, entdo, quais seriam as melhores estratégias para lidar com a
situacdo e alcangar o sucesso na alfabetizacdo. Segundo Teberosky (2005 apud GENTILE,

2008, p. 1), para alcancar esse sucesso, ¢ necessario

acreditar que o aluno pode aprender [como] melhor atitude de um professor para
chegar a um resultado positivo em termos de alfabetizacdo [...] um professor que néo
acha que o estudante seja capaz de aprender é semelhante a um pai que ndo compra
uma bicicleta para o filho porque esse ndo sabe pedalar.

Sem a bicicleta, vai ser mais dificil aprender!

Porém ndo sdo todos os professores que conseguem se envolver com os alunos e se
preparar para tais situacdes, fazendo, assim, o que se tornou comum, em muitas escolas:
encaminhar a crianca para o Refor¢o Escolar.

Diante disso, a professora, escola e até mesmo os colegas acabam rotulando essas
criancas, gerando nelas baixa autoestima e desinteresse pelos estudos. Arroyo (2011) destaca
que

[...] além de classificar o (as) alunos por seus rendimentos na aprendizagem, passamos
a classifica-los por suas condutas. As classificacdes morais invadem as escolas e
refor¢am a velha cultura da classificacdo. [...] Na realidade ndo temos problemas em
respeitar os tempos de aprendizagem e de socializacdo. O problema estd na
dificuldade de aceitar que todos os alunos tem a mesma capacidade de aprender os
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saberes e valores. O dificil para a cultura social, pedagégica ou docente € aceitar a
igualdade da condi¢do humana (ARROYO, 2011, p. 352).

Existem algumas correntes tedricas que podem vir ao encontro do que ja foi discutido
acima, uma delas é a concepg¢do inatista, que acredita que o conhecimento que 0s sujeitos
possuem sdo inatos, que nascem com eles, e que as experiéncias vivenciadas ndo acrescentam
em nada na aprendizagem desses sujeitos.

Segundo Schwartz (2016, p.03):

Essa perspectiva concebe que o sujeito nasce (ou nao) com aptiddes, habilidades,
conceitos, conhecimento. Acolhe a ideia de alguns nascem mais inteligentes do que
outros e, coerentemente, concebe a inteligéncia como um fator genético, podendo uns
nascer com ela e outros ndo. Tal concepc¢ao encaminha um tipo de ensino que percebe
que o educador necessita interferir o minimo possivel, apenas criando situagdes que
oportunizem que o saber venha a consciéncia dos sujeitos e contribuindo para
organiza-lo.

J4 o empirismo € uma teoria contrdria ao inatismo, pois acredita que os individuos
necessitam de experiéncias e vivéncias para desenvolver suas aprendizagens. Nessa concepgao,
o professor € o Unico protagonista, pois ele sozinho planeja e repassa as informacdes para os
alunos do mais f4cil para o mais dificil, resultando, assim, em repeti¢do, cOpia, memorizagdo e
reproducdo sem sentido.

Essa concep¢ao é totalmente tradicional e existente na maioria das escolas ainda,
podendo ser identificada por salas organizadas em filas, sem interacdo com os colegas e tendo
o professor no centro dos processos de ensino e de aprendizagem.

A tltima concepg¢do € o construtivismo, originado de Jean Piaget, que parte do que o

aluno ja sabe e o que pode vir a aprender com o meio. Schwartz (2016, p. 05) descreve que essa

perspectiva, embora considere que o sujeito tem potencialidades e caracteristicas
proprias, percebe a importancia do meio, que pode favorecer ou ndo a aprendizagem,
oportunizando a producdo de pensamento sobre o objeto que se deseja ensinar. A
presenca ativa do sujeito, ou seja, pensando sobre o objeto, interagindo com ele, é
necessdria para que haja aprendizagem, ndo sendo suficiente apenas escutar e
reproduzir.

A partir do que foi discutido até aqui, fica claro que as “dificuldades” de aprendizagem dos
alunos geram o encaminhamento para o Refor¢o Escolar, implicando uma maneira inadequada
de lidar com as particularidades dos alunos presentes nas escolas e na sociedade. Essas
“dificuldades” acabam se tornando uma forma de exclusdo, as quais t€m um impacto
considerdvel na formacdo desses alunos. Desta forma, a se¢do a seguir abordard termo

“Dificuldades de aprendizagem”.
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3.1 “DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM”:QUAL SERIA O TERMO MAIS
ADEQUADO?

Diante do que foi apresentado anteriormente, as “Dificuldades de Aprendizagens” sdo um
termo conhecido pelas escolas e sociedade como forma de dizer se uma crianca consegue ou
nao consegue aprender. Outros termos conhecidos pelos professores sao ritmo de aprendizagem
e ensino-aprendizagem. Esses termos sdo muitas vezes utilizados sem ter uma reflexdo sobre
0S Mesmos.

Quando o professor fala que uma crianga tem “dificuldade de aprendizagem”, ele esta
falando na verdade que a culpa por essa crianca ndo aprender é especificamente dela propria,
fazendo com que essa crianga seja rotulada por toda a escola como uma crianga que ndo
aprende, que ndo tem vontade de aprender, que € preguicosa, desleixada, envergonhada, entre
outros adjetivos.

O que a escola ndo sabe € que isso apenas prejudica ainda mais essa crianga, pois dessa
forma ela ird desenvolver aversao por estudar, ndo criard vinculo com o professor e até mesmo
com os colegas, prejudicando ainda mais a sua aprendizagem.

O termo utilizado entre parénteses no presente TCC como ‘“Dificuldade de
aprendizagem” € utilizado pela maioria dos professores de forma superficial, para justificar
quando um aluno ndo aprende um determinado contetido na sala de aula e necessita de mais
tempo ou ajuda para aprender que os demais colegas. Diante disso, “numa perspectiva
educacional, as dificuldades de aprendizagem refletem uma incapacidade ou impedimento para
a aprendizagem da leitura, escrita ou cdlculo ou para a aquisicdo de aptiddes sociais”.
(CORREIA; MARTINS, 2005 apud MAZER; DAL BELLO; BAZON, 2009, p.9).

Essa compreensdo poderia fazer com que os professores procurassem estratégias diferentes
de ensino para essas criangas, para que, assim, de forma significativa, conseguissem aprender.
Desta forma, é necessario que esse professor faca uma avaliagdo dessas criangas para que assim
consiga compreender o porqué da ndo aprendizagem. Com o objetivo de compreender quais 0s

motivos para a ndo aprendizagem, a seguir a proxima sec¢do tratard sobre a avaliacao escolar.



26

4  AVALIACAO ESCOLAR

Existem muitos estudos acerca do tema avaliagdo e com isso muitas opinides
controversas, principalmente entre os pesquisadores e professores. Pode-se afirmar, que a
avaliacdo € parte do cotidiano escolar.

A avaliacdo, em seu sentido amplo, tem como objetivo o diagndstico da situacao em que
a crianca se encontra, ofertando entdo recursos para uma aprendizagem de qualidade, pois
“avaliar significa identificar impasses e buscar solugdes” (LUCKESI, 1996, p.165).

Diante disso, € funcdo da escola buscar essas solugdes perante a ndo aprendizagem da
crianga, fazendo isso para olhar para suas préprias praticas e compreender quais erros foram
cometidos para que essa crianga nao aprendesse, tornando, entdo, a avaliacao mais significativa

tanto para o discente quanto para o docente. Segundo Sant’anna, 2004, p. 28):

Nosso pensamento € que, enquanto a avaliacdo estiver voltada exclusivamente para o
aluno, isto é, enquanto néio houver um despertar, uma conscientizag¢do da necessidade
de uma metodologia para o aluno e para a inclusdo da prépria escola no processo, a
qualidade do ensino ficard comprometida

A partir desse contexto, € necessario que o pensamento de avaliacdo mude, deixe de ser
apenas uma ferramenta que rotula o que a crianga sabe ou nao sabe, evitando o ato de quantificar
este resultado. Segundo Luckesi (1994), a avaliagdo € uma apreciacdo qualitativa sobre os dados
relevantes dos processos de ensino e de aprendizagem e auxilia o professor a tomar decisdes
sobre o seu trabalho.

Desta forma, é importante que os professores, gestores e toda a comunidade escolar faca
um diagndstico de todo o seu trabalho, criando mecanismos internos para melhorar a gestao,
analisando, entdo, de forma construtiva, os resultados dos processos de avaliacao.

O ensino e a aprendizagem devem andar juntos e a avalia¢cdo também faz parte desses
processos. O professor tem o objetivo de ensinar algo a alguém, e a avaliacdo traz as
informagdes importantes de como ensinar € o que ensinar. Entdo, a melhor forma de realizacdo
de atividades de ensino € o nivel em que nela, pela acdo do professor, se possibilita o
crescimento das criancas, cognitiva, motora, comunicacional e valorativa, etc. (GATTI, 2003).

O Artigo 24, inciso V da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB) n°
9.394/96, define que a apuragdo do rendimento escolar tem como objetivo

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos

aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo

sobre os de eventuais provas finais; (BRASIL, 1996, p.18).
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Diante disso, podemos afirmar que a legislagdo recomenda um processo de avaliacao
em que os pontos qualitativos devem ser mais importantes que apenas a nota final, de forma
que a avaliacdo seja uma pratica continua e cumulativa. Porém, a pratica de avalia¢do presente
nas instituicdes de ensino, muitas vezes, acaba dando mais importancia para os resultados
numéricos.

As escolas possuem Projetos Politico-Pedagégicos (PPP), nos quais constam os
conceitos sobre o processo de avaliacdo. Porém, algumas escolas ainda dao notas e nao seguem
esse documento, causando, entdo, uma quebra do processo de avaliacdo. Além disso, alguns
professores acabam fazendo isso como forma de conseguir acompanhar o aluno e outros apenas
para atribuir uma nota no final.

Desta forma, é importante que os professores tenham clareza do que esta descrito no
PPP da escola e 0 modo como a avalia¢do se incorpora ao mesmo, tornando, assim, mais facil
a identificacdo dos instrumentos necessdrios para cada situacdo e o objetivo no qual deseja
chegar a partir deles.

A funcdo da avaliac@o escolar vista pelo PPP da escola € a de contribuir para que os
objetivos escolares sejam alcancados, diagnosticando os niveis de aprendizagens que as
criancas se encontram e formatando novos conceitos de avaliacdo, € ndo apenas usar para
classificar essas criangas em boas ou ruins.

A avaliacdo escolar € um processo didatico e, portanto, ndo deve estar ligada somente a
atribuicdo de “notas” que servirdo para decidir o avanco ou a reten¢do em determinadas
disciplinas. Assim como diz Freitas (1995, p. 63): “A avaliacdo nao se restringe a instrumentos
de medi¢do, mas acaba sendo configurada como instrumento de controle disciplinar, de afericdo
de atitudes e valores dos alunos”.

Neste viés, avaliar deveria ser um ato de respeito pelos conhecimentos prévios dos
estudantes, e ndo uma forma classificatéria que a escola utiliza, fazendo uma leitura negativa
reprovando ou aprovando, agravando, assim, a aprendizagem dos estudantes, pois faz com que
estes se sintam desmotivados para estudar. Quando a avaliacdo € diagndstica, ela auxilia os
professores a enxergar as nao aprendizagens dos estudantes, podendo, assim, formular novas
estratégias de ensino para que estes tenham a oportunidade de aprender.

Sobre esse processo de avaliacao, Demo (2008, p. 41-42) afirma que

muitos alunos aprendem mal porque ndo sdo avaliados de maneira adequada. Na
verdade, avaliar ndo é mais habilidade crucial do professor [...] sendo avaliacdo
procedimento sempre incompleto, em geral injusto, muito arriscado, ha que se tomar
todas as precaucdes para que nio desande em autoritarismo ou arma do professor. E
ingénuo descartar avaliagdo como mero trambique neoliberal, classificatério,
controlador, ja que, mesmo correndo tais riscos sempre, a eles ndo se reduz.
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Vale ressaltar que a avaliacdo deveria ser uma pratica didria nas escolas, assim como
afirma Vasconcelos (1998, p. 43): “A Avaliacao deve ser um processo abrangente da existéncia
humana, que implica uma reflexdo critica sobre a pratica no sentido de captar seus avangos e
possibilitar uma tomada de decisdes, acompanhando a pessoa em seu processo de crescimento”.

Mesmo que existam diferentes pontos tedricos adotados, a avaliacdo educacional é
identificada por duas dimensdes: interna (avaliagdo do ensino e da aprendizagem realizada pelo
professor, ou seja, a autoavaliagdo deste); e a externa (avaliacdo em larga escala - o desempenho
da escola), que € realizada por agentes externos. Essas avaliacdes da aprendizagem buscam
saber o nivel da educacdo e as informagdes reais sobre o trabalho realizado com os alunos nas
diferentes dreas do conhecimento, por isso que é importante saber os tipos de avaliacdo que
estdo dentro desse processo, para com isso poder contribuir de forma coerente e poder intervir
no processo educacional.

A avaliagdo como fung¢do politica tem o objetivo de preparar a crianca para o mercado
de trabalho, fazendo com que sejam moldadas as necessidades e demandas econdOmicas,
deixando de lado a formacao de sujeitos criticos e ativos.

Existe dois tipos de avaliacdo escolar, as quais sdo definidas como classificatéria e
mediadora. A classificatéria tem o poder de fazer com que as criangas sintam a necessidade de
provar que conseguem realizar tal tarefa sem a ajuda do professor ou de algum livro, que, assim,
conseguiram decorar o que foi passado durante a aula. Sendo assim, as provas sao todas iguais
para as criangas da turma, esperando que elas pensem e respondam da mesma forma, e aquelas
que ndo responderem certo serdo muitas vezes tachadas de burras ou que nao conseguem prestar
atencao nas aulas.

Desta forma, a avaliacao fica limitada a apenas se a crianga

[...] sabe-se para fazer prova, decora-se para passar em testes, aprendem-se macetes
para dar conta de processos mais complicados e, 0 mais importante, ou seja, o
preparar-se para a vida, ndo existe dentro das salas de aula e dentro das escolas [...] os
curriculos sao desatualizados e ndo tém utilidade [...] (WERNECK, 2007, p.22)

Nessa forma de avaliacdo, os estudantes se preocupam apenas em irem bem nas provas,
de conseguirem a tdo sonhada média no final e ndo serem reprovados no final do ano letivo.
Porém esses mesmos estudantes ndo sabem refletir sobre o que foi realmente estudado em sala
de aula, pois as provas sdo, muitas vezes, de multipla escolha ou sem significado nenhum para

a formacao do individuo.
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E necessério fazer também uma avaliagcdo antes de comecar as aulas para saber o que a

criancga sabe ou nao sabe,

sempre buscando identificar as razdes pelas quais ainda ndo aprenderam determinado
conteddo. Essa leitura da realidade deve ser qualificada, ou seja, deve ser comparada
as metas que se pretendia atingir ou aos critérios elaborados previamente para avaliar.
Essa quantificacdo apontard as intervengdes necessdrias nessa realidade, objetivando
sua melhoria e a otimizacdo das aprendizagens (BITTENCOURT et al, 2015, p. 20).

Desta forma, para que aconteca uma transformacgdo na forma de avaliar e na organizacio
da escola, Demo (2012, p. 13) afirma que

a mudanca mais profunda, pois, estd no professor, que precisa rever radicalmente sua
funcdo docente, colocando os alunos no centro de suas atengdes e cuidando de um por
um, para evitar possiveis fracassos, a medida que, avaliando processualmente, jd nas
primeiras semanas do ano, vai tendo uma ideia clara das condi¢des de cada aluno e do
ano pela frente, para calibrar intervencdes promissoras. Se isso for vidvel, ndo
precisaremos mais de reprovagado, recuperacio, nem de progressdao automadtica. Se o
estudante elabora todo dia, o professor terd muitos textos para avaliar, o que
certamente serd problema, pelo menos no inicio. Infelizmente, sempre que se quer
cuidar da aprendizagem do aluno, o trabalho aumenta. Dar aula é mais comodo, em
geral para ambos os lados [...].

Pode-se dizer, entdo, que muitos professores ainda ndo sabem avaliar adequadamente
seus estudantes, fazendo com que a aprendizagem nao seja de forma significativa. A avaliagao
deve ser um momento de reflex@o do professor perante o que as criangas estdo aprendendo. Se
isso ndo for realizado, é necessdrio o replanejamento das praticas realizadas por esses
professores. Nesse contexto, uma das alternativas para tentar resolver essa nao aprendizagem
das criancgas visiveis nestas avaliacdes sdo os Refor¢os Escolares, temética a ser desenvolvida

a seguir.
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S O REFORCO ESCOLAR

O Reforco Escolar também chamado de reforco pedagdgico € uma pratica que as escolas
utilizam com o fim de oferecer uma atengdo individual aos alunos que ndo estao aprendendo
como os demais colegas. Esse refor¢o é oferecido no contraturno ao qual o aluno frequenta a
escola. Segundo Poli (1998, p.4), “reforco € atividade de enriquecimento que pode se destinar
a todos os alunos ou a um grupo deles”.

O Reforco Escolar foi implantado a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional n°. 5.692, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971), destinado aos alunos que estao
em niveis diferentes de aprendizagens e que, segundo seus professores € a escola, necessitam
de um atendimento individualizado.

O tema refor¢o escolar também estd comentado na LDB/96 como uma proposta das
politicas educacionais de governo, sendo implantadas na maioria dos Estados e Municipios
brasileiros com o intuito de auxiliar na educagdo das criangas superando, entdo, o “fracasso
escolar”.

No ambito escolar o refor¢o € obrigatdrio para que possa garantir que todas as criangas
desenvolvam totalmente suas habilidades e competéncias, assim como consta na Lei n°
9.394/96 no inciso V do artigo 24: “obrigatoriedade dos estudos de recuperacgdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
instituicdes de ensino em seus regulamentos” (BRASIL, 2010).

O encaminhamento para o Refor¢o Escolar se d4 a partir de observacdes e avaliacdes da
professora regente, que identifica quais criangas possuem ‘“‘dificuldades de aprendizagem” e,
assim, solicita a vaga para que possam frequentar as salas de reforco.

E direito da crianga frequentar o Refor¢o Escolar, porém o modo como, muitas vezes,
ele € proposto nas escolas é duvidoso. Um dos pontos negativos é esse espaco se tornar um
local de exclusdo para esses alunos, na medida em que nao sao determinados os objetivos, metas

e critérios de insercao para esse suporte, recebendo esses alunos com discriminagdo e tornando
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o reforco escolar um mero estoque de individuos com “dificuldades”, tirando a responsabilidade
e o compromisso dos professores com esses alunos.
E importante que os professores levem em conta que cada aluno tem suas singularidades
e que suas diferencas devem ser respeitadas, tornando, assim, a educacdo mais eficaz. Desta
forma, a escola necessita proporcionar condi¢cdes pedagdgicas e humanas para que os
professores possam dar conta de ofertar um conhecimento de qualidade para os alunos.
Uma educagdo de qualidade tem o papel de garantir uma aprendizagem progressiva e
continua, a fim de aumentar as oportunidades de aprendizagem e promover estratégias para que
todos os alunos alcancem suas competéncias. Para ter certeza disso o professor tem que estar

atento as atividades propostas, observando se nestas:

. os alunos precisam pdr em jogo tudo que sabem e pensam sobre o
conteddo que se quer ensinar.

. os alunos t€m problemas a resolver e decisdes a tomar em fungdo do
que se propde produzir.

. a organizacao da tarefa pelo professor garante a maxima circulagdo de
informacao possivel:

. o conteddo trabalhado mantém suas -caracteristicas de objeto

sociocultural real, sem se transformar em objeto escolar vazio de significado
social (WEISZ, 2000, p. 66).

Diante disso, o Refor¢o Escolar (RE) teria o papel de garantir o desenvolvimento dos alunos,
promovendo experi€ncias mais significativas e diferentes para cada aluno a partir do que cada
um j4 sabe. Para Piaget (1975), a crianca demonstra o que aprendeu a partir da linguagem,
podendo, assim, ter certeza sobre o desenvolvimento cognitivo do aluno.

Em vista disso, o professor precisa estabelecer uma ligacao entre o que serd ensinado ao
aluno e o que ele ja sabe, para que, assim, surja o interesse no que vai ser estudado, criando,
desta forma, uma conexio com o aluno. E importante também que esse professor do RE procure
conversar com o professor regente para saber em qual nivel de aprendizagem esse aluno se
encontra, bem como também em que contexto se insere no intuito de poder criar estratégias
para promover um ensino lidico e de qualidade.

O Reforco Escolar tem o objetivo de auxiliar o professor a fazer com que os alunos

desenvolvam suas competéncias. Segundo Luckesi (1999):

Reforco escolar € uma atividade de auxiliar o educando a aprender o que ndo foi
possivel aprender nas horas regulares de aula em uma escola. O ideal seria que a
propria escola prestasse esse servigo ao educando, pois os estudantes necessitam de
aprender; € por essa razdo quem vem para a escola. E a escola promete, em sua
propaganda, que eles aprenderdo. Desse modo, caso eles nao tenham aprendido, é
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dever da escola propiciar o saneamento desse impasse. Em tltima instancia, se a
escola nio faz isso, alguém necessita de fazer. Usualmente sdo os pais que assumem
essa tarefa, ou por si mesmo ou contratando quem oferece esse servico.

Porém, o RF que a maioria das escolas oferece € apenas uma forma de mostrar para a
familia ou sociedade que a mesma se preocupa com a aprendizagem dessas criangas, mas o que
de fato ocorre é que essas aulas, muitas vezes, sdo uma extensdo do que ja acontece em sala de
aula, com atividades prontas e sem relacdo com a vida da crianca.

Diante disso, vale ressaltar a necessidade de as escolas publicas proporcionarem para as
criancas um ambiente alfabetizador de qualidade e uma aprendizagem de significado.
Importante ressaltar que muitas escolas ainda se baseiam em préticas tradicionais de mera
transmissdo de conhecimentos, sendo esses contetidos sistematizados com atividades prontas e
limitando a crianca.

Diante de todo o estudo até aqui, foi necessdrio conhecer um pouco sobre o que
pesquisadores estdo escrevendo sobre a tematica do presente TCC, fazendo entdo uma anélise

de trabalhos académicos publicados que serdo vistos a seguir.

6 ESTADO DO CONHECIMENTO
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ApOs a Pesquisa Bibliogréfica, foi feito o Estado do Conhecimento. Segundo Morosini e

Fernandes (2014), Estado do Conhecimento é:

identificagdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producio
cientifica de uma determinada 4rea, em um determinado espago de tempo,
congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma temdtica especifica.
Uma caracteristica a destacar é a sua contribuicdo para a presenca do novo na
monografia. (MOROSINI; FERNANDES, 2014, p. 155).

Segundo Morosini e Fernandes (2014, p. 155), o Estado do Conhecimento favorece
tanto a leitura da realidade do que estd sendo discutido na comunidade académica, quanto em
relacdo as aprendizagens da escrita e da formalizacdo metodoldgica para desenvolvimento do
percurso investigativo.

Segundo Haddad (2002), o Estado do Conhecimento proporciona, em um periodo de
tempo, organizar um determinado campo de conhecimento, assim como conhecer as producdes
académicas que estdo sendo publicadas, conhecendo temadticas, as abordagens que podem vir a
servir para a elaboracao de outras pesquisas.

Morosini e Fernandes (2014, p. 158) ainda afirmam que Estudo do Conhecimento parte
em “fornecer um mapeamento das ideias ja existentes, dando-nos seguranga sobre fontes de
estudo, apontando subtemas passiveis de maior explora¢ao”

Diante disso, foi feita uma busca na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD)
e OASISBr, que constituiram o corpus do estudo. Em um primeiro momento, foi realizada
apenas uma pesquisa no site BDTD. Nessa pesquisa, foram encontradas apenas 19 producgdes
sobre Refor¢o Escolar e 265 sobre “Dificuldades de aprendizagem”. Além disso, foi pesquisado
também no site OASISBr, no qual foram encontradas 31 obras com o tema Refor¢co Escolar e
1.202 sobre “Dificuldades de Aprendizagem”. Considerando o elevado niimero de publicacdes,
mudamos depois para uma busca com o titulo “Dificuldades de Aprendizagem no Ensino
Fundamental”, totalizando entdo 43 trabalhos.

Com base no que foi encontrado nos dois sites, o repositdrio escolhido foi o OASISBr,
sendo que apenas nove trabalhos, quatro sobre Refor¢o Escolar e cinco sobre “Dificuldades de
Aprendizagem”, foram discutidos mais profundamente por apresentarem debate mais préximo
com o tema do presente projeto.

No recorte temporal escolhido para esta pesquisa, foram encontrados poucos trabalhos
recentes sobre o tema, contabilizando entre 2005 até 2015 quatro dissertagdes e quatro
Trabalhos de Conclusao de Curso e apenas um artigo. O trabalho publicado mais atual é do ano

de 2018, sendo este em forma de dissertacao.
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A partir da leitura dos resumos dos trabalhos, foi possivel escolher nove publicacdes

entre dissertacdes, trabalhos de conclusdao de curso e artigos, todos vindos ao encontro do

problema da presente pesquisa. O quadro abaixo especifica quais foram esses trabalhos

escolhidos.

Quadro 1- Teses/dissertacdes utilizadas na pesquisa

Ano

Autor

Instituicdao

Titulo

2005

Monica Ferreira Lemos

Pontificia Universidade

Catolica de Sao Paulo

A atividade de refor¢o na
escola publica como espaco
para a construcdo de
cidadania

2005

Elliott, Edenilce Hortencia Jorge

Pontificia Universidade

Catodlica de Sao Paulo

Estudos de recuperagdo
paralela na  proposta
curricular do estado de Sao
Paulo (gestao 2007-2010)

2011

Maria  Goretti  Quintiliano

Carvalho

Universidade Catdlica de

Santos

Concepcdes e Praticas na
Escola sobre a dificuldade
de aprendizagem

2013

Débora Sofia Diogo Carlos

Universidade de Coimbra

Representacdes de
dificuldades de
aprendizagem: um estudo
com professores e
psicologos

2014

Thais Pessoa Ramos

Universidade de Brasilia

Acompanhamento
pedagégico  extraescolar:
novos desafios para a
educacdo

2014

Marilise Dranka Rolla

Universidade Federal do

Parana

Dificuldade de
aprendizagem no contexto
escolar

2015

Euzila Pereira dos Santos

Universidade de Brasilia

Dificuldades de
aprendizagem nas séries
iniciais do ensino
fundamental
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2018 Marina Lara Rodriguez Pontifica Universidade | Ndo sou bom de escola, sou
Catdlica de Sdo Paulo (PUC) | PO™ ~~ de  coracao’

significacdes constituidas
por criancas do ensino
fundamental a respeito de
sua participacdo no refor¢o
escolar

Fonte: Elaborado pela Autora

Depois dos levantamentos, foi iniciada a leitura dos titulos e, consequentemente, dos
resumos, fazendo uma andlise para saber se tratava do mesmo assunto. Segundo Lugoboni
(2016, p. 5), “O resumo deve apresentar os principais pontos da pesquisa e permitir que diversos
usudrios como leitores, avaliadores, editores consigam fazer uma avaliacdo mais rdpida sobre
o contetddo que vird a seguir".

Ainda sobre o resumo, o autor apresenta que o mesmo deve conter:

a) objetivo — Deve deixar claro o objetivo do estudo ou problema a ser respondido;
b) Método da pesquisa — Quais foram os procedimentos metodolégicos utilizados
¢) Resultados da pesquisa — Quais resultados a pesquisa apresenta; d) Conclusdes
— Quais conclusdes sdo possiveis, pautando-se nos resultados apresentados e)
Contribuicdes da pesquisa — Como sua pesquisa contribui para a literatura
utilizada (LUGOBONI, 2016, p. 05).

Na primeira etapa do Estado do Conhecimento, foi feita uma Bibliografia Anotada, que
inicia com a referéncia do artigo, revista, evento, tese ou dissertacdo que serd utilizada na
pesquisa.

Morosini e Nascimento (2017, p.4) também citam que a Bibliografia Anotada tem como
objetivo “facilitar a identificacdo de todas as referéncias que serdo utilizadas em posterior
andlise". Esta etapa consiste na organiza¢ao de um quadro com os trabalhos escolhidos, assim
COMO Seus respectivos resumos.

A seguir, um modelo do quadro da Bibliografia Anotada, o qual mostrara os dados dos

trabalhos escolhidos, assim como seus resumos.

Quadro 2 - Bibliografia Anotada
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Ano Autor Titulo Resumo

Fonte: Elaborado pela autora

Seguindo as etapas do Estado do Conhecimento, foi realizada a Bibliografia
Sistematizada, na qual, segundo Morosini e Nascimento (2017), esta etapa € a relagdo feita das
publicagdes, citando o nimero do trabalho, o ano de defesa, autor, titulo, nivel, metodologia e
resultados.

Abaixo um exemplo do quadro da Bibliografia Sistematizada:

Quadro 3- Bibliografia sistematizada

Ano | Autor Titulo NIVEL OBJETIVO METODOLOGIA RESULTADOS

Fonte: Elaborado pela autora

A partir do quadro de Bibliografia Sistematizada, foram elaborados alguns graficos, os
quais mostram as porcentagens dos dados obtidos analisando os contetdos. O primeiro grafico

mostra um percentual de publicacdes por ano.

Grafico 1: Distribuiggo teses/dissertagdes por ano de publicacdo
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2005 2008 2011 2013 2014 2015 2018

Fonte: Elaborado pela autora

Para saber quais tipos de trabalhos faziam parte dos que foram escolhidos, foi elaborado

um gréfico para mostrar esses dados.

Grafico 2- Tipos de publicagdes

Artigo
10,0%
Dissertacées
50,0%
TCC
40,0%

Fonte: Elaborado pela autora
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A partir deste gréfico, ficou claro que o maior nimero de publicacdes em forma de
dissertacOes estd sendo mais realizado, visto que 5 das 10 obras eram do grupo de mestrado.

Diante disso, o grafico a seguir vai trazer de que universidades se originam tais publicagdes.

Grafico 3- Universidades de origem das publicacdes

Pontificia
Universidade
Catolica de Sao

Universidade
Catdlica de Santos

Universidade de
Coimbra

Universidade de
Brasilia

Universidade
Federal do Parana

Faculdade de
Educacao

Fonte: Elaborado pela autora

Finalizando o Estado do Conhecimento, foi feita a Bibliografia Categorizada, a qual,
segundo Morosini e Nascimento (2017), € um reagrupamento feito em uma tabela, seguido por
blocos tematicos que representam as categorias. A partir disso, foi organizado um quadro

categorizado, separando os trabalhos por categoria.

Quadro 4- Bibliografia categorizada

TITULO DA PUBLICACAO TIPO DE CATEGORIA

A atividade de refor¢o na escola publica como espaco | Refor¢o Escolar no Ensino Fundamental
para a construcio de cidadania

Estudos de recuperacio paralela na proposta curricular | Refor¢o Escolar do Ensino Fundamental
do estado de Sao Paulo (gestdo 2007-2010)
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Concepgdes e Priticas na Escola sobre a dificuldade de
aprendizagem

Dificuldades de Aprendizagem

Representacdes de dificuldades de aprendizagem: um
estudo com professores e psicélogos

Dificuldades de Aprendizagem

Acompanhamento pedagdgico extraescolar: novos
desafios para a educacdo

Reforgo escolar do Ensino Fundamental

Dificuldade de aprendizagem no contexto escolar

Dificuldades de Aprendizagem

Dificuldades de aprendizagem nas séries iniciais do
ensino fundamental

Dificuldades de Aprendizagem

Nao sou bom de escola, sou bom de coragdo":
significacdes constituidas por criancas do ensino
fundamental a respeito de sua participag@o no reforco
escolar

Reforgo escolar do Ensino Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora

Apo6s a categorizacdo dos trabalhos, foi feita uma relagdo das obras organizadas por

categorias. A primeira categoria é a de Refor¢o Escolar no Ensino Fundamental, na qual ficaram

9 textos. Dentre estes textos, “Nao sou bom de escola, sou bom de coracdo": significacdes

constituidas por criangas do ensino fundamental a respeito de sua participacdo no reforgo

escolar”, no qual a autora procura identificar quais os significados que os estudantes do ensino

fundamental dao ao Reforco Escolar.

Nessa pesquisa, a partir de estudos da psicologia, foram observadas as criancas no

periodo escolar, como sua vida dentro e fora dela. A autora fez entrevistas, as quais foram

realizadas com duas criangas de escolas particulares. Segundo Rodrigues (2018, p.14), “A

crianga marcada com problemas de aprendizagem sofre muitas pressdes, todas elas fortes: por
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um lado, hd a patologizacdo de sua condicd@o, por outro, a exclusdo e o estigma. Com isso, 0
trabalho discorre sobre como as criangas se sentem participando do Refor¢o Escolar e o quanto
isso impacta na sua vida”.

O segundo texto desta categoria Reforco Escolar é “As a¢des contribuindo para o
sucesso e fracasso nas aulas de refor¢o para alunos da 4° série que ndo sabem ler”. Diferente
da primeira pesquisa, essa faz uma anélise do trabalho de duas professoras de Refor¢o Escolar
para alunos do 4° do Ensino Fundamental. O texto, entdo, faz uma reflexao sobre criangas que
nao sabem ler ainda e, consequentemente, necessitam do reforco, bem como analisa como os
professores podem ajudar essas criangas.

Segundo a autora, "ao usar o termo reforco, pela definicao que ela traz, estd implicita a
ideia de que esses alunos frequentaram aulas de refor¢o para fortalecer algo que ja teriam"
(DIAS, 2008, p. 9). No entanto, analisando a pesquisa em si, ndo foi bem isso que aconteceu,
pois as criangas ndo sabiam ler ainda, por isso teriam que aprender primeiramente a ler para
depois fortalecer isso.

O texto “A atividade de reforco na escola publica como espago para a construcdo da
cidadania" objetiva fazer uma compreensdo e avaliacdo das transformacoes da atividade de
reforco com o objetivo de formar cidaddos criticos. Assim como os outros textos acima, este
também faz uma reflexdo acerca do trabalho das professoras no refor¢o frente as criangas, que,
muitas vezes, por ndo terem uma formacdo adequada para assumirem essas aulas, acabam
causando marcas negativas na vida dos alunos.

Lemos (2005) faz uma colocacdo muito importante, que, se as escolas nao pararem de
pensar que o refor¢o € um “favor” para o aluno e a escola nio preparar um ambiente adequado,
com professores adequados para realizar tal tarefa, muito dificilmente o aluno ird desenvolver
suas competéncias.

No texto “Estudos de recuperacao paralela na proposta curricular do estado de Sao Paulo
(gestao 2007-2010), analisou-se também quais as prdticas utilizadas para fazer com que os
alunos sintam vontade de aprender. Como os outros textos, a autora faz uma andlise sobre o
reforcgo e se ele realmente consegue desenvolver nos alunos o gosto por estudar e a ajudar esses
alunos a se desenvolverem plenamente.

O dltimo texto da categoria Reforco Escolar no Ensino Fundamental ¢&
“Acompanhamento Pedagdgico Extraescolar: Novos desafios para a educacao”. O texto faz
uma andlise de questionarios respondidos por estudantes que frequentam o refor¢o escolar, pais

e professores. Diferentemente dos outros textos que abordam o Refor¢co Escolar dentro da
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propria instituicdo ofertado pela mesma, nesse texto a autora descreve sobre o Reforco
Extraescolar, o qual € ofertado fora da escola em que estuda esses alunos.

No texto, a autora descreve que a procura por esse tipo de Refor¢o vem dos pais, que,

Em relag@o a aprendizagem dos seus filhos, os familiares compreendem que a escola
faz o papel dela no processo de formagdo de seus filhos, porém por diversas vezes,
por falta de tempo deles préprios, acabam optando pelo acompanhamento escolar para
suprir esta auséncia e também para que seus filhos ndo se prejudiquem no seu
desempenho escolar (RAMOS, 2014, p. 42).

z

Diante disso, os pais acreditam que o Refor¢o Escolar é muito importante para o
aprendizado de seus filhos, auxiliando nas dificuldades que eles possuem, sendo esse
acompanhamento como uma forma de auxiliar mais diretamente seus filhos, tirando suas
davidas e oportunizando uma aprendizagem mais focada em cada um.

Na categoria de “Dificuldades de Aprendizagem”, o texto “Dificuldade de
aprendizagem no contexto escolar” faz uma reflexao sobre o que € “dificuldade” e o que €
"distdrbio" de aprendizagem, assim como o diagndstico precoce que os professores fazem para
encaminhar esses alunos para profissionais da psicologia ou para os refor¢os pedagdgicos. Foi
através de questiondrios com os professores e de observacoes realizadas com alunos dentro da
sala de aula e na sala de Refor¢o Escolar que foi possivel a autora realizar a pesquisa,

constatando, segundo ela, que os

professores precisam de uma formagao sélida, capaz de incluir esses alunos na sala de
aula, atuando de forma afetuosa, de acordo com a necessidade de cada um, através de
uma pratica critica-reflexiva e consciente das necessidades e desafios educacionais
(ROLLA, 2014, p. 20).

A pesquisa “Concepgdes e Praticas na Escola sobre a dificuldade de aprendizagem”
também entregou questiondrios e realizou observacdes para fazer uma andlise critica do
trabalho dos professores com alunos que tenham, segundo os mesmos, “dificuldades de
aprendizagem”. A partir dessa pesquisa, foi possivel identificar quais os critérios que o0s
professores utilizam para diagnosticar uma crianca com dificuldade de aprendizagem.

Alguns professores utilizam uma forma de avaliar que considera cada crianga com um
“ritmo diferente de aprendizagem” Outros ja acreditam que algumas criancas possuem
dificuldades por pouco incentivo da familia.

No texto, a autora ainda traz uma colocacao feita a partir das observacdes realizadas:
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Apesar de ter sido afirmado que as tarefas eram planejadas considerando as
dificuldades das criancas, durante todas as observacdes nenhuma atividade
diferenciada foi utilizada pelos professores para as criancas diagnosticadas com
dificuldade de aprendizagem. Pelo contrério, foram apresentadas tarefas iguais a todas
as criancas, tarefas rodas em mimedgrafo e, apesar das dificuldades manifestadas pela
crianga, o professor ndo procurou saber dela o que havia compreendido em relacio
aquela atividade (CARVALHO, 2010, p. 179)

Diante disso, fica claro que falta conhecimento dos professores, desde o diagndstico
precoce realizado para afirmar que uma crianga tem dificuldade de aprendizagem, até
oportunizar conhecimentos a partir do que cada crianga sabe e necessita.

O texto “Representacdes de dificuldades de aprendizagem: um estudo com professores
e psicélogos” tem como objetivo conhecer as concepgdes de dificuldades de aprendizagem
vistas por professores e psic6logos. Com isso, segundo os psicélogos, o fraco desempenho
escolar se da pelo insucesso escolar. Ja, segundo os professores, € quando aprendem de forma
lenta.

A autora cita alguns escritores ao descrever os resultados da pesquisa que indicam:

uma utilizacdo lata do termo dificuldades de aprendizagem. Tal como Correia e
Martins (1999) afirmaram, a interpretacdo dada pela maioria dos profissionais rege-
se pelo sentido abrangente do termo, em que as dificuldades englobam todas as
situagdes de cariz escolar, sejam elas de cardter tempordrio ou permanente,
verificando-se a tendéncia para identificar DA na auséncia de diagndstico. No entanto,
tal como em Amorim (2013), estes profissionais consideram que nao obstante a
comorbilidade com os problemas comportamentais (CARLOS, 2013, p. 46).

Para finalizar, o texto “Dificuldades de aprendizagem nas séries Iniciais do Ensino
Fundamental" teve como ideia principal conhecer quais as principais ‘“dificuldades de
aprendizagem” em que as professoras percebiam em suas aulas do Ensino Fundamental. Para
isso, foi realizado um questiondrio e entrevista com eles.

Em sua pesquisa, a autora descreve que o professor € o principal meio de conhecer em
que nivel de aprendizagem seus alunos se encontram, € com isso conseguir criar estratégias
para que possa auxilid-los da melhor maneira possivel.

A partir das entrevistas e dos questiondrios, percebeu-se que as dificuldades de
aprendizagem estdo ligadas a vérios fatores. E que é importante que a escola juntamente com a
familia busque solu¢des para que essas criancas desenvolvam com qualidade suas habilidades

cognitivas. Com isso, a autora afirma que,
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diante os vdrios fatores que interferem na aprendizagem dos alunos provavelmente, o
mais agravante pode ser o pedagdgico, pois a dificuldade de aprendizagem somente
serd superada total ou parcialmente quando os alunos receberem estimulos e quando
os professores trabalharem com propostas pedagdgicas correspondentes a necessidade
de cada aluno respeitando o seu ritmo de aprender e assimilar o conhecimento
(SANTOS, 2015, p. 59).

Para dar sequéncia a pesquisa, € necessdria a apresentacdo da metodologia utilizada no
presente TCC, no qual serd possivel ter uma no¢ao de como a pesquisa foi desenvolvida, a partir

de cada detalhe.
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7 METODOLOGIA

Para descrever o método utilizado na pesquisa, a metodologia estd dividida em Pesquisa
Bibliografica, Estado do Conhecimento e Pesquisa de Campo. Demo (1995, p. 11), ao

conceituar metodologia, afirma que a mesma é um:

Estudo dos caminhos, dos instrumentos usados para se fazer a ciéncia. E uma
disciplina instrumental a servico da pesquisa. Ao mesmo tempo em que visa conhecer
caminhos do processo cientifico, também problematiza criticamente, no sentido de
indagar os limites da ciéncia, seja com referéncia a capacidade de conhecer, seja com
referéncia a capacidade de intervir na realidade.

Desta forma, a pesquisa € entendida como um processo investigativo que tem o objetivo
de compreender os problemas ou fendmenos naturais, politicos e sociais. Segundo Minayo

(2007), a metodologia, de forma mais ampla e concomitante, pode ser definida:

[...] a) como a discussdo epistemoldgica sobre o ‘caminho do pensamento’ que o tema
ou o objeto de investigacdo requer; b) como a apresentacdo adequada e justificada dos
métodos, técnicas e dos instrumentos operativos que devem ser utilizados para as
buscas relativas as indagacOes da investigacdo; ¢) e como a ‘criatividade do
pesquisador’, ou seja, a sua marca pessoal e especifica na forma de articular teoria,
métodos, achados experimentais, observacionais ou de qualquer outro tipo especifico
de resposta as indagagdes especificas (MINAYO, 2007, p. 44 apud GERHARDT;
SILVEIRA, 2009).

O presente TCC partiu do objetivo de compreender e analisar quais concepgdes e praticas
os professores utilizam para decidir se uma crianga tem “dificuldade” de aprendizagem e,
consequentemente, necessita de Refor¢o Escolar.

Desta forma, para desenvolver o tema, primeiramente foi feita uma pesquisa bibliogréfica,
na qual foram consultados livros, dissertacdes, teses, artigos cientificos, entre outros, os quais
foram determinantes para desenvolver os seguintes temas: Histéria do Ensino Fundamental,
“Dificuldades de aprendizagem” e Reforco Escolar.

Toda pesquisa bibliografica se da a partir de materiais ja elaborados, podendo esses ser

encontrados digitalmente ou fisicamente. Gil (2002, p.44) afirma que a principal

vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a
cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquelas que poderia
pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se particularmente importante quando o
problema de pesquisar requer dados muito dispersos pelo espaco
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O autor ainda afirma que a pesquisa bibliografica € a parte mais importante para a escrita,
uma vez que uma das vantagens € que “ndo hd outra maneira de conhecer os fatos passados se
nao com base em dados bibliogréaficos” (GIL, 2002, p. 45).

Para tanto, vale ressaltar o que traz Andrade (2010, p. 25) sobre a Pesquisa Bibliografica

como uma

habilidade fundamental nos cursos de graduacdo, uma vez que constitui o primeiro
passo para todas as atividades académicas. Uma pesquisa de laboratdrio ou de campo
implica, necessariamente, a pesquisa bibliografica preliminar. Semindrios, painéis,
debates, resumos criticos, monograficas ndo dispensam a pesquisa bibliografica. Ela
é obrigatdria nas pesquisas exploratérias, na delimitagdo do tema de um trabalho ou
pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas citagdes, na apresentacdo das
conclusdes. Portanto, se é verdade que nem todos os alunos realizardo pesquisas de
laboratério ou de campo, ndo é menos verdadeiro que todos, sem excecdo, para
elaborar os diversos trabalhos solicitados, deverdo empreender pesquisas
bibliograficas.

Alguns autores foram base essencial para a escrita da pesquisa, como Paulo Freire
(1996), Lev Vygotsky (1984), Jodo Formosinho (1998), Jean Piaget (1975) entre outros. Para
tal, foram analisados artigos, teses e livros dos autores relacionados ao tema, todos de forma
digital, fazendo sempre uma andlise critica de todos os documentos.

Conforme Amaral (2007), a pesquisa bibliografica [...] € uma etapa fundamental em todo
trabalho cientifico que influenciard todas as etapas de uma pesquisa, na medida em que der o
embasamento tedrico em que se baseard o trabalho. “A pesquisa bibliogrifica consiste no
levantamento, selecdo, fichamento e arquivamento de informacdes relacionadas a pesquisa”
(AMARAL, 2007, p. 1).

Apds a pesquisa bibliogréfica, foi realizado o Estado do Conhecimento, que consiste em,
segundo Morosini e Fernandes (2017, p. 155), fazer a “[...] identificacdo, registro, categorizacao
que levem a reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada 4rea, em um
determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma
temaética especifica.”

Segundo Haddad (2002), o Estado do Conhecimento proporciona, em um periodo de
tempo, organizar um determinado campo de conhecimento, bem como conhecer as producdes
académicas que estdo sendo publicadas, conhecendo, assim, suas tematicas, as abordagens que
podem vir a servir para a elaborac@o de outras pesquisas.

Morosini € Fernandes (2014, p. 158) ainda afirmam que Estado do Conhecimento
contribuiu ao “fornecer um mapeamento das ideias ja existentes, dando-nos seguranga sobre

fontes de estudo, apontando subtemas passiveis de maior exploragao”.
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O Estado do Conhecimento é um levantamento de trabalhos realizados no Brasil. Diante
disso, foi feita uma busca na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) e OASISBr,
que foram os Repositdrios de pesquisa do estudo.

Para esse Estado do Conhecimento, foi construido um Quadro de Categorizacdo, que foi
elaborado a partir dos trabalhos encontrados no OASISs. Dentro desse quadro, foram
especificados o ano de publicacgdo, o autor, titulo, objetivos, metodologia e os resultados.

A partir do Estado do Conhecimento, foi feito a Bibliografia Anotada e a Bibliografia
Sistematizada e, apds, a Bibliografia Categorizada, que consiste na organizacao de todo o
material encontrado.

Os trabalhos encontrados foram organizados em quadros e graficos, no qual foram
analisados os seguintes aspectos: Distribuicdo teses/dissertacoes por ano de publicacdo, Tipos
de publicacdo, Universidades de origem das publicacoes.

A partir de todo conhecimento adquirido através das pesquisas feitas acima, foi sentida
a necessidade de fazer uma Pesquisa de Campo. Minayo (1994, p. 52) afirma que o “trabalho
de campo deve estar ligado a uma vontade e a uma identificacdo com o tema a ser estudado,
permitindo uma melhor realizacdo da pesquisa proposta”

A Pesquisa de Campo faz uma coleta de dados para, a partir disso, fazer uma anélise e uma
conexao com o estudo bibliografico. Segundo Carnevalli e Miguel (2001, p. 1), a Pesquisa de
Campo é:

[...] uma fase que é realizada apds o estudo bibliografico, para que o pesquisador tenha
um bom conhecimento sobre o assunto, pois € nesta etapa que ele vai definir os
objetivos da pesquisa, as hipdteses, definir qual € o meio de coleta de dados, tamanho
da amostra e como os dados serdo tabulados e analisados.

Desta forma, a Pesquisa de Campo foi feita em escolas de Getilio Vargas/ RS e
Estacao/RS com professoras de 1°, 2° e 3° ano dos Anos Iniciais e com a professora do Refor¢o
Escolar.

A Pesquisa de Campo foi feita a partir de dois questiondrios, sendo que cada um
contendo 5 perguntas descritivas, sendo um deles para os professores e gestdo e o outro para o
(a) professor (a) do Reforco Escolar. Os questiondrios foram enviados através do Google
Formuldrio, e os professores e a gestdo tiveram dez dias para responder. Esse questiondrio teve
por objetivo entender um pouco sobre os critérios que esses educadores utilizam para formular
que uma crianga possui “dificuldade de aprendizagem” e, dessa forma, encaminhd-la para o

Reforco Escolar.
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Como norma da Universidade Federal Fronteira Sul, os participantes da Pesquisa de
Campo irdo assinar um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no qual esta
detalhado sobre qual é a pesquisa, e que os dados nelas obtidos serdo mantidos em sigilo e a
privacidade dos mesmos serdo respeitados.

A Pesquisa de Campo utilizada nessa pesquisa € de cardter qualitativo. A pesquisa
qualitativa, segundo Liidke e André (1986, p. 11), “[...] supde o contato direto e prolongado do
pesquisador com o ambiente e a situacdo que estd sendo investigada.”. Acrescenta Bogdan e
Biklen (1982 apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 13) que “envolve a obtencio de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacio estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes.”.

A pesquisa qualitativa busca ‘“questdes muito especificas e pormenorizadas,
preocupando-se com um nivel da realidade que ndo pode ser mensurado e quantificado”
(MINAYO, 2010 apud MARTINS; RAMOS, 2013, p. 10). A pesquisa qualitativa “tem o
ambiente natural como fonte direta de dados e pesquisador como seu principal instrumento.”
Para que a pesquisa qualitativa se realize, ela precisa acontecer de trés formas: com a definicao
do problema e onde ela serd feita, com a realizacao da coleta de dados e com a andlise desses
dados coletados. (LUDKE; ANDRE, 1986).

Diante dessas consideracoes, foi feito um levantamento e uma Andlise de Dados da
Pesquisa de Campo. Liidke e André (1986, p. 45) afirmam que “analisar os dados qualitativos

299

significa ‘trabalhar todo material obtido durante a pesquisa’”. A partir de toda a anélise do
material, e ap6s uma reflexdo sobre os assuntos que estdo sendo tratados, foi organizado um
quadro categorial, que, segundo Bardin (2016, p. 48), “[...] j4 deu provas e permite percorrer a0
nivel manifesto todas as entrevistas”, separando-as, assim, em categorias conforme as respostas
obtidas, facilitando na hora da escrita e analise sobre elas.

Afirmam ainda Liidke e André que:

A categorizacdo, por si mesma, ndo esgota a analise. E preciso que o pesquisador v
além, ultrapasse a mera descri¢do, buscando realmente acrescentar algo a discussdo ja
existente sobre o assunto focalizado. Para isso, ele terd que fazer um esforco de
abstracdo, ultrapassando os dados, tentando estabelecer conexdes e relagdes que
possibilitem a proposi¢do de novas explicagdes e interpretacdes (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 49).

Diante de todos esses levantamentos, chegou o momento de relatar quais os resultados

foram obtidos com a pesquisa, respondendo, entdo, o problema central, além de dar um
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fundamento tedrico a partir de todo o material encontrado com a Pesquisa Bibliografica e com

o Estado do Conhecimento.



49

8 ANALISE DE DADOS

Este capitulo ird apresentar o resultado da Pesquisa de Campo realizada com professores
de 1°, 2°, 3° dos anos iniciais do Ensino Fundamental, assim como os professores do Refor¢co
Escolar de escolas publicas. Foi enviado o questiondrio para 23 professores de cinco escolas de
Getiilio Vargas e Estacdo/ RS, sendo que apenas 10 responderam ao questiondrio, sendo oito
professoras regentes das turmas e duas professoras do Reforco Escolar. Todos os docentes
entrevistados eram do género feminino, que serdo tratados como P1, P2 e assim por diante.

A primeira pergunta do questiondrio era sobre a formacdo desses docentes. Das
respostas, nove foram formadas inicialmente em Pedagogia e com alguma, pds-graduacio,
sendo que as quatro restantes eram formadas apenas em Pedagogia.

A seguir um grafico que mostra as dreas de formacdo das participantes da pesquisa:

Grifico 4: Areas de formagio das participantes do estudo

m Psicopedagogia m Gestdo Escolar = Educagdo Especial e Inclusiva

Fonte: Elaborado pela autora.

A préxima pergunta a ser tratada aqui € “Quais critérios vocé utiliza para encaminhar
uma crian¢a para o Reforco Escolar?”. Essa pergunta era direcionada para as professoras

regentes da turma. Diante disso, a professora P1 relatou que
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As criangas que eu encaminho para o reforco escolar sdo criangas que ndo
conseguem prestar atengdo nas aulas, sdo desorganizadas, ndo fazem as atividades e
quando fazem demoram muito tempo para completd-las. Diante disso, eu concluo que
esta crianga necessita de um acompanhamento mais de perto, com atividades que
possam ajudd-la nesse processo de formagdo.

Diante dessa afirmacdo da professora P1, nota-se que a avaliagdo feita por ela para
encaminhar essa crianga para o refor¢co escolar estd diretamente ligada ao aspecto cognitivo
dessa crianca. N@o teve uma preocupacao com a subjetividade da crianca, de o porqué ela ndao
estd conseguindo prestar atencdo na aula e fazendo as atividades corretamente, se essas
“dificuldades” estdo associadas a algum problema emocional ou até mesmo pela prépria
metodologia dessa professora.

Nesse mesmo pensamento, as professoras P2, P3, P4, P5, P6 também seguem essa
mesma linha de raciocinio. A professora P6 chegou a mencionar em sua resposta que a maioria
de seus alunos meninos sdo “[...] muito agitados, inquietos com falta de concentracido e
desorganizados [...] € que as meninas sdo carinhosas, estudiosas e caprichosas nas atividades”
e que de nove meninos na sala cinco estao frequentando as aulas de refor¢o escolar.

Dessa forma, os alunos que apresentam “problemas de comportamento” acabam sendo
reprimidos e, diante disso, ndo conseguem construir suas aprendizagens da forma como a escola
e a sociedade esperam. E € a partir dai que o discurso do ndo aprender comega a fazer parte da
subjetividade da crianca.

A professora P5 trouxe um outro argumento sobre os motivos que a leve a encaminhar
uma crianga para o Refor¢o Escolar. Ela afirma que

Durante todo o processo de ensino-aprendizagem, procuro ficar atenta no que as
criangas estdo aprendendo ou deixando de aprender, quais sdo as duvidas delas e
quais sdo suas reclamacgées [...] a partir de toda essa avalia¢do, procuro criar
métodos dentro das minhas aulas para que esses alunos venham a aprender e, se isso

ndo acontecer, encaminho, entdo, apds conversa com a coordenagdo, esse aluno para
o reforgo escolar.

A terceira pergunta para as professoras regentes foi “Vocé€ percebe diferenca no
comportamento € no desenvolvimento da crianca que comegou a frequentar o Reforgo
Escolar?”. Das oito professoras, sete delas afirmaram que nio percebem muita diferenca e que
as vezes s6 encaminham porque a gestdo ou a familia insistem para que a crianca frequente o

reforco. A professora P2 explica que:

[...] na minha sala tem 5 alunos que frequentam o Reforco Escolar no contraturno da
minha aula, mesmo indo no reforco esses alunos ndo apresentam melhora na
aprendizagem [..] sempre tenho que ficar lembrando e insistindo para que esses vao
para as aulas de reforco, mas nem sempre vdo.
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Isso também ¢ dito pela professora P4: “[...] mesmo com as aulas de reforco escolar
esses alunos ndo conseguem aprender [...] isso € triste porque quero o melhor para eles”.

Diante dessas falas, fica claro que o Refor¢co Escolar as vezes ndo dd conta da nao
aprendizagem dos alunos e que certamente as professoras deveriam rever suas praticas dentro
da sala de aula e refletir se o problema nao estd na forma como elas conduzem as aulas.

A partir da anélise de dados e procurando atingir os objetivos da pesquisa, através das
respostas dos questiondrios foram divididas em trés categorias que vamos discutir a seguir,
definidas como: O que dizem as educadoras sobre “Dificuldades de Aprendizagem’; Sobre o

planejamento das aulas; O que pensam as professoras sobre o Reforco Escolar.

81 O QUE DIZEM AS EDUCADORAS SOBRE “DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM”

Nessa secdo apresento a andiise feita a partir das respostas das professoras sobre o que

elas acreditam ser “Dificuldades de aprendizagem”. A professora P1 expos que

Dificuldades de aprendizagem sdo situacées que acontecem durante o processo de
ensino-aprendizagem que prejudica e impede que o aluno concretize o conhecimento.
Geralmente o aluno que tem dificuldade de aprendizagem é porque ndo consegue
captar aquilo que o professor quer passar.

A fala dessa professora levanta uma questio importante sobre a ndo aprendizagem, que
diz respeito, segundo André (1995), ao fracasso escolar estar ligado diretamente a institui¢dao
de ensino, no seu modo de trabalhar e nas suas praticas pedagdgicas.

A professora P2 em sua resposta diz que “Dificuldades de aprendizagem sio as
dificuldades que o aluno encontra quando estd sendo desenvolvido um contetido, uma dinamica
em sala de aula, que o aluno tem que produzir e ndo consegue [...]”.

O que se entende da fala dessa professora € que o aluno ndo aprende porque nao
consegue produzir, como se a crianga estivesse ali apenas para produzir e produzir e ndo para
aprender de fato e refletir sobre.

Em sua resposta a professora P3 descreveu “Dificuldades de aprendizagem’ como

[...] aquelas dificuldades que a crianga tem, que ela apresenta no dia-a-dia, para
aprender algum conteiido, ou mesmo na fala, na escrita, e que isso demora, que sai
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daquele prazo que a crianga teria que aprender, como as outras. Sdo dificuldades
que a crianga sente, que tem vdrios fatores como social, econdmico, pessoal que
podem influenciar. Enfim, é tudo aquilo que a crianga sente dificuldade e foge do
normal dos outros alunos.

Em sua fala a professora usa do preconceito cultural, acreditando que criancas que vém
de lugares mais pobres, que nao tém uma familia estruturada ndo conseguem aprender como as
demais criangas da sala de aula.

Uma fala que esteve presente na maioria das respostas € que as “dificuldades de
aprendizagens” estdo ligadas a “falta de aten¢do, preguica e familia desinteressada com os
estudos dos filhos”.

Nessas falas fica claro que as professoras se eximem do papel de proporcionar uma
educacgdo eficaz e com significado, tirando a culpa de seus ombros e colocando a culpa na
crianga e na sua familia.

A professora P9 do Refor¢o Escolar em sua resposta escreveu que “[...] muitas criangas
que chegam nas minhas aulas sdo criangas com alguma dificuldade, na leitura ou na matematica.
Essas criancas sdo criangas quietas ou bagunceiras demais e por isso ndo conseguem prestar
atencao no que € proporcionado para ela”.

Com essa fala devemos refletir se o que essa professora estd proporcionando € uma
educacgdo de qualidade: Serd que essa professora procura entender essas criancas a fim de buscar
estratégias para que essas consigam aprender? Serd que essa professora olha para o seu trabalho
pedagogico e reflete sobre 0 mesmo para entender o que poderia fazer de diferente em suas
aulas?

Diante disso, podemos afirmar que nenhuma das professoras que responderam ao
questiondrio estd diretamente preocupada com o que cada crianca em sua individualidade esta

aprendendo ou ndo, quais sdo suas ddvidas e angustias e quais sdo suas curiosidades.

8.2 SOBRE O PLANEJAMENTO DAS AULAS

Quando questionadas sobre como eram feitos os planejamentos de suas aulas, as
professoras P1, P3 E P4 descreveram que todo o planejamento delas € realizado a partir das
dificuldades encontradas pela turma e que procuram trazer atividades diferentes para chamar a
atencao das criancas para as aulas.

Acredito que devemos chamar a atencdo das criangas com atividades que despertem

nela curiosidade e que sejam pensadas a partir do seu meio social, ndo apenas para chamar a
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atencao durante um tempo na sala de aula, porque o “processo de aprendizagem depende da
razdo que motiva a busca de conhecimento” (KUPFER, 1995, p. 79). Isso significa que as
criangas precisam ser provocadas a aprender.

As professoras P2, P5, e P8 afirmaram que repassam os contetidos de forma tradicional
porque parece ser mais eficaz e produtivo. Segundo Vigostsky (1999, p. 104), o ensino
verbalista, baseado na transposi¢do oral de conhecimento por parte do professor, bem como
praticas espontaneistas, que abdicam de seu papel desafiador, sdo infrutiferas e extremamente
inadequadas.

Ainda em suas respostas as professoras deixam claro que a escola cobra muito delas que
as praticas sejam tradicionais e que até mesmo o0s pais entraram em acordo e que, quando elas
tentam fazer algo diferente, a turma nao reage bem e tudo fica uma bagunga, tornando o trabalho
delas mais complicado.

Segundo Fino (2008, p. 1), as mudancas pedagogicas implicam “em mudangas (sic)
qualitativas nas préticas pedagdgicas e essas mudancas envolvem sempre um posicionamento
critico, explicito ou implicito, face as praticas pedagdgicas tradicionais”.

Ja a professora P6 colocou em sua resposta exemplos de atividades que faz com as
criangas a fim de proporcionar, segundo ela, uma aprendizagem de qualidade.

Em minhas aulas sempre procuro inovar nas atividades repassadas para as criangas,
buscando sempre atividades lidicas, como jogos, brincadeiras, pinturas, recorte,
passeios... Procuro ver quais sdo as dificuldades da turma para planejar as
atividades, sempre levando em conta o que eles aprenderam ou ndo nas atividades

anteriores, procurando sempre oportunizar uma educagdo de qualidade para essas
criangas.

A partir da fala da professora, podemos ressaltar que a ludicidade pode sim proporcionar
uma aprendizagem de qualidade. Segundo Guilinelli (2008, p. 9), “a atividade Iddica é um fator
muito importante para o desenvolvimento da crianca. Por meio dela podemos tornar a
aprendizagem mais prazerosa.

Outra fala que me deixou surpresa foi a fala da professora P7, que diz o seguinte

A partir do meu trabalho sempre procuro avaliar e refletir sobre minha prdtica e se
as criangas estdo se adequando a ela. As vezes o que serve para uma crianga nem
sempre vai servir para outra, e por esse motivo sempre procuro organizar atividades

de acordo com a necessidade de cada crianca. Quando a gente busca refletir sobre
como a crianga aprende a partir de nossas prdticas facilita nosso trabalho.
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Diante da fala da professora, podemos afirmar o quanto € importante nds professores
refletirmos sobre nossas praticas e acdes € o que iremos trabalhar com as criangas. Pires et al.

(2011, p. 58) afirmam que

O professor reflexivo € o que € capaz de analisar, numa postura prospectiva, interativa
e retrospectiva as implicacdes de sua atuacdo como profissional, ndo s6 ao nivel
técnico e pratico, mas também a nivel critico e emancipatdrio, por ser um agente de
desenvolvimento autonomizante do aluno.

Desta forma, essas acdes, a partir da reflexdo feita pelo professor, favorece no exercicio
de compreender o trabalho diante de estratégias para um ensino ¢ uma aprendizagem de
qualidade. Vale mencionar que a formagao dos professores também é muito importante como
uma educacao continua para a busca de experi€ncias novas para superar praticas antigas.

Para encerrar a andlise de dados, seguiremos agora para a Uitima sec¢do desse capitulo,
que abordard o que as professoras pensam sobre o Refor¢o Escolar, um dos temas centrais da

pesquisa.

8.3 O QUE PENSAM AS PROFESSORAS SOBRE O REFORCO ESCOLAR

Sobre as respostas da pergunta “Vocé percebe diferenca no comportamento € no
desenvolvimento da crianca que comecou a frequentar o Refor¢o Escolar?”,as professoras P1,
P2 e P5 escreveram que ndo veem diferenca alguma, que as criangas continuam da mesma
forma. A professora PS5 até relatou que “[...] sinto que as criancas que frequentam o refor¢co
escolar se sentem mais cansadas e envergonhadas. Algumas até ficaram piores|[...]".

Com essa fala podemos destacar que o Reforco Escolar em algumas situagdes, ao invés
de proporcionar uma aprendizagem eficaz, apenas colabora para a nao aprendizagem das
criancas e ainda faz com que essas se sintam envergonhadas com o fato de estarem frequentando
essas aulas. Até porque essas aulas sdo no turno inverso das aulas regulares fazendo com que
essas criancas deixam de estar com suas familias ou brincando com seus amigos.

As professoras P3, P4, P6, P7 e P8 destacaram em suas respostas que as criangas se
queixam bastante que ndo gostam de frequentar o reforco escolar porque a professora é braba e
nao faz atividades legais.

A professora P7 destacou que, “[...] quando pergunto para eles o que acharam do
reforgo, eles falam que ndo fizeram nada de legal e que a professora ndo deixa nem eles

conversarem [...]. Para mim fica claro que em algumas situacdes o Reforco Escolar prejudica a
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aprendizagem das criangas por ndo levarem cm conta suas particularidades e suas curiosidades,
tratando as criancas com desprezo por elas estarem 14”.

Quando questionadas sobre o que acham que € o Reforco Escolar, a maioria das
professoras descreveu que o Refor¢o Escolar € “uma ajuda extra”. A professora P8 destacou
que

Reforco escolar sdo atividades extras, exercicios para reforgcar aquilo que ensinei na
sala de aula [..] o reforco é para eles estarem fazendo mais atividades
complementares daquilo que eles presenciaram em sala de aula e que eles tém
dificuldade de aprender, por isso a escola pede que seja feito o encaminhamento para

o reforgo.

Desta forma, podemos concluir que o Refor¢o Escolar, como forma de auxiliar o aluno
em suas “dificuldades”, parece estar sendo como um auxiiio para o professor, a fim de apenas

tirar o “problema” das costas do professor.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desse TCC era analisar quais as concepgdes e praticas os professores
utilizavam para decidir se uma crianca tinha ou ndo “dificuldade de aprendizagem” e assim
necessitar de Reforco Escolar. Essa andlise foi feita a partir da perspectiva de professoras de
anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas publicas de Getilio Vargas/ RS e Estacao/RS.

A partir da presente pesquisa podemos constatar que o contexto escolar tem passado por
vdrias alteragdes durante anos a partir da implantacdo de diferentes politicas publicas, como a
ampliacao do tempo de alfabetizacdo, garantida pela organizacdo das séries iniciais em ciclo, a
entrada das criangas aos seis anos no ensino fundamental, a formac¢@o docente em nivel superior
e pds-graduacdo.

Porém, ainda algumas coisas perpetuam durante anos como 0s assuntos principais
discutidos no presente TCC, as “dificuldades de aprendizagem” e o Reforco Escolar. A partir
das respostas das professoras, podemos destacar que nenhuma referenciou a ndo aprendizagem
dos alunos como culpa da escola e da sua metodologia de ensino, proposta pedagdgica e relagdo
do professor com o aluno.

De um modo geral, as professoras relataram em suas respostas que existem muitas
criangas com “dificuldades de aprendizagem” e que elas usam estratégias para melhorar a
aprendizagem de seus alunos. Porém, analisando as respostas, fica claro que a maioria das
professoras ndo sabe especificar em quais aspectos a crianca tem “dificuldade de
aprendizagem” e muito menos se preocupam do porqué essas criangas ndo estarem aprendendo.

Para diminuir o nimero de criangas que ndo aprendem, muitas professoras destacaram
que utilizam de recursos didéticos, como também estratégias pedagdgicas e que, quando mesmo
assim as criangas ndo conseguem aprender, sdo encaminhadas para o Refor¢o Escolar.

Sobre o assunto Refor¢co Escolar, pude perceber que as professoras ndo pensam em
atividades que possam vir a fazer com que essas criangas que frequentam essas aulas possam
de fato aprender. O Reforco Escolar deveria auxiliar as criangas que nao aprenderam nas aulas
regulares, mas o que de fato ocorre é que as atividades realizadas sdo fracas e sem significado,o
que incide na falta das criancas nos refor¢os e também no resultado obtido.

Em suas respostas, as professoras, ao falarem sobre as “dificuldades” das criangas
rotulam como se elas ndo fossem capazes de aprender, colocam a culpa da ndo aprendizagem
especiamente nelas e na familia, desconsiderando outros fatores como a propria pratica de

ensino utilizada por elas em sala de aula.
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Desta forma, considero a importancia do planejamento das propostas feitas em sala. O
planejamento deve ser feito a partir da avaliagdo de todo o processo metodolégico e dos
resultados encontrados, pois € assim que o professor criard metddos diferentes dependendo da
necessidade da turma e de cada crianca.

Sendo assim, a partir de tudo que foi estudado até aqui, os métodos de ensino e 0s
processos de ensino e de aprendizagem, foi possivel perceber que eles devem estar relaciondos
com o contexto histdérico e social em que as criangas estdo inseridas, para que desta forma
realmente seja efetivado um vinculo do que é aprendindo dentro da escola com o dia a dia da
crianga.

Concluo, entdo, que, para uma aprendizagem significativa para as criancas, € necessario
que os professores facam seguidamente uma reflexao sobre suas praticas dentro da sala de aula
e que estejam constantemente buscando formagdes continuadas para atualizar seus

conhecimentos.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Professor{a), sua participacdo nesta pesquisa € de muita importancia.

Antes de iniciar, pego que leia com atengdo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido:

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa "Dificuldade de aprendizagem” e reforgo escolar nos
anos iniciais do Ensino Fundamental desenvolvida por Bruna Carvalho Duarte, discente de Graduagdo em
Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus de Erechim, sob orientacao da Professora
Dra. Zoraia Aguiar Bittencourt.

O presente projeto de pesquisa tem por objetivo central problematizar concepgdes e praticas docentes que
estdo envelvidas na relagdo entre “dificuldades de aprendizagem” e encaminhamento para Reforgo Escolar de
criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental de Getulio Vargas/ RS visto que estes conceitos podem estar
diretamente ligados e colaborar para uma aprendizagem efetiva dos estudantes em questdo. E importante
ressaltar que o projeto fara uma reflexdo de maneira investigativa sobre estes temas e analisar com o contexto
da realidade escolar.

O convite a sua participaco se deve ao fato de ser professora regente de turma dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, professora de Reforco Escolar, ou diretora, coordenagdo de escolas publicas dos municipios de
Getdlio- Vargas e Estacdo/ RS ser fundamental, portanio, para a construg8o de informacbes necessarias para o
alcance deste objetivo. Sua participagé@o nao € obrigataria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou
ndo participar, bem como desistir da colaboragdo neste estudo no momento em que desejar, sem necessidade
de gualquer explicagcdo e sem nenhuma forma de penalizacdo. Vocé ndo serd penalizado de nenhuma maneira
caso decida ndo consentir sua participagéo, ou desista da mesma. Contudo, ela & muito importante para a
execucdo da pesquisa. Vocé nao recebera remuneragao e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo
sua participagao voluntaria. Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informacgses por vocé
prestadas. Qualguer dado que possa identifica-lo sera omitido na divulgacao dos resultados da pesquisae o
material armazenado em local sequro. A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé
poderd solicitar do pesquisador informactes sobre sua participago e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser
feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.
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A sua participagdo consistira em responder perguntas de um roteiro de questiondrio a pesquisadora do projeto.
Este questionario sera entregue em seu local de trabalho e coletado na mesma oportunidade, 0 tempo de
duragao do questionario € de aproximadamente quinze minutos. Ao final da pesquisa, todo material sera
mantido em arquivo, fisico ou digital, por um periodo de cinco anos.

0 beneficio relacionado com a sua colaboragdo nesta pesquisa é o de colaborar com estudos no campo da
educacdo de forma a relatar sua realidade empirica e tornar possivel a reflexao acerca das necessidades, assim
como potencialidades, atuais desta realidade.

Participar desta pesquisa por meio do questionario também oferece um momento de reflex8o profissional sobre
a propria pratica pedagogica e, consequentemente, pode trazer beneficios imediatos a sala de aula, tais como
remodelacdo de planejamentos, olhar atento &s particularidades dos estudantes, entre outros. A presente
pesquisa ndo coloca em risco a vida de seus participantes e ndo tem carater de provocar danos morais,
psicologicos ou fisicos. No entanto, o envolvimento dianie do questionario e da entrevista podera suscitar
diferentes emogtes, de acordo com a significagdo de seu conteldo para cada sujeito. De forma a minimizar ou
evitar qualquer prejuizo decorrente destas emogdes, o professor participante pode interromper a realizagio do
questionadrio a qualquer momento ou solicitar que seja respondido em outra oportunidade.

A devolutiva dos resultados encontrados sera entregue as instituigdes e professores participantes a partir da
producdo de um material de divulgagao, constituido por meio da anélise deste estudo, contendo com uma breve
revisdo tedrica do conceito de " Dificuldades de aprendizagem’ bem como de praticas pedagdgicas inovadoras
e culminando na apresentacdo dos Indicadores de Inovagao Pedagogica que poderdo servir como parametro de
auto avaliagdo das instituigées que participaram desta pesquisa, além das outras instituigdes escolares da
cidade de Erechim/RS.

0Os resultados decorrentes desta pesquisa serdo divulgados em eventos e/ou publicagdes cientificas,
garantindo o sigile dos dados pessoais com a omissdo de qualguer dado que possa identifica-lo. Caso
concorde em participar, vocé podera receber uma via deste termo por e-mail e sua autorizagéo sera declarada a
sequir para que a participagdo neste questionario se torne possivel. Desde j& agradecemos sua participagéo!

APENDICE B

QUESTIONARIO
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Consentimento

Eu declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa

N&o quero participar e ndo autorizo o uso dos meus dados

E-mail para recebimento do TCLE

Texto de resposta curta

Qual a sua formacao?

Texto de resposta longa

Quais critérios vocé utiliza para encaminhar uma crianga para o Reforco Escolar?



Vocé percebe diferenca no comportamento e no desenvelvimento da crianca que comecou a
frequentar o Referco Escolar?

Texto de resposta longa

Voce planeja as atividades diferentes para cada crianga, de acordo com o gue cada uma ja sabe e
gual nivel de aprendizagem se encontra?

Texto de resposta longa

. Para vocé para gue serve o Reforgo Escolar?

Texto de resposta longa

. A partir de suas praticas e estudos, o gue significa Dificuldade de Aprendizagem?
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