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[...] “seus oficios e tradigcbes poderiam estar desaparecendo. Sua hostilidade
frente ao novo industrialismo podia ser retr6gada. Seus ideais comunitarios
podiam ser fantasiosos” (THOMPSON, 1987a, p. 13), mas tecem a
“sustentacdo” da condigdo humana para a luta, pois ela ndo se findou, “afinal
de contas, nos ndo estamos no final da evolugao social”. (THOMPSON, 1987,
p. 13 apud GUEDINI, 2015, p. 334).



RESUMO

A presente pesquisa consiste em uma reflexdo conjunta a partir do estudo de varios
autores, literaturas e legislacbes que propiciam percepcdes sobre a Proposta
Multianos. Ela foi apresentada pela Secretaria do Estado da Educacao do Parana em
2019 e aprovada pelo Conselho Estadual de Educacéo (CEE), no ano de 2021. De
acordo com o documento supracitado, trata-se de uma reorganizagéo de turmas para
as escolas do campo de pequeno porte. E em consonancia com a Secretaria de
Estado e Educacédo do Parana (SEED-2019), objetiva evitar os fechamentos que vém
ocorrendo nas pequenas escolas do campo. O trabalho tem como objetivo principal a
apresentacdo da Proposta Multianos em conjunto com as legislacdes que foram
construidas pela Educacdo do Campo. A SEED-PR propds tal medida de
reorganizacao de turmas em Multianos como forma de evitar os fechamentos dessas
estruturas mantendo-as em funcionamento. Este estudo explicita a exposicdo da
estrutura da Proposta Multianos, a qual tem por base diversos documentos e
legislacbes que regem o trabalho do educador do campo. Direciona a atencao as
condicBes das instituicbes educacionais do campo no contexto da multissérie, as
dificuldades com a formacao docente, a falta de acesso as tecnologias de informacao
e ao descaso de autoridades competentes. Estes fatores ocasionam os fechamentos
dessas escolas, 0 que pode ser perceptivel nos estudos desenvolvidos nos escritos
de Hage. Nas consideracdes finais do trabalho sédo destacados os desafios, limites e
possibilidades da implantacdo da Proposta Multianos nessas instituicdes
educacionais do campo, a importancia da escuta dos sujeitos, o significado que a
escola no e do campo tem para seus habitantes no sentido da percepcao critica e
desconstrucao de paradigmas existentes. As bibliografias e documentos selecionados
para compor o Trabalho de Conclusédo de Curso tém o intuito de expor didlogo entre

a Proposta Multianos e o acervo construido pela Educacédo do Campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Escolas de Pequeno Porte. Proposta

Multianos. Multissérie. Fechamento de escolas.



ABSTRACT

The present research consists of a joint reflection based on the study of several
authors, literature and legislation, providing insights on the Multianos Proposal. It was
presented by the State Department of Education of Parana in 2019 and approved by
the CEE, (State Education Council) in the year 2021. It is in accordance with the
aforementioned document of a reorganization of classes for schools in the small field
And in line with SEED-2019 (Parana State Department of Education) aims to avoid
the closures that have been occurring in small rural schools. The general objective of
the research work is to present what the Multianos Proposal (SEED / PR, 2019)
proposes for rural schools. SEED-PR proposed such a measure to reorganize classes
in Multianos as a way of avoiding the closing of these structures by keeping them in
operation. This study explains since the presentation of the structuring of the Multianos
Proposal, which is based on several documents and legislation that govern the work
of the educator in the field. Draws attention to the conditions of educational institutions
in the field in the context of multiseries, teacher training, lack of access to information
technologies, neglect of competent authorities, etc. that end up closing these schools,
which can be seen in the studies developed in the writings of Hage. In the final
considerations of the work, the challenges, limits and possibilities of implementing the
Multianos Proposal in these educational institutions in the countryside are highlighted,
the importance of listening to the subjects, the meaning that the school in and in the
countryside has for its inhabitants in the sense of critical perception and deconstruction
of existing paradigms. The bibliographies and documents selected to compose the
Course Conclusion Work are intended to expose dialogue between the Multianos

Proposal and the collection built by Education in the field.

Keywords: Rural Education. Small Schools. Multianos Proposal. Multiseries. School

closings.
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1 INTRODUCAO

7

Ao iniciar investigacdo sobre o tema - Proposta Multianos é importante o
entendimento em Caldart (2012), a Educa¢édo do Campo é constituida pelos sujeitos
do campo e suas articulagdes, que combinam seus ideais e lutam por politicas
publicas para seu territorio visando uma educacdo humanizadora e igualitaria para
todos os seus sujeitos. A Educacdo do Campo além de seu conceito que esta sendo
construido, traz em sua bagagem de existéncia campesina, as praticas educativas e
politicas educacionais. Suas rela¢des implicam em uma analise da realidade que se
apresenta e por vir, configura-se uma ferramenta de transformacéo social.

Nesse sentido, além de sua definicAo € preciso a compreensdo dos
desdobramentos em sua trajetoria revelando quem sao esses sujeitos. De acordo
com Hage (2014), a Educacdo do Campo se vincula as experiéncias de seus
diversificados sujeitos, 0os quais lutam em sintonia por politicas publicas e qualidade
de Educacédo do Campo conforme o interesse do coletivo de povos “ indigenas, povos
da floresta, comunidades tradicionais e camponesas, quilombolas, agricultores
familiares, assentados, acampados a espera de assentamento, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos e trabalhadores assalariados rurais” (FONEC,
2002 apud HAGE, 2014, p. 1167).

No contexto histérico alguns encaminhamentos foram cruciais para que a
Educacao do Campo delimitasse seu espaco frente as politicas publicas educacionais
voltadas ao campo. Nas lutas por politicas publicas por meio de debates e
enfrentamentos afirma a necessidade da escola no e do campo.! Assim, a participacéo
dos seus movimentos foi crucial para as suas importantes conquistas e avancos junto
a Educacdo do Campo. Destacam-se as reflexdes conjuntas sobre o tema,
envolvendo a formacao dos profissionais, propondo fortalecer as escolas com novas
estruturas no embate contra os fechamentos de instituicbes em funcionamento.
(CALDART, 2012).

1 “No: O povo tem o direito de ser educado no local onde vive; Do: O povo tem direito a uma educagéo
pensada desde o seu lugar e com sua participacdo, vinculada a sua cultura e suas necessidades
humanas e sociais.” (KOLLING, CERIOLI, CALDART, 2002, p. 18).
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Referindo-se a escola do campo, tive a oportunidade de presenciar na pratica
essa realidade, atuando em uma pequena instituicdo escolar desta modalidade de
ensino no municipio de Nova Laranjeiras - Parana. No ano de 2012, vivenciei esta
organizacdo, desde o lanche servido aos educandos as atividades cotidianas das
salas de aula. Os alunos percorriam longos trajetos a pé ou de 6nibus, as vezes
passavam mal no caminho devido ao calor e ao desconforto proporcionado pelos
lugares acidentados de dificil acesso pelos quais passavam. Os professores
precisavam de carona, e por meio de diversos veiculos chegavam a escola, situacao
gue gerava instabilidade e inseguranca aos profissionais. Devido a estes problemas,
alguns estudantes saiam do meio rural juntamente com seus familiares indo para os
centros urbanos, ocorrendo desta maneira a diminuicdo dos alunos na escola. Essas
situagdes marcaram fortemente minha permanéncia na area da Educacao do Campo.

Depois de estudar o Magistério - Formacao de Docentes, me tornei educadora
do Ensino Fundamental. Logo, ingressei na Licenciatura Interdisciplinar em Educacao
do Campo, Ciéncias Naturais, Matematica e Ciéncias Agrarias estudando a
diversidade em uma compreensdao mais aprofundada, especialmente sobre as
populacdes do campo. Por vez, esse assunto me direcionou ao objeto de estudo,
chamado de Proposta Multianos: Proposta para as escolas do campo de pequeno
porte, que foi apresentada a estas instituicdes educacionais pela Secretaria de Estado
e Educacdo do Paranad (SEED-PR), a qual afirma ter finalidade de frear tais
fechamentos.

Nas vivéncias, ainda durante o curso de graduacéo, percebi que séo diversos
os fatores que proporcionam essa significativa diminuicdo de alunos e o consequente
fechamento das escolas do campo. Os estudantes acabam desanimando da vida
escolar devido a estrutura precéaria dos estabelecimentos de ensino, as dificuldades
na aprendizagem que se apresentam em conjunto com a realidade do trabalho no
campo. De acordo com a DCEC (2006), soma-se a isto, a falta de politicas publicas
para a Educacdo do Campo, a desvalorizacdo do educando em que a sua cultura e
especificidades raramente sao levadas em conta na constru¢ao pedagodgica. Situacéo
em que quase ndo ocorre a criacado de materiais didaticos e formacao propria para 0s
profissionais. Tais praticas distanciam seus sujeitos de sua riqueza cultural deixando-

0s a mercé das cidades. Diante de uma ldgica capitalista que impde a educacgéo
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urbana como ideal, e a Educacdo do Campo fica descaracterizada e esquecida
(PARANA, 2006).

Hage (2014), a partir dos Estudos de GEPERUAZ?, faz levantamento de uma
grande problemética, aponta que as escolas que mais estao sofrendo fechamentos
sdo as multisseriadas do campo, as quais sao caracterizadas por conter um Unico
professor que leciona a educandos de variados niveis e idades. Este ensino se da em
meio as precariedades das estruturas e falta de politicas educacionais que fortalecam
esse ensino. O autor também da um importante alerta: “Ha necessidade de
intervencédo urgente e substancial nas condi¢cdes objetivas e subjetivas de existéncia
dessas escolas” (HAGE, 2014, p.1174). Nesse sentido, a Proposta Multianos pode ser
uma medida viavel que contribuird com o fortalecimento do ensino no campo?

Para iniciar uma intensa reflexdo sobre este questionamento, Mendes (2009),
em seu capitulo intitulado “Sujeitos das Escolas do Campo,” realiza uma pesquisa
com questionamentos voltados a varios professores que atuam em areas rurais do
Estado do Paranad. Com o objetivo de descobrir quem s&o esses sujeitos que sao
desassistidos de politicas publicas educacionais e tém pouquissimo acesso as
tecnologias de informacdo e comunicacdo. Na ocasido, educadores do campo,
verdadeiros porta-vozes desses ilustres personagens esquecidos por muitos,
responderam que gostam de trabalhar com a realidade do campo, pois os estudantes
sdo comprometidos com o processo de ensino/aprendizagem, educados,
participativos, companheiros e uma infinidade de outros adjetivos serviram-se 0s
mestres para caracterizar quem sao esses cidadaos.

No que concerne a participacdo e acompanhamento dos familiares nos
processos educacionais que envolvem seus filhos, em Mendes (2009), constata-se
gue os pais que residem no campo, sdo muito mais participativos e comprometidos
em relacdo aos que habitam nas areas urbanas, isso € um fator relevante que implica
nos resultados que promovem o desenvolvimento de cada educando. Diante de tantas
evidéncias expostas por esta autora, percebe-se as grandes injusticas das politicas

de desenvolvimento em relacdo as extensdes territoriais rurais, em que brilhantes

2 “GEPERUAZ é o Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagio do Campo na Amazoénia” (HAGE, 2014,
p. 1165).
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sujeitos possuem seu brilho ofuscado pelo esquecimento das autoridades
governamentais e educacionais competentes.

Em busca de uma contrapartida a essa situacao pela qual as escolas do campo
estdo enfrentando, desde a precarizacdo aos fechamentos, a SEED-PR traz a
Proposta Multianos como medida para que as pequenas instituicbes escolares
possam continuar existindo. Ela surge como uma possibilidade para que a escola
permaneca na comunidade do campo, levando-se em conta o pequeno numero de
alunos matriculados. Essa Proposta, segundo a Secretaria de Estado da Educacao
do Parand, possui uma intencdo que vai além de impedir os fechamentos, que € o de
fortalecer o ensino nas areas rurais.

O Objetivo geral desta pesquisa é apresentar o que a Proposta Multianos
(SEED, 2019) prop0de para as escolas do campo. A partir disso, traz como objetivos
especificos: conhecer as principais legislacbes que fundamentam a Proposta
Multianos; identificar os elementos caracterizados na implementacdo da Proposta
Multianos nas pequenas escolas do campo em relagcdo ao arcabouco construido
historicamente pela Educacdo do Campo e seus sujeitos.

Justifica-se tal pesquisa visando a compreensao da Proposta Multianos, que foi
apresentada pela SEED-PR para as escolas do campo. Observa-se que ela propde
encaminhamentos futuros para analisar a realidade das escolas multisseriadas e
averiguar o andamento da proposta no campo. Sinaliza para seus aspectos
organizacionais e culturais, possibilitando formas de adequar esse ensino em uma
reorganizacao as escolas que correm o risco de fechar as portas devido ao pequeno
namero de alunos. Ela aborda uma dinamica de manutencdo da escola do campo, e
tem por finalidade evitar os fechamentos das estruturas escolares com poucos alunos
matriculados (SEED, 2019).

No tocante ao que Caldart (2012) traz sobre a importancia da participacdo dos
movimentos nas politicas de Educacdo do Campo, e levando em conta a sua
abordagem e os enfrentamentos pela qual a Educacdo do Campo vem passando, é
crucial que a Proposta Multianos seja analisada pelo coletivo dos movimentos sociais
e comunidade escolar. E essencial frisar que se trata de uma reorganizacio que ira
interferir no modo de organizar-se da sociedade estudantil que vive no campo.

Enquanto educadora, acredito que esta pesquisa irA acrescentar importantes
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conhecimentos e reflexdes acerca dos debates sobre o futuro das escolas do campo,
gerando indagacgdes aos sujeitos envolvidos com esta causa.

Esse trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa, prioritariamente
bibliografica de andlise da Proposta Multianos (SEED-PR), estd embasada em
diversas literaturas e legislacdes que colaboraram para o seu andamento. O estudo
sera conduzido pela pesquisa qualitativa de Minayo (2012). Traz em sua abordagem
gue a vivéncia é resultado da reflexdo e experiéncias vividas, sendo comum tudo
aquilo que se vivencia no decorrer da vida, em conjunto com a agao que nos faz poder
transformar a realidade.

A pesquisa bibliografica sera fundamentada em algumas legislagbes
estudadas, tais como: a Lei n® 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional); Resolucdo CNE/SEB n° 01/2002 que instituiu as Diretrizes Operacionais de
Educacgéo do Campo; Parecer normativo CEE/CEB n°® 1011/10 que trata da Educagéo
Basica do Campo; Diretrizes Curriculares da Educacéo do Campo (2006); a Proposta
Multianos — SEED/PR (2019); Parecer CEE-CEIF n° 96/21 de 29/01/21, aprovado em
16/03/21, que autoriza as turmas Multianos nas escolas estaduais de pequeno porte.
Além dessas legislacfes, traz um didlogo de autores que se dedicam a tematica
Educacdo do Campo. Entre eles estdo: Caldart (2012), Molina e Fernandes (2004),
Molina e Sa (2011), Winchuar (2020), Minayo (2012), e Mendes (2009).

Levando-se em conta essa gama de documentos de estudo, Mandela
menciona: “A educagao é a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o
mundo” (MANDELA, 2003). Por conseguinte, a Proposta Multianos é apresentada
demonstrando uma reorganizacdo diferenciada, a qual visa manter as pequenas
escolas do campo abertas no local de vida das comunidades (SEED, 2019).

Nesse capitulo, haverd uma sessdo a respeito das escolas multisseriadas.
Logo depois, tera o segundo capitulo o qual aborda a conceitualizacdo da Proposta
Multianos e a estruturacdo dela a partir de algumas legislagdes educacionais. No
terceiro capitulo, serdo abordados os fechamentos das escolas do campo do Estado
do Parana. No encerramento da pesquisa seréo apresentadas as consideracoes finais

do trabalho com base nos autores estudados.
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1.1 AS ESCOLAS MULTISSERIADAS

Em Caldart (2012), € importante a percepc¢ao de que o homem do campo possui
seu jeito peculiar de relacionar-se com a terra. Sendo assim define Educacdo do
Campo como: “vida humana misturada com terra, com soberana producdo de
alimentos saudaveis, com relacfes de respeito a natureza, de ndo exploracédo entre
geragoes, entre homens e mulheres.” (Caldart, 2012, p.265) Como a enxada €
instrumento de trabalho, o conhecimento € uma arma contra a alienagdo dos sujeitos
do campo, envolvendo-os em um desenvolvimento omnilateral® de educacéo.

O conceito de Educacgéao do Campo é amplo, o que se pode afirmar, € que essa
modalidade de ensino teve lentas transformacdes em sua histéria. Uma delas foi a
mudanca de nomenclatura, de Educacdo Rural a Educacdo Basica do Campo. No
Seminario Nacional de Brasilia, que ocorreu entre 26 a 29 de novembro de 2002, a
Educacao do Campo é reafirmada na Conferéncia Nacional de 2004. Percebe-se, que
com o passar dos anos, esta modalidade educacional quase ndo tem recebido
incentivos e notoriedade por parte das autoridades competentes. Nesta logica, frente
a necessidade de se continuar fornecendo o ensino aos estudantes do campo, o
Estado foi sempre propondo ao campo uma educacao sem privilégios. Constata-se
gue ndo ha um planejamento especifico que venha englobar o seu conjunto de
especificidades, o qual € composto pelos anseios, expectativas, cultura, vida social e
organizacao do trabalho (CALDART, 2012).

Para um bom entendimento sobre a multissérie, € importante ter-se em mente
gue as escolas multisseriadas do campo se compdem por salas de aula com
estudantes de diferentes idades e graus de conhecimento, o que Hage (2008) traz em
seus estudos. Um anico educador € responsavel pelo processo de ensino. Enquanto
uns alunos desempenham a tarefa, os outros de outras faixas etarias e graus de

conhecimento esperam a vez. Em Hage (2014):

3 “Omnilateral é um termo que vem do latim e cuja traducdo literal significa todos os lados ou
dimensoées”. Educagao omnilateral significa, assim, a concepgéo de educagéo ou de formagao humana
gue busca levar em conta todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as
condicBes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico”. (MOLINA; SA, 2012,
p. 267).
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[...] De fato, se torna muito dificil desenvolver o trabalho docente de qualidade
nas condicbes inadequadas em que se encontram as escolas rurais na
atualidade, e o Censo Escolar de 2011 esclarece com mais detalhes essa
situacdo ao indicar que das 76.229 escolas existentes no campo, 68.651 ndo
acessam internet (90,1%), 11.413 ndo possuem energia elétrica (15%), 7.950
ndo possuem agua potavel (10,4%), e 11.214 séo escolas localizadas em
suas préprias comunidades. Essa decepcionante conjuntura possui esgoto
sanitério (14,7%). Essa situacdo, ndo estimula professores e estudantes a
permanecerem nessas escolas ou sentirem orgulho de estudar e lecionar
mas fortalece o estigma da escolarizagdo empobrecida e abandonada que
tem sido ofertada no meio rural, que forca as populacbes do campo a
deslocarem-se para estudar na cidade, como solugéo para essa problematica
(HAGE, 2014, p.1173).

Conforme as Diretrizes Curriculares Estaduais de Educac¢ao do Campo (DCEC,
2006), a partir da industrializacdo houve um grande movimento do campo para a
cidade em busca de emprego e melhores condi¢cdes de vida. Situacdo que acabou
transferindo as demandas sociais para as cidades, tornando o campo quase
desabitado e a mercé do esquecimento. Nas cidades, a grande concentracao
provocava problemas sociais alarmantes. Um fato marcante foi a concentracdo de
terras nas maos de grandes fazendeiros, os pequenos produtores ficavam com um
pequeno pedaco de terra, gerando assim desmotivacdo para habitar no campo
(PARANA, 2006).

Mediante esse contexto de desigualdades, a Educacdo do Campo enguanto
conhecida por Educacao Rural seguiu seu rumo desapercebidamente, sendo assim,
excluida das politicas de desenvolvimento social. A cultura e as especificidades do
campo raramente sdo levadas em conta em sua forma pedagogica, como materiais
didaticos e formacéo de seus profissionais. Tais fatores propiciam e desencadeiam
varios problemas como: “descaracterizar a identidade dos povos do campo, no sentido
de distanciarem de seu universo cultural.” (PARANA, 2006, p. 28).

De acordo com Marcio José de Lima Winchuar (2020), no que tange a defini¢cao
de escola do campo multisseriada, a conceitua como uma organiza¢do educacional
em que diversos sujeitos de varias faixas etarias e séries estudam em uma mesma
sala, com um mesmo professor, o qual ministra saberes e conhecimentos a todos. Ele
também afirma que esse formato de ensino fora criado para atender as demandas de
escolas de pequeno porte, tem a finalidade de tentar incluir os cidaddos que moram

em regides longinquas, dando-lhes a oportunidade de ter acesso ao conhecimento.
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Winchuar (2020), ainda argumenta que as instituicoes que fornecem educacgao
no formato multissérie vém passando desde muito tempo, por um processo pelo qual
as estdo tornando invisiveis perante a sociedade. Tal descaso proporciona a
desvalorizacao desta organizacdo de ensino, em que os cidadaos do campo acabam
desestimulados com a educacéao local e passam a sonhar com a educacéao idealizada
dos centros urbanos. A falta de investimentos, seja em infraestrutura ou em formagao
profissional, contribuem em peso para essa precariza¢ao. O autor também aponta que
ha urgéncia em se pensar e analisar outros modos de se definir a escola muito além
da multisseriagdo, superando paradigmas e comparacdes entre escolas rurais e
urbanas.

Hage (2008), a partir do Grupo de Estudos e Pesquisas do Amazonas, descreve
0s anseios da populacéo que devido as precariedades referentes a ma infraestrutura,
a evasao escolar, ao descaso com a especificidades do curriculo em que essas
escolas se encontram, idealizam a educacéo urbana como sendo superior. Banalizam
0 ensino ministrado em instituicbes do campo, principalmente as que fornecem
educacdo multisseriada. Esses sujeitos precisam estudar em escolas multisseriadas
sem condi¢cdes minimas, como unica forma e alternativa de estudar no local onde
vivem, resultando assim em altos indices de analfabetismo e evaséo escolar.

Esta visdo sobre a escola multisseriada pode ser compreendida em outro texto
do supracitado autor, relatada pela fala de Dona Sebastiana, Mae de aluno de escola

multisseriada:

“A escola multisseriada é muito dificil tanto para a professora quanto para o
aluno. Imagina o peso que é para a professora ter que atender todas as séries
no mesmo horario, isso a meu ver prejudica o trabalho dela e os alunos nao
tém a oportunidade de aprender tudo o que eles tém direito. Seria melhor
como é na cidade”. (HAGE, 2008, p.4).

Ainda em Hage (2008), os educadores demonstram suas dificuldades no
processo ensino- aprendizagem nas escolas multisseriadas. Os profissionais sofrem
para planejar para varias idades e graus de conhecimento e sentem-se perdidos ao
ter em maos materiais completamente fora da realidade do campo, inseguranca que

€ transmitida ao processo educativo. Também ocorre a falta de preparo dos
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professores para trabalhar com a especificidade do campo, o que agrava ainda mais
0 quadro de qualidade educacional.

Por conseguinte, Molina e Fernandes (2004) alertam sobre a existéncia de um
paradigma que manipula e exclui dados em seu préprio favor, que é implantado pelo
capital econémico. Ele enfraquece o campo, subordina-o a si de forma manipuladora.
Apresenta-se invisivel e estabelece um sentimento de realidade intacta e indestrutivel.
As autoras sugerem ainda a quebra desses paradigmas que impedem o
desenvolvimento do campo. No paradigma do rural tradicional, os pequenos
agricultores entregam suas terras para os grandes produtores, em que a producao em
larga escala através das tecnologias, resulta em terras desgastadas e grande aversao
a vivencia no campo. Nisso alertam: “deve-se criar frestas, que corroam as teorias que
a fundamentam”. Esses questionamentos podem ser realidade através dos
movimentos educativos do campo. (MOLINA; FERNANDES, 2004, p. 6-7).

Para Molina e Sa (2012), o sentido do ensino de qualidade no campo se
concretiza no principio Marxista de desenvolvimento omnilateral e humanizador, em
gue se formam os intelectuais do campo, 0s sujeitos sao ativos e participativos

A importante contribuicdo da escola do campo nesse projeto social é que ela
se efetiva no desafio de conceber e desenvolver uma formacao contra hegemonica,
projeto social que tem como lideranca a classe trabalhadora. No que se refere a escola
do campo, o desenvolvimento educacional dos seus estudantes encontra-se
ameacado. Pode-se perceber essa dificuldade quando Hage demonstra os dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP
(2011), em que as escolas multisseriadas, unidocentes tém por realidade uma escola
precarizada, em sua estrutura, funcionamento e aprendizagem dos estudantes. De
acordo com a coordenacao de Educacdo do Campo do Ministério da Educacao e
Cultura - MEC, Censo escolar 2011, “h& 48.875 instituicdes no Brasil que atendem a
partir da multissérie, representando 56,45% das escolas do campo” (INEP, 2011 apud
HAGE, 2014, p. 1172).

Em GEPERUAZ (2004 apud Hage, 2008) analisado o Censo escolar de 2006,
existem cerca de 50.176 escolas do campo com educacdo multisseriada, 0s
professores ensinam para alunos de diferentes idades numa mesma turma, sem

contar que lecionam para outras turmas de Educacao infantil de forma concomitante.
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Essa organizacdo curricular tem apresentado também uma grande precariedade das
estruturas escolares, comprometendo dessa forma o processo de ensino para 0s
estudantes do campo. Pela perspectiva do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacao

do Campo na Amazonia:

Os estudos que vimos realizando atualmente sobre as escolas multisseriadas
no Para tém nos possibilitado visualizar inidmeros casos dramaticos
relacionados a docéncia nessas escolas e muitos deles motivados pela pouca
experiéncia na docéncia e/ou em face da instabilidade no emprego, situacdes
essas que terminam por combinar o despreparo do professor com a perda de
sua autonomia para conduzir os processos de ensino-aprendizagem
(GEPERUAZ, 2004 apud HAGE, 2008, p.2).

Alguns motivos para tal angustia a respeito dessa educacéo, de acordo com a
Diretriz Curricular Estadual de Educacdo do Campo, se revelam quando professores
recém-formados sdo encaminhados para trabalharem no campo sem que tenham feito
nenhum curso de formacao para essa realidade, pressupondo que todo 0 processo
educativo seja baseado no modo urbano de lecionar (BRASIL, 2006).

Molina e Sa (2012) acrescentam que a Educacdo do Campo deve ser
projetada para a transformacéo social liderada por sua classe trabalhadora, a partir

da formacéo integral dos sujeitos do campo.
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2 O QUE E A PROPOSTA MULTIANOS

De acordo com Ritter: “O Parana nao € o unico estado brasileiro que trabalha
com multianos”. (RITTER, 2020, p. 03). Por exemplo no Para o multianos pode ser
também chamado de multissérie, isso se da “as longas distancias entre as
comunidades do campo e as escolas urbanas, o que gera a necessidade de criacédo
de pequenas escolas nas vilas e comunidades que atendem quantitativos insuficientes
de alunos”. (CAETANO, 2017, p. 17 apud RITTER, 2020, p.3).

A Proposta Multianos # trata-se de um documento orientador que foi articulado
pela SEED-PR em 2019 e aprovado em 16/03/21 pelo parecer Conselho Estadual de
Educacéo do Parana- Camara de Educacéao Infantil e Fundamental (CEE- CEIF). Traz
como justificativa que esta proposta é oriunda da necessidade de se repensar e
reorganizar os espacos escolares do campo, devido aos demasiados fechamentos
gue vém ocorrendo nas escolas do campo, com poucos estudantes. Também defende
gue o seu objetivo € evitar o fechamento dessas instituicdes escolares, assegurando
o seu funcionamento a partir de um curriculo diferenciado, com base nas
especificidades dos seus sujeitos, primando por educacéo de qualidade. Desta forma
essas estruturas de ensino com numero reduzido de educandos se adequariam as
novas regras sem fechar as portas (SEED, 2019). De acordo com o Parecer CEE-
CEIF 96/21 (2021):

Dando continuidade a esta proposta, ao apresentar solucdes
pedagogicamente diferenciadas, busca-se manter as escolas de pequeno
porte abertas, de modo a garantir a sua funcionalidade, contando com os
investimentos necessarios a sua manutengao, e, porque as diferentes formas
de promover a aprendizagem sao pertinentes e necessdrias para a
organizagdo do tempo e do espaco escolar, bem como a organizacdo do
curriculo escolar, e que esta proposta foi pensada e elaborada (PARANA,
2021, p.10).

4 No momento da realizacdo da pesquisa sobre o objeto de estudo: Proposta Multianos, compds o
trabalho a Proposta para escolas de pequeno porte que ainda ndo estava aprovada pelo CEE
(Conselho Estadual de Educacao). Em Marco de 2021 foi aprovada, constando no Parecer CEE-CEIF
96/21. Para mais informacdes acesse:
http://www.cee.pr.gov.br/sites/cee/arquivos_restritos/files/documento/2021-03/pa_ceif 96 21.pdf
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A Respeito das legisla¢gdes que fundamentam a Proposta Multianos, com base
em que foi descrito em (SEED, 2019), a Constituicdo Federal de 1988 apresenta-se
fundamental quando intitula a educacéo como direito de todos e dever estadual. Em
soma a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/1996), veio referir-se
de forma mais especifica a Educacdo do Campo, tendo em vista uma educacao que
inclua os seus sujeitos no local que residem. Em seu artigo 28 busca revitalizar as
especificidades do campo, dando autonomia para que 0s estabelecimentos de ensino
facam adaptac6es que melhor atendam as necessidades camponesas, levando em
conta as particularidades referentes aos contetudos e as metodologias, adequacdes
do calendario e a natureza do trabalho. E no paragrafo Unico, da poderes a
comunidade para assegurar que a escola do campo permaneca aberta, acessivel e
nao esteja sujeita ao fechamento arbitrario.

Alguns pareceres e resolucdes tiveram significativos apontamentos para a
efetivacdo da Proposta Multianos (SEED, 2019), como é o caso da Resolucdo CNE-
CEB n° 001 de 03 de abril de 2002, que vem contribuir com as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica do Campo, dialogando sobre a universalizacdo do ensino.
Em seu art. 7° retoma sobre a responsabilidade dos sistemas de ensino fazer
flexibilizacdes do calendario, levando em consideracdo os tempos de aprendizagem
dos alunos de forma igualitaria. Ainda na Resolucdo CNE-CEB n° 002 de 28 de abril
de 2008 em forma de diretrizes complementares em suas normas e principios
estabelecem que a Educacdo do Campo deve compactuar com as melhores
possibilidades em direcdo a educacao de qualidade.

No ano de 2006, um novo documento € articulado pelos movimentos sociais e
educadores do Estado do Parand, contemplando as especificidades da educacao
basica, em seus niveis e modalidades. Esse arranjo resultou na Diretriz Curricular de
Educacdo do Campo, objetivando auxiliar educadores em sua pratica educativa, ao
adequar o ensino a realidade do campo. Ainda traz consigo o histérico da Educacéo
do Campo, seus conceitos, eixos tematicos e metodologias (PARANA, 2006). Logo a
Resolucdo n° 4.783/2010-GS/SEED-PR, em sintonia com Diretrizes Educacionais de
Educacdo basica instituiu a Educacdo do Campo como politica publica visando
garantir o atendimento educacional aos diferentes sujeitos em seus niveis e

modalidades.
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Esta proposta educacional se respalda em varios documentos, entre eles: o
Decreto presidencial n° 7.352 de 4 novembro de 2010, o qual dispde sobre as politicas
de Educacao do Campo, o PRONERA (Programa Nacional de Educacdo da Reforma
Agraria), em que deve ser assegurado pelos sistemas de ensino a organizacéo de
classes com diversas idades e graus de conhecimento de uma mesma etapa de
ensino. O Parecer n° 1.011/2010- CEE/PR, estabelece que Estado e municipios
devem atuar na implementacdo de politicas publicas para a Educacdo do Campo
priorizando o principio de qualidade educacional. Ainda o Parecer normativo n°
01/2018- CEE/PR, valida normas para Educacdo do Campo e Normas
Complementares sobre os fechamentos das escolas do campo, defendendo a
consideracdo de diversificados portes® de escolas, num projeto educacional com
estratégias de organizacdo que equacione 0 pequeno numero de estudantes.
Também o uso das varias possibilidades de organizacé&o educacional como tempo e
espaco da escola do campo. (PARANA, 2018).

5 Sera considerada uma Escola de Pequeno Porte, a instituicdo de ensino que tiver matriculado até 35
alunos no sistema SERE (Sistema Estadual de Registro Escolar), conforme o documento
(CEE/CEIF/PR, p. 4, 2021).
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2.1 AESTRUTURA DA PROPOSTA MULTIANOS NA LEGISLACAO EDUCACIONAL

Pensando-se nos problemas-desafios que a Educacdo do Campo apresenta
com a atual estrutura organizacional do Estado, que inviabiliza o ensino resultando
em fechamentos de escolas do campo de pequeno porte, a SEED-PR, mediante
legislacao especifica busca medidas para ameniza-los, propondo deste modo, outras
alternativas para supera-los. Nesta perspectiva de garantias organizacionais, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996) propde:

Art 23. A educacao basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de estudos, grupos néo seriados, com
base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizagdo, sempre que o interesse da aprendizagem o recomendar
(BRASIL, 1996).

Vale destacar que em tempos anteriores a escola do campo era extinta com o
pequeno numero de estudantes matriculados, resultando cada vez mais em
fechamentos sucessivos. Com a proposta construida através de diferentes legislacdes
da Educacédo do Campo, a SEED-PR considera que a escola pode manter-se aberta,
visando uma educacdo emancipatoria e inclusiva para esses povos. Por meio do
Parecer CEE-CEIF n° 96/21 (2021) aprovado em marco, destaca que “a Proposta
Multianos ndo € um experimento Pedagdgico, € uma reorganizacdo de turmas.”
(PARANA, 2021, p. 2).

A introducdo da Proposta apresentada informa as principais legislacées que
originaram a Proposta Multianos, desde a Constituicdo Federal de 1988 ao Parecer
Normativo 01/2018 CEE-PR, o qual trata da autonomia das instituicbes para fazer as
organizacfes de acordo com as necessidades de espaco e de tempo, em
conformidade com o porte da escola. Propde em sua justificativa, pensar de diferentes
formas as praticas pedagogicas do campo ja existentes, sendo um meio de estudar
novas possibilidades educacionais. (PARANA, 2006, p.40 apud PARANA, 2019).

Conforme descrito no documento chamado de Proposta Multiano elaborada
pela SEED-PR (2019):
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Esta proposta tem como objetivo principal evitar a cessacdo de escolas do
campo de pequeno porte a partir da elaboracéo de uma estrutura curricular
que possibilite a essas escolas permanecerem em funcionamento, atendendo
as especificidades das comunidades em que se inserem, com uma proposta
pedagogica diferenciada sem, entretanto, deixar de primar pela qualidade da
educagio ofertada (PARANA, 2019, s.p).

Apresenta as mesmas concepc¢des que constam nas Diretrizes Curriculares da
Educagéo do Campo (2006):

Concepcao de mundo: O ser humano é sujeito da histéria, € o mundo, faz o
mundo, faz a cultura. O homem do campo possui um jeito peculiar de ser [...].
Concepcao de escola: Espaco de apropriacdo de conhecimentos cientificos
construidos pela humanidade ao longo de nossa historia [...]. Nas escolas do
campo, os aspectos da realidade devem ser os pontos de partida do processo
pedagoégico, nunca seu ponto e chegada,;

Concepcao de contelidos e metodologias de ensino: Os contelidos escolares
devem ser selecionados a partir do significado que possuem para
determinada comunidade escolar e as estratégias metodoldgicas devem ser
dial6gicas e indagativas, nas quais os alunos se tornem protagonistas de seu
aprendizado;

Concepcao de avaliacdo: A avaliacao € processual e por esse motivo, deve
ser continua, intrinsecamente relacionada aos objetivos propostos (PARANA,
2006).

A Proposta Multianos propde além dos conhecimentos como leitura, escrita e
célculo, o trabalho com todos os seguimentos da vida do homem do campo. Os
conhecimentos ndo sdo fragmentados, eles se integram e se completam em varios
niveis. Sendo assim, o educando do campo deve ser 0 sujeito central na
aprendizagem e todas as suas relacdes de existéncia devem ser consideradas.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), o nosso pais &
repleto de desigualdades culturais e sociais, nesse quesito, 0s sistemas educacionais
tém como dever elaborar curriculos, e as instituicdes de ensino necessitam produzir
propostas pedagogicas que englobem os anseios e um complexo conjunto de fatores
gue caracterizam a identidade de cada educando. No que tange o repertorio cultural
dos povos do campo, vale salientar que as diversidades devem ser consideradas, sem
ficar @ mercé do descaso.

No formato Multiano, a organizacdo do tempo escolar ficard assim: quando o
aluno é matriculado na escola, a fins de registro sera identificado por 6°, 7°, 8°, 9° ano,

porém para fins de estudos, serdo salas com 6° e 7° anos e 8° e 9° anos. Nada
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impedindo de ser uma turma com grupos com 6°,7° e 9° anos ou 6, 8° e 9° na

inexisténcia de um deles. De acordo com a SEED-PR (2019):

Nessa dindmica, os conteldos ndo s&o divididos em anos/séries, mas
trabalhados, em todas as disciplinas, de acordo os temas propostos para 0s
“Desafios Curriculares” elaborados pelas escolas, a partir dos Eixos
Tematicos e da Compreensdo da Realidade da comunidade escolar, e
constardo de seu Projeto Politico Pedagdgico (PARANA, 2019).

A proposta (SEED-PR) traz o ano letivo dividido em 3 trimestres. Cada ano do
multiano tem um numero de desafios curriculares a serem cumpridos. Assim, 0s
alunos matriculados nos 6° anos, do ensino fundamental, terdo de cursar 12 desafios
curriculares. Os alunos matriculados nos 7° anos, terdo de cursar 9 desafios
curriculares. Ja os alunos matriculados nos 8° anos, cursardo 6 desafios curriculares,
e 0s alunos matriculados nos 9° anos deverao cumprir no total 3 desafios curriculares.

Na Proposta Multianos, existe uma estrutura organizacional que flui além da
seriacdo e organizacdo de conteudos hierarquicamente dispostos, desse modo
permite conexdes de entrada e saida entre a escola e realidade do aluno,
possibilitando uma interacéo e socializacao de saberes entre dois planos: vertical e
horizontal (SEED, 2019). Na movimentacao para dentro (plano vertical) € identificado
0s conteudos, conceitos, objetivos de ensino, com vistas ao desenvolvimento
cognitivo- afetivo do estudante. Na selecédo de conteudos prioriza as vivéncias, bem
como repeticbes, avancos e revisdbes de conteddo. No plano horizontal
(movimentacdo para fora da escola), ocorre a identificacdo dos conteddos que dao
particularidade ao plano vertical. Este conhecimento esta interligado aos entornos
desta escola (GHEDINI; BERTE, 2018, p. 24 apud SEED, 2019).

A prética pedagdgica se da pela definicdo dos desafios curriculares, situacéo-
problemas, que séo problemas criados de forma desafiadora para que o aluno resolva
(SEED, 2019). Os educandos criam solucfes reais quando as enfrentam e séo
organizadas pelo conjunto de educadores, por meio das trilhas de aprendizagem.
Nessa dinamica, os alunos resolverdo as situacdes problemas por meio de variados
materiais de consulta, livros, sites, entre outros que tiverem disponiveis. Formam-se
equipes diferentes, que em pares distintos, trocam conhecimentos entre si: 6° e 7°, 8°
e 9° (SEED, 2019). As trilhas de aprendizagens sao preparadas de acordo com 0s

eixos tematicos.



28

Os eixos tematicos apresentados nas Diretrizes Curriculares de Educagédo do
Campo também fazem parte da proposta. Sao eles segundo SEED-PR (2019):

. Trabalho: Divisao Social e Territorial;

. Cultura e Identidade;

. Interdependéncia campo-cidade: questao agraria e
desenvolvimento sustentavel;

o Organizacao politica, movimentos sociais e cidadania.

(PARANA, 2019, s.p).

O educando daré indicacfes de suas aprendizagens a partir das suas vivéncias
e conhecimentos prévios ao educador, em uma percepcao de como adaptar os
contetidos que serdo trabalhados a partir de desafios curriculares (PARANA, 2019).
Vale mencionar que o estudante € ativo e faz ligacao entre o que ja sabe e o0 novo.
Suas experiéncias nao sao individuais e sim coletivas com aprendizagens
enriquecedoras. Neste sentido, as aulas devem ser preparadas de forma que o
educando converse e investigue a partir das metodologias aplicadas.

Em sua forma pedagdgica, deve atentar-se a pratica compartilhada ou em
grupo, sempre buscando trabalhos que envolvam a cooperacdo no construir do
conhecimento. As variadas interacbes sdo muito valorizadas, com o intuito de
proporcionar o enriguecimento do conhecimento, valendo-se de duplas diferentes na
resolucdo dos desafios. Além de que, nestes desafios devem constar contetdos que
despertem o interesse dos alunos, mediante uma investigacao prévia de sua realidade
e suas necessidades de aprendizagem. Nesse sentido, vale frisar o papel intenso que
o educando possui com o conhecimento, quando ele relaciona o que ja sabe com o
novo saber e a partir das interacdes torna- o mais fecundo (PARANA, 2019). De

acordo com a Diretriz Curricular Estadual (2018):

Nesse sentido, a escola em face as exigéncias da contemporaneidade
precisa se reconfigurar, criar processos voltados a formacdo de sujeitos
criticos, criativos, participativos, visando a insercéo social, politica e cultural,
organizando os tempos e espacos da escola na busca de promover a
participacdo efetiva dos estudantes nas atividades desenvolvidas,
considerando suas singularidades e ampliando suas experiéncias (PARANA,
2018, p.26).

Mas para que essa interacao que envolve a juncéo de estudantes de diversas

7

idades e niveis de conhecimento possa se efetivar, é necessario que ocorra
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formac0des docentes a respeito do tema interdisciplinaridade. Deste modo, os desafios
curriculares devem ser pensados de forma interdisciplinar, ou seja, a partir de medidas
gue envolvam didlogo e investigacdo do conhecimento de mundo dos alunos, em que
os educadores das diversas areas dialogam formando trilhas de aprendizagem a partir
dos temas principais, chegando a um objetivo unissono entre disciplinas e
conhecimentos de forma coletiva e interdisciplinar. Vale destacar também a forma de
organizacao do planejamento dos professores de acordo com Ghedini e Berté:

Plano Vertical (movimento “para dentro”) — disciplinas, conteudos, conceitos
e objetivos; Plano Horizontal (movimento “para fora”) — compreensao da
realidade; encaminhamento metodolégico, atividade de encontro das
disciplinas, avaliacdo. (GHEDINI; BERTE, 2018, p.24 apud PARANA, 2019,

S.p).

Nesta perspectiva, a forma interdisciplinar pode superar o trabalho pedagdégico
fragmentado. Nesta concepcdo, para que a pratica docente possa ter
interdisciplinaridade deve haver o didlogo entre as formas de conhecimento, a
producéo de saberes conjunta e ndo somente reproducao deste. Utilizar como suporte
para o conhecimento os alicerces de conhecimento de mundo dos alunos, a fim de
gue possam “aprender a pesquisar fazendo a pesquisa, é proprio de uma educacéo
interdisciplinar” (FAZENDA, 1994, p.84-88 apud PARANA, 2006, p. 47).

A matriz curricular precisa ser baseada no repertorio cultural e social dos
estudantes. Desta maneira, serve de orientacao para que o trabalho pedagdgico tenha
sentido e propicie a construcdo de materiais para aulas praticas e formacao de
professores. Se trata da mesma matriz destinada a todas as escolas do campo no
geral, seu diferencial esta na carga horéaria das disciplinas.

Para melhor explicitar sobre a organizacao curricular da SEED-PR (2019):

Para esta proposta, a organizagéo curricular compreende a composi¢ao dos
objetos de conhecimento, objetivos de aprendizagem e os conteddos
essenciais apresentados no Referencial Curricular do Parana em Acéo, a
gual deverd ser enriquecida com conteddos regionais, contextualizados,
articulados aos eixos tematicos ja apresentados (PARANA, 2019, s.p).

Na avaliagdo, necessita-se levar em conta 0s aspectos inerentes as

aprendizagens, respeitando a diversidade, o tempo de aprendizado, que se configura
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pelo olhar analitico do professor, o qual analisa os instrumentos avaliativos e percebe

as necessidades pedagdgicas de seus educandos:

[...] A “avaliagcdo de ingresso”, diagndstica, sera aplicada, no inicio do ano
letivo, no momento da entrada, no primeiro ano de implantacdo das propostas
para todos os alunos. Nos anos seguintes, apenas para alunos de 6° ano.
Sua finalidade € a de levantar dados sobre os conhecimentos dos alunos.
Portanto, seu carater € diagnostico, e seus resultados subsidiardo o
planejamento das acdes pedagogicas dos professores (PARANA, 2019, s.p).

Também, conforme a Proposta Multianos, ocorrera avaliacbes que serviréo
para ver se o educando tem condi¢cdes de passar para outra fase da aprendizagem,
se chamara avaliacao de saida e sera aplicada em cada trimestre no decorrer do ano
letivo. Busca constatar o que cada educando aprendeu durante o ano. Os critérios
avaliativos apresentados na proposta sao: entendimento por parte dos educandos
sobre o que e de qual forma serdo avaliados, além de serem informados de seus
pontos positivos e negativos nas avaliacdes, tanto individual ou em equipe. Os alunos
com rendimento insuficiente tém direitos a retomada de conteudos e a refazer as
avaliacbes. Se ndo alcancada a média 6,0 depois das tentativas de recuperagcao o
educando é retido no mesmo ano. No caso de nota acima de 6,0 € promovido ao ano
subsequente. (PARANA, 2019)

Ao se fazer a leitura atenta da Proposta Multianos, percebe-se que embora os
estudantes com faixas etarias e anos estejam aprendendo juntos em uma mesma sala
difere da organizacdo multissérie, essas duas organizacfes sdo distintas em seu
processo ensino/aprendizagem. De acordo com Winchuar (2020) na classe
multisseriada o educador ensina diversos conteudos aos alunos, de acordo com a
idade e seriacdo de cada estudante. Ja no formato Multianos, de acordo com as
orientacdes da Secretaria do Estado de Educacéo € aplicado os mesmos contetdos
a todos obedecendo uma continuidade de conhecimentos, partindo-se dos mais

simples aos mais complexos para os dois anos unidos.
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3 OS FECHAMENTOS DAS ESCOLAS DO CAMPO NO ESTADO DO PARANA

Conforme (Molina e S&, 2011), a escola € o objeto central da Educacao do
Campo pelo valor que tem na vida dos trabalhadores. Como mediagao fundamental,
na apropriacéo e produgcédo do conhecimento que lhes é necessario, e também pelas
relagdes sociais perversas que a auséncia da escola no campo reflete aos habitantes
do campo. Nesse caso € perceptivel a sua importancia, e que seja acessivel para o
povo campesino, pois se torna ancora e instrumento de transformacao. Nessa linha
de analise, a proposta Multianos surge como um meio de evitar que as escolas sejam
devastadas pela corrente continua de fechamentos.®

Em observancia ao Parecer n° 01/2018, que normatiza sobre a Educacao do
Campo e em normas complementares dispde a respeito dos fechamentos dessas
instituicbes de ensino, declara que a condicdo para fechar escola devido poucas
pessoas residirem no campo nao € veridica, haja visto um namero expressivo de
populacdes residentes no campo do Parana, cerca de 1,5 milhdo de pessoas
residentes nesse espaco. Nesta perspectiva, o poder publico deve promover formas
diferentes de gestdo escolar, levando em conta a infraestrutura e politicas publicas
necessarias a equacionar com o pequeno numero de alunos (SEED, 2019).

Diante dos problemas encontrados na educacdo multisseriada, exigindo
medidas urgentes por parte das politicas publicas e investimentos, € preciso formas e
medidas que assegurem o ndo fechamento das escolas do campo como forma de

preservar a qualidade de vida dos camponeses. De acordo com DCEC (2006):

Nesse aspecto a escola no campo, deve realizar uma interpretacdo da
realidade que considere as rela¢cdes mediadas pelo trabalho do campo, como
promocao cultural e material de existéncia humana. A partir dessa
perspectiva, deve construir conhecimentos que promovam novas relacdes de
trabalho e de vida para os povos no e do campo. (PARANA, 2006, p. 32).

8 Foi relatado na Camara da Educac&o Infantil e Ensino Fundamental e Camara do Ensino Médio e da
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, o Parecer CEE/Bicameral n® 12/2021, de 24 de fevereiro
de 2021, que tratou sobre as denuncias referentes ao fechamento de turmas, periodos diurno e noturno,
nas escolas do campo e implantacdo da organizacao de turmas Multianos.
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A DCEC (2006) pondera como uma prética interessante a ser executada a
educacdo que se almeja € a escuta dos sujeitos do campo: estudantes, professores e
comunidade, buscando o entendimento de suas dificuldades, seus anseios e criticas.
Fazendo assim um coletivo de perguntas e respostas e formulacdo das propostas
politicas e pedagdgicas do campo, a fim de compreender esses aspectos de forma
mais aprofundada. E a partir dos saberes das mdltiplas experiéncias que se revelam
as condi¢cdes existenciais que se encontram as populagcdes do campo, em qual
realidade educacional estdo dispostos e como interferir em vista de melhorar essa
educacéo.

Para normatizar o processo de fechamento foi sancionada a Lei n® 12.960 de
27 de margo de 2014, a qual altera a LDB n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 com
a finalidade de constar a exigéncia de manifestacdo de 6rgdo normativo do ensino
para o fechamento de escolas localizadas na extensao rural, em areas indigenas, e

em quilombos.

Art. 28. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de
ensino, que considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de
Educacéo, a analise do diagnéstico do impacto da acdo e a manifestacdo da
comunidade escolar. (BRASIL, 2014).

Molina (2015), denuncia com dados o quéo cruéis sdo os fechamentos das
escolas do campo que estdo ocorrendo: “Foram fechadas, de acordo com dados do
préprio Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP
(2014), mais de 37 mil escolas rurais nos ultimos dez anos (de 102 mil, em 2002 para
65 mil em 2015)” (MOLINA, 2015, p. 386). Ainda salienta que o agronegdcio € um
grande vildo das escolas do campo, porque ele faz exploracdo em massa do
trabalhador do campo que fica com poucas perspectivas, sendo seu trabalho
explorado pelo capital. Sem direitos a: descanso, tempo para se manifestar, salério
digno e condicdes para estudar. Essa situacdo agrada muito os grandes produtores
rurais, sendo que a mao de obra que oferecem nao é necessario estudo para executar
as tarefas. Deste modo, muitos camponeses saem do campo por falta de incentivos
enquanto esta habitando nele. Esse esvaziamento do campo propicia o consequente

fechamento das escolas rurais.
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Para que haja a compreensédo dessa triade estruturante: campo — educacgéo —
politica publica, Molina (2015) defende que o0s sujeitos precisam passar por um
processo de politizagéo, para que possam entender as artimanhas do monopdlio e o
massacre dos fechamentos. No Estado do Parana, segundo dados do INEP apud
REICHENBACK, 2019, p. 182) desde 1998 a 2017, foram fechadas 4.083 escolas do
campo e a autora destaca a continuidade dos fechamentos que sdo bastante
impactantes.

Pereira (2017) também faz mencéo a opressao do agronegdécio, o qual conta
com inferéncias governamentais, que estabelecem os fechamentos das escolas,
propondo a nucleagcdo dos estabelecimentos educacionais rurais, defendendo
interesses vinculados ao monopodlio do capital agrario. Nesse processo, com a
desculpa de economizar no orcamento gasto com salarios de educadores, os alunos
sédo transportados de onibus, percorrendo longos trajetos, que os fatigam e os
desmotivam a estudar, sendo esse um dos motivos que proporciona a evasao escolar.
Para ele, “[...] fechar uma escola é simbdélico. Ao fechar uma escola vocé esta dizendo:
s6 um pode viver. Quando se fecha uma escola s a soja pode viver, s6 a cana pode
viver (GREIN, 2015 apud PEREIRA, 2017 p. 85).

Em meio a essa luta de classes, Pereira (2017), salienta que 0s movimentos
sociais tém exercido papel fundamental para a politizacdo dos povos do campo.
Destaca um belo trabalho de conscientizacdo em que o MST langou uma campanha
denominada, “Fechar escolas é crime” em que as pessoas sdo conscientizadas sobre
a importancia de as escolas do campo continuarem com as portas abertas.

Em 2019 foi lancado o segundo Boletim de Articulacdo Paranaense de
Educacdo do Campo, onde retoma o Parecer CEE/2018 que tratou sobre as
denuncias a respeito dos fechamentos das escolas do campo. Como a importancia do

trabalho pedagogico com a especificidades desses povos.

As Redes Estadual e Municipais de Ensino devem se articular em um trabalho
gue tenha o propdsito de estudar a oferta educacional da educacado béasica
para as comunidades rurais; assegurar a integracdo das redes de ensino,
preservando a necesséria e adequada continuidade das etapas desse nivel,
evitando, nos termos da legislagdo em vigor, deslocar alunos para a cidade;
e que culmine na reorganizagdo da oferta com base no estudo realizado. A
adocé@o de uma estratégia como esta podera apresentar solugdes, caso a
caso, para o funcionamento das instituicbes de ensino existentes no meio
rural (PARANA, 2018, p. 15).
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Segundo o Boletim existem vérias possibilidades contra o fechamento dessas
estruturas através da integracdo do coletivo. A¢des que se concretizam através do
envolvimento dos pais na composicdo da APMF (Associagcdo de Pais e Mestres e
Funcionéarios), também conselho escolar, a participacdo dos estudantes nas
apresentacdes de projetos para a comunidade, recreios pedagogicos, interagcdes com
projetos de horta escolar, feiras e trocas de sementes incluindo a todos. Ainda destaca
as articulagdes com os NRES (Nucleos Regionais de Educacgdo), instituicdes de
ensino béasico e superiores para que ocorra a efetivacao de formacéo de professores
com base na realidade campesina.

No ano de 2019 foi articulada uma Minuta: Escola & vida na comunidade
(Proposta das Escolas Publicas do Campo para o ndo-fechamento), foi elaborada em
colaboracdo com Universidades e escolas publicas da regido Sul do Parana, entre
elas a Unioeste (Francisco Beltrdo e Cascavel) e Universidade Federal da Fronteira
Sul (Campus Laranjeiras do Sul). Estas instituicdes trouxeram as propostas das
escolas publicas para o ndo fechamento das Escolas do Campo, sendo abordado num
coletivo a construcao dos eixos e organizacao de tempo e espaco, visando a qualidade
de ensino nas escolas do campo conforme GT do ENEPUC’ (GT do ENEPUC, 2019).

Destaca-se que no NRE de Francisco Beltrdo sdo 20 municipios com um total
de 45 escolas Estaduais do Campo com 2.130 estudantes, um numero bastante
significativo que precisa ser destacado. Neste municipio foram criados Cadernos
Escola da Publica do Campo, os quais contém Planejamento Coletivo Interdisciplinar
e Instrumental Metodologico. Trata-se da producédo de referéncias com as escolas
publicas do campo do Sudoeste do Parana (GHEDINI; BERTE, 2018).

Em 2020 no Estado do Parand, ha 72 escolas estaduais do campo Multianos,
organizadas de acordo com a Matriz 4030: Matriz Curricular por componentes
curriculares multiano. No NRE de Francisco Beltrdo-PR sdo no total 14 escolas até 35
alunos, no NRE de Laranjeiras do Sul sdo 5 escolas nessa modalidade (PARANA,
2021). Pensando-se que a reorganizacao Multianos ja estd sendo posta em pratica,

estao sendo programadas algumas formacdes conforme Parecer CEE/CEIF n°® 96/21,

7 GT do ENEPUC: E o Grupo de Trabalho sobre o Encontro Nacional das Escolas Publicas do Campo.
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Estd em elaboragdo e desenvolvimento a formacdo continuada para os
profissionais da educacdo que atuardo nas escolas de organizacdo
multianos, por meio da 4.2 Edicdo do Programa Federal “Escola da Terra” no
Parana 2021, em parceria com o Ministério da Educacao e Cultura - MEC,
Secretaria de Estado de Educacéo e Esportes - SEED, Universidade Federal
da Fronteira Sul - UFFS, Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parana
UNICENTRO, Universidade Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE e
Universidade Federal do Parana - UFPR Litoral (PARANA, 2021, p.19-20).

Esse mesmo documento ainda destaca que nas trés primeiras formacgdes foram
atendidas apenas as Escolas do Campo que possuem a oferta dos anos iniciais ensino
fundamental. Para o ano de 2021, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
disponibilizou o atendimento a demanda do Estado do Parand no que tange as
instituicbes educacionais estaduais localizadas no campo como Multianos e
multissérie. Neste sentido os profissionais que atuam seréo contemplados, juntamente
com os técnicos pedagdégicos dos nucleos de educacdo que sdo responsaveis por
escolas do campo.

O supracitado documento também ressalva que o inicio das formacdes esta
previsto para 0 més de marco, porém realmente quando se dara e de que formato
depende muito da situacdo em que passamos atualmente, sendo que cada evento
gue depende de aglomeracdes de pessoas estd sendo analisado pelos o6rgaos

competentes na tentativa de conter o avanc¢o da pandemia do COVID-19.
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4 CONSIDERACOES FINAIS:

A luta pela Educacgé&o do Campo muitas vezes esbarra nos limites impostos por
diversos fatores, dentre eles estdo: as dificuldades com infraestrutura e formacgao
docente nas escolas do campo, a falta de comprometimento das autoridades publicas
para com as especificidades desses sujeitos, a ma organizacdo dos 6rgaos publicos,
para que possam atender ao educando do campo considerando as suas
particularidades. Em meio a esse emaranhado de dificuldades, projetos inovadores
ou nao, vao sendo pensados a fim de tentar solucionar algumas problematicas, como
€ o caso dos fechamentos das escolas de pequeno porte, situadas no campo.
Conforme o Conselho Estadual de Educacdo, CEE-CEIF, (PARANA, 2021), o que
esta sendo proposto no momento no Estado do Paran4, é a reorganiza¢cao Multianos
gue visa garantir educacao na propria comunidade, evitando os fechamentos.

Por conseguinte, Caldart (2012) em seu capitulo sobre Educacdo Basica do
Campo, enfatiza a importancia dos movimentos sociais para as reivindicacfes e
conquistas no ambito educacional do campo, destaca que os enfrentamentos em
busca de direitos solidificam as comunidades do campo, tornando-as assim
emancipadas e capazes de defender sua cultura assim como a permanéncia da
educacdo no seu local de vida. A Educacdo do Campo e sua nova forma de
enfrentamento questiona a falta das politicas de valorizacdo da Educacédo de
gualidade, debates que foram sendo construidos no coletivo de suas articulacdes, por
meio de suas reflexdes.

Em seus estudos, Hage (2008) aponta as dificuldades que os sujeitos do campo
tém com a educacdo multisseriada que Ihes é ofertada como Unica forma de ensino.
Também propde algumas solucBes para essas problematicas: retirar as escolas
multisseriadas da invisibilidade do poder publico, ainda, constatacdo da grave causa
gue retira 0s sujeitos do campo e 0s conduzem para 0s centros urbanos, acao
fortalecedora da concepcao urbanocéntrica de ensino. De acordo com o autor, é
preciso transgredir esta concepc¢ao, que exclui, ouvindo os sujeitos do campo,
possibilitando que participem da criagdo de suas politicas publicas, prezando pela

educacéo de qualidade em seu proéprio local de vida.
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As articulacdes sdo de suma importancia para que haja um trabalho coletivo,
entre todos por educacéo do campo de qualidade. Comunicar a sociedade sobre os
fechamentos das escolas é uma alternativa que pode dar bons frutos, fortalecendo as
instituicdes escolares do campo que correm o risco de fechar, isso se da através das
denuncias e manifestacdo da comunidade, por meio das articulacbes contra os
fechamentos de escolas do Parand, em que a sociedade é informada desses
problemas silenciosos e podem atuar de forma critica em sua defesa.

Na tese sobre as escolas multisseriadas Winchuar (2020) defende as praticas
de leitura em uma escola heterogénea, repleta de diversificados sujeitos com suas
marcas culturais, sociais e historicas, 0s quais ensinam e aprendem em uma troca de
saberes e conhecimentos uns para com os outros. Afirma que a Escola do Campo
perpassa o0 curriculo, ela abrange acOes emancipadoras, de criticidade, de
humanizacéo, e é por meio de um trabalho dedicado e minucioso com a leitura que
iISSO sera concretizado nos ambientes educacionais do campo.

No tocante a identidade desses sujeitos, Mendes (2009) em sua pesquisa junto
a professores que atuam nas escolas do campo, demostrou a importancia das
especificidades, como processo de construcdo de um projeto de educacdo dos
trabalhadores e das trabalhadoras do campo, gestado desde a trajetoria de luta de
suas organizacoes, ou seja, desde sujeitos concretos que se movimentam dentro de
determinadas condi¢des sociais ho tempo historico.

Diante da presente pesquisa sobre a Proposta Multianos, percebe-se o quao
complexo é a gama de desafios e possibilidades frente aos trajetos que ainda devem
ser desvendados para termos uma Educacdo do Campo, a partir de seus sujeitos, da
cultura, do trabalho, das lutas sociais. E preciso comprometimento com a causa,
agindo de forma critica, respaldando-se sempre nas legislacdes que visam garantir os
direitos das populacbes do campo, garantia de educacdo no local de vida. Sendo
pensadas em suas melhores possibilidades, conforme traz o movimento histérico da
Educacao do Campo.

Na contextualizacdo atual em que as pequenas escolas localizadas no campo
estdo sendo solapadas, o0 que nos cabe como educadores € ter conhecimento sobre
0 que ocorre na realidade, estar por dentro das perversas estratégias do monopélio

capitalista o qual visa 0 enxugamento do campo e a detencdo da rigueza em méos de
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poucos (MOLINA, 2015). As politicas publicas devem ser analisadas com muita
mindcia, atentando para o maximo de detalhes e contextos possiveis, para que sejam
esclarecidas e analisadas em um processo profundo de reflexdes, em que a grande
maioria dos sujeitos envolvidos possam participar de forma critica das melhores
escolhas.

Segundo Caldart (2012), as politicas devem ser pensadas junto as
comunidades do campo, os lamentos dos porta-vozes do campo precisam ser ouvidos
e seus habitantes precisam estar informados, cientes e com um repertério de
informacgdes precisas para que criticas construtivas possam ser feitas. A emancipacao
e politizacdo desses sujeitos € muito mais que urgente para que seus interesses
possam ser defendidos a fim de que os direitos de aprender, ensinar e compatrtilhar
conhecimentos possam reinar, garantindo desta maneira as preciosas identidades e
especificidades desses povos.

De acordo com Kolling, Cerioli, Caldart (2002), na luta pela Educacédo no e do
Campo é preciso engajamento de todas as esferas publicas e sociais, visando a
educacédo como direito de todos como assegurado pela Constituicdo Federal de 1988,
acompanhados de reflexdes, comprometimento de todos os envolvidos e experiéncias
positivas que possam servir de base a fim de que as iniciativas possam ser postas em
pratica. Ao que a Diretriz Curricular (2006) traz como pratica importante a escuta e
experiéncias dos sujeitos como forma de incluir suas angustias, manifestacdes,
interesses e forma de cultura.

Neste sentido, ainda sdo muitos os desafios na implementacdo da Proposta
Multianos apresentada, os processos de lutas e resisténcia no campo nao compdem
o contexto que apenas acolhe “propostas educativas”, ele se constitui, através de suas
multiplas atividades e estrutura de direito, conhecimento, em contextos especificos;
aponta-se assim, a necessidade de aprofundamento de estudos da teméatica

explicitada, a partir de seus limites e possibilidades.
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