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RESUMO

A presente dissertacdo esta inserida no campo de estudos das politicas curriculares do Brasil,
com foco no Ensino Médio (EM). Tem como objetivo compreender o processo de construgdo
da politica curricular do EM, com um olhar para area das Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (CNT), buscando analisar o processo de implantacdo/implementacao dessa politica
no Rio Grande do Sul (RS). Trata-se de uma pesquisa qualitativa de carater bibliogréfico,
documental e com entrevistas realizadas com os docentes que atuam em escolas pablicas. Como
questdo norteadora tem-se: Que sentidos sdo expressos nos discursos que constituem a
construcdo de politicas curriculares para o Ensino Médio no Brasil? Para tanto, na primeira
etapa, realizou-se a revisdo de literatura em trabalhos académicos brasileiros disponiveis em
meio eletronico na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), em que
buscou-se selecionar os trabalhos que tratavam da tematica “Ensino Médio”. O processo de
analise de conteudo possibilitou identificar cinco categorias: contradigbes entre o que é
realizado e 0 que esta proposto na politica do EM; refor¢cam o discurso de ensino dicotomizado;
indicam a presenca de interesses econdmicos e exigéncias do mercado; evidenciam préticas
inovadoras em sala de aula, e, também, que entendem as politicas como eficazes, porém com
implicacdes para o contexto. Na sequéncia, realizou-se o estudo documental do tipo
historiogréfico tendo como objeto de investigacdo documentos legais e estudos realizados desde
a Reforma Francisco Campos (1931) até a legislacdo que propde o Novo EM, Lei 13.415/2017.
Na etapa empirica, realizou-se entrevistas com dois grupos de Professoras, sendo o primeiro
formado por Professoras Multiplicadoras responsaveis pelo processo de implantacéo da politica
do Novo EM em 2019 e, o segundo, formado por Professoras da area de CNT que atuam nas
escolas em que ocorreu a insergdo do Novo EM no ano de 2020. Em relag&o a politica do Novo
EM, surgem perspectivas que acenam para a inovagdo nos processos de ensino e de
aprendizagem, porém, ndo desconsiderando o seu viés mercadoldgico e sua formatagdo
inibidora da parte basica do curriculo, tdo necessaria para a formacao dos jovens. Concluimos
que o fortalecimento da politica curricular do Novo EM esté vinculado aos entendimentos
construidos em contexto escolar e como o docente deve estar informado e inserido na
construcdo da politica educacional. Destacamos, portanto, a importancia deste estudo para
ampliarmos entendimentos acerca do processo de construcdo das politicas educacionais
curriculares do EM no Brasil.

Palavras-chave: Politica Educacional. Educacdo Basica. Discurso Curricular. Ensino de

Ciéncias.



ABSTRACT

This dissertation is inserted in the field of study of curriculum policies in Brazil, with a focus
on High School (MS). It aims to understand the process of construction of the MS curriculum
policy, with a view to the area of Natural Sciences and its Technologies (CNT), seeking to
analyze the process of implementation/implementation of this policy in Rio Grande do Sul (RS).
It is a qualitative research of bibliographic and documentary nature and with interviews carried
out with teachers who work in public schools. The guiding question is: What meanings are
expressed in the speeches that constitute the construction of curriculum policies for Secondary
Education in Brazil? Therefore, in the first stage, a literature review was carried out in Brazilian
academic works available electronically at the Brazilian Digital Library of Theses and
Dissertations (BDTD), in which we sought to select the works that dealt with the theme "High
School”. The content analysis process made it possible to identify five categories:
contradictions between what is done and what is proposed in the EM policy; reinforce the
dichotomized teaching discourse; indicate the presence of economic interests and market
demands; they show innovative practices in the classroom, and also that they understand
policies as effective, but with implications for the context. Next, a historiographical
documentary study was carried out, with the object of investigation being legal documents and
studies carried out from the Francisco Campos Reform (1931) to the legislation proposing the
New EM, Law 13.415/2017. In the empirical stage, interviews were carried out with two groups
of Teachers, the first formed by Multiplier Teachers responsible for the process of
implementing the New EM policy in 2019 and the second formed by Teachers in the area of
CNT who work in schools in that the insertion of the New EM occurred in 2020. Regarding the
New EM policy, perspectives emerge that indicate innovation in the teaching and learning
processes, however, not disregarding its marketing bias and its inhibiting formatting of the basic
part of the curriculum, so necessary for the formation of young people. We conclude that the
strengthening of the Novo EM curriculum policy is linked to the understandings built in the
school context and how the teacher must be informed and included in the construction of the
educational policy. Therefore, we emphasize the importance of this study to broaden our

understanding of the process of construction of curricular educational policies for MS in Brazil.

Keywords: Educational politics. Basic Education. Curriculum Discourse. Science Teaching
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1 INTRODUCAO

A preocupacdo com a tematica politica educacional “pode alimentar positivamente um
processo dialético, quando se procura articular a percepcao da realidade social a partir do estudo
cientifico dos problemas envolvidos na questdo educacional e as politicas publicas
concernentes” (SANTOS; AZEVEDO, 2009, p. 543). As autoras destacam que o campo da
pesquisa em politica educacional esta marcado por escolhas e ordenagdes que configuram a
existéncia e as formas de organizacdo de um campo de pesquisa.

Nesse contexto de estudos das politicas educacionais no Brasil, tomamos como objeto
central o Ensino Médio (EM), que vem sendo tema recorrente em discussdes que buscam
qualificar os processos de ensino e de aprendizagem, considerando o elevado numero de
propostas de reformas curriculares nessa etapa de ensino ao longo dos Gltimos anos. Sob uma
perspectiva histérica da educacéo brasileira, destacamos que, nos ultimos 20 anos, tendo como
foco o EM, tém-se elementos suficientes que evidenciam a incongruéncia nas politicas
educacionais.

A histdria do Brasil, no que se refere a educacdo média, deixa marcas de um pais cheio

de contradicGes. Neste sentido, Kuenzer destaca:

[...] a histéria do Ensino Médio no Brasil revela as dificuldades tipicas de um nivel de
ensino que, por ser intermedidrio, precisa dar respostas a ambiguidade gerada pela
necessidade de ser a0 mesmo tempo, terminal e propedéutico. Embora tendo na
dualidade estrutural a sua categoria fundante, as diversas concep¢des que vdo se
sucedendo ao longo do tempo, refletem a correlacdo de fungdes dominantes em cada
época, a partir da etapa de desenvolvimento das forgas produtivas (2000, p. 13).

Apos a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
9394/1996, reformas nesta etapa de ensino foram bem evidenciadas. Como exemplo disso,
destacamos 0 EM Integrado (decreto 5.154/2004), o EM Inovador (ProEMI) 2009 a 2011, o
EM Politecnico (no Rio Grande do Sul/RS) de 2012 a 2014, e atualmente, o Novo EM, Lei
13.415/2017. Nas ultimas duas décadas, essa etapa da Educacdo Basica (EB) tem estado em
foco no debate académico e na sociedade em geral, seja pelas mudancas legais nesse periodo,
pela sua expansédo, ou pelo seu carater de terminalidade e de continuidade ou ndo a Educagéo
Superior.

Assim, neste contexto de mudancas, o sistema de ensino brasileiro propds, no ano de
2017, mais uma reforma para o EM que foi encaminhada inicialmente ao Congresso Nacional
sob Medida Provisoria n°. 746/2016 e regulamentada pela Lei n. 13.415/2017. A reforma trouxe
alteracdes na organizacao do EM até ent&o realizado nas escolas publicas e privadas no Brasil,

com a implantacdo de um curriculo flexivel, composto por uma etapa geral com carga horaria
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de 1.800 horas, que deve responder & Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio
(BNCCEM), e o restante, 1200 horas, distribuido por itinerarios formativos a serem
implantados de acordo com a disponibilidade orcamentaria das unidades escolares e de sua
infraestrutura ( RIO GRANDE DO SUL, 2020).

Quanto aos itinerarios formativos, segundo a Lei 13.415/2017, o estudante podera
escolher em qual &rea do conhecimento podera se aprofundar, dentro de cinco possibilidades:
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Formacdo Técnica e Profissional.
Importante destacar, que as redes tém autonomia para definir a escolha dos itinerarios
oferecidos, considerando suas particularidades e os anseios dos professores e estudantes (RIO
GRANDE DO SUL, 2020).

Posto isso, a escola publica possui um papel importante, pois tem como funcao
proporcionar aos alunos a articulagdo com o0s problemas e anseios de uma sociedade em
constante evolugédo e, por conseguinte, favorecer que o aluno se reconhegca com um agente

participante e transformador da realidade. Assim, destacamos Kuenzer quando menciona,

A escola publica de Ensino Médio s6 serd efetivamente democrética quando seu
projeto pedagdgico, sem pretender ingenuamente ser compensatorio, propiciar as
necessarias mediacfes para que os menos favorecidos estejam em condicdes de
identificar, compreender e buscar suprir, ao longo de sua vida, suas necessidades com
relagdo a participacdo na producéo cientifica, tecnoldgica e cultural. (2002, p. 43)

Em relacdo a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT), sua formacéo no
Brasil é recente, a denominacdo, abrangendo as disciplinas de Quimica, Fisica, Biologia e
Matematica, passou a ser usada em 1998, por meio da promulgacgéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCN-EM), seguidas dos Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCN-EM) (1999) e das Orientacdes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (OCN-EM) (2006). Em 2009, constou na Matriz de Referéncia do Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM, porém nesse documento a Matematica passou a fazer parte de uma
nova area de conhecimento, permanecendo a CNT constituida pelas disciplinas de Quimica,
Fisica e Biologia (RIO GRANDE DO SUL, 2020).

Dessa forma, compreendemos que o discurso curricular que caracteriza o Ensino de
Ciéncias € constituido por diferentes discursos e, com isso, produzem novos sentidos,
recontextualizados, conforme propde Lopes (2005). Nesse processo de recontextualizacao,
novos entendimentos podem ser elaborados, que se caracterizam como compreensdes hibridas,
isto é, formadas a partir de outras interpretacbes que ora se aproximam ora se afastam das

intenc@es politicas, sociais e culturais para as quais a area foi formada.
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Partimos da compreensdo de que a Ciéncia € uma constru¢do humana que ocorre em
diferentes contextos sociais, historicos e culturais. Assim, os estudos na area de CNT
proporcionam ao aluno essa percepcao, ao passo que desenvolvem também a curiosidade, a
analise critica e reflexiva, a argumentacdo, a ética e a responsabilidade consigo mesmo, com 0s
outros e com a Natureza. Tomando o desenvolvimento desses principios como base nos
processos de ensino e de aprendizagem da area, o aluno podera apropriar-se - ao longo do EM
- das linguagens especificas das Ciéncias, por meio da interlocucdo destas com a linguagem
cotidiana, com os saberes populares, com as demandas de suas comunidades e com 0s avancos
tecnoldgicos (RIO GRANDE DO SUL, 2020).

Entendemos que o professor, em especial da &rea de CNT, pode construir e reconstruir
permanentemente a pratica e, com isso, assumir a funcdo de construtor de curriculo e contribuir
com a construcao de politicas curriculares. Conforme Lopes (2004), as politicas curriculares
sdo caracterizadas por diferentes discursos que perpassam 0s contextos nos quais ela foi
elaborada e implementada. Segundo a autora, ndo se resumem apenas aos discursos dos
documentos escritos, mas incluem os processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos
em multiplos espacos e por multiplos sujeitos no corpo social da educacgéo, sdo producées para
além das instancias governamentais. Isso ndo significa, contudo, desconsiderar o poder
privilegiado que a esfera de governo possui na produgdo de sentidos nas politicas, mas
considerar que as praticas e propostas desenvolvidas nas escolas também sdo produtoras de
sentidos para as politicas curriculares.

Nesse sentido, identificamos uma negociacdo constante entre cultura e politica que
perpassam o curriculo acerca do processo educacional e podem configurar como barreiras na
construcdo curricular da escola. Assim, estudos ja realizados acerca da compreensdo de
curriculo dos professores evidenciam dificuldades de interpretacdo das politicas (LOPES,
2005).

E, em meio a um cenario de anuncios e de alteracdes na legislacdo da EB brasileira,
particularmente voltados ao EM, sob o prisma da Medida Provisoria (MP) n° 746, de 23 de
setembro de 2016 e das audiéncias publicas para discussao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que em fevereiro de 2017, torna-se Lei 13.415, o Novo EM.

Sendo assim, com essa nova realidade de EM sendo implementada no Brasil,
ressaltamos que pesquisar e refletir acerca de politicas educacionais é urgente e desafiador,
pois, na medida em que vivenciamos diferentes contextos escolares, suscitam inquietagdes

acerca de compreensdes subjetivas de curriculo.
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Sob essas perspectivas, apresentamos nossas inquietacdes quanto as novas politicas
curriculares propostas nas escolas de EB. Como Professoras em atividade em escola publica
estadual por muitos anos, tivemos a oportunidade de vivenciar muitas reformas curriculares,
tais como: os PCN-EM, as DCNEM, a BNCC e a implantacdo/implementacdo do EM
Politécnico no RS.

Nos contextos vivenciados, realizamos diferentes fungdes, entre as quais destacamos a
Supervisdo de Ensino na qual tivemos a oportunidade de nos aproximar do processo de
discussao para a implantacdo do Novo EM em 2019 e, com isso, participar de reunides, realizar
planejamentos, discutir acfes e propor a matriz curricular para essa nova realidade de EM que
estava sendo proposta as escolas. Ainda, tinhamos como responsabilidade compartilhar, como
Multiplicadoras, os conhecimentos obtidos para os colegas de todas as areas do conhecimento.

Diante deste cenario e imbuidas de conhecimentos tedricos e praticos sobre 0 EM, em
especial sobre a politica do Novo EM, consideramos um objeto importante de pesquisa que nos
possibilitou compreender melhor todo o processo de construcdo de uma politica educacional.
Assim, em 2020 surgiu o presente estudo proposto na Linha 1 do Programa de P6s-Graduacéo
em Ensino de Ciéncias (PPGEC), que tem como foco Curriculo e Politicas Educacionais na
area de CNT.

Neste sentido, considerando de forma especial o ensino na area de CNT, deparamo-nos
com docentes em atuacdo no EM que apresentam formagcédo especifica em suas areas de atuacéo,
porém muitos deles alicercados em um processo de formacao tecnicista, que, pouco ou quase
nada, teve de aspectos relacionados ao processo de construcdo de politicas curriculares. Sendo
assim, considera-se de fundamental importéancia investigar: Que sentidos sdo expressos nos
discursos que constituem a construcéo de politicas curriculares para o Ensino Médio no
Brasil?

Destarte, 0 presente estudo tem como objetivo geral: compreender os discursos que
constituem o processo de construcdo da politica curricular de EM no Brasil, com foco na
implantacdo/ implementacdo do Novo EM no RS.

Para além disso, também apresentamos 0s objetivos especificos com o intuito de:
realizar um estudo bibliografico acerca das politicas educacionais brasileiras, com énfase no
EM; promover um resgate historico documental sobre o EM a partir de 1931 (Reforma
Francisco Campos) até a politica atual, Novo EM; analisar o percurso formativo das Professoras
Multiplicadoras na implantagdo do Novo EM no RS; e investigar as compreensdes das
Professoras da &rea de CNT acerca da construcdo da politica curricular do Novo EM em

contexto escolar.



16

A presente pesquisa é caracterizada como de natureza qualitativa, conforme proposto
por Lidke e André (2001), tendo em vista o interesse em buscar analisar o percurso formativo
das Professoras Multiplicadoras do EM e as compreensdes das Professoras da area de CNT
acerca das politicas curriculares com foco no Novo EM. Para tanto, o estudo foi realizado em
trés etapas: pesquisa bibliogréfica, documental e empirica.

Para que fosse possivel estruturar e refletir sobre os resultados desta pesquisa, a
dissertacdo estd organizada em artigos apresentados em forma de capitulos, conforme
discorremos na sequéncia.

O primeiro capitulo, intitulado: “POLITICAS CURRICULARES PARA O ENSINO
MEDIO NO BRASIL: UM ESTUDO EM PESQUISAS ACADEMICAS”, apresenta uma
revisao bibliografica acerca das politicas publicas educacionais para o Ensino Médio (EM) no
Brasil. O estudo justifica-se devido ao processo de reestruturacdo curricular da EB, por meio
de um Novo EM, proposto na legislacdo brasileira no ano de 2017, ter chegado as escolas.
Nesse sentido, tivemos como objetivo mapear estudos académicos que tratam das Politicas
Curriculares para 0 EM no Brasil. Este artigo foi submetido a Revista Cadernos de Pesquisa
(ISSN 2178-2229), avaliada no ultimo quadriénio (2013-2016) com o Qualis/Capes na area do
Ensino em B1. E uma revista do Programa de P6s-Graduagio em Educacdo da Universidade
Federal do Maranhdao (UFMA) e destina-se a publicacdo de artigos cientificos, inéditos
multi/interdisciplinares, voltados para area de Educacdo. Apds a revisdo bibliogréfica e
obtencdo de referéncias para nortear esta pesquisa, demos seguimento a organizacgdo da presente
dissertacdo por meio de um olhar histérico para o0 EM no Brasil.

O segundo capitulo, intitulado: COMPREENSOES ACERCA DO ENSINO MEDIO
NO BRASIL A PARTIR DE UM ESTUDO HISTORICO”, buscamos apresentar aspectos
historicos que contribuiram para caracterizar a identidade e a fun¢do do EM no Brasil. Para
tanto, foram utilizadas informacdes desde a Reforma Francisco Campos (1931) até a legislacao
que propde o Novo Ensino Médio, lei 13.415/2017. Dessa forma, para compor o corpus de
analise, foram considerados documentos, entre eles, leis e decretos que tratam da tematica. Este
artigo foi submetido a Revista Praxis Educacional (ISSN 2178-2679), avaliada no altimo
quadriénio (2013-2016) com o Qualis/Capes na area de Ensino em A2. E uma Revista do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(Ueshb) e destina-se a publicacéo de pesquisas e estudos vinculados ao campo da educagéo.

O terceiro capitulo, intitulado: “NOVO ENSINO MEDIO NO RIO GRANDE DO SUL:
UM OLHAR PARA O PROCESSO DE IMPLANTACAOQO?”, tem por finalidade descrever e

analisar as compreensdes de Professoras Multiplicadoras da proposta do Novo EM acerca do
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processo formativo e da construgdo em escolas da regido das Missdes no RS, buscando
contemplar aspectos que marcaram as mudancas propostas. Os dados foram gerados a partir da
pesquisa de natureza qualitativa, sendo utilizados discursos de Professoras que participaram do
processo de formacéo para a construcao da proposta nas escolas. O presente artigo foi publicado
no més de Novembro/21 na Revista Interfaces da Educacdo (ISSN: 2177-7691), avaliada no
ultimo quadriénio (2013-2016) com Qualis/Capes na area do ensino em A2. E uma Revista
editada pelo Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (UEMS)/Unidade Universitaria de Paranaiba que se propfe basicamente a
divulgar conhecimentos da area de Educacdo resultantes de estudos de carater teérico ou
empirico de pesquisadores interessados em discutir e problematizar, sob diferentes enfoques,
as questdes da educacao.

O quarto capitulo é intitulado como “DISCURSOS DOCENTES ACERCA DO NOVO
ENSINO MEDIO NO RIO GRANDE DO SUL A PARTIR DA AREA DE CIENCIAS DA
NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS”. O altimo artigo que rege a presente dissertacao tem
por finalidade descrever e analisar as compreensdes de Professoras da area de CNT acerca da
construcdo da proposta do Novo EM em escolas da regido das Missdes no RS. Os dados foram
gerados a partir da pesquisa de natureza qualitativa, sendo utilizados discursos de Professoras
da area de CNT que participaram da implementacdo da proposta nas escolas no ano de 2020.
Foi submetido & Revista Iberoamericana de Educacion (ISSN 1022-6508), avaliada no Gltimo
quadriénio (2013-2016), com Qualis/Capes na area de Ensino em A2. A Revista é uma
publicacéo cientifica da Organizacdo dos Estados Ibero-Americanos, nos quais reline as mais

destacadas opinides atuais sobre temas educacionais e experiéncias inovadoras.
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2 POLITICAS CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO NO BRASIL: UM
ESTUDO EM PESQUISAS ACADEMICAS

RESUMO

Este artigo tem o objetivo de mapear os estudos que tratam das politicas curriculares para o
Ensino Médio no Brasil. Por meio de uma pesquisa de natureza qualitativa, realizou-se uma
revisdo bibliogréfica, tendo como objeto teses e dissertaces disponiveis na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), produzidas a partir de 2009, periodo em que
politicas publicas para o Ensino Médio foram intensificadas no Brasil. O processo de analise
de contetdo possibilitou identificar cinco categorias sendo elas: apresentam contradicGes entre
0 que é realizado e o0 que estd escrito nas politicas educacionais; reforcam um ensino
dicotomizado; representam interesses econdmicos e exigéncias do mercado; promovem praticas
inovadoras, e constituem-se como bem avaliadas, porem com implicacdes para o contexto. Os
resultados apontam para um afastamento do que esta proposto nas politicas e o que € realizado
no contexto escolar, contribuindo para entendimentos equivocados no processo de construcéo

de politicas para o Ensino Médio na Educacdo Basica brasileira.

Palavras-chave: Discursos Curriculares. Politicas Educacionais. Educagéo Basica. Novo Ensino
Médio.

ABSTRACT

This article aims to map the studies that deal with curriculum policies for Secondary Education
in Brazil. Through a qualitative research, a literature review was carried out, with the object of
theses and dissertations available in the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations
(BDTD), produced from 2009, a period in which public policies for High School were
intensified in Brazil. The content analysis process made it possible to identify five categories,
namely: they present contradictions between what is done and what is written in educational
policies; they reinforce a dichotomized teaching; represent economic interests and market
demands; they promote innovative practices, and constitute themselves as well evaluated, but
with implications for the context. The results point to a departure from what is proposed in the
policies and what is done in the school context, contributing to misunderstandings in the process
of building policies for Secondary Education in Brazilian Basic Education.

Keywords: Curricular Speeches. Educational Policies. Basic Education. New High School.
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2.1 INTRODUCAO

O presente estudo tem como tematica central as politicas publicas educacionais para o
Ensino Médio (EM) no Brasil. O estudo justifica-se devido ao processo de reestruturacéo
curricular da Educacéo Basica (EB), por meio de um Novo EM proposto na legislacéo brasileira
no ano de 2017, ter chegado as escolas. Nesse sentido, temos como objetivo mapear estudos
académicos que tratam das Politicas Curriculares para 0 EM no Brasil. Aspectos relacionados
ao Novo EM estdo presentes nos estudos, porém, destacamos, que a reforma nédo é o elemento
central proposto na discussdo, pois compreendemos que este ensaio inicial deve contemplar
perspectivas mais abrangentes, que foquem nas reflexdes dos sujeitos acerca das politicas para
essa etapa de ensino.

No que se refere as politicas curriculares, corroboramos a compreensdo de Lopes
(2004), ao afirmar que, “toda politica curricular ¢, assim, uma politica de constituicao do
conhecimento escolar: um conhecimento construido simultaneamente para a escola (em acdes
externas a escola) e pela escola (em suas praticas institucionais cotidianas)” (LOPES, 2004, p.
111).

Sob essa perspectiva, destacamos que a constru¢do do campo de estudos e de pesquisas
em politicas educacionais possui interface tanto com a grande area, denominada Educacéo,
guanto com as pesquisas em politicas sociais, especialmente no campo das politicas publicas.
A consideracdo das politicas educacionais como uma unidade de andlise e de pesquisa
académica € recente no Brasil. A partir dos anos de 1990, alguns estudos (MELO, 1999;
AZEVEDO; AGUIAR; 2001; SOUZA, 2003; MAINARDES; TELLO, 2011), tém debatido a
necessidade de construgédo desse campo, o qual apresenta muitas dificuldades que precisam ser
superadas para que haja sua consolidacéo.

Para Azevedo e Aguiar (2001), a politica educacional corresponde a um campo da
educacdo, porém, ainda ndo esta consolidada em termos de referéncias analiticas e
metodologicas consistentes, acarretando indefinicdes epistémicas, resultante da crise de
paradigmas que afetam as ciéncias sociais e humanas na contemporaneidade. Tal crise decorre
das mudancas estruturais que perpassam as sociedades, afetando assim, 0s proprios processos
de interpretagdo da realidade social. Com isso, acenamos a necessidade de estudos, que
ampliem o repertério de analises sobre as tendéncias e perspectivas acerca das politicas
educacionais.

Dessa forma, compreendemos, conforme Delanogari e Leite (2018), que as politicas
educacionais, “surgem continuamente a fim de promover maior qualidade aos processos de

ensino e aprendizagem, o que faz com que toda a comunidade escolar se envolva em acbes que
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contribuam para a insercao dessas na escola” (2018, p. 44). Ainda, Leite e Petry (2020, p. 81),
defendem que, “as politicas publicas estdo sempre em processo de construcdo e suas
formulacdes e efetivagdes sao procedimentos que vao acontecendo ao longo do tempo™.

Assim, voltamos nossos esforcos as politicas para 0 EM no Brasil, visto que essa etapa
de ensino tem passado por um processo de reestruturagdo curricular na EB ao longo dos tltimos
anos. Para tanto, entendemos, de acordo com Lopes (2005), que as politicas publicas
curriculares séo constituidas por diversos discursos, entre 0s quais temos os textos oficiais que
podem ser recontextualizados por meio dos discursos de Professores, que estdo diretamente
envolvidos com essa etapa de ensino. Quanto a isso, ainda, a autora defende que no Brasil,
“tem-se 0 entendimento da pratica como o espaco de implantagdo das propostas oficiais, sendo
as politicas curriculares interpretadas como produ¢ées do poder central — no caso, 0 governo
federal” (LOPES, 2004, p.111).

O processo de recontextualizacdo de discursos, proposto por Lopes (2005, p.53), “tem
se evidenciado como produtivo para o entendimento das reinterpretagdes que sofrem 0s
diferentes textos na sua circulagdo pelo meio educacional”. Segundo a autora, as orientacdes
curriculares no Brasil tém sido construidas em esferas governamentais, em que prevalece o
discurso instrucional, e transformadas em um discurso pedag6gico. Conforme Lopes (2005, p.
54), “O primeiro (discurso instrucional) ¢ criado e dominado pelo Estado; o segundo (discurso
pedagdgico), é composto por educadores nas escolas e universidades, bem como por produtores
de literatura especializada e fundacdes privadas de pesquisa”.

Sob essa perspectiva, realizamos o presente estudo buscando na literatura académica,
aspectos que contribuem para ampliar nossos entendimentos acerca do processo de construcao
das politicas educacionais curriculares do EM no Brasil. O interesse pela temética decorre de
vivéncias compartilhadas em contextos de ensino na EB, espagco em que a reforma do Novo
EM tem se efetivado.

Nesse sentido, destacamos que a tematica se torna relevante na medida em que novas
politicas educacionais tém sido propostas. Ainda, salienta-se que os textos curriculares tém
perpassado diferentes contextos e chegado as escolas, local em que o processo é colocado em
pratica. Dessa forma, defendemos a importancia em nos mantermos vigilantes quanto aos
discursos construidos e recontextualizados no @mbito do espaco escolar (LOPES, 2005), no
sentido de compreender sentidos expressos pelos sujeitos envolvidos diretamente na construgdo
da politica nesse contexto. Para tanto, apresentamos, na sequéncia, a discussdo dos aspectos
metodoldgicos, que foram utilizados nesta pesquisa, seguida da analise dos estudos académicos

utilizados como objetos de investigacéo.
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2.2 CAMINHOS TEORICO- METODOLOGICOS

A presente pesquisa caracteriza-se como de natureza qualitativa do tipo bibliogréfica,
conforme apresentado por Lidke e André (2001). Segundo as autoras, tais estudos sdo
essenciais em pesquisas educacionais, pois contribuem para fornecer dados atuais e relevantes
relacionados com o tema. No estudo em questdo, essa metodologia permite aproximar-se da
temaética da pesquisa e identificar discussdes ja realizadas no meio académico.

Para compor a pesquisa, foram considerados estudos ja realizados no &mbito académico
que tratavam da politica educacional. Assim, para tracar um quadro das pesquisas quanto a
temaética, foi realizado um estudo detalhado na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologias (IBICT), que é um
espaco de busca, no qual sdo disponibilizados trabalhos completos de teses e dissertaces
defendidas em instituicGes de ensino e pesquisa do Brasil. O acesso a biblioteca é gratuito, o
que contribui para uma maior visibilidade da producéo cientifica nacional.

A busca foi realizada utilizando o descritor “Politica Educacional”, na qual foram
identificados 850 trabalhos, dos quais, 252 teses e 598 dissertacfes. Na sequéncia, foram
selecionados os trabalhos que tratavam da tematica “Ensino Médio”, sendo que identificamos
nove teses e treze dissertacBes, delimitados no periodo de 2009-2019, conforme apresentados
no Quadro 1, sendo que no periodo anterior a 2009 ndo foram encontrados trabalhos. Cabe
destacar que o levantamento dos dados foi realizado no periodo de margo e abril de 2020.

QUADRO 1- Teses e Dissertaces que tratam das politicas educacionais para 0 EM no

Brasil.
Indicacéo Titulo Ano
T1 Concepgdo e pratica do Ensino Médio Integrado: a percepcdo dos | 2009
professores da ETF- Palmas/Tocantins
T2 Politicas de Educacdo Profissional Técnica e de Ensino Médio no | 2010
Brasil: a implementacdo no CEFET-RN (1998-2008)
T3 Avaliagdo do Ensino Meédio no estado do Ceara: configuracbes, | 2010

tendéncias politicas, demandas e efetivacdo das diretrizes curriculares
nacionais: 2000-2008

T4 ... A gente ndo quer sO comida...estudo da representagdo dos | 2013
estudantes sobre o0 ensino médio inovador

T5 Juventude e debate politico no processo de reestruturacdo do Ensino | 2013
Médio brasileiro

T6 Programa Ensino Médio Inovador: a recontextualizag&o curricular do | 2014
ensino de ciéncias da natureza e matematica

T7 Politicas Educacionais no Ensino Médio e seus efeitos sobre o trabalho | 2014
docente no estado de Goias

T8 Programa Ensino Médio Inovador no Espirito Santo: mudancas ou | 2015

continuidade nas politicas do ensino médio
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avaliacédo

T9 Politica de Ensino Médio, formacdo e préatica social: o caso do | 2015
municipio de Abaetetuba- PA

T10 Organizacéo e desenvolvimento do trabalho escolar no contexto de | 2015
implementacdo da proposta de reestruturacdo do Ensino Médio da
Seduc/RS

T11 Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional (2008 a 2014): critica | 2016
a concepcao empresarial em escolas de educacao profissional cearense

T12 O trabalho como principio educativo: uma analise do programa Ensino | 2016
Médio Inovador (ProEMI) nas escolas publicas de Sorocaba-SP

T13 Ensino Médio Politécnico e a producdo dos espacgos da educacdo: a | 2016
recontextualizacdo da proposta em quatro escolas de Pelotas

T14 Educacdo em Ciéncias e Matematica no Ensino Médio Inovador: uma | 2016
analise sobre integracdo curricular

T15 O Ensino Médio Politécnico no RS: regulacdo institucional e o | 2016
posicionamento docente

T16 As politicas para o Ensino Médio no periodo de 2003 a 2014: disputas, | 2017
estratégias, concepcgdes, projetos

T17 Ensino Médio Politécnico no Rio Grande do Sul: estudo das| 2017
concepcdes tedricas e praticas pedagogicas de professores da area das
ciéncias da natureza

T18 Os trabalhadores docentes e duas traducGes do ProEMI no Espirito | 2018
Santo

T19 Ensino Médio no papel: educacéo, juventudes e politicas educacionais | 2018

T20 Educacdo em tempo integral em uma escola publica de Ensino Médio | 2018
em Goiés: um estudo de caso

T21 A reforma do Ensino Médio no governo Michel Temer (2016-2018) 2019

T22 O Programa Ensino Médio Inovador- ProEMI: uma proposta de | 2019

FONTE: Elaborado pelas autoras (2021).

Com os dados coletados, realizamos o processo de andlise de conteudo, conforme

proposto por Bardin (2011), que é organizado em trés etapas: 1) pré-analise, 2) exploracdo do

material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Na pre-anélise, realizamos a

escolha das dissertacOes e teses e verificamos nos resumos, nas referéncias e nas palavras-

chave, termos que apresentavam relagdo com a tematica. Nessa etapa, ainda, selecionamos 0s

trabalhos que tratavam da politica do EM, considerando o objetivo do presente estudo.

Na sequéncia, partimos para a exploracdo do material com enfoques e propositos

relacionados ao EM, com o olhar aos elementos que contribuem para o processo do

mapeamento dos estudos. Com isso, foram selecionados excertos que, ap0s busca por

aproximacdes de temas, contribuiram para a construcéo das unidades tematicas que formaram

categorias de andlise. Cabe destacar, que as categorias emergiram do processo de analise e

representam aspectos que prevaleceram nas discussdes propostas nos trabalhos.
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2.3 POLITICAS DE ENSINO MEDIO EM ESTUDOS ACADEMICOS

A nova politica para 0 EM no Brasil tem trazido a tona aspectos pertinentes acerca da
construcdo de curriculos escolares, visto que, tal reforma demanda a reconstrucéao do curriculo,
por meio da ampliacdo da carga horéria e, também, da proposicdo dos itinerarios formativos.
Com isso, concentramos nossos esforcos em ampliar entendimentos a partir de estudos ja
realizados por pesquisadores da area de politicas curriculares para essa etapa de ensino.

Dessa forma, o processo de andlise realizado, nos 22 trabalhos identificados para o
presente estudo, possibilita afirmarmos aspectos importantes. Inicialmente, buscamos cotejar
informacdes referentes aos dados gerais dos trabalhos, tais como universidades de origem,
objeto de pesquisa e tipo de estudo.

No que se refere as universidades e regides brasileiras de origem dos trabalhos,
observamos que todas as regides do Brasil estdo contempladas. Conforme apresentamos no
Quadro 2, o maior numero de trabalhos com estudos sobre politicas publicas para 0 EM no
Brasil foi realizado em institui¢fes da regido Centro-Oeste, sendo 8 trabalhos (36,3%). Ainda,
foram observados cinco trabalhos (22,8%) com origem em universidades da regido Sudeste,
quatro (18,2%) da regido Nordeste, quatro da regidao Sul (18,2%) e um (4,5%) da regido Norte.

QUADRO 2- Trabalhos que apresentam discussdes quanto as politicas do EM por
regido no Brasil e Instituicdo de origem.

Regido Trabalhos Instituicdo
T1,T4,T5 UNB (DF)
T6, T14 UFMT (MT)
Centro-Oeste T7.T16 UFG (GO)
T20 PUC (GO)
T8, T18 UFES (ES)
T12 UFSCar (SP)
Sudeste T19 UNES (SP)
T21 UFMG (MG)
T2, T11 UFRN (RN)
Nordeste 73,79 UEC (CE)
T10 UFSM (RS)
sul T13 UFPEL (RS)
T15 UNISINOS (RS)
T17 PUC (RS)
Norte T22 UFT (TO)

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

As regibes que representam os maiores indices da pesquisa sdo: a Centro-Oeste, com
oito estudos; a Sudeste, com cinco pesquisas sobre as politicas educacionais do EM; e as regides
Nordeste e Sul, com quatro estudos em cada regido. Na regido Centro-Oeste, destacamos que a
Universidade de Brasilia (UNB) € a instituicdo em que h& maior incidéncia de pesquisas que
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tratam das politicas para o EM, sendo trés do total analisadas, o que corresponde a 13,6% dos
trabalhos analisados com origem na mesma universidade.

Nessa etapa, destacamos cinco trabalhos que se aproximaram de nossas intencdes de
pesquisa acerca de politicas para 0 EM no Brasil. Eles abordam o contexto em que vivenciamos
e/ou a utilizagdo da perspectiva da recontextualizagéo de discursos, proposta por Lopes (2005).
No que se refere ao contexto, identificamos quatro pesquisas realizadas na regido Sul do Brasil
e, quanto ao processo de perspectiva tedrica, observamos dois trabalhos (T13 e T14), sendo que
um deles (T13) se enquadra nos dois aspectos de aproximacao, ou seja, trata de um estudo que
busca analisar o processo de implantacio do EM no RS e utiliza o aporte tedrico da
recontextualizacdo (LOPES, 2005).

Ainda, destacamos nessa parte aspectos relacionados as especificidades das pesquisas
no que se refere ao objeto de estudo e a metodologia utilizada. A discussao sobre tais questdes
mostra-se relevante uma vez que, no Brasil, até o presente, poucos trabalhos enfocam as
politicas educacionais curriculares para o EM. Mainardes e Tello (2011, p. 144), afirmam que
“A pesquisa de politicas educacionais vem se configurando no Brasil como um campo distinto
e em busca de consolidacao” (MAINARDES; TELLO, 2011, p. 144).

Nesse sentido, considerando o objeto de estudo e o tipo de pesquisa, identificamos
politicas de EM em contextos regionais delimitado, ou seja, investigam formas de implantagédo
e/ou resultados obtidos em estados ou municipios do Brasil, conforme apresentado no Quadro
3.

QUADRO 3- Interfaces entre objeto de estudo e tipo de pesquisa nos trabalhos

analisados sobre politicas educacionais curriculares do EM no Brasil.

Objeto de Estudo Trabalhos Tipo de Pesquisa
T1 (DF) Documental, empirica (docentes)
T2 (RN) Bibliogréafica, documental e empirica
(gestores, docentes e alunos)
T3 (CE) Empirica (docentes)
Politicas de EM T11(RN) Bibliografica
especifica, T7 (GO) Documental, empirica (docentes)
realizadas em T20(GO) Documental, empirica (gestores,
estados ou docentes e alunos)
municipios do T8 (ES) Documental, empirica (gestores,
Brasil docentes, técnicas administrativas)
T18(ES) Bibliografica, documental e empirica
(gestores e docentes)
T9(CE) Empirica (gestores, coordenadores de
escola e alunos)
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T10 (RS) Documental e empirica (docentes e
membros da equipe de coordenacdo

T13 (RS) pedagogica)

T15 (RS) Bibliografica e empirica (docentes e

T17 (RS) alunos)
Documental e empirica (docentes)
Empirica (docentes)

T12 (SP) Bibliografica e empirica (gestores e
alunos)

T14 (MT) Documental e empirica (docentes)

T22 (TO) Documental e empirica (docentes e
coordenadores do programa)

T4 Documental e empirica (alunos)

T5 Documental e empirica (gestores)

T6 Documental e empirica (gestores e

. docentes)
Egcl)l-t(:SZcif?sa EM T16 Bibliografica e empirica (pessoas ligadas

ao Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC)

T19 Bibliogréfica e documental

T21 Bibliografica e documental

FONTE: Elaborado pelas autoras (2021).

Com o estudo, identificamos 16 pesquisas, que correspondem a 72,7%, com estudos de
politicas educacionais curriculares especificas, voltadas aos contextos em que o processo de
construcdo é efetivado. Desses trabalhos, destacamos quatro, que apresentam como objeto de
estudo a politica educacional curricular para 0 EM implantada no RS. Tais trabalhos analisam
as concepcdes tedricas e praticas, pautadas pela pesquisa e interdisciplinaridade do Ensino
Médio Politécnico, com a insercdo do Seminario Integrado (SI) ao curriculo. J4, seis trabalhos,
sendo quatro dissertacdes e duas teses, tratam de forma mais geral as politicas educacionais
curriculares para o EM no Brasil.

Quanto a especificidade do campo de pesquisa dos estudos acerca de politicas
curriculares, entendemos a necessidade de investir em contextos especificos de ensino, visto
que defendemos a permanéncia da relacéo global/local ou macro/micro, conforme proposta por
Lopes (2006) em estudos acerca de discursos curriculares. Analisar aspectos das politicas
curriculares de forma geral pode contribuir para afastar compreensdes académicas do contexto
escolar e, com isso, recorremos ao erro de ampliar o abismo que h& entre o que esta proposto e
0 que € realizado nas escolas.

No que se refere ao tipo de pesquisa realizado nos trabalhos, salientamos que 19 estudos,
86,3%, investem em metodologias empiricas, realizando entrevista e/ou questionarios com

diferentes participantes, entre alunos do EM, Professores, Gestores de escola e, também com
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Coordenadores e/ou responsaveis em acompanhar o processo de construcdo das politicas. Com
a pesquisa documental, que trata de analise de documentos curriculares, temos 15 trabalhos,
68,1%, e, 7 trabalhos que realizam estudo bibliografico, assim com o que esta sendo proposto
neste estudo, correspondendo a 31,9%.

Dessa forma, salientamos a importancia em realizarmos estudos voltados ao contexto
da EB brasileira, e investigacdes que proporcionem dar voz aos principais envolvidos no
processo de construcdo de politicas curriculares. Entendemos que a politica educacional é
constituida por um complexo conjunto de articulacdo entre os atores envolvidos, e, deve ser
trabalhada na sua integralidade.

Na sequéncia, apresentamos a discussdo das categorias que emergiram do processo de
analise, sendo elas: 1) apresentam contradicdes entre o que é realizado e 0 que esta escrito nas
politicas educacionais; 2) reforcam um ensino dicotomizado; 3) representam interesses
econdmicos e exigéncias do mercado; 4) promovem préticas inovadoras, e 5) constituem-se

como bem avaliadas, porém com implicacdes para o contexto.

2.4. REFLEXOES SOBRE AS POLITICAS EDUCACIONAIS CURRICULARES PARA O
ENSINO MEDIO NO BRASIL

Nossos entendimentos acerca das politicas educacionais curriculares vao ao encontro do
que é proposto por Lopes (2004, 2005). Dessa forma, utilizamos, no processo de analise,
entendimentos de que tais politicas ndo “se resumem apenas aos documentos escritos, mas
incluem os processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos em multiplos espacos e por
multiplos sujeitos no corpo social da educacao” (LOPES, 2004, p. 111).

Sob essa perspectiva, buscamos nos trabalhos aspectos que caracterizam entendimentos
acerca das politicas educacionais curriculares para 0 EM no Brasil. Nesse processo, a partir da
leitura na integra das pesquisas, definimos cinco categorias que expressam aspectos que podem
caracterizar entendimentos acerca dos discursos produzidos a partir das politicas curriculares
investigadas, sendo elas apresentadas no Quadro 4.

QUADRO 4 - Reflexdes sobre as politicas educacionais curriculares para o EM no Brasil

presentes nos trabalhos analisados.

Categorias Trabalhos
Contradigdes entre 0 que € realizado e o que esta escrito | T1, T2, T4, T6, T9, T10, T13,
nas politicas educacionais T14,T15, T16, T17
Refor¢cam um ensino dicotomizado T3,T5,T12,T19

Representam interesses econdmicos e exigéncias do | T7, T11, T21
mercado
Promovem préticas inovadoras T18, T22
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Constituem-se  como bem avaliadas, porém com | T8, T20
implicacdes para 0 contexto

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

A primeira categoria identificada trata de contradicdes entre o que é realizado e o que
esta escrito na politica, que foi identificada em 11 trabalhos (cinco dissertaces e seis teses), e
corresponde aos estudos que analisam compreensfes de sujeitos participantes do processo,
tanto na préatica dos docentes, nos contetdos ministrados, quanto na pratica profissional dos
alunos egressos, como também, acerca das recomendacdes presentes nas politicas educacionais
gue ndo se efetivaram no contexto escolar.

Na segunda categoria, foram identificados quatro trabalhos (duas dissertacGes e duas
teses) e tratam da perspectiva de que a politica refor¢a um ensino dicotomizado, em que as
mudangas ndo consideram, de forma adequada, a diversidade e heterogeneidade dos sujeitos do
EM, como também se questiona a fun¢éo social dessa etapa no processo de formacéo do sujeito.

Na categoria que compreende a politica como representacao de interesses econémicos
e exigéncias do mercado, observamos trés trabalhos (trés dissertagdes), em que s&o
evidenciados entendimentos de que o curriculo do EM vem se tornando objeto de interesse do
campo econdmico, em que 0s jovens estdo se tornando objetos de disputa, tornando-se mao-de-
obra barata.

Quanto ao processo de construcdo da politica do EM, identificamos dois trabalhos (duas
dissertacfes), alocados na categoria de promocdo de praticas inovadoras na escola. Nos
trabalhos, destacam-se as possibilidades da politica, entre as quais se observa o
desenvolvimento de projetos inovadores e, também, a indicacdo de que a proposta da politica
educacional proporcionou a diversidade de praticas pedagogicas no contexto escolar.

No processo de analise, ainda, observamos dois trabalhos (uma dissertacdo e uma tese)
na categoria bem avaliada, porém com implicacbes para o contexto. Nos trabalhos,
identificamos um discurso de que as politicas apontam um redirecionamento para uma
dicotomia socioeducativa, com engajamento profissional e humanistico para o educando.

Embates em discussbes que tratam das politicas curriculares no Brasil tém sido
recorrentes no cenario educacional. Ao longo da histdria da educacdo brasileira, a tematica tem
gerado diferentes posicionamentos, que refletem dubiedade de compreensdes, conforme afirma
Krawczyk e Ferreti (2017). De acordo com os autores, “hé falta de consenso em torno de que
ensino médio se quer para o Pais, 0 que justifica as constantes reformas na sua estrutura,
passando de uma organizagdo Unica a uma organizacdo com diferentes orientacdes e vice-versa”
(KRAWCZYK; FERRETI, 2017, p. 35).
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A categoria que marca aspectos de contradi¢cdes entre os discursos oriundos das
politicas, foi identificada de forma mais recorrente em onze trabalhos. Como apresentado em
T1, segundo o autor, “[...] um descompasso entre a concep¢ao da politica de formagéo integral
e a pratica efetiva do professor que atua na modalidade integrada” (BENTES, 2009, p. 197).
Tal critica, também, é identificada em T2, “as recomendacdes realizadas em decorréncia das
politicas de EM apresentam contradi¢des entre o que é dito, oficialmente, e 0 que pode ser
estabelecido na pratica pedagogica dos professores” (PEREIRA, 2010, p. 262). Ainda, a autora
de T4 afirma que, “[...] € sentido a falta de uma base legal, que proteja o programa e 0s
beneficios que ele agrega as escolas” (LARA, 2013, p. 197).

Os aspectos apresentados pelos autores dos trabalhos, objetos do presente estudo, véo

ao encontro do que afirma Mesquita e Lelis (2015). Segundo as autoras,

[...] encontram-se criticas & realidade atual do Ensino Médio brasileiro, relativas a
falta de identidade desse segmento, associada a politicas desencontradas e
contraditérias, a manuten¢do do dualismo entre a formacao profissional e educacéo
geral, além dos impactos sociais desta etapa de escolarizagdo na formagao dos jovens
(MESQUITA,; LELIS, 2015, p. 823).

Ainda, observamos em T6 a ideia de que a politica ndo altera a realidade do EM no
Brasil, “[...] ndo se verifica uma proposta revolucionaria nem quebra de paradigmas na proposta
do ProEMI” (CORREIA, 2014, p.96).

Em T9, o autor aponta a “[...] formagdao média descontextualizada, cuja énfase se
preestabelece na expectativa de formagdo geral propedéutica” (NASCIMENTO, A. 2015, p.
187) e, continua, ao complementar sua critica com relacdo ao perfil formativo proposto para o
EM que vai “além de uma formacéao geral, a dimenséo cidadd e a preparacdo para mundo do
trabalho” (NASCIMENTO, A. 2015, p. 186).

Quanto a construcdo das politicas no contexto escolar, destacamos aspectos propostos
em T10. No trabalho, identificamos o posicionamento da autora quanto a proposta do EM
Politécnico, implementado no Rio Grande do Sul no periodo de 2012-2014. Segundo a autora
“[...] a proposta do Ensino Médio Politécnico (EMP) ficou claramente prejudicada pela forma
apressada pela qual a SEDUC/RS organizou e desenvolveu [...]” (ZAMBON, 2015, p. 266).
Nessa mesma linha, T13 apresenta que, “[...] somado a urgéncia da sua implantacdo causou
certo desconforto aos envolvidos” (KLUG, 2016, p. 118). No caso, o autor, ainda destaca “[...]
falta de continuidade do EMP (Ensino Médio Politécnico), ja que sendo implantado em uma
gestdo de governo em que o partido ndo teve continuidade nas elei¢cdes de 2015, por se tratar
de um Plano de Governo e ndo um Plano de Estado, ndo teve prosseguimento com 0 novo
gestor” (KLUG, 2016, p. 118).
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Complementando, observamos no texto de T14 a defesa de que, “[...] as relagdes entre
0s campos ¢ agentes, nesse periodo, era provocativo ¢ contraditorio” (CRUZ, 2016, p.122).
Ainda, em T13, o autor aponta também, ao processo de implementacdo do EM no RS, referindo-
se ao Seminario Integrado (SI), “Sl, acabam tencionando outras formas de realizacdo do
curriculo escolar e criam assim espacos de disputa entre concepgdes e praticas no interior da
escola” (KLUG, 2016, p. 118). Em T14, a autora “[...] destaca o desconhecimento das
finalidades e proposices do ProEMI por parte de alguns professores dificultarem a
compreensdo da dindmica dessa nova politica no contexto das escolas publicas, fato que gerou
resisténcia por parte de alguns” (CRUZ 2016, p. 122), e, continua afirmando que “[...Jos
proprios documentos oficiais que defendem o curriculo integrado induzem a desconfiancas na
possibilidade de articulacédo entre disciplinas para configurar areas do conhecimento tais como
as propostas nos PCNEM” (CRUZ, 2016, p. 122). Também relacionado a politica do EM
Politécnico realizado no RS, em T15, a autora afirma que “[...]Jdocumentos oficiais sofrem
diversas e, por vezes, geram apatias, resisténcias e/ou adaptacdes a partir do entendimento de
cada Professor, do grau de convencimento de tal orientacdo e, mesmo das condi¢des concretas
disponibilizadas para a execugao destas” (PIRES, 2016, p.152).

Como aspecto recorrente presente nos estudos analisados, citamos a categoria que
abarca os trabalhos que defendem que as politicas reforcam um ensino dicotomizado. Sao
quatro trabalhos que evidenciam tal perspectiva (T3, T5, T12, T19). Observamos, em T3, que
a “[...] dicotomia do ensino médio, ou seja, o ensino intelectual ou propedé€utico para a elite
socioeconomicamente favorecida com vistas ao acesso a educagdo superior, enquanto a
educagdo profissionalizante, atende os educandos das classes menos favorecidas”
(MONTEIRO, 2010, p. 126). Ainda, destacamos, em T5, a problematica do ensino
dicotomizado em relagdo a construgdo da identidade e autonomia dos alunos, para o autor “[...]
retirar 0 Ensino Médio da condigdo de etapa intermediaria entre o Ensino Fundamental e a
Educacao Superior, transformando-o em um momento especifico da formacao dos sujeitos que
nele se encontram. Um momento da formacéo que também faca sentido para a vida presente e
ndo somente para o futuro dos jovens no Brasil (SILVA, H.M., 2013, p. 202). Destacamos, em
T12, em relagdo ao trabalho como principio educativo, no texto, o autor afirma que “[...] as
mudangas ocorridas no ambito curricular ndo séo suficientes para fornecer aos jovens condi¢oes
de escolha [...]” (DIAS, 2016, p. 85). Visdo esta que se complementa com o pensamento em
T19, ao afirmar que “[...] os jovens ainda ndo encontram sentido no saber escolar e reclamam
do contexto do Ensino Médio” (SILVA, G. 2018, p.175).
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No tocante a perspectiva de que a politica do EM no Brasil reforga um ensino
dicotomizado, acenamos que grande parte dos Professores reconhecem essa etapa como
conclusdo da EB e, com isso, entendem que os estudantes deverdo sair preparados para 0O
mercado de trabalho, ja outros Professores investem no ensino propedéutico, proporcionando
condigbes para que os estudantes ingressem no ensino superior. Essa dubiedade de
compreensdes pelos Professores ¢ destacada por Kuenzer (2002), ao afirmar que, “[...] A
histéria do Ensino Médio no Brasil revela as dificuldades tipicas de um nivel de ensino que,
por ser intermediario, precisa dar respostas a ambiguidade gerada pela necessidade de ser ao
mesmo tempo, terminal e propedéutico” (KUENZER, 2002, p. 9).

Recentemente, com o processo de democratizacdo da educacdo, os jovens de setores
populares passaram a ser o grande publico do EM. A sua maioria chega a escola sem incentivos
pessoais e familiares, e sem reconhecer sua legitimidade ou utilidade social dos diplomas, ndo
encontrando, na maioria das vezes, sentido nos contetidos ensinados, no papel do conhecimento
e na garantia de expansao do seu capital cultural. Trata-se de uma geracdo de jovens que
depende do trabalho para viver, mas para a qual a escola ainda ndo se preparou para recebé-la
e ajuda-la no seu desenvolvimento (KUENZER, 2009).

Também se confirma em Krawczyk (2009) a proximidade de um novo ciclo de vida fica
mais evidente, e os alunos se confrontam com um universo de possibilidades bastante frustrante:
0 ingresso a universidade ndo se configura como uma possibilidade para a maioria dos
estudantes e o desejo de trabalhar e/ou melhorar a vida profissional também se torna uma
experiéncia muito dificil de ser concretizada.

Identificamos trés trabalhos (T7, T11, T21) que evidenciam a categoria que as politicas
representam interesses econdmicos e exigéncias do mercado. Destacamos, em T7, a “[...]
existéncia de todo um historico de intromissdo da economia de mercado no sistema educacional
brasileiro” (CARMO 2014, p.249). Ainda, ressaltamos, em T11, a defesa do autor de que 0 EM
no Brasil, “[...] forma uma mentalidade juvenil empresarial, que visa o empreendedorismo
como a melhor forma de ter um futuro promissor” (NASCIMENTO, A.C. 2016, p.147). O que
se confirma em T21, ao propor a [...] necessidade de se adequar o Ensino Médio as imposicdes
do capitalismo global para que os paises pudessem competir nesse mercado” (SILVA, F. 2019,
p. 100).

Os aspectos que marcam os discursos acerca da prevaléncia de interesses econdmicos e
exigéncias do mercado, apresentados pelos autores dos trabalhos, vdo ao encontro do que
afirmam Mesquita e Lelis (2015). Segundo as autoras, a expansdo do EM no Brasil converge

com “[...] a necessidade crescente de tornar o pais competitivo no cendrio internacional; as
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novas logicas de trabalho que exigem cada vez mais uma formacdo integrada e dindmica dos
jovens” (MESQUITA; LELIS, 2015, p. 822).

Lopes (2004) reforca a ideia da influéncia de interesses econémicos nos processos de
construcdo e politicas curriculares no Brasil. Segundo a autora, “prevalece apenas o valor de
troca da educagdo: a educagdo e 0 conhecimento importam apenas quando podem gerar
vantagens economicas” (LOPES, 2004, p. 117).

Em dois trabalhos (T18, T22), acenamos aspectos que indicam a categoria de que as
politicas promovem praticas inovadoras na escola. Conforme mencionado em T18 “[...] a
interagdo entre as diversas disciplinas e a diversidade de realizacdo de praticas pedagogicas”
(TAVARES 2018, p.118). E, também, no trabalho de T22, ao afirmar que, [...] projetos e
oficinas em salas multisseriadas, para que estudantes, de todos os anos do Ensino Médio,
estejam trabalhando colaborativamente, em uma mesma oficina ou projeto, proporcionando
senso de participagdo e unido de forma a atentar para o interesse da escola e da comunidade e
ndo apenas de uma turma ou classe (DINIZ, 2019, p.99).

Neste sentido, entendemos que a educacdo produzida nas escolas deveria buscar
desenvolver além dos conteudos formais, estratégias que permitam ao aluno ser protagonista,
emitir sua opinido, contestar ou concordar diante de situagdes que exijam seu posicionamento,
conforme proposto por Gadotti (2009). Para o autor, “A educagdo ao longo de toda a vida
implica [...] ser independente e autbnomo, saber articular o conhecimento com a prética, ser
aprendiz autdbnomo e a distancia... enfim, adquirir os instrumentos necessarios para continuar
aprendendo sempre” (GADOTT]I, 2009, p. 32).

Ainda, destacamos dois trabalhos (T8, T20) indicados na categoria bem avaliada, porém
com implicagdes para o contexto. Conforme apresentado em T8, a politica “[...] disseminou nas
escolas a perspectiva de mudanga, inovagao no cotidiano escolar” (NARDOTO, 2015, p.130).
Mas a autora complementa, a partir de entrevistas realizadas com técnicas administrativas,
ligadas a geréncia do EM que houve “[...] problema em relagdo a falta de empenho tanto de
algumas superintendéncias para fomentar a adesao do programa nas escolas, quanto das equipes
pedagogicas escolares para tocar o programa implementado” (NARDOTO, 2015, p.93). Sob
essa compreensdo, destacamos o que afirma a autora de T20, para ela “[...] é perceptivel que
esses sujeitos veem na escola possibilidades para o sucesso no seu desenvolvimento [...]”
(SANTOQOS, 2018, p. 138). Porém, segundo a autora, ha implica¢gdes quanto a implantacédo da
politica de novo EM das Escolas de Tempo Integral (ETI), conforme destaca “[...] as condigdes
de implantacdo da ETI ndo tém de fato alcancado os indices necessarios para uma educacao

integral do sujeito e necessita de uma reformulagéio [...]” (SANTOS, 2018, p. 138).
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Dessa forma, percebemos, por meio dos trabalhos analisados, que ha aspectos positivos
no que tange aos processos de construgdo de politicas curriculares no Brasil, mas ainda
identificamos reflexBes que incitam aspectos a serem melhorados. Essa ideia é reforcada por
Moraes, Pillotto e Voigt (2017), ao mencionar que toda mudanca nos rumos da politica
educacional pode trazer transtornos, seja por parte dos atores envolvidos, seja pela sua
construcgéo.

Sobre areflexdo das politicas e suas possibilidades, Mainardes (2007, p. 50) infere: “[...]
os profissionais que atuam nas escolas ndo sdo totalmente excluidos dos processos de
formulagdo ou implementacdo de politicas [...]”. Compreendemos, assim, que os docentes
participam ativamente na constru¢do da politica educacional em contexto escolar, a partir de
ideias ou estratégias que muitas vezes ndo surgiram por quem escreveu o texto sobre a politica

educacional.

2.5 CONCLUSAO

No presente estudo buscamos realizar um mapeamento na literatura académica acerca
da tematica: politicas publicas educacionais curriculares para o EM no Brasil. Para tanto,
realizamos uma revisdo bibliografica, em que analisamos nove teses e treze dissertacdes. Nos
aspectos relacionados as especificidades das pesquisas no que se refere ao objeto de estudo e a
metodologia utilizada, identificamos 16 pesquisas com estudos de politicas educacionais
curriculares especificas, voltadas aos contextos em que o processo de construcdo é efetivado.

A anélise de conteudo possibilitou identificarmos cinco categorias que emergiram da
leitura dos trabalhos, sendo elas: 1) contradigdes entre o que é realizado e 0 que esta escrito, 2)
reforcam um ensino dicotomizado, 3) representam interesses econdémicos e exigéncias do
mercado, 4) promove praticas inovadoras na escola, e 5) a politica é bem avaliada, porém com
implicacgdes para o contexto.

As teses e dissertacfes analisadas neste estudo indicam que as politicas educacionais
curriculares para 0 EM no Brasil apresentam distintas reflexfes oriundas de estudos
académicos, que abarcam perspectivas de desafios a serem superados no processo de construgdo
e, também, perspectivas de possibilidades, que acenam para a inovagdo no ensino.

Entendemos, com o estudo, que os discursos podem contribuir para fortalecer o debate
sobre as politicas para 0 EM e, conforme proposto por Mainardes e Tello (2011, p. 155),
“contribuir para a ideia de que as politicas deveriam ser entendidas como processo e produto
que envolvem”. Para tanto, sdo necessarias medidas que reflitam sobre a politica educacional

para o EM no Brasil no que tange desde a implantacdo até a execucao, para que a agdo individual
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de cada sujeito possa somar, compondo um todo, em beneficio dos jovens, principalmente

sendo estes sujeitos de direitos de educagdo com qualidade.
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3 COMPREENSOES ACERCA DO ENSINO MEDIO NO BRASIL A PARTIR DE UM
ESTUDO HISTORICO

RESUMO

Desde o século passado até a atualidade, o sistema de ensino no Brasil passou por diversas
modificagdes em sua estrutura e organizacao, em que diversas reformas foram realizadas com
objetivos distintos, fossem eles politicos, sociais ou econdmicos. Sob a alegagdo de melhorar o
desempenho dos estudantes do Ensino Médio (EM) do Brasil, foi sancionada, em fevereiro de
2017, a Lei 13.415, denominada Novo EM. O presente estudo objetiva identificar aspectos
historicos que contribuiram para caracterizar a identidade do EM no Brasil. Trata-se de um
estudo qualitativo historiogréfico, utilizando informacdes desde a Reforma Francisco Campos
(1931) até a legislacdo atual, que propde o Novo EM. Destaca-se que o EM brasileiro
caracteriza-se, desde um ensino que se restringia a elite governante do pais, passando por uma
perspectiva de formacdo profissional técnica até a busca por uma flexibilizacdo curricular.
Indica-se que os interesses governamentais prevalecem quanto a formacdo no EM brasileiro,
podendo contribuir para desqualificar o desenvolvimento integral do cidaddo, como também,
em relacdo a atual reforma néo é possivel afirmar se resolvera ou ndo os problemas do EM, se

terd éxito ou fracassara.

Palavras-Chave: Documentos Curriculares. Formagéo integral. Profissional. Dualidade.

ABSTRACT

From the last century until today, the education system in Brazil has undergone several changes
in its structure and organization, in which several reforms were carried out with different
objectives, whether political, social or economic. Alleging to improve the performance of high
school students in Brazil, in February 2017, Law 13,415, called New EM, was enacted. This
study aims to identify historical aspects that contributed to characterize the identity of MS in
Brazil. This is a qualitative historiographical study, using information from the Francisco
Campos Reform (1931) to the current legislation, which proposes the New EM. It is noteworthy
that the Brazilian MS is characterized, from teaching that was restricted to the country's ruling
elite, passing through a perspective of technical professional training to the search for a more
flexible curriculum. It is indicated that government interests prevail regarding training in

Brazilian MS, which may contribute to disqualify the integral development of the citizen, as
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well as, in relation to the current reform, it is not possible to say whether or not it will solve the
problems of MS, whether it will be successful or will fail.

Keywords: Curriculum Documents. Integral Training. Professional. Duality.

3.1 INTRODUCAO

Com o objetivo de identificar aspectos historicos, que contribuiram para caracterizar a
identidade do EM no Brasil, realizamos o presente estudo em que apresentamos uma discussao
acerca de documentos brasileiros que tratam da temética. Partimos da compreenséo que o olhar
historico tem a funcédo de construir, a partir do presente uma visao sobre o passado caracterizada
como uma investigacdo interpretativa. Considerando a importancia histérica na compreensao
dos aspectos da atualidade, entendemos que a discussdo proposta € necessaria frente a
implantacdo de novas perspectivas para 0 EM brasileiro por meio da Lei 13.415/2017 que trata
do Novo EM.

Com essa nova realidade de EM sendo implementada no Brasil, ressaltamos que
pesquisar e refletir acerca de politicas educacionais é urgente e desafiador, pois, na medida em
que vivenciamos diferentes contextos escolares, suscitam inquietacdes acerca de compreensoes
subjetivas de curriculo. Ainda, destacamos que 0s estudos sdo recentes e, com isso, €scassos No
que se refere as compreensdes acerca desta nova politica educacional.

No que se refere as politicas educacionais, para Azevedo e Aguiar (2001), elas
correspondem a um campo da educacdo, porém, ainda ndo estd consolidado em termos de
referéncias analiticas e metodoldgicas consistentes, acarretando indefini¢cBes epistémicas,
resultante da crise de paradigmas que afeta as ciéncias sociais e humanas na
contemporaneidade. Tal crise é decorrente das mudancas estruturais que perpassam as
sociedades, afetando assim, os proprios processos de interpretacdo da realidade social.

Tambeém, a politica educacional é tratada na qualidade de componente do conjunto de
politicas publicas e, portanto, entendida como expresséo da acdo do Estado, materializada em
programas ¢ projetos educacionais, “que se encarrega, em ultima instancia, de fazer emergir
multiplos objetos em que se transmuda a sua tematica e dos quais vao se ocupar 0S
pesquisadores que para esse campo de pesquisa convergem” (AZEVEDO; AGUIAR, 2001, p.
50).

Nas Ultimas décadas, as discussfes sobre 0 EM tém se destacado, principalmente, pelo
fato deste nivel de ensino apresentar os piores indices educacionais no Brasil. Nesse sentido, ao

longo da historia da EB brasileira, varias propostas de alteracdo curricular foram realizadas
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buscando, sempre, proporcionar uma formacao mais qualificada para os estudantes nessa fase.
Dessa forma, entendemos a importancia em empreender um estudo que resgate historicamente
aspectos referentes as politicas publicas para 0 EM no Brasil.

Se por muitos anos finalizar a Gltima etapa da EB era uma perspectiva restrita as
camadas privilegiadas da populacdo, nos ultimos anos essa realidade se transformou,
produzindo grandes desafios. Quando os adolescentes que agora estdo ingressando no ensino
médio realmente aprenderem em sintonia com o0 mundo em que vivem, estaremos diante de um
processo real de democratizacdo do ensino e ndo simplesmente de progressiva massificacéo
(KRAWCZYK, 2011).

Podemos destacar que, dentre os diversos desafios apontados para 0 EM, ganha destaque
a necessaria ampliacdo da oferta, a evasdo escolar, a diminuicdo das taxas de abandono e
reprovacao, a qualidade e, com isso, a busca por uma definicdo de uma identidade mais clara
para essa etapa de ensino.

Assim, entendemos que o Brasil, como os demais paises da América Latina, esta
empenhado em promover reformas na area educacional que permitam superar o quadro de
extrema desvantagem em relacdo aos indices de escolarizacdo e de nivel de conhecimento que
apresentam os paises desenvolvidos. Em relacdo ao EM, as propostas de reforma se pautam nas
constatacdes sobre as mudancgas no conhecimento e seus desdobramentos, no que se refere a
producdo e as relacdes sociais de modo geral.

Diante do processo de desenvolvimento em que se encontra o Brasil, é de facil
compreensdo o interesse € a necessidade de refletir sobre este tema, pois “tanto nos paises
desenvolvidos quanto nos que lutam para superar o subdesenvolvimento, a expanséo do ensino
médio pode ser um poderoso fator de formacdo para a cidadania e de qualificagdo profissional”
(DARLI; MENEGHEL, 2009, p. 6).

Metodologicamente, 0 presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
qualitativa, segundo Ludke e André (2001). A realizacdo de uma abordagem historica marca
nosso interesse em analisar as formas como a questdo de temporalidade/historicidade
constituem a identidade do EM brasileiro hoje proposto pela legislagdo. Sendo que foram
utilizados, para efeitos de estudo, documentos legais, como decretos e leis referentes a tematica.

Assim, a discussdo apresentada objetiva identificar aspectos historicos que contribuiram

para caracterizar a identidade do EM no Brasil.
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3.2 O PROCESSO DE ORGANIZAC}AO DO ENSINO MEDIO BRASILEIRO

Tratar de aspectos historicos acerca de uma determinada tematica, tanto em estudos
académicos, quanto por meio de decretos e leis, possibilita adentrar em aspectos
epistemoldgicos relacionados a compreensfes acerca das inten¢Ges que marcam a identidade
do tema abordado. Nesse sentido, realizamos um levantamento historico, buscando caracterizar
0 EM ao longo da histéria da educacdo brasileira.

Para tanto, tomamos como objeto de investigacdo documentos que regem a legislacéo
brasileira no que se refere ao sistema de ensino voltado para a Educacdo Basica (EB). O ponto
de partida do estudo foi a Reforma Francisco Campos (1931), tendo em vista que trata do
primeiro documento realizado no Brasil que busca organizar o ensino secundario. Também
fizeram parte do estudo as Leis de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDBEN- (1961,
1971 e 1996), a Constituicdo Federal de 1988, decretos relacionados a esta etapa de ensino
(Decreto n° 2. 208/1997- Educagéo Profissional e Decreto 5.154- EM Integrado); EM Inovador
- ProEMI-2009 e a Lei 13.415/2017 que institui 0 Novo EM. Assim, delineamos um debate em
torno da construcdo da identidade e funcdo do EM, enquanto parte do sistema de ensino a partir
de suas reformas e respectivas alteracdes.

A Reforma Francisco Campos (1931) buscou organizar o ensino secundario em dois
ciclos: Fundamental com duracdo de 5 anos (o que depois chamou-se de ginasio) ¢ o
Complementar (com duragao de 2 anos). O curso complementar (pré-curso superior desejado —
pré-medico, pré-juridico, pré-politécnico), destinados aos que concluiam o 5° ano, tinha
intencdo de preparar os estudantes para o ingresso ao nivel superior desejado. Tanto que esses
cursos eram realizados nas escolas de nivel superior (CORSO; SOARES, 2014).

A denominada Reforma Francisco Campos marcou a construcao de uma nova estrutura
no conjunto educacional brasileiro. Essa reforma teve énfase na modernizagcdo do ensino
secundario e conferiu organicidade a cultura escolar deste nivel (DALLABRIDA, 2009, p. 185).
As principais medidas implantadas foram o aumento do nimero de anos do curso secundario e
sua divisdo em dois ciclos, a seriacdo do curriculo, a frequéncia obrigatéria dos alunos as aulas,
a imposigéo de um sistema de avaliacdo discente, bem como a reestruturagdo do sistema de
inspecéo federal.

Com a referida reforma, o ensino secundario passa de cinco para sete anos de duracéo.
Segundo o Decreto 19.890 de 18 de abril de 1931, citado por Dallabrida (2009) também passa

a ser organizado em dois ciclos:

O primeiro ciclo, chamado “fundamental”, com um periodo de cinco anos, era um
curso comum a todos os estudantes secundaristas e conferia formacdo geral. A
segunda fase do ensino secundario, o “ciclo complementar”, formado por dois anos,
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era propedéutico para 0 curso superior e apresentava um leque de trés opcles: ‘para
os candidatos a matricula no curso juridico’, ‘para os candidatos nos cursos de
medicina, farmacia e odontologia’ e ‘para os candidatos nos cursos de engenharia ou
de arquitetura’ (DALLABRIDA, 2009, p. 186, grifos do autor).

Mencionamos Santos (2010), quando enfatiza que o ensino médio se estrutura,
definitivamente, como curso de estudos regulares com a Reforma Gustavo Capanema, em 1942.
Nesse periodo surgem os cursos colegiais divididos entre cientifico e classico, com duracéo de
trés anos.

No caso do ensino técnico-profissionalizante, embora a demanda econémica por ele
fosse maior, ainda era relativamente desprezado pelas classes média e alta, que almejavam o
ensino superior. Isso também ocorria porque quem fizesse o técnico ndo poderia prestar exames
para 0 superior; para isso era necessario 0 ensino secundario integral. Ou seja: aqueles que se
voltavam para a formacdo técnica eram 0s mais carentes, que buscavam oportunidade de
trabalho, e, por essa “escolha”, praticamente encerravam as possibilidades de um curso
universitario posterior (SANTOS, 2010).

Como resultado de um novo panorama sécio econémico, devido ao surto industrial
ocorrido no Brasil na década de 1920, o estilo de vida do brasileiro se modificou. E no que se
refere a educacdo, verificou-se um desajuste funcional do ensino secundario em relagdo a
realidade social apresentada. Nesse periodo, a evasao escolar se mostrou muito grande. Menos
de 10% dos alunos que buscavam o ensino secundario em 1945 ingressavam na educacao
superior.

Assim, destacamos, como consequéncia mais direta desse periodo de reforma para a
construcdo de uma identidade do EM brasileiro no periodo, a formalizagdo de um ensino
secundario excludente e elitizado. A ideia de educacdo defendida era a de um ensino para a

formacdo de uma elite pensante, que levasse adiante o progresso econémico do pais.

3.2.1 Ensino Médio nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

Com o final da ditadura do Estado Novo, o Brasil teve o governo de Café Filho. Nessa
época da historia do Brasil a educacéo buscava por uma LDB, que somente foi sancionada em
1961, como Lei n° 4.024, sendo, entdo, a primeira LDB. No documento da LDB a educacao de
grau medio destinava-se a formacéo de adolescentes e estabelecia que o curso secundario teria
0 mesmo plano de igualdade dos cursos técnicos e dos pedagdgicos (SANTOS, 2010).

A LDB/61 estd subordinada a Constituicdo de 1946, a primeira a estabelecer a

responsabilidade da Unido em legislar sobre as diretrizes e bases da educacgéo nacional (art. 5°,
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item XV, letra d). Desta maneira, a legislagdo organiza os niveis educacionais em: educacao
pré-primaria para criangas até sete anos; ensino primario, de carater obrigatorio, a partir dos
sete anos, tendo duracdo minima de quatro anos. E, em seguida, a educacdo de grau médio. O
ensino médio era subdividido em dois ciclos: o ginasial, que compreende o atual ensino
fundamental; e o colegial, que corresponde ao atual ensino medio. Os dois ciclos apresentam
ainda a ramificagdo em trés tipos de cursos: o secundario, também denominado cientifico; o
técnico, que poderia ser desmembrado em outros trés cursos: industrial, agricola e comercial;
e, ainda, os de formacao do magistério para o ensino primario e médio (LARA, 2013).

Segundo Lara (2013), ficou estabelecido que o ensino de grau médio teria como periodo
minimo de trabalho escolar de cento e oitenta dias de ano letivo de trabalho efetivo, excetuando
0 periodo reservado para provas e exames; vinte e quatro horas semanais de aula para o ensino
de disciplinas e praticas educativas. Também era obrigatério o cumprimento do programa
dentro do prazo para os trabalhos escolares, bem como a educacéo moral e civica do educando,
e oferecimento de atividades complementares de iniciacdo artistica e a instituicdo da orientacao
educativa e vocacional em cooperacdo com a familia. A frequéncia era obrigatoria, e apenas
seria permitida a realizacdo dos exames finais, em primeira época, o aluno que havia
comparecido, no minimo, a 75% das aulas dadas.

Essa legislagdo apresentou pequenos avancos e alguns retrocessos, segundo Romanelli
(1978), o0 avango mais significativo foi em relagdo ao curriculo, pois este deixou de ser fixo e
rigido, como era verificado nas determinacdes anteriores. O progresso aconteceu mais em
relacdo a legislacdo, ou seja, na pratica, as escolas continuaram fazendo o que ja faziam, com
0S recursos materiais e humanos que ja tinham, e que, em esséncia, ndo mudaram. No ensino
secundario, a situacdo era outra, pois o quadro de varia¢@es de curriculo admissiveis era mais
amplo: admitiam-se quatro modelos de curriculos, entre o cientifico e técnico, além da
formacdo de Professores para o0 magistério.

Convem mencionar tambem, a diminuicdo no niamero de disciplinas ao longo do curso
secundario, especialmente, na terceira série do ciclo colegial, pois no ciclo ginasial a lei previa
nove disciplinas. Nas duas primeiras séries do ensino colegial, a previsdo era de oito disciplinas,
além das praticas educativas, sendo optativas apenas uma ou duas. A terceira série do ciclo
colegial era o que apresentava carater mais propedéutico com o objetivo de preparar o estudante
para o curso superior (LARA, 2013).

Assim, podemos destacar a importancia da LDB/61, como sendo a primeira, que

posteriormente, serviu de modelo para as demais. Apesar de ter permitido a equivaléncia entre
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0s ramos do ensino, manteve a problemética da dualidade quando afirma que o EM seria
ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegial.

Com o golpe Militar em 1964, sob a justificativa de seguranca nacional, tem inicio um
periodo de limitacéo e até mesmo de exclusdo do estado de direito. H4 uma profunda reforma
da educacdo basica promovida pela Lei n®5.692/71- Lei da Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus.
O ensino é visto como instrumentalizagdo para o trabalho e uma forma de controle ideoldgico.
Criou-se a generalizacdo do ensino profissionalizante no nivel médio ou 2° grau. Era uma forma
de criar mdo-de-obra especializada e qualificada para atender ao chamado “milagre
econdmico”. Entretanto, essa organizagdo escolar limitava-se as escolas publicas, isto que as
escolas particulares continuavam com os curriculos propedéuticos voltados para as ciéncias,
letras e artes, visando o atendimento do publico proveniente das elites (SANTOS, 2010).

Ainda, segundo Kuenzer (1988), além do objetivo econdmico de maximizacdo da
producdo e redistribuicdo da renda, como consequéncia da qualificagdo, a educacédo passou a
ser considerada como fator de desenvolvimento da consciéncia politica. “Assim concebida, a
educacdo seria fator de crescimento econdmico e de seguranca, a medida que impediria a
eclosdo de antagonismos decorrentes do modelo adotado” (KUENZER, 1988, p. 43).

Da mesma forma, a ideia de qualificacdo pensada foi a de nivel secundéario, pois a
reforma de 2° grau foi planejada para dispersar a demanda pelo ensino superior com a educagéo
profissionalizante, e, assim, continuar selecionando apenas 0s mais capazes para a
Universidade, enquanto dava ocupac¢do aos menos capazes (ROMANELLI, 1978).

Conforme Lara (2013), a politica educacional adotada apds 1964 buscava atender
quantitativamente a demanda social por educacdo. No entanto, a crise econdmica do inicio da
década de 60, levou a uma situagédo de contencao de gastos, de modo que a expansao do ensino
poderia comprometer a politica econdbmica do Governo. O crescimento na area educacional
ocorreu, mas com limitaces, e, ao final das contas, ndo atendeu as demandas, 0 que gerou o
agravamento da crise. Foi nesta conjuntura de crise que o governo encontrou a justificativa
perfeita para o estabelecimento dos acordos assinados entre o Ministério da Educacéo e Cultura

(MEC) e as Agéncias Internacionais. Como afirma Romanelli (1978):

O aspecto mais relevante desses acordos consiste no fato de todos eles se valerem da
crise existente no sistema educacional como pretexto para “justificar” a necessidade
de cooperagdo. Na verdade, a crise, em si, ndo era a condi¢do béasica para esses
programas de cooperac¢do, mas sim, segundo o que podemos perceber, a necessidade
de se anteciparem projetos de reformas que “preparassem” o sistema educacional para
contribuir ou atuar mais eficazmente, na fase de retomada da expansao, ja entdo
prevista pelo setor externo, dadas as condi¢Bes de viabilidade criadas pelo setor
interno. (...) O momento era propicio para essa intervencdo, porque estavam
asseguradas as pré-condicOes politicas e econdmicas da retomada da expansdo e
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havia, para tanto, uma condi¢cdo objetiva “justificando-a”. (grifos da autora)
(ROMANELLLI, 1978, p. 209).

Destacamos, também, Kuenzer (1988), ao indicar que, além do objetivo econdmico de
maximizacdo da producdo e redistribuicdo da renda, como consequéncia da qualificacdo, a
educacdo passou a ser considerada como fator de desenvolvimento da consciéncia politica.
“Assim concebida, a educacao seria fator de crescimento econdmico e de seguranga, a medida
que impediria a eclosdo de antagonismos decorrentes do modelo adotado.” (KUENZER, 1988,
p. 43).

A Lei 5.692/71, modificou sensivelmente a estrutura do ensino, fixando, por exemplo,
a obrigatoriedade escolar para oito anos, na faixa etaria que vai dos 7 aos 14 anos. Este fator foi
importante, pois levou o Estado a assumir a educagdo como sua responsabilidade. Mas como
tornar obrigatério, sem antes estender o acesso a todas as camadas sociais? A mudanga na
estrutura ocorreu em dois planos. No plano vertical, a ampliacdo da obrigatoriedade do ensino
acarretou a unificacao entre o nivel primario e o ginasial. Desta forma, eliminaram-se os exames
de admissdo que existiam entre esses dois niveis, e que representava o primeiro instrumento de
segregacdo educacional do sistema de ensino. No plano horizontal, a modificacdo ocorreu na
tentativa de eliminacdo do dualismo entre a escola secundaria ou propedéutica e a escola técnica
(LARA, 2013).

Entendemos que a Lei 5.692/71 apresentou alguns avancos, como, por exemplo, teve-
se a integracao geral do sistema escolar desde o 1° grau até o ensino superior, como também a
obrigatoriedade do EM, além da eliminacdo de parte do esquema seletivo das escolas.

Dando continuidade a essa perspectiva histérica, destacamos que a histéria do EM é
marcada pelo conflito, pois na Constituinte formada para elaboracdo da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988 (CF/88), as forcas de coalizao interessadas nos assuntos
relativos a educagdo também divergiam na tentativa de fazer valer interesses proprios. Com o
processo de redemocratizacdo do pais, nos finais dos anos 1980 e inicio de 1990, ocorreu a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. O direito & Educacdo ¢é apresentado no artigo
205, “visando o pleno desenvolvimento da pessoa, sua preparagdo para o exercicio da cidadania
e a sua qualificagdo para o trabalho “(BRASIL, 1988).

Na educacdo, teve-se a aprovacdo de uma nova LDBEN, a lei n® 9.394/1996, ficando
organizada da seguinte forma: ensino infantil (creches e a antiga pré-escola), fundamental
(antigas 1% a 82 séries), médio (antigo segundo grau), profissionalizante e superior. Para 0

Ensino Médio, é dada a nova identidade de etapa final a educacéo basica e a funcéo principal é
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consolidar a formacédo geral do educando, oferecendo-lhe uma formacéo ética e autonomia
intelectual (BRASIL, 1996).

Segundo Zibas (2005), o projeto aprovado, e que deu origem a Lei 9.394/1996, foi
suficientemente pensado de forma vaga e ambigua para dar espago a legislacGes
complementares e decretos, tornando a educacdo um campo aberto para a execucdo de
interesses politicos de grupos especificos.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998, o ensino deixa de ser
centrado unicamente no conhecimento e passa a ser orientado pela construcéo de competéncias
e habilidades articuladas nas &reas de representacdo e comunicacdo, investigacdo e
compreensdo, e contextualizagdo sociocultural, tendo como eixos norteadores a
interdisciplinaridade e a prépria contextualizacao. Para facilitar o trabalho em uma perspectiva
interdisciplinar, as disciplinas que tinham objetos de ensino comuns foram agrupadas em trés
areas de conhecimento e suas respectivas tecnologias: Linguagens e Cédigos, Ciéncias da
Natureza e Matematica e Ciéncias Humanas (BRASIL,1999).

Contudo, esta Ultima etapa da EB, passou a ser obrigatoria e oferecida gratuitamente
pelas escolas publicas, sendo que a sua gestdo ficou a cargo dos governos estaduais. Nesse

periodo, foi proposto, segundo Nascimento (2007),

[...] uma nova formulagdo curricular incluindo competéncia basicas, conteudos e
formas de tratamento dos contelidos coerentes com os principios pedagdgicos de
identidade, diversidade e autonomia, e também os principios de interdisciplinaridade
e contextualizacdo, adotados como estruturadores do curriculo do Ensino Médio
(NASCIMENTO, 2007, p.85).

Sendo assim, A LDB de 1996 veio para substituir sua versdo anterior, de 1971, e
ampliar os direitos educacionais, a autonomia de acdo das redes publicas, das escolas e dos
professores e deixar mais claras as atribui¢des do trabalho docente, com a incluséo de horas de

estudo pedagogico.

3.2.2 Do Ensino Médio Integrado ao Novo Ensino Médio

Surgiu em 1997, o decreto n° 2.208 que visava estimular o EM integrado a educacéo
profissional, enfatizando a educacgéo cientifica e humanistica, por meio da articulagdo entre
formacao geral e educagdo profissional. O EM Integrado, presente nas escolas técnicas até hoje,
possibilita que o aluno frequente um curso com curriculo planejado com 0s conhecimentos
do EM bésico e as competéncias da educacao profissional.

A definicdo do Decreto n° 2.208/1997, conforme Santos (2007), esteve de acordo com
0 contexto dos anos 1990, ou seja, com a elevacdo da Educagdo Bésica a condicdo de prioridade

politica para a insercdo do pais no mundo competitivo: globalizado e neoliberal. Assim sendo,
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a relacéo estabelecida entre educacdo e trabalho, no contexto da globalizagéo neoliberal no
Brasil, é de que a educacdo é o meio de capacitar pessoas para fortalecer o mercado de trabalho,
de preferéncia, com uma qualificacédo aligeirada.

A ideia de revogar o Decreto n° 2.208/1997 e substitui-lo por outro ganhou forga porque,
segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 31), s6 a revogacdo do Decreto n® 2.208/1997
“ndo garantiria a implementacao da nova concepg¢ao de ensino médio e educacao profissional e
tecnologica”.

Entdo, em 2004, a partir do decreto 5.154, surge 0 EM Integrado, visando uma educacéo
humana integral, se estruturavam tendo o trabalho como principio educativo, fundamentado no
conceito de formacdo politécnica, vinculada a um eixo de organizacao curricular integrado,
compreendendo o trabalho, a ciéncia e a cultura (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

A histéria do EM demarca o enfrentamento da tensdo nas bases materiais de producéo,
bem como os limites e possibilidades de superagdo que serdo consideradas no decorrer da
historia, portanto a sua compreensdo esta intrinsecamente ligada a histéria do ensino
profissional (KUENZER, 2002).

Conforme Ciavatta (2005), o desafio de se construir uma proposta de formacéo integral,
que seja congruente entre a pratica pedagdgica e a formacao socio-politica do sujeito, requer
que ele seja concebido como um ser histdrico-social concreto, capaz de conhecer e reconhecer
a realidade que o cerca, e a0 mesmo tempo, transforméa-Ila de acordo com as suas necessidades.

Entdo, surgiu uma nova possibilidade de concepcao de EM, a partir da articulacéo entre
a educacao profissional técnica de nivel médio e 0 EM propedéutico na modalidade integrada.

Em 2009 é lancado o ProEMI, programa que foi instituido pela Portaria Ministerial n°
971/2009 e, embora sem caréater obrigatorio, estabeleceu a progresséo da carga horaria de 2400
para 3000h, fundamentada nos principios da educacdo humana integral e politécnica
(JAKIMIU; SILVA, 2016).

No campo da garantia (limitada) de direitos a educacdo, em 2009, regulamentou-se a
obrigatoriedade do ensino para a faixa etaria de 4 a 17 anos, mediante a promulgacéo da Emenda
Constitucional (EC) n° 59/2009 (BRASIL, 2009b).

O ProEMI estabeleceu principios, onde o trabalho, as ciéncias, e as tecnologias sdo
considerados principios educativos no EM. Os novos meios de producdo, os conhecimentos
produzidos e sistematizados devem ser adequados ao novo contexto social. A cultura é
entendida como uma criacgdo da sociedade a partir de valores, normas de conduta, conceitos de
ética e de estética da sociedade dentro de um contexto (BRASIL, 2009).
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Segundo Tavares (2018), o ProEMI também prop6s o estimulo as novas formas de
organizagdo das disciplinas, articulada a atividades integradoras, partindo das inter-relagdes
existentes entre 0s eixos que constituem o ensino medio que séo: trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura. O Ensino Médio deveria oferecer base aos estudantes para aprenderem a concepcao
de producdo, manutencéo e transformacéo de bens e servigos, o processo historico da producao
cientifica e tecnoldgica, o desenvolvimento e a apropriagdo social desses conhecimentos que
interferem nas condigdes naturais da vida, ampliando suas capacidades, potencialidades e
sentidos.

Destacamos entdo, que o ProEMI foi pautado pela necessidade de proporcionar aos
estudantes, situacOes de aprendizado significativas, com curriculo mais dindmico, aproximando
a escola dos interesses e da cultura dos jovens, proporcionando uma formacéo integral para
atender as expectativas e as demandas da sociedade contemporanea.

Entdo, buscar a ressignificacdo da escola publica implica reconhecer a necessidade de
constantes mudancas e a certeza de que as praticas pedagdgicas devem ser revistas,
guestionadas e reajustadas sempre que necessario.

Segundo Negréo ( 2020), o Ensino Médio, inserido em um cenario de disputas no campo
das politicas publicas na contemporaneidade, vem sendo constituido como um territério de lutas
politicas e sociais, tanto no que diz respeito a sua finalidade quanto a distintos projetos de
sociedade, intensificados a partir de 2016, mediante acbes de carater autoritario,
consubstanciadas em reformas educacionais, justificadas pela pretensa urgéncia na contencao
dos gastos em areas sociais, com particular atencdo a Educacao Bésica.

O processo de materializacdo da reforma do EM no Brasil, discutido de forma mais
intensa na Ultima década, se consolidou por meio da Lei Federal 13.415/2017. Porem, conforme
Gongalves (2017, p. 134), a reforma surpreendeu a todos, pois “foi por meio da Medida
Proviséria 746, publicada em 22 de setembro de 2016, que a sociedade brasileira tomou
conhecimento das mudancgas que estavam sendo pensadas para essa etapa da EB”.

Com isso, entendemos que, mesmo diante de um processo de reformulacdo do EM
brasileiro extremamente necessario, 0 caminho tracado para a constru¢do nas escolas teve um
inicio conturbado, pois ndo reconhecemos as medidas provisorias como sustentacdo para
mudangcas educacionais tdo significativas no Brasil (HABOWSKI; LEITE, 2021).

A Lei n° 13.415 foi sancionada pelo presidente Michel Temer, tornando a Reforma do
EM algo concreto. Além das aprendizagens comuns e obrigatorias, definidas pela Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCCEM), os estudantes poderéo escolher
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se aprofundar naquilo que mais se relaciona com os seus interesses e talentos, sdo os itinerarios
formativos (BRASIL, 2017).

Com a implantacdo de um curriculo flexivel, composto por uma etapa geral com carga
horéaria de 1.800 horas, que deve responder 8 BNCCEM, mais 1200 horas, distribuidas nos
itinerarios formativos a serem implantados de acordo com a disponibilidade orcamentaria das
unidades escolares e de sua infraestrutura (RIO GRANDE DO SUL, 2019).

No que se refere aos Itinerarios Formativos, observamos que tratam de:

Cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas institui¢Ges e redes de ensino
que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o
prosseguimento de estudos ou para 0 mundo do trabalho de forma a contribuir para a
construcdo de solugdes de problemas especificos da sociedade (BRASIL, 2018a, p.
2).

Quanto aos itinerarios formativos, segundo a Lei 13.415/2017, o estudante podera
escolher qual o itinerario ird cursar, voltado as quatro areas do conhecimento: Linguagens e
suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Formacédo Técnica e Profissional. Importante destacar,
que as redes tém autonomia para definir a escolha dos itinerarios oferecidos, considerando suas
particularidades e os anseios dos professores e estudantes (RIO GRANDE DO SUL, 2019).

Também, nesta nova proposta, torna-se obrigatdrio que o projeto de vida dos estudantes
seja desenvolvido em todas as escolas. Ou seja, desenvolver habilidades de como ser
cooperativo, saber defender suas ideias, entender as tecnologias, compreender, respeitar e
analisar o mundo ao seu redor. Além disso, tera apoio para escolher os caminhos que ira seguir
no proprio ensino médio e em seu futuro pessoal e profissional (BRASIL, 2017).

O Novo EM busca, entre os seus objetivos, promover o protagonismo do estudante, a
valorizacdo da capacidade criativa dos Professores e a permanéncia escolar por meio de
aprendizagem com qualidade (BRASIL, 2017).

Apos periodo de observacdo e ajustes, no ano de 2022, todas as escolas de EM
brasileiras ja deverdo estar com esta nova politica educacional implementada. Assim, voltamos
nossos esforcos as politicas para 0 EM no Brasil, visto que essa etapa de ensino tem passado
por um processo de reestruturacdo curricular na EB ao longo dos ultimos anos.

Na anélise de Aradjo (2018), a abrangéncia e o alcance das alteracdes realizadas pela
reforma configuram uma profunda alteracdo ndo somente no EM, mas na Educacdo Baésica
nacional, com repercussdes sobre suas finalidades, seu financiamento, sobre o trabalho
pedagdgico e o trabalho docente, além da organizacao curricular e do futuro profissional dos

egressos dessa etapa de ensino.
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Corroboramos Gongalves (2005), ao mencionar que “A educagdo nunca € neutra nem
apolitica, pois envolve interesses que extrapolam o ambito escolar” (GONCALVES, 2005,
p.13). Ainda, segundo Moll (2017), a Lei n® 13.415/2017 reitera processos de selecdo e excluséao
escolar, marcas historicas do Ensino Médio brasileiro. Além disso, a referida Lei favorece
mudangas na racionalidade organizacional do Ensino Médio, afetando a l6gica da gestdo do
sistema de ensino e o trabalho na escola publica, uma vez que contribui para oferecer um tipo
de educacao integral falsa e minima, ao se levar em consideracéo sua de “perspectiva tecnicista,
de carater regressivo que percorre toda a Lei” (KRAWCZYK; FERRETTI, 2017, p. 38).

Contudo, identificamos, que existe uma disputa de projetos de educacdo e sociedade.
Ao longo das décadas que se passaram, varios foram os caminhos percorridos e muitas politicas
e legislacdes foram propostas e instituidas, porém ainda nos questionamos: teria essa etapa de
ensino o papel de formar seus estudantes para 0 acesso ao ensino superior? Ou sera que seria a
formagéo para o mundo do trabalho? Esta indagacdo vem ao encontro do pensamento de
Krawczyk (2011, p.755), quando afirma: “Na verdade o ensino médio nunca teve uma
identidade muito clara, que ndo fosse o trampolim para a universidade ou a formacéo
profissional”.

Enfim, essas dividas sdo colocadas ao longo de todas as reformas propostas pelos
governantes para esta etapa de ensino. Tudo isso demonstra o quanto o EM é dotado de um
conjunto de complexidades que vao da sua concepcdo as suas finalidades, permitindo-nos

afirmar que essa etapa da EB necessita de muita atencéo do poder publico.

3.3 CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo buscamos analisar o percurso historico da politica de EM no Brasil,
desde a Reforma Francisco Campos (1931) até o Novo EM - lei 13.415/2017. Para tanto,
realizamos uma pesquisa de natureza qualitativa em decretos e leis sobre a tematica.

Durante muito tempo em nosso pais a educagdo se apresentou como um elemento
utilizado pelas classes dominantes para manter seus privilégios, conservar sua condi¢cdo perante
a sociedade. A retrospectiva nos permitiu compreender que muitas das reformas educacionais
para 0 EM foram direcionadas para o atendimento as necessidades impostas pelo contexto
econémico e muitas foram as discussdes para a articulacdo da formacgéo propedéutica com a
formacéo profissional.

Entretanto, devido as varias reformas no EM brasileiro, podemos afirmar que esta etapa
de ensino ainda sofre com o conjunto de problemas que foram se acumulando sem a devida

resolucdo, a qual destacamos, preparar este jovem para 0 mundo do trabalho ou para o ingresso
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a educacdo superior? Hoje, com a atual reforma do EM, pode-se dizer que ela tem a dificil
missao de preparar 0s jovens para a vida a partir do seu projeto de vida.

Cabe a reflex@o de que reformular o curriculo do EM néo é garantia de melhoria na
qualidade da EB publica, pois o investimento nessas instituicdes, sobretudo, estaduais e
municipais, ndo tém atendido a necessidade de ensino de qualidade, por exemplo, no que se
refere a melhoria de laboratdrios, salas de aula, acervo bibliogréafico, infraestrutura, recursos
humanos-materiais-financeiros, nimero de Professores, dentre outros aspectos (MOURA,
2013). Assim, estamos diante de um cenario desafiador, principalmente quando se pensa em
uma formacéo integral, que pode ser proporcionada aos milhdes de jovens brasileiros, onde se
supere a dualidade e as vérias formas de desigualdades presentes no contexto escolar brasileiro.
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4 NOVO ENSINO MEDIO NO RIO GRANDE DO SUL: UM OLHAR PARA O
PROCESSO DE IMPLANTACAO

RESUMO

O presente estudo é parte de uma pesquisa que descreve e analisa as compreensdes de
Professoras Multiplicadoras da proposta do Novo Ensino Médio (EM) acerca do processo
formativo e de sua implementacdo em escolas da regido das Missdes no Rio Grande do Sul. A
politica do Novo EM, no Brasil, é discutida buscando contemplar aspectos que marcam as
mudangas propostas. Os dados foram gerados a partir da pesquisa de natureza qualitativa, sendo
utilizados discursos de Professoras que participaram do processo de formacdo para a
implementacao da proposta nas escolas. Identificamos, de forma mais recorrente, compreensdes
que destacam a presenca de contradi¢des entre o que é realizado e o que esta proposto na politica
do EM, reforcam o discurso de ensino dicotomizado, indicam a presenca de interesses
econdmicos e exigéncias do mercado, evidenciam préaticas inovadoras em sala de aula, e
entendem as politicas como eficazes, porém com implicagdes para o contexto. Concluimos que
o fortalecimento da politica curricular do Novo EM esta vinculado aos entendimentos
construidos em contexto escolar, em especial dos Professores, pois estes sdo 0s protagonistas
do processo de implementacdo das politicas educacionais e, com isso, podem contribuir para

mudancas significativas nessa etapa de ensino.

Palavras-Chave: Politicas Educacionais. Discurso Curricular. Itinerarios Formativos.

ABSTRACT

This study is part of a research that describes and analyzes the understanding of Multiplier
Teachers of the New High School (EM) proposal about the training process and implementation
in schools in the region of Missdes in Rio Grande do Sul. The policy of the New EM, in Brazil,
is discussed seeking to contemplate aspects that mark the proposed changes. Data were
generated from qualitative research, using speeches from teachers who participated in the
training process for the implementation of the proposal in schools. More recurrently, we
identified understandings that highlight the presence of contradictions between what is done
and what is proposed in the EM policy, reinforce the dichotomized teaching discourse, indicate
the presence of economic interests and market demands, evidence innovative practices in the
classroom and, understand the policies as effective, but with implications for the context. We

conclude that the strengthening of the Novo EM curriculum policy is linked to the
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understandings built in the school context, especially for Teachers, as they are the protagonists
in the process of implementing educational policies and, therefore, can contribute to significant

changes in this stage of teaching.

Keywords: Educational Policies. Curricular Speech. Formative Itineraries.

4.1 INTRODUCAO

Mudancas relacionadas a educacdo brasileira, tém sido realizadas a partir de
necessidades trazidas pela propria sociedade e permeadas por questdes politicas (SOUZA;
GARCIA, 2017). Nessa perspectiva, observamos que constantes mudancas tém sido propostas
nas escolas de Educacédo Basica (EB) brasileiras, e tém sido impulsionadas pela necessidade de
qualificar os processos de ensinar e de aprender. Nesse sentido, compreendemos que a escola
corresponde a um espaco social, que se integra a aspectos culturais e politicos da sociedade em
gue se encontra e, com isso, € o lugar onde os resultados do que estd sendo proposto nas
reformas, sdo esperados.

Dessa forma, questionamo-nos: reformar, inovar ou transformar? Em relagéo ao Ensino
Médio (EM), dltima etapa da EB, podemos afirmar que tem sido tematica presente em
discussGes com foco nas reformas educacionais no Brasil, tendo em vista novas perspectivas
propostas a partir da Lei 13.415 de fevereiro de 2017, que institui o Novo EM. Nesse novo
contexto de discusséo, surgem diversos questionamentos, entre os quais destacamos alguns que
tém movimentado nossos estudos acerca da tematica: quais as caracteristicas desta nova
reforma? Seria efetivamente uma reforma para o ensino basico brasileiro ou uma busca em
inovar/transformar a realidade do EM que havia sendo realizado? Quais 0s interesses que
perpassam essa nova legislacdo? E, considerando o foco que delimitamos para este estudo:
como os Professores que atuam na EB compreendem esse novo processo?

Nas discussdes que temos participado, observamos que o EM tem se caracterizado como
objeto de conflito no campo educacional, considerando a falta de clareza na fungédo exercida
por essa etapa na formacdo do cidaddo. Destacamos, de acordo com Melo e Duarte (2011), a
permanéncia de uma dicotomia formativa que caracteriza os discursos curriculares acerca das
intencdes do EM no Brasil. Tal dicotomia expressa-se em aspectos estruturais do sistema de
ensino, notoriamente conhecidos, dentre os quais pode ser destacada a dualidade entre o ensino
propedéutico e o profissionalizante que, a rigor, guardam uma estreita relacdo de
interdependéncia (MELO; DUARTE, 2011).
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Em nossos estudos temos identificado, também, a insistente caracterizacdo do EM
brasileiro como a etapa final da EB, situada entre o Ensino Fundamental e a Educacao Superior
e, com isso, temos apontado problemas quanto as compreensdes acerca de como trabalhar ou
do que deve ser trabalhado. As incompreensbes geram a dualidade caracterizada por
entendimentos diversos, sendo um direcionado para a formacdo integral do cidaddo para o
mercado de trabalho e, outro, relacionado a preparacdo para a etapa posterior, 0 consequente
ingresso no ensino superior. Nessa dire¢do, concordamos com Kuenzer (2009), ao destacar a
importancia de a educacdo escolar vincular-se ao mundo do trabalho e as praticas sociais, ja
que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB-9394/1996), em seu primeiro capitulo,
defende a educacdo como totalidade, superando os limites da escola, tendo em vista envolver
relacBes sociais e produtivas.

Assim, o objeto central do presente estudo sdo os discursos que tratam do EM brasileiro,
ou melhor, do Novo EM que recebeu essa denominacéo a partir das novas propostas de reformas
curriculares ao longo dos ultimos anos. O processo de implantacdo desta politica educacional
no Brasil € o que propomos discutir nesta escrita, que tem como objetivo identificar
compreensdes acerca do Novo EM no desenvolvimento da proposta no estado do Rio Grande
do Sul (RS).

No que se refere as politicas educacionais, destacamos que nossos entendimentos vao
ao encontro do que afirmam Santos ¢ Azevedo (2009). Para os autores, a politica “pode
alimentar positivamente um processo dialético, quando se procura articular a percepc¢do da
realidade social a partir do estudo cientifico dos problemas envolvidos na questdo educacional
e as politicas publicas concernentes” (2009, p. 543). Dessa forma, entendemos que o estudo em
politica educacional esta marcado por escolhas e ordenacdes que configuram a existéncia e as
formas de organizacdo de um campo de pesquisa.

Ainda, destacamos, de acordo com Ball (2001, p. 102), que a fragilidade das politicas
de curriculo decorre da influéncia “[...] de acordos, algo que pode ou nao funcionar; elas sdo
retrabalhadas, aperfei¢coadas, ensaiadas, crivadas de nuances e moduladas através de complexos
processos de influéncia, producao e disseminacao de textos e, em Gltima andlise, recriadas nos
contextos da pratica”.

Para Bowe, Ball e Gold (1992), as politicas sdo interpretadas de diferentes maneiras,
uma vez que estas envolvem valores, historias, experiéncias e interesses diversos. Sendo assim,
fica dificil o controle, por parte dos autores da politica, dos significados que os textos podem
sofrer: partes podem ser rejeitadas, selecionadas ignoradas e mal entendidas.
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Assim, buscamos apresentar reflexdes da politica educacional a partir do percurso
formativo de Professoras Multiplicadoras que se envolveram com atividades de formagéo
acerca da proposta e fazem parte de escolas-piloto na regido das Missdes - RS. Destacamos a
relevancia da investigacdo por se tratar de uma tematica atual, que propGe alteracé@o no curriculo
da EB brasileira. Nesse sentido, indicamos a necessidade de nos mantermos vigilantes ao
processo e, com isso, contribuir para uma melhor compreenséo da proposta do Novo EM, tendo
em vista que esta etapa de ensino tem sido discutida recentemente no Brasil, por isso a produgéo

cientifica sobre a tematica ainda é incipiente.

4.2 0 NOVO ENSINO MEDIO NO BRASIL: O QUE HA DE NOVO?

Quando se trata de refletir sobre o sistema educacional brasileiro, é consensual a
percepcao de que o Ensino Médio é o nivel de ensino que provoca os debates mais controversos,
seja pelos persistentes problemas do acesso e da permanéncia, seja pela qualidade da educagéo
oferecida, ou, ainda, pela discusséo sobre a sua identidade (KRAWCZYK, 2011).

Se, por muitos anos, finalizar a Gltima etapa da EB era uma perspectiva restrita as
camadas privilegiadas da populacdo, nos UGltimos anos, essa realidade transformou-se,
produzindo grandes desafios. Quando os adolescentes, que agora estdo ingressando no ensino
médio realmente, aprenderem em sintonia com 0 mundo em que vivem, estaremos diante de
um processo real de democratizagdo do ensino e ndo simplesmente de progressiva massificacao
(KRAWCZYK, 2011).

Sob uma perspectiva histérica da educacéo brasileira, destacamos que, nos Gltimos 20
anos, tendo como foco o EM, tém-se elementos suficientes que evidenciam a incongruéncia nas
politicas educacionais. Apos a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) 9394/1996, tivemos 0 EM Integrado (decreto 5.154/2004); o EM Inovador (ProEMI) de
2009 a 2011; o EM Politécnico, este ultimo implementado nas escolas gatchas no ano de 2012
e teve o seu término em 2014; e, atualmente, o Novo EM -Lei 13.415/2017. Nas ultimas duas
décadas, essa etapa da EB tem estado em foco no debate académico e na sociedade em geral,
seja pelas mudancas legais nesse periodo, pela sua expanséo, pelo seu carater de terminalidade
e de continuidade ou ndo a Educacdo Superior.

Dentre tantas reformas pelas quais o0 EM ja passou, destacamos a iniciada em 2016, por
meio da Medida Provisoria n°® 746 (BRASIL, 2016), que trata da criacdo do Novo EM e
promove alteracdes nesta etapa de ensino, sendo que, em fevereiro de 2017, a Lei n°® 13.415 foi
sancionada, tornando a Reforma do EM brasileiro algo concreto. Além das aprendizagens

comuns e obrigatdrias, definidas pela Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio
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(BNCCEM), aos alunos, foi possibilitado escolher se aprofundar naquilo que mais se relaciona
com 0s seus interesses e talentos, por meio da realizagdo dos Itinerarios Formativos (BRASIL,
2017).

O Novo EM tem, entre seus objetivos, o de promover o protagonismo do aluno, a
valorizagdo da capacidade criativa dos professores e a permanéncia escolar por meio de
aprendizagem com qualidade (BRASIL, 2017). Apos periodo de observacao e ajustes, no ano
de 2022, todas as escolas de EM brasileiras ja deverdo estar com esta nova politica educacional
implementada.

Destacamos, de acordo com Lopes (2019), que as principais altera¢cdes propostas na
nova politica do EM no Brasil indicam, como principal alvo da reforma, as disciplinas
escolares. Conforme a autora, temos, no Novo EM a proposta de rever consubstancialmente a
ideia de organizacdo curricular por meio de disciplinas, “ndo so6 pela quantidade delas no
curriculo vigente, como pelo modo como supostamente estariam funcionando no ensino médio”

(LOPES, 2019, p. 62). Lopes, ainda, contribui ao afirmar que,

As disciplinas sdo significadas como descontextualizadas, como capazes de apoiar
uma visdo fragmentada de mundo, consolidando uma formacé&o superficial e extensa
dos jovens, além de serem empecilho a uma diversificacdo dos sistemas de ensino, em
funcdo da carga horéaria que ocupam na grade escolar. As disciplinas do ensino médio
sdo entdo subsumidas a organizacao por areas (que remete as Diretrizes Curriculares
de 1998, com algumas mudangas) e aos itinerarios formativos (LOPES, 2019, p. 62).

Corroboramos as ideias de Lopes (2019) ao defender a visdo inadequada de disciplinas
proposta no documento. Nesse sentido, defendemos que a disciplina escolar ndo pode ser
identificada como uma parte do conhecimento, como uma diviséo do curriculo, uma forma de
organizacdo de conteudos que necessita ser reagrupada. Essa visdo ultrapassada de disciplina
escolar pode ser compreendida na proposta do Novo EM.

Entendemos que as disciplinas séo instituicbes educativas (GOODSON, 1997), que
possibilitam a construgéo de identidade e contribuem na construgéo do curriculo escolar. Assim,
a reforma do EM tem buscado acentuar a ideia de que o problema esta no processo disciplinar
apenas, ou seja, se alterarmos as disciplinas, o processo de ensino e de aprendizagem podera
ser qualificado. Quanto a isso, questionamo-nos acerca da perspectiva de curriculo que esta nos
bastidores dessa compreensdo. Assim, buscamos focar nossos estudos em discussdes que tratam
do processo de construcao do curriculo nas escolas brasileiras.

Quem é responsavel pela construgdo do curriculo escolar? O que representam esses
documentos no processo de construcdo? Quais as compreensdes dos Professores acerca do seu

papel nesse processo? Sdo questdes centrais que precisam ser discutidas no ambito académico,
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pois, a cada nova proposta de reforma, nossas preocupacdes, quanto a construcao da identidade
da escola por meio do curriculo, sdo intensificadas.

Voltando nossos estudos ao processo de implementacdo do Novo EM no estado do RS,
destacamos que a Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC/RS), tendo como base a
BNCCEM, construiu o Referencial Curricular Gaicho (RCG). No documento, observamos a
proposta de alteracdo disciplinar por meio da organizacdo dos Itinerarios Formativos. Ainda,
destaca-se uma formacéo geral basica no curriculo do EM Gaucho, formado por uma carga
horéria de 1800h, mais 1200h para os Itinerarios Formativos, distribuidas ao longo das trés
séries da referida etapa, conforme disposto na LDB, a partir das alteracfes efetivadas pela Lei
n. 13.415/2017.

De acordo com a Lei 13.415, a BNCCEM tera que definir “os direitos e objetivos de
aprendizagens do ensino médio” (BRASIL, 2017, p. 01), em concordancia com as diretrizes do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) para atender a quatro areas do conhecimento, a saber:
1) Linguagens e suas Tecnologias, 2) Matemaética e suas Tecnologias, 3) Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias e 4) Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e a Formacdo Técnica e
Profissional, conforme ficou estabelecido no artigo 3° da Lei 13.415/2017. Além disso, foi
acrescentado, no 87°, a seguinte proposta: “Os curriculos do ensino médio deverdo considerar
a formacéo integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcéo de seu
projeto de vida e para sua formagdao nos aspectos fisicos, cognitivos € socioemocionais”
(BRASIL, 2017, p. 1).

O novo formato do EM, composto pela formacdo geral basica e pelos Itinerarios
Formativos, previsto na legislagcdo, corrobora documentos anteriores, como a Constituicao
Federal de 1988, que garante um curriculo de aprendizagens bésicas para o0 Ensino
Fundamental. Essa garantia, que se estendeu & toda Educacdo Basica na LDB e ao Plano
Nacional e Estadual de Educacéo, culminou na elaboragdo da BNCCEM em 2018.

No que se refere aos Itinerarios Formativos, observamos que tratam de:

Cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituicGes e redes de ensino
que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o
prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho de forma a contribuir para a
construcdo de solugBes de problemas especificos da sociedade (BRASIL, 2018a, p.
2).

Ainda, os Itinerarios previstos no art.36 da LDB, na redacdo dada pela Lei n°
13.415/2017, sao “organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme
a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos Sistemas de Ensino” (BRASIL, 2018b,

p.14). Para os relatores da proposta, os Itinerdrios podem se tornar algo bastante inovador,
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conforme apresentado no parecer n° 3 da resolugdo, ao afirmar que “é¢ uma importante inovagao
em termos sociais e educacionais” (BRASIL, 2018, p. 14).

A partir da BNCC, novas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (DCNEM) foram
exaradas (BRASIL, 2018b), orientando a complementacgdo curricular sinalizada pela propria
Base, a qual se trata de um documento normativo para a elaboracdo dos curriculos regionais e
locais. Nesse movimento, o Documento Curricular da Etapa do EM do RS foi elaborado a fim
de dispor sobre as aprendizagens béasicas a serem construidas na rede, as quais todos os alunos
do territério devem ter acesso e que, a partir delas, possam fazer a escolha do Itinerario
Formativo.

Destarte, destacamos que o RCG apresenta uma perspectiva curricular, indicando que o
curriculo deve ser entendido como um documento incluso, ou seja, que busca atender as
especificidades de cada aluno, de cunho flexivel, adaptavel, norteador e que reproduza um
instrumento de ligag&o entre a cultura regional e local, em consonancia com as demandas da
sociedade que ali esta estruturada, na perspectiva de promover um desenvolvimento sustentavel
(RIO GRANDE DO SUL, 2020).

Preocupados com a perspectiva de curriculo - apresentada nos documentos curriculares
do Brasil - temos buscado nos posicionar criticamente com relacdo ao discurso proposto na
politica curricular do Novo EM. Em nossos estudos, temos observado que, tanto a Lei que
propde o Novo EM como o documento do RCG, d&o énfase para uma formagédo mais aberta ao
aluno, propondo o desenvolvimento da autonomia de forma democratica no sujeito. Entretanto,
o discurso apresentado dad margem para interpretacGes diferentes, tendo em vista as
contrariedades acerca da perspectiva curricular citada, ou seja, até que ponto as escolhas que
atendam ao chamado “projeto de vida” do aluno serdo efetivadas? Todos os alunos de uma
mesma escola possuem 0s mesmos anseios de vida profissional?

Dessa forma, a busca permanente de reformar, inovar ou transformar essa etapa de
ensino pode se constituir como uma ilusdo ao contexto educacional brasileiro, pois busca
apresentar a sociedade um processo de formacdo voltado as necessidades locais da instituigéo.
Contrariamente a isso, entendemos que as principais necessidades a serem levadas em
consideracdo no processo de implementacdo do Novo EM, sdo das instituigdes externas a
escola, pois, para a realizacdo do Itinerarios Formativos, ela podera estabelecer parcerias com
empresas locais. Assim, destacamos que o curriculo escolar ira adquirir uma caracteristica de
tornar o jovem eficiente ao mercado de trabalho.

Oportunamente, buscamos apresentar, também, nosso posicionamento quanto a

necessidade de mudancas no sistema educacional brasileiro, em especial, nos curriculos da EB.
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Compreendemos que, tanto a BNCC como 0 RCG, podem contribuir no processo de construcao
de novas perspectivas curriculares nos contextos de ensino. Ademais, as mudancas, 0
movimento gerado na escola, a partir de uma nova proposta, € extremamente significativo.
Porém, ndo podemos ignorar aspectos que marcam os interesses circundantes as propostas e,
por isso, buscamos nos manter vigilantes no processo de implementacdo de novas politicas

curriculares.

4.3 PROCESSO METODOLOGICO

A presente pesquisa € caracterizada como de natureza qualitativa, conforme proposto
por Lidke e André (2001). O estudo tem o interesse em analisar o percurso formativo das
Professoras Multiplicadoras que participaram ativamente do processo de formacdo acerca do
EM, com foco na implementacédo nas escolas do RS.

O estudo empirico faz parte da pesquisa realizada na construcdo da dissertacdo e foi
realizado a partir do encaminhamento de convites as Multiplicadoras das dez escolas-piloto da
142 Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE) - Santo Angelo, RS. Destacamos que estas
escolas participaram de formacdes, no ano de 2019, para a implementacdo do Novo EM, em
2020.

Para a realizacdo das entrevistas, o projeto de pesquisa foi encaminhado para apreciacéo
pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), tendo sido
aprovado por meio do Parecer n°® 4.129.090. Destacamos que o convite foi aceito por trés
Professoras Multiplicadoras que concordaram em participar da pesquisa, sendo que as
caracteristicas formativas e de atuacdo de cada uma encontram-se apresentadas no Quadro 5.
As Professoras Multiplicadoras estdo indicadas em M1, M2 e M3, a fim de preservar o
anonimato e atender os preceitos éticos de pesquisa com seres humanos.

Quadro 5. Caracterizacdo das professoras/coordenadoras do Novo EM.

Professoras Formacéo Tempo de | Componentes Curriculares que
Multiplicadoras | Académica | Experiéncia | ministra e funcdo pedagdgica na
(anos) escola

M1 Letras 17 anos Portugués, Inglés, Literatura
(Atualmente Supervisora do EM na
escola)

M2 Letras 17 anos Portugués (Atualmente Supervisora do
EM na escola)

M3 Historia 27 anos Histéria e Alfabetizacdo (Atualmente
Supervisora do EM na escola)

FONTE: Elaborado pelas Autoras (2021).
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As entrevistas foram realizadas de forma on-line por meio de um dialogo entre
pesquisadora e participante, orientado por questdes pré-estabelecidas. As perguntas realizadas
tinham como foco: as formacdes proporcionadas acerca do Novo EM; entendimentos acerca da
funcdo do EM na formacao do sujeito; compreensdes acerca da construcdo desta nova politica
educacional; preparacdo do educandério para implantacdo; analise desta nova proposta; a
trajetoria e as compreensdes sobre os Itinerdrios Formativos.

Assim, os resultados foram produzidos com base na analise de contetdo de Bardin
(2011), a partir das etapas de organizacdo, codificacao, categorizacao e inferéncias. Na etapa
da organizacdo, a analise de contetdo estrutura-se fundamentalmente em trés fases distintas,
sendo elas: a “pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia
e a interpretacdo” (BARDIN, 2011, p. 124).

Nesse sentido, caracterizando a fase da pré-analise, que consiste na organizacdo do
material de andlise, realizamos a degravacdo das entrevistas realizadas das trés Professoras
Multiplicadoras, bem como a organizacdo das respostas. Na sequéncia, foi efetivada a fase de
exploracdo do material, em que buscamos filtrar aproximacdes nas falas que evidenciam
aspectos relevantes ao estudo. A partir da analise das respostas, identificamos alguns excertos
de falas, que apresentavam indicios das compreensdes das Multiplicadoras acerca de Novo EM.
Destacamos ainda que, de acordo com Bardin (2011, p. 133) “tratar o material é codifica-lo. A
codificagdo corresponde a uma transformagao™.

Com os dados organizados, passamos ao processo de analise, em que buscamos
identificar categorias que melhor representam os dados. Cabe salientar que, em um estudo
bibliogréfico ja realizado (HABOWSKI; LEITE, 2021), identificamos categorias, que tratam
das compreensbes acerca das politicas curriculares para o EM no Brasil, sendo elas:
contradicdes entre o que é realizado e 0 que esta escrito nas politicas; dicotomias acerca do
Novo EM; representacBes de interesses econémicos e exigéncias do mercado; promogdo de
praticas inovadoras que se constituem como bem avaliadas, porém com implicagGes para o
contexto.

Assim, buscamos associar as falas das professoras/coordenadoras com as categorias ja
identificadas, utilizando o “procedimento por caixas” (BARDIN, 2011, p. 149). De acordo com
Bardin (2011), o processo de categorizacdo pode envolver duas etapas, um em que as categorias
ja sao pré-estabelecidas, denominado de “procedimento por caixas” (2011, p. 149), e, o outro,
quando as categorias ndo sdo fornecidas, todavia, resultam “da classificagdo analdgica e

progressiva dos elementos. Este ¢ o procedimento por “acervo”.
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Nesse sentido, destacamos que as categorias ja identificadas se repetiram no processo
de agrupamento das falas, o que possibilita ampliar a discusséo acerca do Novo EM, buscando
contemplar as compreensdes oriundas do contexto escolar. Na sequéncia, destacamos excertos

das falas e a discuss@o proposta.

4.4 COMPREENSOES ACERCA DO NOVO ENSINO MEDIO NO BRASIL

As discussdes, que apresentamos neste estudo, marcam nossos entendimentos acerca
dos processos de construcdo e implementacdo de politicas curriculares no Brasil. Salientamos
que, ao longo dos Ultimos vinte anos, as propostas de mudancgas no curriculo da EB e, também,
dos curriculos de formagdo de Professores intensificaram-se e, com isso, novas perspectivas
acerca das politicas curriculares tém estado mais presentes nas discussdes. Segundo Lopes
(2019, p. 65), “todas as propostas curriculares, [...], sdo textos politicos, tentativas de
representacdo de uma dada politica, produzidos por préaticas discursivas nas quais nds também
nos inserimos”.

Corroboramos a compreensao de Lopes (2004), ao afirmar que, “toda politica curricular
é, assim, uma politica de constituicdo do conhecimento escolar: um conhecimento construido
simultaneamente para a escola (em acGes externas a escola) e pela escola (em suas praticas
institucionais cotidianas)” (LOPES, 2004, p. 111).

Nesse sentido, os discursos das Professoras Multiplicadoras, objeto da investigacao
neste estudo, constituem-se de compreensdes situadas no contexto da pratica da politica
educacional. No que se refere ao estudo das politicas educacionais, destacamos Ball (1992),
que propde os Ciclos de Politicas produzido por discursos caracteristicos de contextos
diferentes. Para o autor, as politicas sdo construidas, ndo sdo meramente implementadas, mas
colocadas em pratica, interpretadas, traduzidas e materializadas de diferentes maneiras,
mediadas pelos sujeitos nos diferentes contextos em que atuam.

Entre os contextos propostos por Ball (1992), temos o contexto da préatica, que,
conforme Mainardes (2006, p. 53), “é onde a politica esta sujeita a interpretagdo e recriagio e
produz efeitos e consequéncias que podem representar mudancas e transformacGes
significativas na politica original”. E é nesse contexto que empreendemos o presente estudo,
buscando analisar compreensdes de Professoras que participaram do processo de implantacéo
do Novo EM.

Sob essa perspectiva, analisamos as falas e identificamos marcas que possibilitam
evidenciar o discurso produzido acerca da politica curricular do Novo EM a partir do processo

de implementacdo da proposta no RS em um contexto regional.
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As marcas aproximaram-se de categorias ja identificadas em estudo bibliogréfico
realizado (HABOWSKI; LEITE, 2021), conforme j& mencionado. Sendo que, algumas, de
forma mais recorrente nas falas, evidenciam as compreensdes que prevalecem acerca da nova
politica do EM. Assim, reforcamos a observacdo de compreensdes, que destacam a presenca de
contradicdes entre o que € realizado e 0 que esta proposto na politica do EM, reforcam o
discurso de um ensino dicotomizado, indicam a presenca de interesses econd0micos e exigéncias
do mercado, evidenciam praticas inovadoras em sala de aula e entendem as politicas como
eficazes, porém com implicacdes para o contexto.

No que se refere a compreensao de que as politicas sdo contraditdrias, destacamos que
isso pode ser observado nas falas que indicam o distanciamento entre o discurso escrito nos
documentos e o discurso realizado em contexto escolar. Essa compreensao acerca das politicas
curriculares predomina em estudos académicos e, nas falas das Professoras Multiplicadoras,
também foi identificado de forma recorrente. As trés participantes do estudo citaram aspectos
que retratam tal categoria.

Inicialmente, destacamos a fala de M1, que indica incertezas entre 0 que esta proposto
e 0 que deve ser realizado no contexto escolar. A Professora Multiplicadora comenta a presenca
de constantes questionamentos, incompreensdes acerca do processo, 0 que pode levar a
compreensdes contraditorias. De acordo com M1, “[...] desde o inicio, por mais que houvessem
essas formac0es, ficavam muitos questionamentos, muitas perguntas porque eu acredito que
ndo havia uma seguranca no que os formadores passavam/.../ ”.

Ainda, M2 e M3, também, apontam a dificuldade de compreenséo e as contradi¢des que
podem ser geradas a partir do processo de interpretacdo da politica do Novo EM. Para elas, tal
situacdo deve-se ao fato de que tudo “foi muito corrido”, ou seja, o processo de formagao até a
implementacdo nas escolas levou pouco tempo. Conforme as Multiplicadoras, ndo houve um
processo de formagdo especifica, “[...] s6 quando tinha uma reunido pedagogica, era tudo
muito corrido” (M2, 2019) e “Por que foi muito atropelado em 2019, muitas informacdes,
muito rapidamente ” (M3, 2019). As falas das Multiplicadoras vdo ao encontro do que afirma
Pereira (2010). Para o autor, “as recomendacdes realizadas em decorréncia das politicas de EM
apresentam contradi¢Ges entre o que € dito, oficialmente, e 0 que pode ser estabelecido na
pratica pedagogica dos professores” (PEREIRA, 2010, p. 262).

Tal perspectiva, também, pode ser decorrente de uma compreensdo limitada das
politicas, conforme observado por Mainardes (2006). Para o autor, ainda predomina o
entendimento de que o texto escrito da politica determina o que fazer e, com isso, produz-se

uma ideia de politica finalizada para ser colocada em pratica. Porém, “A politica ndo ¢é feita e
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finalizada no momento legislativo e os textos precisam ser lidos com relagdo ao tempo e ao
local especifico de sua producdo” (MAINARDES, 2006, p. 52).

Quanto a compreensdo que reforca um ensino dicotomizado, destacamos as colocagdes
de M1, ao citar que “primeiro, Se construia uma coisa e, depois, se fazia diferente ”. Da mesma
forma, identificamos tal categoria presente na fala de M3, ao dizer que “demoraram bastante
pra comegar a nos orientar ” e, ainda, “um dia, vem uma orientagdo, depois vem outra e outra
e ai muda e a gente faz de novo, a gente esta bem, vamos dizer assim, se desorganizou”.
Mencionamos, também, na fala de M2, a falta de autonomia como um elemento que acentua a
duplicidade de interpretacdes pelas Multiplicadoras. Percebemos que a mesma ndo possui uma
posicdo propria e, com isso, afirma que o que vier estd bom, conforme menciona: “a gente
passava as orientagoes que a gente recebia”.

Essas incompreensdes, manifestadas pelas Multiplicadoras quanto ao processo de
implantacédo da politica educacional, sdo destacadas por Kuenzer (2002) ao afirmar que “[...] A
historia do Ensino Médio no Brasil revela as dificuldades tipicas de um nivel de ensino que,
por ser intermediario, precisa dar respostas a ambiguidade gerada pela necessidade de ser ao
mesmo tempo, terminal e propedéutico” (KUENZER, 2002, p. 9).

Na sequéncia, destacamos indicios que apontam para uma compreensdo acerca da
presenca de interesses externos e exigéncias do mercado no processo de construcdo e
implementacdo do Novo EM. Acerca dessa categoria, identificamos aspectos nas falas de todas
as participantes, uma vez que elas destacam que 0s interesses internos, necessarios para a
formacédo, sdo pouco colocados em evidéncia.

Conforme nos apresenta M1: “eu acredito que ndo vai modificar muito com essa nova
politica, esse € 0 meu entendimento, porque, para que realmente mudasse, teria que ter mudado
muita coisa dentro da sala de aula, ndo s em relacdo a formacéo do professor /...]”. E
continua ressaltando acerca dos valores financeiros que deveriam ser disponibilizados para
execucao desta nova politica educacional, “ta certo, veio um certo valor, mas esse valor ele ndo
contenta as necessidades que teriam de abranger, entdo, no caso, n0s temos necessidades muito
maiores do que o valor que foi estabelecido .

J4, M2 comenta que a proposta possibilita o estabelecimento de parcerias com empresas
e, com isso, ressalta a importancia de formar o aluno para o mercado de trabalho. Para a
Multiplicadora é “fundamental o Ensino Médio para a formacgdo, para depois entrar no
mercado de trabalho, os alunos precisam no minimo o Ensino Médio ”.

Na mesma linha, identificamos a fala de M3, que destaca a importancia da

implementacdo do Novo EM, pois, a partir da aplicagdo de recursos, poderia contribuir no
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processo formativo. Segundo ela, “na minha concepc¢do, o Novo Ensino Médio, se ele tiver
possiblidades de ser aplicado como a gente programou, vai ser muito bom, vai deixar nossos
alunos com outra visdo, mais motivados a estudar /...J ”.

Os aspectos supracitados vao ao encontro do que afirmam Mesquita e Lelis (2015).
Segundo as autoras, a expansdao do EM no Brasil converge com “[...] a necessidade crescente
de tornar o pais competitivo no cenério internacional; as novas logicas de trabalho que exigem
cada vez mais uma formacdo integrada e dinamica dos jovens” (MESQUITA; LELIS, 2015, p.
822).

Em relagdo & implementacdo do Novo EM, destacamos que M1, M2 e M3 néo
apresentam um posicionamento critico frente ao que estd sendo determinado, revelam a
necessidade de um ““guia” para os Professores, possibilitando o entendimento de que 0s mesmos
ndo sabem o que deve ser feito na realidade que elas trabalham. Para M1: “0 maior desafio é
ndo ter o material pronto a respeito do trabalho que deve ser realizado”, para M2:
“preenchemos planilhas, colocando as disciplinas e pensando no que o professor tinha que
dar” e para M3: “nos Itinerarios, ficaram estes professores que sdo muito interessados,
dedicados e que gostam de inovar”.

As falas das Professoras Multiplicadoras contribuem para reforcarmos a defesa de
Mainardes (2006, p.53), “[...] os Professores e demais profissionais exercem um papel ativo no
processo de interpretacdo e reinterpretacdo das politicas educacionais e, dessa forma, o que eles
pensam e no que acreditam tém implicacBes para o processo de implementacao das politicas”.

Quanto a compreensao da politica do Novo EM como promotora de praticas inovadoras,
observamos que as Multiplicadoras destacam o papel dos Itinerarios Formativos nessa
alteracdo. Ao relatarem sobre o processo de escolha dos Itinerarios, as mesmas mencionam
possibilidades de promover mudancas significativas nas praticas escolares. Nessa perspectiva,
destacamos a fala de M2: “eu acho que foi necessario fazer isso, por que ele (o Itinerario
Formativo) atende a maioria dos interesses dos alunos. Agora os alunos tem voz e vez para
escolher, falar, interagir /...] .

Neste sentido, acenamos a importancia em promover estratégias que permitam ao aluno
ser protagonista da sua realidade diante de situa¢Ges que exijam seu posicionamento, conforme
proposto por Gadotti (2009). Para o autor, “A educagdo ao longo de toda a vida implica [...] ser
independente e autdnomo, saber articular o conhecimento com a pratica, ser aprendiz autbnomo
e a distancia... enfim, adquirir os instrumentos necessarios para continuar aprendendo sempre”

(GADOTTI, 2009, p. 32).
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J&4, M3 comenta acerca de dificuldades no processo de implementagdo: ‘“temos os
Itinerérios, mas infelizmente ndo estd acontecendo aquela reunido com os Professores para
que este Itinerario seja uma continuagdo, uma coisa ligada na outra, interdisciplinarmente
[.]"

A Multiplicadora M3 apresenta um elemento novo em nossa discussdo, que contribui
para entendermos as limitacGes que ocorrem no processo. Para a mesma, a falta de um processo
de formacdo na escola pode se tornar um implicante ao processo de implementacéo.
Considerando a nova proposta, a insercdo dos Itinerarios Formativos no curriculo escolar,
salientamos a necessidade de intensificar, nos contextos de ensino, momentos de estudo e
planejamento.

Nas falas, observamos, também, o esforco em realizar esses momentos de estudo e
planejamento, conforme destaca M1, ao afirmar que o processo de estudo ocorre “construindo
e desconstruindo dentro da escola”. Essa fala vem ao encontro da analise de Corréa et al
(2020), quando menciona que, diante das mudangas na sociedade contemporanea, os curriculos
passam a ser repensados, exigindo outras habilidades dos professores e outras formas de
ensinar. Para que a educacdo escolar acompanhe esse movimento, uma das necessidades é a de
que os Professores estejam em permanente processo de formacado e de dialogo, revendo suas
praticas.

A escola atualmente, conforme Canario (2006, p. 16), "passou de um contexto de
certezas, para um contexto de promessas, inserindo-se, atualmente, em um contexto de
incertezas”. E, nesse contexto de incertezas, que a instituicdo escolar precisa construir nova
legitimidade e apostar na formagdo continuada como uma garantia (CORREA, et al, 2020).
Com isso, afirmamos que a escola é o espago em que se “concretizam” as politicas
educacionais, mas a sua consolidacdo néo deve ocorrer como mera transposicdo dos textos
elaborados (SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005).

Como uma das compreensdes menos recorrentes nas falas das Professoras
Multiplicadoras, destacamos o entendimento de que as politicas séo eficazes, porém possuem
implicagdes para o contexto escolar. Quanto a isso, observamos em M2, “tudo que é novo nos
gera um certo medo”. Nessa linha, M1 comenta acerca da questdo da incerteza gerada pelo
Novo, “/...] o maior desafio é ndo ter o material pronto a respeito do trabalho que deve ser
realizado nesse Itinerario, com essas novas disciplinas do Itinerario que vieram e que
precisardo ser contempladas pelos Professores para que eles ndo percam aulas ”. Essa ideia é
reforcada por Moraes et al. (2017), ao mencionar que toda mudanga nos rumos da politica
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educacional pode trazer transtornos, seja por parte dos atores envolvidos, seja pela sua
implementacéo.

Dessa forma, destacamos que o processo de analise permite defendermos a necessidade
da realizacdo de estudos sistematicos acerca da politica do Novo EM, buscando manter um
olhar critico para o processo de implementacdo e, também, contribuindo para auxiliar os
Professores no desenvolvimento de entendimentos mais qualificados. Assim, podemos afirmar
que essa nova politica para o EM proporcionou um movimento reflexivo nas escolas publicas
do estado do RS.

Nesse sentido, reforcamos as ideias de Leite e Petry (2020, p. 81), ao defenderem que
“as politicas publicas estdo sempre em processo de construcao e suas formulagdes e efetivagdes
sdo procedimentos que vao acontecendo ao longo do tempo”. Com isso, afirmamos que a
politica educacional é constituida por um complexo conjunto de articulacdo entre os atores
envolvidos, e deve ser trabalhada na sua integralidade. Ainda, destacamos a importancia em
analisar compreensdes acerca das politicas educacionais curriculares do EM, em especial dos
Professores, pois entendemos que sdo o0s protagonistas do processo de
implantacdo/implementacdo das politicas no contexto escolar e, com isso, podem contribuir

para mudancas significativas nessa etapa de ensino.

4.5 CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo, buscamos analisar as compreensdes de Professoras Multiplicadoras
sobre o processo formativo e a implantacao da proposta do Novo EM em escolas da regido das
MissBes, no RS. Identificamos, de forma mais recorrente nos discursos das Multiplicadoras,
compreensdes que destacam a presenca de contradi¢cdes entre o que € realizado e 0 que esté
proposto na politica do EM, também, destacamos compreensdes que reforcam o discurso de
ensino dicotomizado, indicam a presenca de interesses econdmicos e exigéncias do mercado.
E, de forma mais incipiente, mas ndo menos importante, compreensdes que evidenciam praticas
inovadoras em sala de aula, e que entendem as politicas como eficazes, porém com implicagdes
para o contexto.

Por meio do processo de analise, podemos afirmar, também, o quao séo importantes as
formagdes na escola, 0 quanto o professor deve estar informado e inserido na construcdo da
politica educacional no contexto escolar, pois é ele o protagonista desta agéo.

Portanto, entendemos que a reforma do EM, promovida pela Lei 13.415/17, trouxe

modificagdes significativas ao contexto da Educacdo Basica no RS, de forma especial, em
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escolas da regido das Missdes, conforme identificado no presente estudo. Destacamos as
alteracbes no curriculo por meio da insercdo de novas disciplinas, previstas nos Itinerarios
Formativos, os quais buscam considerar a formacéo integral do aluno de maneira a adotar um
trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida. Esses Itinerarios também promovem
mudancas na carga horaria, flexibilizando o curriculo.

A politica do Novo EM trouxe grandes desafios ao contexto escolar, abarcando
perspectivas que acenam para a inovagdo nos processos de ensino e de aprendizagem nessa
etapa de ensino, mas, também, por fim, ndo poderiamos deixar de mencionar a problematica
que esta reforma trés, considerando a sua perspectiva mercadoldgica e sua formatacgdo inibidora
da parte bésica do curriculo sendo esta, tdo necessaria para a formacgdo dos jovens frente aos

desafios da vida contemporanea.
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5 DISCURSOS DOCENTES ACERCA DO NOVO ENSINO MEDIO NO RIO
GRANDE DO SUL A PARTIR DA AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS

RESUMO

No presente estudo, busca-se apresentar compreensdes de Professoras da area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (CNT) em atividade na Educacdo Béasica (EB) acerca da
implementacdo da proposta do Novo Ensino Médio (EM) em escolas da regido das Missdes no
Rio Grande do Sul (RS). A politica do Novo EM no Brasil é discutida buscando contemplar
aspectos que marcam as mudancas propostas no curriculo, principalmente com a flexibilizacdo
curricular decorrente dos itinerarios formativos. Os dados foram gerados a partir da pesquisa
de natureza qualitativa, sendo utilizados discursos de professoras da area de CNT que
participaram da implementacdo da proposta nas escolas. lIdentificamos de forma mais
recorrente compreensdes que evidenciam entendimento da politica do Novo EM como eficaz,
porém com implicacdes para o contexto e praticas inovadoras em sala de aula. Concluimos que
o fortalecimento da politica curricular do Novo EM est4 vinculado aos entendimentos
construidos em contexto escolar, como também a forma como as politicas educacionais chegam
as escolas e sdo interpretadas pelas equipes gestoras e como o Professor deve estar informado

e inserido na implementacao da politica educacional.

Palavras-Chave: Discurso curricular; Reformas Educacionais; Flexibilizacdo Curricular;
Formacdo Docente.

ABSTRACT

This study seeks to present, the understanding of Multiplier Teachers in the area of Natural
Sciences and its Technologies (CNT) in Basic Education about the implementation of the New
High School (EM) proposal in schools in the region of Missdes in Rio Grande do Sul (LOL).
The New EM policy in Brazil is discussed in an attempt to contemplate aspects that mark the
proposed changes in the curriculum, especially with the curricular flexibility resulting from the
training itineraries. Data were generated from a qualitative research, using speeches from
teachers in the area of CNT who participated in the implementation of the proposal in schools.
We have more recurrently identified understandings that show an understanding of the New

EM policy as effective, but with implications for the context and innovative practices in the
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classroom. We conclude that the strengthening of the Novo EM curriculum policy is linked to
the understandings built in the school context, as well as the way educational policies reach
schools and are interpreted by management teams and how the Teacher must be informed and
included in the implementation of the educational policy.

Keywords: Curricular Discourse; Educational Reforms; Curricular Flexibility; Teacher
Training.

5.1 INTRODUCAO

Dar voz aos Professores que fazem a politica educacional acontecer nos contextos de
ensino é o foco do presente estudo, em que temos como objetivo identificar sentidos expressos
por Professores da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT) acerca da identidade
do EM, a partir da politica do Novo EM instituida no Brasil por meio da Lei 13.415 de 2017.

Entendemos que os sentidos expressos pelos Professores podem ser identificados a
partir dos discursos construidos acerca das politicas curriculares, para tanto utilizamos os
estudos de Lopes (2004, 2005) e Ball (2005) como alicerces na discussao. Ao analisar a questdo
da gestdo em escolas inglesas, na década de 1990, Ball (2005) afirma que a gramaética do
desempenho e da performance passou a ocupar a centralidade do discurso e das politicas
educacionais, induzindo e influenciando o comportamento e as atitudes dos profissionais da
escola e as estratégias por eles adotadas. Autonomia, eficiéncia, produtividade, avaliaces
externas, transparéncia, governanca e responsividade emergem como elementos chave que
passam a integrar essa nova semantica, alterando ndo somente o que os professores fazem, mas
também o que pensam, o0 que séo e como decidem e constroem suas percepcoes.

A relevancia da presente investigacdo estd na necessidade de discutir o processo de
construgdo de uma nova politica no contexto da Educacdo Basica brasileira, com foco no ensino
de Ciéncias. Em estudos realizados anteriormente (HABOWSKI; LEITE, 2021, p. 4),
destacamos que “considerando que a atual politica do Novo EM esta em andamento
compreendemos que o processo de reforma pode gerar compreensées multiplas nos contextos
escolares” e, com isso, defendemos a necessidade de um acompanhamento sistematico do
processo.

A fase de implementacéo de politicas pode ser considerada a mais importante. Como se
ocupa da execuc¢do propriamente dita € a que envolve mais agentes, atores e redes de informacéo
ao longo de uma cadeia heterogénea e complexa, que se estende até o nivel local. Trata da
execucdo de acdes que permitem a implementacdo das atividades estabelecidas no plano da

formulacéo, com vistas a obtencdo de metas definidas. Essa etapa possui forte carater dinamico,
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uma vez que o fato de as arenas politicas sofrerem modificagdes com o decorrer do tempo pode
afetar o processo, produzindo até outras politicas (OLIVEIRA, 2019).

Ao considerarmos a instituicdo escolar como espago em que os discursos, acerca da
politica do Novo EM, sdo recontextualizados, assumimos com Lopes (2011) a perspectiva de
entender a escola como locus de luta por hegemonia e ndo como reflexo determinado das
relagbes hegemdnicas e, mais ainda, ndo como espago em que a derrota frente a essas relagdes
é previamente estabelecida. Nessa mesma linha, ao conceber as instituicbes escolares como
espaco de luta ideoldgica, Ball (1992) anuncia a ideia de que as politicas educacionais ndo séo
meramente implementadas, mas colocadas em prética, interpretadas, traduzidas e
materializadas de diferentes maneiras, mediadas pelos sujeitos nos diferentes contextos em que
atuam.

O foco para o ensino de Ciéncias se deve pela nossa aproximacdo com a area.
Compreendemos que analisar de forma pontual aspectos relacionados a area pode contribuir
para a construcao de entendimentos que fortalecam os discursos. Quanto ao ensino de Ciéncias,
entendemos de acordo com Bizzo (2009), que se constitui como uma das vias que possibilita a
compreensdo e o entendimento do mundo, contribuindo para a formacéo de futuros cientistas.
O autor enfatiza que o ponto crucial da acao docente “[...] € reconhecer a real possibilidade de
entender o conhecimento cientifico e a sua importancia na formacgédo dos nossos alunos uma vez
que ele pode contribuir efetivamente para a ampliacao de sua capacidade” (BIZZO, 2009, p.
15-16).

Com essa perspectiva, temos como objeto de investigacdo neste estudo os discursos de
Professoras da area de CNT, tendo em vista a aproximagdo com nossa formacéo inicial e,
também, por considerarmos que a area de CNT perdeu espago no curriculo escolar a partir do
documento final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2018, conforme afirmado
por Compiani (2021). Para o autor, a BNCC trata de uma proposta “que se distancia ou dialoga
pouco com as conquistas e derrotas da comunidade de ensino de Ciéncias nessas ultimas
décadas no Brasil e mesmo no mundo” (COMPIANI, 2021, p. 105).

Cabe destacar, que a formagdo da area de CNT no Brasil é recente. A denominacéo,
abrangendo as disciplinas de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica passou a ser usada em
1998, por meio da promulgacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCN-
EM), sequidas dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCN-EM) (1999)
e das Orientagdes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (OCN-EM) (2006). Em 2009,
constou na Matriz de Referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, porém nesse

documento a Matematica passou a fazer parte de uma nova area de conhecimento,
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permanecendo a CNT constituida pelas disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia (RIO
GRANDE DO SUL, 2020).

Os estudos da area de CNT proporcionam ao aluno essa percep¢do, ao passo que
desenvolvem também a curiosidade, a andlise critica e reflexiva, a argumentacao, a ética e a
responsabilidade consigo mesmo, com 0s outros e com a natureza. Tomando o desenvolvimento
desses principios como base nos processos de ensino e de aprendizagem da area, o aluno podera
apropriar-se - ao longo do EM - das linguagens especificas das Ciéncias, por meio da
interlocucdo destas com a linguagem cotidiana, com os saberes populares, com as demandas de
suas comunidades e com os avancos tecnoldgicos (RIO GRANDE DO SUL, 2020).

Desde a proposi¢cdo da BNCC em 2018, e com a necessidade de rever seus referenciais
curriculares, os estados brasileiros tém buscado construir documentos que contribuem para
nortear o processo de implantacdo nas escolas. Nesse sentido, destacamos o Referencial
Curricular Galucho (RCG) proposto pelo sistema de ensino do Rio Grande do Sul por estarmos
diretamente envolvidos com esse contexto (HABOWSKI; LEITE, 2021).

Assim, o processo de construcdo da politica do Novo EM em contexto escolar € o que
propomos discutir neste estudo, em que buscamos apresentar reflexdes a partir dos discursos de
Professoras da area das CNT, que estdo em atividade em escolas que inseriram o curriculo
proposto para 0 Novo EM no ano de 2020, e que possuem ltinerarios Formativos relacionados
a &rea de CNT.

5.2 PROCESSO METODOLOGICO

A presente pesquisa é caracterizada como de natureza qualitativa, conforme proposto
por Ludke e André (2001), tendo em vista o interesse em analisar as compreensdes de
Professoras da area de CNT que atuam no Ensino Fundamental ou Médio em escolas publicas,
e que participaram do processo de implementacdo do Novo EM no ano de 2020 nas escolas do
RS.

O estudo foi realizado a partir do encaminhamento de convite as Professoras da area de
CNT das dez escolas piloto da 142 Coordenadoria Regional de Educag&o (CRE) - Santo Angelo,
RS que participaram da implementacdo do Novo EM. Para a realizacdo das entrevistas, o
projeto de pesquisa foi encaminhado para apreciacio pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), tendo sido aprovado por meio do Parecer n°.
4.129.090. Destacamos que o convite foi aceito por trés Professoras, sendo que as

caracteristicas formativas e de atuacdo de cada uma encontram-se apresentadas no Quadro 6,
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com a indicagéo das Professoras em P1, P2 e P3, buscando preservar o anonimato e atender os

preceitos éticos de pesquisa com seres humanos.

Quadro 6. Caracterizacao das Professoras da area de CNT.

Professoras Formacéo Tempo de Componentes Curriculares
Académica Experiéncia gue ministra e funcéo
(anos) pedagogica na escola
P1 Ciéncias Biologicas 13 anos Ciéncias, Biologia e no
Itinerério Formativo
P2 Ciéncias Biologicas 4 anos Fisica e no Itinerario Formativo
P3 Matematica e Fisica 17 anos Fisica, Matemética e Vice-
direcdo

FONTE: Elaborado pelas Autoras (2021).

As entrevistas foram realizadas de forma on-line por meio de um dialogo entre
pesquisadora e participante, orientadas por questdes pré-estabelecidas. As perguntas realizadas
tinham como foco os entendimentos acerca da funcdo do Novo EM; Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); préatica docente e formacao continuada; escolha dos itinerarios formativos
pelo educandario; opinides sobre os itinerarios formativos; qual ou quais itinerérios estdo sendo
desenvolvidos na escola e se a Professora da area de CNT se sente preparada para ministrar no
Novo EM, em especial no itinerario formativo.

Assim, os resultados foram produzidos com base na analise de contetdo de Bardin
(2011), a partir das etapas de organizacédo, codificacdo, categorizacao e inferéncias. Na etapa
da organizacdo, a analise de contetdo se estrutura fundamentalmente em trés fases distintas,
sendo elas a “pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia
e a interpretacdo” (BARDIN, 2011, p. 124).

Nesse sentido, caracterizando a fase da pré-anélise, que consiste na organizagdo do
material de analise, realizamos a degravacao das entrevistas realizadas, das trés Professoras da
area de CNT, bem como a organizacdo das respostas. Na sequéncia, foi efetivada a fase de
exploracdo do material, em que buscamos filtrar aproximacgdes nas falas que evidenciam
aspectos relevantes ao estudo. A partir da analise das respostas, identificamos alguns excertos
de falas, que apresentavam indicios das compreensdes das Professoras acerca do Novo EM.
Destacamos ainda que, de acordo com Bardin (2011, p. 133) “tratar o material é codifica-lo. A
codificagdo corresponde a uma transformagao”.

Com os dados organizados, passamos ao processo de analise, em que buscamos

identificar categorias que melhor representam os dados. Cabe salientar, que em um estudo
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bibliografico (HABOWSKI; LEITE, 2021) identificamos categorias que expressam
compreensdes acerca da politica do Novo EM.

Assim, buscamos relacionar os excertos das falas das Professoras, que expressam
aspectos relacionados a identidade do EM, com as categorias ja identificadas, utilizando o
“procedimento por caixas” (BARDIN, 2011, p. 149). De acordo com Bardin (2011), o processo
de categorizagdo pode envolver duas etapas: uma em que as categorias ja sdo pré-estabelecidas,
denominado de “procedimento por caixas” (2011, p. 149); e outra, quando as categorias ndo
sdo fornecidas, todavia, resultam “da classificagdo analdgica e progressiva dos elementos. Este
¢ o procedimento por “acervo”.

Nesse sentido, observamos aspectos significativos nos discursos construidos pelas
Professoras em atividade na sala de aula, e os que ja identificamos no estudo bibliogréafico
(HABOWSKI; LEITE, 2021). Considerando que as falas das Professoras apresentam aspectos
que contemplam compreensdes contextualizadas de forma mais local na instituicdo escolar,
organizamos 0s excertos em duas categorias que evidenciam termos mais recorrentes nas falas,
sendo elas: a) Politica como eficaz, porém com implicac6es para o contexto e b) Politica como
possibilidade de realizacdo de Praticas Inovadoras. Na sequéncia, apresentamos 0s critérios

observados que caracterizam cada categoria.

5.3 COMPREENSOES ACERCA DO PROCESSO DE CONSTRUCAO DO NOVO ENSINO
MEDIO NO RIO GRANDE DO SUL

As discussOes que apresentamos neste estudo marcam nossos entendimentos acerca dos
processos de construgéo de politicas curriculares no Brasil. Dentre as perspectivas, defendemos
a ideia de recontextualizagdo de discursos, proposta por Lopes (2005, 2019). Para a autora, a
interpretacdo das politicas curriculares deve considerar contextos macro e micro, em que 0s
discursos sdo originados, pois diversos sdo os entendimentos e, com isso, produzem novos
discursos denominados hibridos porque carregam marcas de compreensdes distintas como
também de processos de resisténcias. Segundo Lopes (2019, p. 65), “todas as propostas
curriculares, [...], sdo textos politicos, tentativas de representacdo de uma dada politica,
produzidos por préaticas discursivas nas quais nds também nos inserimos”.

Nesse sentido, os discursos das Professoras da area de CNT, objeto da investigagéo neste
estudo, constituem-se de compreensdes hibridas, pois uma vez que sdo situadas, sdo postas a
outras relagdes de poder que perpassam as instituicGes educativas. Sob essa perspectiva,

analisamos as falas e identificamos marcas que possibilitam evidenciar o discurso hibrido
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produzido acerca da politica curricular do Novo EM a partir do processo de implementacdo da
proposta no RS em um contexto regional.

No caso das politicas educacionais, as instituicdes educacionais sdo uma das principais
instancias em que a acdo publica se materializa. Ao analisar esse processo no nivel da
micropolitica do contexto escolar, Ball (1987) afirma que, sob a perspectiva dos sujeitos que
operam as politicas nesses espacgos, hd um conjunto de elementos que fazem parte do repertério
do processo de implementacdo e que estdo diluidos na dimensdo subjetiva que permeia,
cotidianamente, a dimensdo institucional: as decisdes, as reunides, 0S recursos or¢camentarios,
os contetdos simbdlicos, os comportamentos e as atitudes dos atores individuais, grupais e
institucionais associados a politica e, entre tantas outras variaveis, as acdes interpretativas e as
discricionérias, que definirdo como esse processo ocorrera.

No nivel micro, implementar é, de acordo com Oliveira (2014), uma sucessdo de acdes
que vinculam o Estado a um conjunto de atores que, localmente, detém distintos repertorios,
saberes, crencas e valores — 0s agentes implementadores locais ou agentes publicos de base.

Destacamos, também, as compreensdes dos autores Ball; Maguire; Braun (2016, p.13):
“a politica ¢ feita pelos e para os Professores, eles sdo atores, sujeitos e objetos de politica”.
Para Bowe, Ball e Gold (1992), as politicas sdo interpretadas de diferentes maneiras, uma vez
que estas envolvem valores, historias, experiéncias e interesses diversos. Sendo assim, fica
dificil o controle, por parte dos autores da politica, dos significados que os textos podem sofrer:
partes podem ser rejeitadas, selecionadas, ignoradas e/ou mal entendidas.

Assim, a funcéo do Professor, nesse contexto, é exercer um papel ativo no processo de
interpretacdo e reinterpretacao das politicas educacionais e dos valores, experiéncias, interesses
que eles trazem em si, ou seja, 0 que eles pensam e/ou acreditam terdo implicacdes no processo
de implementac&o das politicas publicas (MAINARDES, 2006).

Dessa forma, entendemos que a politica educacional é constituida por um complexo
conjunto de articulacdo entre os atores envolvidos, por isso destacamos a importancia de
analisar compreensdes das Professoras quanto a construcdo das politicas educacionais
curriculares acerca do EM, pois entendemos que sao os protagonistas deste processo e que, com
isso, podem contribuir para mudancas significativas nessa etapa de ensino. Na sequéncia,

apresentamos 0s excertos e discussdes que caracterizam cada uma das categorias identificadas.

5.3.1 Politica como eficaz, porém, com implica¢des para o contexto
Nesta categoria em que o0s discursos representam aspectos relacionados ao contexto

escolar, identificamos o sentido expresso a partir do processo de ensinar. Quanto a isso,
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observamos que as Professoras compreendem a rela¢do do discurso politico na acdo docente,
indicando que a politica desacomoda o trabalho docente. Percebemos que a implantacdo do
Novo EM disseminou nas escolas a perspectiva de mudancas, de inovagdo no cotidiano escolar,
mesmo diante da resisténcia, ainda, existente da politica educacional.

Conforme menciona Oliveira (2019), a implementacdo produz percursos, trajetorias e
sentidos: das instituicdes, das politicas, dos programas, dos sujeitos, dos cidaddos, dos
implementadores, dos territorios e das subjetividades. Implementar, a partir da nocdo de
trajetdria, significa compreender e visibilizar aspectos que se tornam ocultos, quando apenas a
visdo hierarquizada da técnica e dos marcos normativos predomina: a dimenséo do direito, a
noc¢do de cidadania, as questdes vinculadas a desigualdade e a exclusdo e as tensdes entre 0s
distintos atores publicos locais, que emergem quando a politica se materializa nos territérios.

Assim, inicialmente, destacamos a fala de P1, que indica um movimento reflexivo de
estar aberto ao novo. Conforme menciona a Professora: “Toda mudanca nos desacomoda um
pouco, da minha parte, darei o meu melhor para atender a nova proposta, considerando que
devemos estar abertos as mudancas, e assim, estarei aprendendo e mudando minhas praticas
na sala de aula”. Ao afirmar que a mudanca desacomoda, P1 nos leva a defender que os
Professores percebem as implicagBes da politica no contexto escolar e, ainda, quando comenta
que o processo vai mudar as praticas em sala de aula sinalizando aspectos eficazes da politica
curricular. Entendemos que todo processo que gera mudanca na pratica em sala de aula pode
favorecer para um repensar, uma reconstrucdo didatica da aula, o que é extremamente
qualificador.

A fala da Professora contribui para reforcarmos a defesa de Mainardes (2006, p. 53),
“[...] os Professores e demais profissionais exercem um papel ativo no processo de interpretacédo
e reinterpretacdo das politicas educacionais e, dessa forma, o que eles pensam e no que
acreditam tém implicagdes para o processo de implementacdo das politicas”.

Ja na fala de P2, ha indicios de superficialidade entre o que esta proposto e o0 que deve
ser realizado no contexto escolar, pois, segundo a Professora, ela ndo se sente preparada para o
processo de implementacdo da politica: “Ja estudamos ndo muito a fundo, mais superficial
sobre o novo EM”; “Ndo me sinto preparada, tanto que eu levo mais tempo de pesquisa, de
planejamento, de prepara¢do de aula para os itinerarios, do que para minha disciplina/...]”.
As compreensdes de P2 demonstram um entendimento de que a politica do Novo EM promoveu
alteracfes no contexto escolar ao afirmar que j& iniciou um processo de estudo, porém nao se

sente preparada. A Professora reconhece que muito ha que se aprender acerca da nova politica
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e, ainda, que exige preparagdo de aula, ou seja, vai ao encontro das mudancas na préatica escolar
enfatizadas por P1.

Uma das implicacdes da politica sinalizadas pelas Professoras estd no processo de
formacdo. A necessidade de aprender mais é revelada por todas as entrevistadas e enfatizado
na fala de P3: “Formacgdo para os Profes ndo teve na escola, as informagdes que se recebia da
142 CRE eram repassadas pela coordenadora no novo EM, mas ndo como formagao, mas como
informacéo, olha, vai acontecer isso, vamos tem que fazer isso, tomar essas medidas, fazer
determinados projetos”. Assim, percebemos que as constantes mudancas nas politicas deixam
as Professoras inseguras, pois, muitas vezes, sua formacdo ndo da conta da rapidez com que
elas acontecem ou porque os saberes adquiridos estavam aquém das exigéncias expressas pela
atual politica educacional.

As colocacdes de P3 vao ao encontro da analise de Corréa et al (2020), quando menciona
que, diante das mudancas na sociedade contemporanea, os curriculos passam a ser repensados,
exigindo outras habilidades dos professores e outras formas de ensinar. Para que a educacao
escolar acompanhe esse movimento, uma das necessidades é a de que os Professores estejam
em permanente processo de formacao e de dialogo, revendo suas praticas.

E nesse contexto que a formacdo docente se tornou indispensavel para atuacdo de
docéncia no EM. Na atualidade, os desafios sdo variados, pois vivemos num contexto marcado
por profundas modificacdes que a cada dia exige mais do Professor, novas competéncias

capazes de satisfazer aos desafios impostos pelo mundo moderno. Assim, o saber docente é:

[...] o saber docente ndo é formado apenas da préatica, sendo também nutrido pelas
teorias da educacdo. Dessa forma, a teoria tem importancia fundamental na formagéo
dos docentes, pois dota os sujeitos de variados pontos de vista para uma acao
contextualizada, oferecendo perspectivas de andlise para que os professores
compreendam os contextos histdricos, sociais, culturais e organizacionais e de si
préprios como profissionais. (PIMENTA, 2002)

Ainda, P3 aponta para as dificuldades de compreensdes e tensdes que podem ser geradas
a partir do processo de interpretacao da politica do Novo EM. Para ela, tal situacéo se deve ao
fato de que tudo “foi muito corrido” “Na verdade era pra ser uma proposta muito boa, mas
acabou que como a escola nunca tem tempo de se preparar, ou seja, as politicas sdo impostas
e a escola acaba acatando e desenvolvendo[...] ”. Notamos na fala da Professora uma grande
problematica evidenciada na necessidade de mudancas da acdo docente toda vez que novas
politicas educacionais sdo anunciadas, que o fator primordial € o tempo de preparacdo para
implementacdo e isto faz com que sua atividade docente seja realizada de forma mecénica.

A fala da Professora se aproxima do que menciona Oliveira (2019) ao afirmar que o

processo ocorre de cima para baixo, com uma clara separacao entre as etapas da formulacéo e
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da implementacdo. Adota-se uma compreensdo hierarquizada, em que a implementacdo é
reduzida a uma mera execucao de atividades e de rotinas, a fim de assegurar que as metas serao
alcancadas. Os agentes publicos vinculados a esse processo sdo, consequentemente, Vvistos
como cumpridores do que foi definido, atuando como executores ou operadores das politicas,
com pouca ou nenhuma relevancia no processo decisorio.

Porém, percebemos na fala de P3 que a politica desacomoda o trabalho docente, porém
sendo a questdo crucial, novamente, o tempo disponivel, quando menciona: “/...J tem que
estudar, pesquisar, gerando uma tensdo quando se sabe disso, principalmente por falta de
tempo para estudo, as cargas hordrias sdo fechadas [...] . Com isso, corroboramos a ideia de
Corréa et al (2020), que é nesse contexto de incertezas que a institui¢ao escolar precisa construir
nova legitimidade e apostar na formacéo continuada como uma garantia. Assim, percebemos a
necessidade de mais tempo e espaco para 0s Professores poderem debater sobre as politicas
educacionais e, com isso, desenvolver entendimentos quanto aos seus significados e objetivos.

Quando observamos as falas das Professoras da area de CNT, o que se tornou mais
evidente sdo as dificuldades quanto a implementacdo da politica em contexto escolar, muitas
vezes, relacionadas as deficiéncias nas formacgbes, como também a falta de tempo para
planejamentos e discussdes. Mas cabe salientar, que as entrevistadas concordam que o Novo
EM trouxe alteragdes para o contexto escolar, nas praticas pedagogicas, enfim promoveu um
repensar e isso desacomoda o trabalho docente.

5.3.2 Politica como possibilidade de realizacdo de Praticas Inovadoras

Nessa categoria, observamos entendimentos que expressam aspectos relacionados a
aprendizagem dos alunos e definimos a politica como possibilidade de inovar a formacéo do
jovem, pois além dos contetdos formais, destacamos os itinerarios formativos, que trazem a
insercdo de novos componentes curriculares e outras metodologias de ensino, a partir de
projetos, oficinas, enfim, novas estratégias que permitem ao aluno ser protagonista e que vao
variar conforme o contexto no qual a escola esta inserida.

De acordo com Gomes (1995), a complexidade da escola reside no fato de que seus
objetivos, estruturas, resultados, processos e sujeitos ndo estdo encadeados em uma relacdo
determinista de causalidade racional e linear. A combinacdo desses elementos produz distintas
combinacges, que ndo podem ser previstas, antecipadas ou asseguradas, razdo pela qual essas
instituicdes operam sob certo grau de incerteza e de informalidade.

Assim, identificamos nas falas de P1 e P2, destaque & importancia da implementacéo do

Novo EM, como também de um curriculo Unico para todas as escolas estaduais e a inser¢ao dos



82

itinerarios formativos na matriz curricular. P1 reporta-se a importancia da BNCC quando diz:
“Eu acredito que a BNCC pretende elevar a melhoria da qualidade do ensino por meio de uma
referéncia obrigatoria para todas as escolas/...] ”’; ja P2 refere-se a parte flexivel do Novo EM,
que sdo os itinerarios formativos, de forma positiva, conforme menciona: “Os itinerdrios tem
como proposta aprofundar os conhecimentos dentro de uma &rea bem como a formacéo técnica
profissional dos estudantes. Talvez isso fara com que os jovens se motivem melhorando o
aprendizado, contribuindo também para sua permanéncia na escola’.

Assim, percebemos nas falas das duas Professoras a preocupacdo na melhoria da
qualidade do ensino e que nesta nova politica educacional ha possibilidade de que isto venha a
acontecer.

Posto isso, a escola possui um papel muito importante, pois tem como funcgéo
proporcionar aos alunos a articulacdo com os problemas e anseios de uma sociedade em
constante evolugdo e, por conseguinte, favorecer que o aluno se reconhegca com um agente
participante e transformador da realidade.

Destacamos neste momento, 0 RCG que é um documento proposto pelo governo do
estado do RS e que é composto por praticas pedagdgicas que articulam saberes locais, visando
aaprendizagem dos estudantes e a transformacao do territorio a um curriculo integrador, a partir
de matrizes de referéncia. Cabe salientar que os Professores de todas as escolas estaduais foram
convidados a sugerir objetos do conhecimento para compor esta matriz tanto para 0 Ensino
Fundamental quanto para o EM, visto como uma possibilidade de serem construtores de um
novo curriculo que esta sendo implementado nas escolas estaduais desde 2020.

No que tange ao Novo EM o RCG propde nove itinerarios formativos em que a area focal
¢ a de CNT, sendo eles: Profissbes | (Caminhos Rurais), Il (Caminhos no Contexto
Organizacional — Diversidades na Gestdo e Negdcios) e Il (Caminhos na Diversidade da
Comunicacado e Midias Digitais); Saade I, Il e 11l e Sustentabilidade I, 11 e 111, apresentados no
Quadro 1. Destacamos, ainda, que, em cada itinerario, ha uma area focal e uma area
complementar, a area de CNT esta como complementar em outros sete itinerarios
(HABOWSKI; LEITE, 2021).

O RCG é um documento elaborado para auxiliar no processo de implantacdo do Novo
EM nos contextos de ensino. As mudancas, 0 movimento gerado na escola a partir da nova
proposta é extremamente significativo. Porém, ndo podemos ignorar aspectos que marcam 0s
interesses que circundam as propostas e, por isso, buscamos nos manter vigilantes ao processo
de construgdo de novas politicas curriculares (HABOWSKI; LEITE, 2021).
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A politica do Novo EM propde também que o Professor trabalhe de forma
interdisciplinar. Percebemos nas falas de P2 e P3 esta preocupacdo, como, também, momentos
na escola, em que a interdisciplinaridade ja foi contemplada com projetos: P2: “[...] buscar
aquele amplo conhecimento junto com os meus colegas de outras areas para ver o que a gente
vai poder trabalhar em conjunto interligando uma disciplina com outra; P3: “Toda a escola
desenvolveu projetos com os alunos e a partir dai se criou uma ficha de avaliacao pra ver o
interesse dos alunos e, também, a aplicacdo de um questionario para os alunos sobre a area
de interesse”.

Isto nos remete ao entendimento de que todos os Professores podem dar a sua
contribuicdo para a melhoria na educacéo, a partir de préaticas inovadoras, como, por exemplo,
com a insercdo de mais projetos integradores, visto que é uma das ac¢Oes previstas na politica
do Novo EM.

Segundo Lipsky (1980) e Wilson (1989), essa sucessao de decisdes e interagdes entre
os atores envolvidos faz com que tensdes sejam criadas e harmonizadas no processo decisorio,
0 que contribui para que as politicas mudem seu curso de acao. Dessa forma, tais tensdes sao
importantes porque produzem novas curvas de aprendizagem, agregando as politicas novos
contornos.

Mas, convém ainda mencionar o dualismo que esta etapa de ensino ainda promove,
preparar para o trabalho ou para um curso superior, conforme a fala de P3 “/...] entdo o EM
vem auxiliar aqueles alunos a seguir a partir daquilo, se eles vdo querer fazer um curso
profissionalizante ou fazer faculdade, trabalhar a parte de amadurecimento deles em relacéo
aos que eles vao enfrentar mais adiante na sociedade”.

Essa incerteza manifestada pela Professora quanto ao processo de implementagédo da
politica educacional ¢ destacada por Kuenzer (2002) ao afirmar que, “[...] A histdria do Ensino
Médio no Brasil revela as dificuldades tipicas de um nivel de ensino que, por ser intermediario,
precisa dar respostas a ambiguidade gerada pela necessidade de ser ao mesmo tempo, terminal
e propedéutico” (KUENZER, 2002, p. 9).

Aqui, destacamos o texto do RCG, pois percebemos que o documento possui um forte
teor mercadoldgico, seja na proposta dos itinerarios formativos para a area de CNT, todos com
forte tendéncia a formacao voltada para o mercado de trabalho, como pode ser observado na
proposicdo dos componentes curriculares, entre os quais destacamos Gestédo da cidadania e do
Empreendedorismo Sustentavel como um dos componentes a ser inserido por meio dos

itinerarios Profissbes I, Il e Ill. Os termos Gestdo e Empreendedorismo indicam a
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intencionalidade do que esta sendo proposto; potencializar uma formagdo do jovem para o
mercado de trabalho (HABOWSKI; LEITE, 2021).

O Novo EM traz inimeros desafios para a organizacdo escolar e sua implementacao
levard a uma mudanca significativa na rotina da escola. No entanto, estes desafios podem se
transformar em uma grande oportunidade para a escola oferecer uma formagao mais sintonizada
com o projeto de vida do estudante e com as demandas da sociedade do século XXI.

Dessa forma, defendemos a necessidade da realizacao de estudos sistematicos acerca da
politica do Novo EM, buscando manter um olhar critico para o processo de implementacao e,
também, contribuindo para auxiliar os professores no desenvolvimento de entendimentos mais

qualificados.

5.4 CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo buscamos analisar as compreensdes de Professoras da area de CNT,
visto que o ensino de Ciéncias esta diretamente relacionado com a formagao docente e alinha-
se ao processo de construcdo e expansdo do conhecimento, de descobrir, de investigar e de criar
oportunidades que possam auxiliar o processo de ensino e aprendizagem garantindo uma
educacéo de qualidade para os jovens. E assim, 0 processo de constru¢do da proposta do Novo
EM em escolas da regido das Missfes no RS.

Neste sentido, identificamos nos discursos entendimentos que caracterizam a categoria
politica como eficaz, porém com implicacdes para o contexto e que evidenciam praticas
inovadoras em sala de aula. Com foco nos sentidos expressos pelas Professoras participantes
do estudo, observamos elementos que indicam a politica como elemento que desacomoda o
trabalho docente e como uma possibilidade de inovar a formagdo do jovem.

A politica educacional, como qualquer politica publica, hierarquiza atores, agendas e
preferéncias, produz efeitos especificos e, consequentemente, externalidades positivas e
negativas. Em maior ou menor grau, a politica educacional concretiza-se nas institui¢cdes e nos
espacos escolares publicos e privados, incidindo direta e indiretamente no trabalho cotidiano
realizado pelos profissionais que ali atuam e, obviamente, no desempenho dos alunos
(OLIVEIRA, 2019).

Por meio do processo de analise, podemos afirmar o qudo séo importantes as formacgdes
na escola, como também a forma como as politicas educacionais chegam a elas e sao
interpretadas pelas equipes gestoras; como o Professor deve estar informado e inserido na

implementacdo da politica educacional no contexto escolar.
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N&o existe, portanto, uma resposta Unica para os possiveis desafios que o EM ira
enfrentar no Brasil com a implementagdo da Lei n° 13.415/2017. Entretanto, mudancas
significativas passam, necessariamente, por melhores formacoes e condi¢Ges de trabalho para
os Professores aléem de uma cultura de valorizacdo do conhecimento. Portanto, entendemos que
a reforma do EM trouxe modificagdes significativas ao contexto da EB no RS, gerando grandes
desafios e abarcando perspectivas de possibilidades que acenam para a inovagdo nos processos

de ensino e de aprendizagem nesta etapa de ensino.
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6 CONCLUSAO

A pesquisa apresentada nesta dissertacdo surgiu como possibilidade de investigar e
discutir as questdes relacionadas as politicas educacionais curriculares de EM a partir de
estudos académicos relacionados a tematica; a trajetoria histérica/documental desta etapa de
ensino e a politica atual do Novo EM, destacando compreensdes de Professoras Multiplicadoras
e Professoras da area de CNT quanto ao processo de construcao da politica de EM em contexto
escolar, em especial nas escolas da regido das Missoes, no RS.

As teses e dissertacdes analisadas no estudo bibliografico indicaram que as politicas
educacionais curriculares para o EM no Brasil apresentam distintas reflexdes oriundas de
estudos académicos, que abarcam perspectivas de desafios a serem superados no processo de
construcdo e, também, perspectivas de possibilidades, que acenam para a inovagao no ensino.

Entendemos que, durante muito tempo em nosso pais, a educacdo se apresentou como
um elemento utilizado pelas classes dominantes para manter seus privilégios, conservar sua
condigdo perante a sociedade. A retrospectiva nos permitiu compreender que muitas das
reformas educacionais para o EM foram direcionadas para o atendimento as necessidades
impostas pelo contexto econdémico e muitas foram as discussdes para a articulagdo da formacéo
propedéutica com a formacao profissional.

Para Ball et al. (2012), os atores dentro da escola, realizando diferentes interpretacGes e
traducdes, produzem politicas a partir de seus saberes, da experiéncia por eles acumulada,
através de um repertorio de evidéncias e crengas que, apesar de legitimas, sdo co-construcdes
desordenadas, desmanteladas e falhas. E ainda segundo Oliveira (2019), o saber dos sujeitos
gue implementam em ambito local € eminentemente plural, construido pelo amalgama de
saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais.

Neste sentido, nos deparamos com Professores em atuagdo no EM que apresentam
formacdo especifica em suas areas de atuagdo, mas que pouco ou quase nada tiveram de
aspectos relacionados ao processo de construcdo de politicas curriculares, tanto na formagéo
inicial ou continuada, buscando assim entéo responder a questdo: Que sentidos sdo expressos
nos discursos que constituem a construgdo de politicas curriculares para o Ensino Médio no
Brasil?

Se tornou evidente que 0 EM é uma etapa fundamental para a formacéo dos jovens, mas
também que esta etapa de ensino se destaca principalmente como uma preparacdo para o

ingresso no mercado de trabalho, pois 0 Novo EM, além de contemplar em sua estrutura
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curricular as quatro areas do conhecimento, também esta presente a formacdo técnica
profissional.

Quanto ao processo de materializacdo da reforma do EM no Brasil, discutido de forma
mais intensa na Ultima década e se consolidou por meio da Lei Federal 13.415/2017, destacamos
Gongcalves (2017, p. 134), quando menciona que a reforma surpreendeu a todos, pois “foi por
meio da Medida Provisoria 746, publicada em 22 de setembro de 2016, que a sociedade
brasileira tomou conhecimento das mudancas que estavam sendo pensadas para essa etapa da
EB”.

Assim, quanto as compreensdes relacionadas a reforma do EM, as Professoras
atribuiram, dentre outros fatores, o carater impositivo/verticalizacdo imposta pelos governantes
e a formacao insuficiente e pouco abrangente para compreensédo da proposta, ampliando assim,
0 abismo entre o que esta escrito e 0 que realmente se faz. Percebemos no entanto que esta
resisténcia quanto ao processo de implantacdo/implementacdo da politica do Novo EM esta
muito enraizada nas politicas anteriores relacionadas a esta etapa de ensino.

Com isso, entendemos que, mesmo diante de um processo de reformulacdo do EM
brasileiro extremamente necessario, o caminho tracado para a construcdo nas escolas teve um
inicio conturbado, pois ndo reconhecemos as medidas provisorias como sustentacdo para
mudancas educacionais tdo significativas no Brasil (HABOWSKI; LEITE, 2021).

Destacamos também, que a reforma no Novo EM trouxe modificagdes significativas ao
contexto da EB, enfatizamos aqui, em especial no RS, pela mesma ja ter sido implementada nas
escolas-piloto desde 2020, gerando grandes desafios e abarcando perspectivas de possibilidades
gue acenam para a inovacao nos processos de ensino e de aprendizagem nesta etapa de ensino.
Verificamos entdo, a partir do estudo empirico, que a nova politica do EM despertou o sentido
caracterizado pelos processos de ensinar, ou seja, que envolvem a politica como elemento que
desacomoda o trabalho docente e que expressam aspectos relacionados a aprendizagem dos
alunos e assim, a definimos como possibilidade de inovar a formagéo do jovem.

Neste viés, destacamos o ensino de Ciéncias que esta diretamente relacionado com a
formagéo docente e que este alinha-se ao processo de construcdo e expanséo do conhecimento,
de descobrir, de investigar e de criar oportunidades, cujo objetivo é formar jovens capazes de
compreender a importancia da ciéncia, da tecnologia e da sociedade.

No que se refere as dificuldades é possivel perceber as limitagdes das escolas, tais como
a falta de planejamento e 0 modo como as equipes gestoras conduzem a implementacdo das
politicas, destacando o processo formativo desenvolvido no ano de 2019 pelas Multiplicadoras

do Novo EM das escolas piloto da regido das Missdes, em que 0 processo foi e estd sendo
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exitoso em algumas escolas, porém em algumas ocorreu com certas restricbes. Com relagcdo ao
planejamento, é notoria a caréncia de momentos de reflexdo na pratica docente o que provoca
certa resisténcia, e aqui convém mencionar a compreensao de Ball (2012): “as politicas ndo sao
simplesmente implementadas, mas estdo sujeitas a interpretacao e recriagdo”.

Da mesma forma, as instituicbes educacionais sao espacos politicos em funcdo dos
atores direta ou indiretamente a elas vinculados. Pais, alunos, Professores, gestores,
profissionais da educacdo, agentes publicos de salde, assistentes sociais € membros da
comunidade sdo alguns dos sujeitos que emergem como partes interessadas nesse processo. As
interagBes que ocorrem nesses espagos, em ambito local e territorial, revelam embates,
correlagcOes de forca, estratégias de cooperagdo e/ou rupturas que explicam como esses sujeitos
se articulam, como agem e tomam decisdes. As instituicdes escolares sdo, portanto, arenas
politicas nas quais as impressdes, as percepcdes, 0s interesses e 0s valores se aproximam e séo
processados, gerando as diferentes combinacdes, que sdo decisivas para se compreender como
a implementacdo das politicas educacionais realmente ocorre (OLIVEIRA, 2019).

Desta forma, compreender politicas é compreender discursos que compde 0s mais
variados contextos que abarcam as politicas educacionais de curriculo. Espera-se assim, que
este trabalho possa auxiliar para posteriores estudos com relacdo as politicas educacionais
curriculares, em especial do EM, contribuindo com a reflexdo necesséria para a garantia do
direito a educacdo a juventude brasileira. E, também, sugere-se a sua continuidade no que se
refere as compreensdes e praticas de Professores, em especial docentes de escolas publicas, que
pouco se tém considerado como participantes nas mudancas sociais através do seu trabalho,

mas que possuem forcas para continuar lutando por uma sociedade mais igualitaria.
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APENDICES

APENDICE A- ROTEIRO DAS ENTREVISTAS- MULTIPLICADORAS DO NOVO
EM E PROFESSORAS DA AREA DE CNT.

Roteiro de entrevistas Professoras Multiplicadoras do Novo EM:
DADOS DE IDENTIFICAC}AO:

a) Data:
b) Nome do Professor (a):
c) Tempo de atuacao:

d) Formacédo Académica:

[EEN
1

Vocé como Professor (a) Multiplicador(a) do novo Ensino Médio em sua escola teve
encontro de formac@es sobre esta politica educacional? Caso afirmativo, relate como
ocorreu este processo formativo.

Que entendimentos vocé tem acerca da fungdo do ensino médio na formacéo do jovem
brasileiro?

Quais as compreensdes gque vocé tem acerca da construcdo da politica  educacional do
novo Ensino Médio no Brasil?

Como foi na escola a preparacdo dos docentes e discentes para a implantacdo do novo
Ensino Médio?

Em relacdo ao educandario como um todo, equipe diretiva, alunos e professores, como
esta sendo analisada esta novo proposta?

Em relacdo a implantacdo em sua escola que ocorreu no inicio deste ano, 2020, como
esta a trajetdria? Pontos positivos, negativos?

Vocé pode comentar a respeito dos itinerarios formativos? O que sé&o? Qual o objetivo
dessa perspectiva para a formacdo do jovem brasileiro? Quais as possibilidades e os

desafios no processo de realizacdo dos itinerarios formativos na escola?
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Roteiro de entrevistas Professoras da area de CNT:
DADOS DE IDENTIFICACAO:

a) Data:

b) Nome do Professor:

c) Tempo de atuagao:

d) Formacédo Académica:

e) Série (s) que Leciona:

f) Disciplina(a) que leciona no Ensino Médio:

g) Ha quanto tempo leciona nesta escola:

1-Vocé conhece a politica educacional “novo” Ensino Médio? Em caso afirmativo, de que
forma vocé tomou conhecimento?

2-Que entendimentos vocé tem acerca da funcdo do ensino médio na formagdo do jovem
brasileiro?

3-Quais as compreensdes que vocé tem acerca da construgdo da politica educacional do “novo”
Ensino Médio no Brasil em contexto escolar?

4-Vocé conhece o documento da Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio?
5-Qual a sua opinido sobre 0 novo Ensino Médio?

6-Que entendimentos vocé tem acerca desta politica educacional (novo Ensino Médio) para
sua pratica docente?

7- Sua escola proporcionou participagdes dos docentes, alunos pais, nas decisdes sobre a
escolha dos itinerarios formativos?

8- Qual a sua opinido sobre os itinerarios formativos?

9- Qual ou quais itinerarios formativos estdo sendo desenvolvidos em sua escola na Area das
Ciéncias da Natureza?

10- Vocé participou de formacdo continuada em preparacdo e desenvolvimento desta nova
proposta curricular?

11- Vocé se sente preparado (a) para ministrar aulas no novo Ensino Médio, em especifico

nos itinerarios formativos?



93

APENDICE B- DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES
ENVOLVIDAS.

DECLARAGAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES ENVOLVIDAS

Com o objetivo de atender as exigéncias para obtengao de parecer do Comité de Etica

em Pesquisa envolvendo Seres Humanos, ECSA’ MALTA DE SooE4

o representante legal da instituicdo 14® Coordenadoria Regional de Educacao envolvida
no projeto de pesquisa intitulado: Politicas Educacionais do Ensino Médio no Brasil:
reformas curriculares na area das Ciéncias da Natureza, declara estar ciente e de acordo
com seu desenvolvimento nos termos propostos, salientando que os pesquisadores
deverao cumprir os termos da resolugao 466/12 do Conselho Nacional de Saude e as

demais legislacdes vigentes.

]
/
P

—_——
Assinatura do Pesquisador Responsavel

L0

Assinatura e Carimbo do resbonsével da Instituicao
Rosa Maria de Souza
Coord. Regional de Educacao
142 CRE
80! 09/2019 - D.0. 02/09/2019
1d. 1769243/1

Santo Angelo, 9()- % (hL 'TY\[M-Q I &CAQ,Q :
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APENDICE C- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado participante,

Vocé estd sendo convidado(@ a participar da pesquisa “DISCURSOS
CURRICULARES ACERCA DO ENSINO MEDIO NO BRASIL: COMPREENSOES
NA AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS” desenvolvida por
Fabiane Habowski, Mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias da
Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS Campus Cerro Largo, sob orientacdo da Prof?
Dra. Fabiane de Andrade Leite.

O objetivo central do estudo ¢é analisar o percurso formativo de implantacdo do Novo
Ensino Médio, como também as compreensdes dos docentes da area das Ciéncias da Natureza
acerca da construcdo da politica educacional do novo Ensino Médio no Brasil em contexto
escolar, por se tratar de uma tematica atual e que tem proposto alteracdo no curriculo da
educacao basica brasileira.

O convite a sua participacdo deve-se ao fato de ser Professor (a)-Multiplicador(a) do
novo Ensino Médio de umas das 10 escolas piloto da 14% Coordenadoria Regional da Educacao-
CRE- Santo Angelo/RS ou Professor (a) da area de Ciéncias da Natureza na Educacgio Basica
de uma das 10 escolas piloto onde o novo Ensino Médio foi implementado em 2020. Sua
participacdo € importante no desenvolvimento da pesquisa, pois, a partir das informacdes
obtidas, sera possivel desenvolver esse estudo.

Sua participacdo nao é obrigatdria e vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou
n&o participar, bem como desistir da colaboragdo neste estudo no momento em que desejar, sem
necessidade de qualquer explicacdo e sem nenhuma forma de penalizacdo. Vocé ndo sera
penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacdo, ou desista da
mesma. Contudo, ela é muito importante para a execucao da pesquisa.

Vocé nado recebera remuneracdo e nenhum tipo de recompensa nesta pesquisa, sendo
sua participacdo voluntaria. Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das
informacgdes por vocé prestadas. Qualquer dado que possa identificd-lo serd omitido na
divulgacdo dos resultados da pesquisa e o0 material armazenado em local seguro.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do
pesquisador informacdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo.

A sua participacdo consistird em responder a uma entrevista, que tem tempo de duracao
de, aproximadamente, trinta minutos. As entrevistas serdo transcritas e armazenadas, em
arquivos digitais, mas somente terdo acesso as mesmas as pesquisadoras. Ao final da pesquisa,
todo material ficara em posse dos pesquisadores mantido em arquivo, fisico ou digital, por um
periodo de cinco anos.

A entrevista sera gravada somente para a transcri¢do das informacdes e somente com a
sua autorizagéo.

Assinale a seguir conforme sua autorizagéo:
[ ] Autorizo gravagéo [ ] Né&o autorizo gravacao

Para os participantes da pesquisa os beneficios serdo a possibilidade de refletir acerca
da sua participag@o no processo de construcdo e participacdo na politica do Novo Ensino Médio.
De maneira indireta a pesquisa podera apresentar beneficios aos demais professores da escola
e envolvidos com as politicas educacionais, considerando que os participantes poderdo dialogar
acerca das questdes em diferentes espacos de convivéncia. Ao final do processo de pesquisa 0s
participantes terdo acesso aos resultados por meio de um encontro de socializagdo presencial a
ser combinado. Destaca-se que todos os dados serdo arquivados pela equipe de pesquisa na
universidade em local apropriado com acesso restrito aos pesquisadores e apds o tempo de
guarda de 5 anos todos os dados serdo descartados de forma adequada.



95

Os riscos que podem decorrer da participagdo podem ser o constrangimento e/ou
desconforto diante do convite a participar da pesquisa e da presenca das pesquisadoras. Para
minimizar a ocorréncia dos riscos as pesquisadoras, durante o estudo, apresentardo de forma
clara e explicativa os objetivos e 0s termos da participacao, enfatizando o carater facultativo da
adesdo. Os participantes nédo serdo identificados, sendo garantidos o sigilo, a privacidade e a
sua identidade. Caso os riscos identificados venham a se concretizar o pesquisador responsavel
coloca-se a disposicao para o esclarecimento de qualquer davida ou dificuldade.

Caso concorde em participar, uma via deste termo ficard em seu poder e a outra sera entregue
ao pesquisador. N&o receberd copia deste termo, mas apenas uma via. Desde j& agradecemos
sua participacéo!

Guarani das Missoes, RS, de de 2020.

Declaro que entendi os objetivos e as condi¢cdes de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.
Nome completo do (a) participante:
Assinatura:

A pesquisadora, abaixo-assinada, se compromete a tomar os cuidados e a respeitar as
condicdes estipuladas neste termo.

e
T \5( (,@_WL’\

Fabiane Habowski

Tel: (55) 981066363

e-mail: fabihabowski@gmail.com

Endereco para correspondéncia: Rua Jodo Hamerski Filho, 837, Bairro Santa Tereza, CEP:
97950-000, Guarani das Missdes, RS.Brasil.

Em caso de duvida quanto & conducao ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da UFFS: Tel. e Fax: (49) 2049 3745 / e-mail: cep.uffs@uffs.edu.br.

Endereco: Comité de Etica em Pesquisa da UFFS, Universidade Federal da Fronteira Sul,
Bloco da Biblioteca, sala 310, 3° andar, Rodovia SC 484 km 02, Bairro
Fronteira Sul, CEP 89815-899, Chapect - Santa Catarina — Brasil.


mailto:cep.uffs@uffs.edu.br
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ANEXO A- PROJETO DE PESQUISA SUBMETIDO E APROVADO PELO COMITE
DE ETICA EM PESQUISA (CEP) DA UFFS

é UNIVERSIDADE FEDERAL DA £ Plabaforma
FRONTEIRA SUL - UFFS %nﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: Politicas Educacionais do Ensino Médio no Brasil: reformas curriculares na drea de
Ciéncias da Matureza.

Pesquisador: FABIAME HABOWSKI

Area Tematica:

Versdao: 2

CAAE: 32820320.5.0000.5584

Instituigdo Propenente: UNIWVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.120.000

Apresentagio do Projeto:

Resuma:

Sob uma perspectiva histdrica da educagho brasileira, destaca-se que nos dltimes 20 anos, tendo como foco
o Ensino Médic, tém-se elementos

suficientes que evidenciam a incongruéncia nas politicas educacionais. Apds a promulgacdc da Lei de
Diretrizes & Bases da Educacdo Macional

03084/1096, teve-se o Ensino Médio Inovador (PROEMI), no periodo de 2009 a 2011, o Ensino Médic
Politécnico, de 2011 a 2014, e, atualmente, o

nova Ensino Médio, lei 13.415/2017. Mas (fimas duas décadas, essa etapa da educagdo basica tem estado
em foco no debate académico e na

sociedade em geral, seja pelas mudancgas legais nesse periodo, pela sua expanséo, pelo seu carater de
terminalidade da etaps da educagio basica

e de continuidade cu ndo & Educagdo Superior. Com essa nova realidade de Ensino Médio sendo
construida no Brasil, ressalta-se, que pesquisar e

refletir acerca de politicas educacionais & urgente e desafiador, pois na medida em que se vivencia
diferentes contextos escolares, suscintam-se

inguietagbes acerca de compreensdes subjetivas de curriculo. Messe sentido, identifica-se que
compreensdes equivocadas acerca do processoc

educacional podem se configurar como barreiras na construgBo curricular na escola. A partir deste

Enderego: Rodovia SC 484 Km 02, Fromtelra Sul - Bloco da Blblicbeca - sala 310, 3° andar

Balrro:  Area Rural CEP: 89.815-899
UF: SC Municiplo: CHAPECO
Telefone: (49)2040-3745 E-mall: cepulfsfufts edu.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL - UFFS W

consubstanclado de nimero 4.097 470, emitico em 19 de Junho de 2020.

UFFS

Cortirusgio % Pasosr: 4. 120000

Consideragdes sobre 08 Termos de apresentagao obrigatoria:

Adequados, apos corregdes procecidas pelo/a pesquisador/a responsavel a partlr 0o parecer
consubstanclaco de numero 4.097.470, emitido em 19 de Junho de 2020.

Recomendagdes:

Consicerando a atual pandemia 0o novo coronavirus, € 0s Impactos Imensuravels da COVID-19
(Coronavirus Disease) na vida e rotina cos/as Braslielros/as, 0 Comité ce Etica em Pesquisa com Seres
Humanos ¢a Universidace Federal da Frontelra Sul (CEP/UFFS) recomenda cautela ao/a pesquisador/a
responsavel € a sua equipe ce pesquisa, 0e moco que atentem rigorosamente a0 cumprimento 0as
onentagdes amplamente civulgacas pelos Orgdos oficlals ce savce (Minisiéno da Salde e Organizagdo
Mundial de Sance). Durante 1000 0 desenvohvimento 0e sua pesquisa, sobretudo em etapas como a coleta
oe gacos/entrada em campo e devolutlva dos resultacos aos/as participantes, ceve-se evitar contato fisico
proximo aos/as participantes e/ou aglomeragdes ge qualquer ordem, para minimizar 3 elevada
transmissidiicade cesse virus, bem como todos 05 demals Impactos nos servigos ce sadde e na
morbimortalidade 0a populagdo. Senco assim, sugerimos que as etapas da pesquisa que envolvam
estratéglas Interativas presencials, que possam gerar aglomeragdes, efou que ndo estejam culdacosamente
alinnacas as orentagdes mals atuals ce enfrentamento da pandemia, sejam acladas para um momento
oportuno. Por conseguinte, lembramos Que para além da situagdo pandémica atual, continua sendo
responsablidade ética 0o/a pesquisacor/a e equipe de pesquisa zelar em t00as as etapas pela Integridade
fisica cos/as participantes/as, ndo 08/3s expondo a riscos evitavels e/ou ndo previstos em protocolo
devidamente aprovado pelo sistema CEP/CONEP.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Nao ha pencénclas elou Inacequagles eticas, baseando-se nas Resolugdes 466/2012 e 51002016, do
Conselho Naclonal de Salde, e demals normativas compiementares. Logo, uma vez que foram procedidas
pelo/a pesquisador/a responsavel t0das as corregdes apontadas pelo parecer consubstanclado oe numero
4.097.470, emitico em 19 de Junho de 2020, o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universkiace Feceral da Frontelra Sul (CEP/UFFS) Juiga © protocolo de pesquisa adequaco para, a parir da
data deste novo parecer consudstanclado ce APROVAGAD, Iniclar 3s etapas de coleta de 0ados e/ou
qualquer outra que pressuponha contato com 08/as participantes.

Enderego:  Rodovia OC 483 Km 02, Fromieira Oul - Sloco ca Elblioteca - sals 310, 3° ancar

Bairro: Area Rural CEP: 89515499
UF: oC Muniolplo: CHAPECO
Telefone: (35)2049-3745 Emall: CepufsOuM.ecqule
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA mo
FROMNTEIRA SUL - UFF3 W
UFFS

Contirusg e &0 Passon: 4. 175,080

Conslderagles Finals a critério do CEP:

Prezado [3) Pesquisadon|a)

& partlr desse moments © CEP 553 @ 581 COMEERansavel, 8m termas &8s, 00 seu projeta de pesqulsa —
vide artiga X.3.9. da Resolugdo 466 o2 121242012

Flgue atenioda) para as suas corigaghes Junta 3 este CEP ao longe da reallzagio da sua pesquisa. Tenna
em menie a Resolugda CHE 4658 de 12122042, a Norma Operaclonal CHS 001/2013 e o Caplbule 1l da
Resolugdo CHS 251719587, A pagina 0o CEPFUFFS apresenta alguns pontos no documento "Deveres do
Pesquisadar.

Lembre-s2 que:

1. Mo prazo maxkmo de & meses, 3 contar da emlssdo desie parecer consubsianclado, deverd ser enviado
um relataria parcial a este CEP (via MOTIFICAGAD, na Plataforma Brasll) refednge em que fase do projeto a
pesquisa $2 encontra. Vela modelo na paging do CEPUFFS. Um novo relatérka pardal devers ser enviado
a cada 6 meses, até que seja enviado o relatdno final.

2. Qualquer alteragio que ocorma no decomer da execugdo do 52U projeis e que ndo tenha slde prevista
deve ser Imedlatamente comunicada ao CEP por melka de EMENDA, na Plataforma Brasll. © ndo
cumprimento gesta determinagdc acametiara na suspensdo étlca do seu projeto.

3. Ap final da pesquisa devers ser encaminhago @ relatdric final por melo ge NOTIFICACAD, na Platafoma
Brasll. Devera ser anexado comprovagao de publicizagdo dos resullados. Ve)a models na paging do
CEPUFFS.

Em caso de diwidac

Contate o CEPYUFFS: (48) 2049-3745 [8:00 35 12:00 & 14:00 a5 17:00) ou cep.uiMs@uls.edu.br;

Contate & Plataforma Brasll pels telefone 136, oppdo & & oppdc 9, solicltando ao atendente GURCME
Platatorma Srasll das 08h as 20h, de segunda a sexia;

Contale a “central de suporie” da Platatorma Brasll, clicando ne feone ne canio superor dirzlio da paghna
eletrdnica da Plataforma Brasll. © atendimento & online.

Boa pesqulsa!

Eate parecar fol alaborado baseado nos documentos abalxo relaclonados:

| Tlpo Documenta |_ Arguhvo |_ Posiagem | Auor |SIhJag}n|

Enderego:  Fodovia 35 484 Km 02 Fromisira Sl - Sloco da Blolioieca - sala 310, 3* ancar
Bairro: Apea Fural CEF: 23315259

UF: 2C Murnisipls:  CHAPEDO

Talsfons:  (35]2085-3745 E-mall:  CEp s s s b
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