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RESUMO

A presente pesquisa, vinculada a linha de pesquisa de Politicas Educacionais do Mestrado em
Educagao, da Universidade da Fronteira Sul (UFFS), teve como propdsito investigar de forma
comparativa os curriculos para o ensino médio do Brasil e do Haiti, verificando possiveis
influéncias nos jovens imigrantes haitianos quando inseridos no ensino médio brasileiros.
Também, no campo das politicas educacionais, identificar e problematizar politicas
relacionadas a educacao de populagdes imigrantes no Brasil. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa. Na metodologia utilizou-se as etapas dos estudos comparados em educagdo:
descritiva, interpretativa, de justaposic¢ao, explicativa e prospectiva, identificando semelhangas,
diferengas e tendéncias. O recorte espacial correspondeu ao nivel 2 de paises da regido de
América Latina e Caribe e o recorte temporal incidiu nas politicas curriculares contemporaneas
de Ciéncias Biologicas (BNCC e Document-Programme du Secondaire) vigentes nos dois
paises. Para o trabalho com documentos e legislacdo utilizou-se andlise documental. Os
resultados da pesquisa apontam que ha poucas semelhancas nos conteiidos nos dois paises,
muitas diferencas em relacdo a conteudos, como inexisténcia de tematicas nos curriculos
haitianos e carga horaria menor no ensino médio do Haiti. Andlises demonstraram que, além
dessas diferencas curriculares significativas, a lingua e a fragilidade da legislacdo brasileira
referente a populagdes migrantes tendem a aumentar as dificuldades desses estudantes no
sistema escolar brasileiro. Destaca-se ainda a necessidade de politicas publicas que assegurem
direitos e acesso com qualidade dos imigrantes haitianos no sistema educacional brasileiro,
incluindo preparo para docentes e programas especificos de ensino da lingua portuguesa para

os estudantes haitianos.

Palavras-chave: Politicas Educacionais. Curriculos. Ensino Médio. Educa¢do comparada.

Brasil. Haiti.



ABSTRACT

This research, linked to the Educational Policies research line of the Master's in Education at
Universidade da Fronteira Sul (UFFS), aimed to investigate comparatively the curricula for
high school in Brazil and Haiti, verifying possible influences on young Haitian immigrants
when inserted into Brazilian high school. Also, in the field of educational policies, to identify
and problematize policies related to the education of immigrant populations in Brazil. This is a
qualitative research. The methodology used the steps of comparative studies in education:
descriptive, interpretive, juxtaposition, explanatory, and prospective, identifying similarities,
differences and trends. The spatial cutout corresponded to level 2 countries of the Latin
American and Caribbean region, and the temporal cutout focused on contemporary curriculum
policies for Biological Sciences (BNCC and Document-Programme du Secondaire) in force in
the two countries. Documentary analysis was used to work with documents and legislation. The
results of the research indicate that there are few similarities in the contents in the two countries,
many differences regarding contents, such as the inexistence of themes in the Haitian curricula
and a smaller workload in Haiti's high school. Analyses have shown that, besides these
significant curricular differences, the language and the fragility of the Brazilian legislation
regarding migrant populations tend to increase the difficulties of these students in the Brazilian
school system. It also highlights the need for public policies that ensure rights and access with
quality for Haitian immigrants in the Brazilian educational system, including preparation for

teachers and specific programs for teaching the Portuguese language to Haitian students.

Keywords: Educational Policies. Curricula. High School. Comparative education. Brazil. Haiti.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da histéria da humanidade, diversos motivos provocaram e ainda provocam
movimentos migratorios, tanto dentro de um pais quanto de um pais ou um continente para
outro. Entre esses motivos, podemos citar a pobreza, as guerras, as desigualdades sociais, as
crises econdmicas, as perseguicdes por religido, por orientacdo sexual, por crencgas, entre outros.
Durante um longo periodo, as Américas foram palco dessas migragdes oriundas, principalmente,
da Europa, mas também de varios outros paises do mundo. Afinal, “ninguém migra por migrar.
Migra-se por necessidade. Migra-se por medo. Migra-se por coragem. Migra-se por amor.
Migra-se por 6dio. Migra-se para fugir. Migra-se para encontrar. Migra-se para morrer. Migra-
se para nascer em outro lugar.” (MARTINS, 2014, p. 31). Além disso, alguns dos movimentos
populacionais ocorreram por imposi¢ao, tal como aconteceu com populacdes de diversas partes
da Africa que, escravizadas, foram trazidas a forc¢a ao continente americano e a regido do Caribe.

O contato entre culturas e a insercdo de grupos em culturas diferentes nem sempre ¢é
facil. Todavia, a educacdo ¢ uma das areas sociais que possibilita aproximar, integrar e
contribuir para a convivéncia harmoniosa e respeitosa entre essas populacdes. Historicamente,
o Brasil foi se constituindo a partir da chegada, nem sempre pacifica, de povos de diferentes
origens. Embora grandes contingentes populacionais tenham chegado até o século XIX, com o
aceleramento dos processos globais, a ampliacdo e a diversificacao de meios de transporte, além
de conflitos diversos — como os citados na parte inicial deste texto introdutorio —, os processos
de migragdo ndo desapareceram, apenas se reconfiguraram.

Nas ultimas décadas do século XX e nas primeiras do século XXI, diferentes
movimentos tém sido acompanhados, muitas vezes pelos meios de comunicacdo. Como
exemplo, citamos: da América Central e do México para os Estados Unidos; de paises latino-
americanos para a Europa; da Africa para a Europa; e num contexto geografico mais préximo,
de paises andinos para o Brasil e para a Argentina, e do Caribe, em especifico do Haiti, para o
Brasil. Desde o ano de 2010, o Brasil vem recebendo uma grande quantidade de imigrantes
haitianos que chegam em busca de melhores condi¢des de vida para si e para suas familias. E
com esse cenario de fundo que entendemos a necessidade de refletir sobre a inser¢@o de criancas
e de jovens haitianos no sistema educacional brasileiro. Esses aspectos e o interesse no campo

da pesquisa tem relagdo direta e pessoal com a pesquisadora, os quais sdo tratados a seguir.

1.1 OS IMIGRANTES E EU: INTRODUZINDO O TEMA DA PESQUISA
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Chamo-me Karin Aline Henzel' e sou descendente de imigrantes aleméies. Meu pai,
Antonio Henzel, ¢ minha mae, Nilva Lucia Henzel, tiveram seus avos vindos da Alemanha.
Meus bisavos paternos e maternos vieram para o Brasil em busca de melhores oportunidades e
condig¢des de vida. Sua chegada ocorreu no Rio Grande do Sul, onde se estabeleceram com suas
familias. Mais tarde e novamente em busca de melhores condigdes de vida, meus avos vieram
para o Oeste de Santa Catarina, no municipio de Aguas de Chapecd (SC). Nessa cidade
nasceram meus pais, que mais tarde se conheceram, casaram-se e tiveram sua primeira filha.
Meu pai, na tentativa de melhorar sua vida, estudou e se tornou professor. Trabalhou um tempo
na cidade onde nasceu e, posteriormente, foi para outro municipio em busca de novas
oportunidades. Em Aguas Frias (SC) permanecemos por 17 anos e foi onde meu irmio nasceu.
Apds esse tempo, nossa familia retornou para a cidade de Aguas de Chapecé (SC), onde meus
pais e meu irmao ainda residem.

Iniciei contando sobre meus ancestrais, os caminhos de minha familia e a seguir contarei
um pouco sobre meus proprios deslocamentos na regido. Faco isso para destacar nossa natureza
migrante, para que observem que o Brasil foi construido desde seu inicio por imigrantes e que
hoje nossas familias sdo brasileiras gracas a esses movimentos. Além disso, ainda continuamos
nos deslocando dentro de nosso pais, em busca de melhores condi¢des de vida.

Sou professora de educacao bésica e esposa de um imigrante haitiano. Em nossa regiao,
a maior parte das pessoas ¢ migrante ou descende deles. Nasci em Aguas de Chapecé (SC) e
aos trés anos de idade meus pais se mudaram para a cidade de Aguas Frias (SC), uma cidade
pequena, onde estudei até o ensino médio na Escola Estadual Sete de Setembro. Fiz todo o meu
ensino fundamental e médio nessa escola e também fui estagiaria.

Meu pai também foi professor toda a sua vida e hoje estd aposentado. Posso dizer que
cresci dentro de uma escola e penso que isso tenha influenciado minha decisdo de cursar
Ciéncias Biologicas. A partir de 2002 iniciei o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na
Unochapeco e residi por um tempo na cidade de Chapeco (SC), mas logo voltei para a cidade
de Aguas de Chapeco (SC). Comecei a minha caminhada profissional como docente em 2003
e em carater tempordario. Lecionei Ciéncias e Biologia na Escola Estadual Cardeal Arcoverde
no municipio de Sdo Carlos (SC) e na Escola de Ensino Fundamental Maidana, no interior do
municipio de Chapecé (SC).

Em 2008, tornei-me professora efetiva no municipio de Pinhalzinho (SC), trabalhando

com a disciplina de Ciéncias no ensino fundamental, onde ainda trabalho. Em 2009 cursei a

! Nesta se¢do a pesquisadora faz um relato pessoal, portanto, o texto é escrito na primeira pessoa do singular.
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Po6s-Graduagdo na Celer Faculdades e em 2014 ingressei como professora efetiva de Ciéncias
na Secretaria de Estado da Educacdo do Estado de Santa Catarina (SED), onde permaneci até
2015. Fiz o pedido de exoneragdo em fevereiro de 2017 em razao de alteracao de carga horéria
no municipio de Pinhalzinho (SC). Nesse mesmo periodo, especificamente no ano de 2013,
conheci meu marido, Shiller Pierre, haitiano. Assim, desde entdo, estive em constante contato
com a comunidade de haitianos de Aguas de Chapeco (SC) e auxiliei na organizagio e na
criacdo de uma associagdo no municipio. Mais tarde, observei que o fato de nao conhecerem a
lingua portuguesa era um grande obstaculo, pois os impedia de acessar os servigos mais basicos,
como se comunicar com um médico ou conseguir um trabalho. Em conversa com a associagdo
em formagcio dos haitianos da cidade de Aguas de Chapecé (SC) instituimos um curso de lingua
portuguesa, no qual atuei como professora voluntaria.

Iniciamos o curso em uma casa abandonada e em estado precario. Com a ajuda da
comunidade, conseguimos algumas cadeiras e um quadro emprestado. Com isso, era possivel,
pelo menos, escrever. Contudo, os alunos ndo tinham sequer uma mesa para escrever, sendo
necessario se apoiar do jeito que era possivel para fazer as anotagdes necessarias. Apesar dessa
triste realidade, chegamos a ter 40 alunos no curso. Na Figura 1 € possivel observar o local onde
aconteciam as aulas e a infraestrutura que disponibilizdvamos naquele periodo, além dos
estudantes presentes. Os registros foram feitos em setembro de 2018.

Figura 1 — Aulas de Portu rantes haitianos em Aguas de Chapeco

Fonte: a autora.



19

Posteriormente, tivemos o auxilio de Sandra de Avila Farias Bordignon, pedagoga na
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), membra da comissdo PROHAITI-UFFS,
membra voluntaria e coordenadora do setor de educagao do Grupo de Apoio aos Imigrantes de
Santa Catarina (Gairosc), € na época coordenadora do Grupo de Estudos sobre Imigragdes para
o0 Oeste de Santa Catarina (Geirosc). Com o auxilio dela e da Secretaria Municipal de Educagao
de Aguas de Chapecd (SC), conseguimos fazer copias de apostilas de Portugués para
estrangeiros e nos foi cedida uma sala de aula junto a biblioteca do municipio para realizar as
aulas aos domingos a tarde.

Em decorréncia desse contato com a comunidade haitiana e das aulas de Portugués,
aprendi o Crioulo Haitiano, o que me ajudou a melhorar ainda mais as aulas, pois conseguia
traduzir as falas em portugués. De acordo com o depoimento dos alunos, essa tradugdo auxiliou
muito na compreensdo do portugués, porque eles conseguiam escrever a tradugdo na apostila e
estudar em casa com a traducdo. Além disso, muitas vezes era necessaria a explicacao sobre o
significado de determinada palavra, pois a traducao literal ndo fazia sentido.

Em 2018 também iniciei como professora voluntaria em um curso de Portugués
especifico para mulheres haitianas. As aulas aconteciam no municipio de Nova Erechim (SC),
com a organizagdo de Sandra Bordignon e o apoio da Secretaria Municipal de Nova Erechim
(SC). Nesse momento, oportunizamos as mulheres aprender a lingua, visto que, provavelmente,
se o curso fosse oferecido aos homens, eles frequentariam as aulas e as mulheres ficariam em
casa cuidando dos filhos e dos demais afazeres. Essa foi uma tentativa de empoderamento das
mulheres por meio do conhecimento da lingua portuguesa.

Por intermédio do contato com o grupo de haitianos que viviam nesses municipios —
que acontecia principalmente durante as aulas —, ouvi algumas vezes que a educacao do Brasil
e do Haiti possuiam algumas diferencas. Alguns professores também relatavam que
possivelmente o curriculo destes dois paises seria diferente, o que me levou a pensar no que
essas possiveis diferengas poderiam trazer para as criangas que deixam o Haiti e que sdo
inseridas na educacgao brasileira.

A partir dessas reflexdes e em razdo da minha formagdo em Ciéncias Biologicas e da
minha atuagdo no ensino fundamental e médio, surgiu o projeto de pesquisa intitulado Politica
educacional e migracdo haitiana: um estudo comparado dos curriculos de Biologia do ensino
médio do Brasil e do Haiti. Participei do processo seletivo do Programa de Pos-Graduagao em
Educagao (PPGE) da UFFS com esse projeto e ingressei em agosto de 2019.

Nas proximas secdes sdo apresentados com mais detalhes o tema, as questdes

norteadoras, a justificativa, os objetivos e as hipoteses.
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1.2 SITUANDO O TEMA DA PESQUISA

O Brasil pode ser considerado um pais construido por meio da imigracdo, pois recebeu
imigrantes de diversas partes do mundo, principalmente até a década de 1960 (BAENINGER;
PERES, 2017). Trata-se de um fendmeno longevo, ja que data de 1819, com a chegada dos
primeiros imigrantes ao Brasil, com a proposta de colonizagdo na exploragdo agricola (POVOA
NETO et al., 2015).

Segundo dados da Organizacdo Internacional para as Migragdes (OIM)?%, em 2014, o
Brasil abrigava 1,8 milhdo de migrantes, ao mesmo tempo que existiam trés milhdes de
brasileiros que viviam no exterior. Sendo assim, havia menos migrantes vivendo no Brasil do
que brasileiros vivendo fora do Brasil (FERNANDES; CASTRO, 2014). Novos dados no Brasil
apontam um total de 1.391.608 de imigrantes internacionais com o Registro Nacional
Migratorio (RNM), entre os anos de 2000 e de 2019 (BALTAR et al., 2020).

No relatorio da OIM de 2014, o Brasil possuia menos de 1% de sua populacdo composta
de imigrantes, enquanto outros paises — como a Alemanha — possuem 25%. Isto ¢&,
“aproximadamente 258 milhdes de pessoas estdo morando fora dos seus paises de origem,
sendo que apenas 0,75% delas estdo no Brasil.” (FERNANDES; CASTRO, 2014).

De acordo com os dados do relatéorio da OIM de 2020, podemos observar que a
pandemia da Covid-19 impactou fortemente as migracdes, pois varias medidas foram tomadas
na intencdo de impedir ou diminuir a circulagdo do virus Sars-Cov-2 pelo mundo. Essas
medidas causaram grande impacto na mobilidade humana durante o ano, como podemos
observar na sequéncia do texto (OIM, 2021).

No texto da OIM (2021) foram destacadas trés fases ao longo de 2020: (1) bloqueios de
mobilidade (janeiro a maio); (2) reabertura em etapas (junho a setembro); e (3) respostas a
novos surtos € mutacdes (outubro a dezembro). Além disso, no relatorio sdo apresentadas
mudancas na mobilidade que ficaram visiveis e que podem continuar nos préximos anos, quais

sejam:

a) maior abismo entre os que podem se mover, pois a pandemia reduziu as possibilidades
de mobilidade de alguns grupos que o fazem por necessidade e ndo impactou tanto os

que viajam a negocios, a trabalho, com a familia ou por turismo. O relatorio destaca que

2 A OIM ¢ a principal organizagdo intergovernamental mundial lider em migragdes. Criada em 1951, a Organizagio
trabalha em estreita parceria com os governos, outras organizacdes e a sociedade civil para fazer frente aos
desafios da migragao.
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essa divisao pode se manter caso as viagens favoregam as pessoas que foram vacinadas
ou testadas, ou caso sejam necessarios registros de saude digitais;

b) maiores vulnerabilidades socioecondmicas foram ampliadas para os que dependem da
mobilidade para sobreviver. Os trabalhadores migrantes foram os principais atingidos
pelo desemprego por trabalharem geralmente em setores afetados pelas medidas ou com
risco de infecgdo maior;

c) relagdes de dependéncia e de exploracdo ampliadas, aumentando o contrabando de
pessoas desesperadas para fugir, ou de suas realidades ou para retornar as suas casas,
consequentemente, utilizando rotas mais perigosas ¢ com valores muito altos, o que

contribuiu para o aumento da exploragdo e do trafico.

Como destaca Hall (2001), a globaliza¢do ndo ¢ um fendmeno recente. Sua historia se
inicia “[...] com a era da exploragdo e da conquista europeia ¢ com a formagao dos mercados
capitalistas mundiais.” (HALL, 2001, p. 35).

Da mesma forma com que a globalizagcdo vem se concretizando, o fluxo migratorio no
Brasil também demonstrou grandes mudangas. Reis (2011) coloca que o Brasil se tornou um
pais atraente como destino de paises vizinhos pela estabilizacdo econdmica e pelo crescimento
do pais. A imigra¢do vem crescendo apesar da emigragdo ainda ser maior: “E em 2009 a OIM
estimava em 688.026 o nimero de imigrantes no Brasil, embora grande parte dos analistas
trabalhe com um contingente de pelo menos 1 milhdo de estrangeiros no Brasil, contando com
os indocumentados.” (REIS, 2011, p. 48).

Na Figura 2 observamos os imigrantes internacionais registrados no Brasil entre 2000 e

2017, de acordo com o pais de nascimento.

Figura 2 — Imigrantes internacionais registrados no Brasil
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Fonte: Baeninger et al. (2017).
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Na Tabela 1 identificamos o nimero de imigrantes no Brasil de acordo com as regides
do mundo. Chamamos a atencdo para o total de imigrantes vindos da América Latina e do

Caribe, com um total de 717.806, o mais significativo entre os dados.

Tabela 1 — Imigrantes no Brasil de acordo com as regides do mundo

Regites do Mundo Total
Africa 62.936
América do Norte 90.346
América Latina e Caribe 717.806
Asia 204.462
Europa 310.676
Oceania 5.333
Nacionalidade Indefinida 49
Total 1.391.608

Fonte: Baeninger et al. (2017).

Entre essas mudancas, destacamos a entrada de imigrantes haitianos que vém em busca
de melhores condicdes de vida, principalmente apds 2010. Naquele ano, em 12 de janeiro, o
pais foi atingido por um terremoto que vitimou uma grande quantidade de pessoas e destruiu
grande parte da capital com, pelo menos, um milhdo de pessoas desabrigadas, 200 mil mortas,
300 mil feridas e quatro mil tiveram que ser amputadas (G1, 2010).

Por ser um dos paises mais pobres do planeta — IDH® de 0,510 em 2019 (PNUD/RDH,
2020) —, o Haiti* apresentou grandes dificuldades para se recuperar dessa catastrofe e de todos
os problemas oriundos dela. Assim, essa conjuntura levou uma grande quantidade de haitianos
a deixarem seu pais em busca de melhores condi¢cdes de vida. Essa mudanga dréstica na
movimentag¢do dos haitianos pode ser observada nos dados a seguir: “A proporcao de haitianos
morando fora do seu pais de origem em 2010 era de 9,9% em relacdo ao total de haitianos
(incluindo os que moram no Haiti) e teria passado a 10,1% em 2015, o que equivale a um
aumento de 103.215 haitianos morando fora do Haiti.” (OLIVEIRA, 2017). Ademais, de acordo
com Oliveira (2017), o nimero total de imigrantes haitianos em condi¢des de refugio ou
semelhante, provenientes do Haiti, passou de 33.097 em 2010 para 73.094 em 2014.

No estado cadtico em que o Haiti se encontrava apds o terremoto de 2010, o Brasil se
tornou atrativo para quem tinha possibilidade de deixar seu pais e buscar melhores condigdes

de vida. Todavia, esse movimento migratério se tornou permanente. Todos os dias chegam

30 Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) compara indicadores de paises nos itens riqueza, alfabetizagio,
educacdo, esperanca de vida, natalidade e outros, com o intuito de avaliar o bem-estar de uma populagao,
especialmente das criangas. Varia de zero a um e ¢ divulgado pelo Programa das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) em seu relatério anual.

4 A Republica do Haiti se localiza na América Central, no mar do Caribe.
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novos imigrantes, principalmente nas cidades do Oeste de Santa Catarina. Assim, ¢ de acordo
com Baeninger e Peres (2017), o Brasil se tornou um lugar estratégico para o fluxo migratdrio
dos haitianos.

No relatorio feito pela Agéncia da Organizagao das Nagdes Unidas para Refugiados
(Acnur)®, em 2015, e nos dados do Observatorio das Migragdes Internacionais (OBMigra)®,
podemos observar a mudanga no perfil migratério. O Brasil se tornou uma das principais rotas
seguidas pelos haitianos a partir de 2010, pois o nimero de haitianos chegados ao Brasil em
condi¢do de refigio passou de sete em 2009 para 595 em 2010. Depois disso, em 2014, o
numero de haitianos que entraram no Brasil foi de 29.241 (OLIVEIRA, 2017).

Essa consolidacdo ocorreu também em virtude da possibilidade de entrada, de
permanéncia e de regularizagao desses imigrantes, o que aconteceu de trés formas distintas:

1) Visto por razdes humanitarias expedidos nos consulados brasileiros, especialmente
em Porto Principe e Quito; 2) Solicitagdo de refugio, principalmente daqueles

imigrantes que entraram pelo Estado do Acre, e 3) Autorizagdes concedidas pelo
Conselho Nacional de Imigracdo (CNIg). (CAVALCANTI et al., 2019, p. 25).

As criangas € 0s jovens comegaram a vir em maior quantidade em um terceiro momento,
depois que seus pais ja estavam trabalhando e haviam conseguido se organizar quanto a moradia.
Isso pode ser observado na pesquisa de Bordignon (2016, p. 88):

Muito recentemente, consagra-se o terceiro movimento, de forma mais sutil,
comegcando a desabrochar com a chegada dos filhos dos imigrantes haitianos. Sem
contar aqueles que ja nasceram na regido e, mesmo sendo brasileiros, sdo filhos de
estrangeiros, provenientes do Haiti. Assinalam-se esses descendentes por conviverem
com as diferentes culturas, embora sendo legitimos brasileiros, muitas vezes

convivem com os habitos dos pais haitianos em casa e com os costumes dos brasileiros
no ambiente escolar.

Essas criangas sdo inseridas no ensino médio de acordo com a escolarizagdo que ja
tinham no Haiti, mas muitas vezes sem falar portugués, o que dificulta bastante a sua inser¢ao.
Além das dificuldades com a lingua, pode haver diferencas curriculares entre os dois paises,
podendo influenciar no desempenho escolar destas criangas e jovens quando inseridos na
educacdo brasileira, uma vez que se essas disparidades realmente existem, podem ocasionar a

falta de componentes curriculares basicos ao longo da caminhada educacional no Brasil.

5 A ACNUR ¢ pautada pelos mesmos principios e fungdes que em qualquer outro pais: proteger os refugiados e
promover solugdes duradouras para seus problemas.

® O Observatério das Migragdes Internacionais (OBMigra) foi instituido a partir de um termo de cooperagdo em
2013 entre o Ministério do Trabalho (MTb), por meio do Conselho Nacional de Imigragdo (CNIg) ¢ da
Universidade de Brasilia (UnB).
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Assim, a falta destes componentes basicos no contexto escolar pode gerar dificuldades
aos estudantes pelo fato de eles ndo terem visto no seu pais de origem conteudos que formariam
a base para a continuagdo de sua formagao no Brasil, ndo pelo fato de a educagao ser melhor
ou pior, mas pelo fato de possivelmente acontecerem em momentos diferentes dentro do ensino
médio. Cabe a sociedade, juntamente com o poder publico no desenvolvimento de politicas
publicas, com o auxilio dos profissionais da educa¢do que recebem estes alunos, buscar
diminuir ou sanar essas caréncias. De acordo com Freire (1996), ha necessidade de mudanca
nas condutas dos profissionais da educacao para com a melhoria de condigdes e de qualidade
de vida, buscando desarticular qualquer forma de discriminagao e de injustica, pois a educagao
¢ uma especificidade humana que intervém no mundo. Mas, para que isso aconteca, ¢ essencial
que os professores tenham conhecimento do curriculo em que os educandos estavam inseridos
anteriormente.

Todas essas condigdes, agregadas ao acesso ao trabalho, influenciaram para a chegada
e a permanéncia de um grande nimero de imigrantes haitianos no Oeste de Santa Catarina. Isso
fez com que a demanda nos setores publicos também aumentasse, inclusive na educagao,
evidenciando a necessidade de formulagdo e de implementagdo de politicas publicas na
tentativa de atender a demanda e garantir os direitos sociais desses imigrantes.

Assim, entendemos que isso se apresenta como importante demanda a pesquisa em
educagdo, pois pouco se sabe sobre o curriculo ou os processos de ensino-aprendizagem
utilizados no Haiti. Realizar um estudo comparativo entre os curriculos do ensino médio do
Brasil e do Haiti pode se tornar um grande aliado dos professores e dos coordenadores
pedagdgicos na inser¢do desses jovens na educacgao brasileira.

Neste contexto, nos questionamos: (1) Quais sdo as principais caracteristicas do
curriculo de Biologia no ensino médio no Brasil e no Haiti? (2) Existem diferengas expressivas
entre os curriculos de Biologia destes dois paises? (3) As possiveis disparidades entre os dois
sistemas de ensino podem influenciar na vida escolar dos educandos que se deslocam do ensino
médio do Haiti para o Brasil? (4) Quais sdo os componentes curriculares privilegiados dentro
da matriz curricular de Biologia do ensino médio do Brasil e do Haiti? (5) Como o Brasil
trata/considera as populag¢des de imigrantes nos documentos educacionais?

Em razio das restricdes impostas pela pandemia da Covid-19 e a op¢do por fazer um
estudo bibliografico, deixamos para possiveis investiga¢des futuras outros questionamentos,
por exemplo: (1) Como os estudantes haitianos percebem as politicas publicas para imigrantes?
(2) Como as redes de ensino atendem os estudantes estrangeiros e quais as dificuldades de

gestdo pedagdgica existentes?
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Na presente pesquisa propomos uma investigagao em torno da problematica educagao,
politicas educacionais e populagdes de imigrantes. Temos como finalidade, a partir de um
estudo comparado, identificar possiveis diferengas e semelhancas entre os curriculos de
Biologia do ensino médio do Haiti e do Brasil, bem como os conteudos curriculares de Biologia
que sao privilegiados dentro desses curriculos.

Selecionamos os curriculos de Biologia no Ensino Médio, pois houve a necessidade de
delimitar o estudo para que fosse possivel realiza-lo no periodo de tempo disponivel, além disso,
nossa formacao inicial ocorreu em Ciéncias Biologicas e o Ensino Médio em virtude de grandes
mudangas acontecidas atualmente no curriculo desta etapa de ensino. Comparamos os
conteudos curriculares de Biologia visando observar se haveria ou nao disparidades
significativas nos curriculos que pudessem levar a defasagens no processo de ensino-
aprendizagem no momento da troca do sistema de ensino haitiano para o brasileiro.

Ao mesmo tempo, como a pesquisa se insere nas politicas educacionais, interessa-nos
identificar agdes, programas e politicas especificas que o Brasil tem elaborado ¢ implementado
a partir das ultimas décadas. Com isso, tentamos compreender qual tem sido o papel do Estado
em matéria de politicas educacionais dessa natureza.

Em relagdo a relevancia académica e social, este estudo visa contribuir na producao
cientifica, para que as equipes pedagogicas e os professores observem se ha disparidades no
ensino médio entre os dois paises. Além disso, que busquem diminuir ou at€ mesmo sanar as
possiveis lacunas curriculares deixadas por esta mudanca entre os sistemas de ensino. O
conhecimento sobre o problema permitira a busca de alternativas para promover uma educagao
de qualidade para todos, inclusive aos imigrantes haitianos inseridos no contexto escolar
brasileiro.

Para a realizagdo desta pesquisa, tivemos como objetivo geral investigar de forma
comparativa os delineamentos, os pressupostos e as caracteristicas do curriculo do ensino médio
do Brasil e do Haiti, verificando se ocorrem influéncias na educacdo de criancas e de jovens
imigrantes haitianos quando inseridos no ensino médio brasileiros e as politicas publicas
relacionadas a educacao dos imigrantes no Brasil.

Os objetivos especificos que buscamos atingir nesta pesquisa foram: (1) Identificar nos
documentos do Brasil e do Haiti aspectos gerais e especificos dos curriculos de Biologia do
ensino médio; (2) Analisar a influéncia das politicas publicas e curriculares na educacio de
jovens haitianos quando inseridos no ensino médio brasileiro; e (3) Observar os temas ou

componentes curriculares privilegiados dentro do curriculo de Biologia de cada pais.
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As hipéteses que orientaram a pesquisa foram as seguintes: (1) Os sistemas de ensino
do Brasil e do Haiti possuem caracteristicas gerais do ensino médio e especificas — diferentes —
na disciplina de Biologia no Ensino Médio; (2) Os temas ou componentes curriculares
privilegiados sdo diferentes em cada um dos sistemas comparados, o que pode ocasionar
lacunas durante a mudanga do ensino médio haitiano para o brasileiro; (3) As politicas publicas
que tratam de assuntos relacionados aos imigrantes ainda s3o recentes e precisam de
investimentos para que sejam de fato implementadas, visando a melhoria na insercdo dos
imigrantes no ensino médio e promovendo a interculturalidade, que diminuira
consideravelmente o preconceito, o racismo ¢ a xenofobia.

Com estas hipoteses finalizamos a introducdo deste trabalho. E no préoximo capitulo

tratamos da produg@o académica em torno da tematica pesquisada neste estudo.
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2 LEVANTAMENTO DA PRODUCAO ACADEMICA SOBRE A TEMATICA
PESQUISADA

No segundo capitulo apresentamos as contribui¢des de estudos (dissertacdes e teses)
que foram realizadas e que tratam sobre o tema da pesquisa. O estudo dessas tematicas ¢ de
extrema importancia para que possamos compreender como ocorre 0 processo migratorio e a
possibilidade de melhorar a qualidade de vida dos sujeitos migrantes inseridos no Brasil.

De acordo com a literatura voltada para a metodologia do trabalho cientifico, o
levantamento da producdo académica — revisdo bibliografica — tem como proposito a
“exposicdo detalhada da producdo cientifica ja produzida sobre a tematica em estudo.”
(BRUMER et al., 2008, p. 132). Esse levantamento possibilita ao pesquisador delimitar seu
tema, identificar pesquisas que se aproximam ou que dialogam com o tema de interesse e
identificar eventuais lacunas ou aspectos polémicos (BRUMER et al., 2008).

Com a finalidade de identificar e selecionar pesquisas desenvolvidas sobre curriculos
do Brasil e do Haiti, bem como do ensino de biologia/ciéncias bioldgicas no ensino médio dos
dois paises, foi realizado um levantamento de dados e de informagdes de dissertacdes e teses
em programas de pos-graduacdo do Brasil. Esse levantamento inicial da produgdo cientifica
sobre o tema possibilita ampliar o olhar para aspectos teéricos ¢ metodoldgicos.

A partir da busca empreendida foram selecionados trabalhos na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), no Catdlogo de Teses e Dissertagdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e na Scientific
Electronic Library Online (SciELO). Foram utilizados os seguintes descritores: “comparagdo
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educagdo Brasil - Haiti”, “educagdo de imigrantes haitianos”, “curriculo de Biologia do ensino
médio”, “ensino de Biologia no novo ensino médio” e “educacao no Haiti”. Esse levantamento
de dados on-line foi realizado nos portais em 2020 e em 2021, que foi o periodo de realiza¢ao
desta pesquisa, porém ndo estipulamos um periodo de realizagdo das dissertacdes e teses
buscadas, observando todas que foram encontradas. Esse levantamento permitiu elaborar um
cenario inicial a respeito dos estudos acerca da tematica da pesquisa. Ainda, por meio dos dados
encontrados, foram identificados autores que se debrucaram nas discussdes em torno da area e
da problematica do objeto central que sera exposto posteriormente, com a inten¢ao de ajudar
na visualizagdo e organizagdo da pesquisa.

O primeiro descritor para realizar a pesquisa foi “comparagao educagao Brasil - Haiti”.

Com esse descritor ndo encontramos nenhum trabalho, nem com este titulo e nem pesquisa

relacionadas a esta tematica, seja tese ou dissertagdo em nenhuma das fontes citadas acima.
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A inexisténcia de pesquisas com estes descritores revela a importancia de explorarmos
esta tematica, haja vista a inser¢ao, cada vez maior, de criangas e jovens haitianos na educagao
brasileira. Isso também destaca o ineditismo, a relevancia ¢ a necessidade da realizacao desta e
demais pesquisas relacionadas a tais tematicas.

Em um segundo momento, o descritor utilizado foi “educacao de imigrantes haitianos”
e nele encontramos sete resultados de trabalhos com tematicas relacionadas a educagdo. Ao
olhar para os resultados obtidos, observamos um nimero reduzido de estudos de teses e de
dissertagdes para a temadtica proposta com seus objetivos € seu questionamento acerca da
pesquisa. O terceiro descritor utilizado foi “curriculo de Biologia do ensino médio”, no qual
encontramos apenas um resultado relacionado a temadtica. Além disso, utilizamos ainda um
quarto descritor, “ensino de Biologia no novo ensino médio”, no qual também nao encontramos
resultados relacionados com a tematica da pesquisa.

Inicialmente, os trabalhos foram selecionados de acordo com o titulo do trabalho e a
busca pelos descritores reuniu o total de 11 titulos relacionados com a educagdo e com o tema
da pesquisa. A partir da reunido dos titulos coletados, realizamos a leitura dos resumos de todos
os trabalhos encontrados, buscando identificar os que se aproximavam com nosso tema de
pesquisa, sendo este o critério de exclusdo. Posteriormente, realizamos a leitura dos resultados
e das consideragdes finais, observando a sua organizacao, as referéncias e os demais elementos
teoricos desses estudos.

No Quadro 1 estdo listados os titulos encontrados com o descritor “educagdo de

imigrantes haitianos”.

Quadro 1 — Trabalhos selecionados com o descritor “educacdo de imigrantes haitianos”
Ano Autor Titulo do trabalho Instituicao Tipo

Sandra de Avila Farias Insercdo dos imigrantes haitianos nos
2016 contextos educativos escolares e ndo Unochapeco D

Bordignon .
escolares no oeste catarinense
2017 Neli de Lemos Imigracdo, religido .e.educag:aoz uma leitura Minter D
da presenca dos haitianos em Joinville/SC
2018 Valnei Brunetto T rgbalh’o ° educaf;go 110 processo Unochapeco D
imigratdrio de haitianos no Brasil
“[...] falar ¢ bom, mas entender, entender o
que a professora ta falando [...] dai é outra
2018 Izabel Cristina Greue] | €0158 : um estudo etnografico sobre praticas UFSC D

de linguagem dos imigrantes haitianos em
uma escola publica no municipio de
Blumenau — SC

Ser-estar-entre-linguas: um lugar de
2019 Jucélia Borsati diferencas para as criangas haitianas se UFFS D
(re)conhecerem
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Trabalho e educacdo no processo de
2020 | Mirian Gregorio Ferreira | inclusdo social de imigrantes haitianos em Unoesc D
Joagaba e Herval d’Oeste — Santa Catarina

A realizagdo do direito a educagdo para
2020 César Augusto Ibafez haitianos: um estudo das condigdes em que UFPR T
ele se efetiva em um municipio paranaense

* D (Dissertagao) / T (Tese)
Fonte: a autora.

Sobre os trabalhos pesquisados e citados no Quadro 1, descrevemos a seguir
sucintamente em ordem, conforme o ano de publicagdo. Primeiramente, as dissertagdes e ao
final a tese, destacando o objeto central de investigacao.

O primeiro estudo selecionado, de autoria de Sandra De Avila Farias Bordignon (2016),
¢ uma dissertagcdo intitulada Inser¢do dos imigrantes haitianos nos contextos educativos
escolares e ndo escolares no oeste catarinense. A pesquisa teve como prop6sito acompanhar e
analisar experiéncias educacionais em contextos educativos escolares ¢ ndo escolares
desenvolvidos com ou para imigrantes haitianos. A pesquisa apresenta a agao de migrar como
direito humano e foca nas migragdes do Haiti para o Brasil. Ainda, aborda a relacdo entre
migracdo, trabalho e educacdo, dissertando sobre a presenca dos imigrantes na formacao
socioespacial, economica e cultural de Santa Catarina e a configuracdo do movimento
migratorio dos haitianos. Destaca também a necessidade de criagdo de uma politica migratoria
e sua relacdo com o trabalho. Esse mapeamento, apesar de ter sido feito em 2016, contribui para
nosso entendimento de que vérias criangas e jovens estdo inseridos nas escolas de educacao
basica em nossa regido e, provavelmente, em todo o restante do pais.

O segundo trabalho ¢ uma dissertacao intitulada Imigragdo, religiao e educagdo: uma
leitura da presencga dos haitianos em Joinville/SC, de Neli de Lemos (2017). Na pesquisa se
busca compreender o processo de acolhimento e de integracdo dos imigrantes na cidade de
Joinville (SC), atentando para a presenca das mulheres e da religido catolica nessa mediagao,
analisando a participacdo feminina no processo de acolhimento e na educagdo/formagao dos
imigrantes haitianos, além do papel das mulheres haitianas na educa¢do e na conservacao de
sua identidade cultural, com ateng¢do para as permanéncias e as rupturas das tradi¢des do povo
haitiano, seus habitos, comportamentos, valores e crencas. Em relacdo a metodologia, a autora
da dissertagdo entrecruzou a pesquisa historica e a socioldgica, com apoio em entrevistas com
as mulheres envolvidas no processo de imigragdo, além de observacdo de uma experiéncia
formal de educacdo. A pesquisa destaca que, apesar de Joinville (SC) ser uma cidade formada

por imigrantes, ndo ¢ uma cidade estruturada para recebé-los, pois ndo possui uma institui¢ao
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voltada a integracdo e ao acolhimento desses grupos. Essa funcao ¢ realizada por meio do
trabalho de pessoas da comunidade, acolhendo e integrando os imigrantes. As mulheres
apresentam grande parte dessas pessoas que se engajam e que mobilizam o trabalho, com
motivacdes individuais, sociais ou religiosas. Destacam-se também as agdes da igreja no
desenvolvimento dessas agdes sociais, assim como a aproximagdo ¢ a criacao de lacos que
podem surgir a partir da integragdo no local da igreja.

A terceira dissertagdo, escrita por Valnei Brunetto (2018), ¢ intitulada Trabalho e
educagdo no processo imigratorio de haitianos no Brasil. O autor teve como objetivo analisar
o fendmeno imigratorio dos haitianos no Brasil e buscou elucidar as implicagdes entre educagao
formal e trabalho. Concluiu que o trabalho e a educagado formal sdo elementos fundamentais do
processo migratorio de haitianos no Brasil.

J& a quarta pesquisa, de Izabel Cristina Greuel (2018), ¢ uma dissertacdo com o titulo
“[...] Falar é bom, mas entender, entender o que a professora td falando [...] dai é outra coisa’:
um estudo etnogrdfico sobre praticas de linguagem dos imigrantes haitianos em uma escola
publica no municipio de Blumenau — SC. A pesquisa referida investigou as praticas de
linguagem de imigrantes haitianos no contexto escolar e articula essa discussao com as questoes
socioculturais e identitarias. O estudo qualitativo e interpretativista seguiu os pressupostos da
etnografia e analisou os dados gerados por meio de observagdes de aulas, de entrevistas e da
analise documental de onde os imigrantes haitianos estavam situados. A pesquisa foi realizada
em Blumenau (SC) e nos resultados obtidos foi observado que os haitianos reconhecem e fazem
uso da sua alfabetizacdo prévia (lingua materna), assim como utilizam tecnologias para realizar
as traducdes e praticas de translinguagem durante as praticas de linguagem para apreensao do
portugués. Outro fato destacado na pesquisa € que a comunidade escolar e os haitianos trazem
em suas praticas linguisticas questdes que visam manter os aspectos culturais e linguisticos
hegemonicos, dado ao fato de que o bilinguismo ¢ invisibilizado.

O outro trabalho ¢ a dissertacdo de Jucélia Borsati (2019), intitulada Ser-estar-entre-
linguas: um lugar de diferencas para as criangas haitianas se (re)conhecerem. A pesquisa tem
como objetivo “interpretar efeitos de sentido produzidos pelas criancas haitianas sobre sua
aprendizagem da Lingua Estrangeira (LE) — neste caso, a Lingua Portuguesa (LP) —, os quais
(re)velam identificagdes pela relagdo entre-linguas.” (BORSATI, 2019, p. 9). O estudo correu
mediante analise de entrevistas semiestruturadas realizadas com criancas haitianas imigrantes
em escolas da rede publica do ensino fundamental de Concordia (SC). O estudo possibilitou
observar que “marcas de identificacdo com as linguas cotidianamente vivenciadas estavam

sendo produzidas pelos sujeitos-imigrantes aos serem colocados em contato com uma lingua,
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que ndo a sua, mas a do outro” (BORSATI, 2019, p. 9), no caso, a lingua portuguesa. Assim,
foram observados marcas e efeitos de sentido produzidos pelos sujeitos que revelam
identificacdes dos sujeitos com a lingua ao estarem inseridos na escola.

Ja na dissertacao Trabalho e educagdo no processo de inclusdao social de imigrantes
haitianos em Joagaba e Herval d’Oeste — Santa Catarina, de Mirian Gregorio Ferreira (2020),
desenvolveu-se uma pesquisa que teve a investigagdo da inclusao social de imigrantes haitianos,
no que se refere ao trabalho e a educagao, na regido do Meio-Oeste catarinense. A metodologia
utilizada foi qualitativa com abordagem de campo. Esse trabalho foi realizado nos municipios
de Joagaba e Herval d’Oeste, em Santa Catarina, e envolveu 11 imigrantes haitianos adultos, de
ambos os sexos. O estudo revelou que a inclusdo social dos imigrantes no local citado acontece
de forma lenta e com muitos desafios. Destaca também que muitas formas de violéncia cultural
sdo estruturadas pelo desconhecimento do fendmeno migratorio atual e o carater assistencialista
das agoes realizadas. A respeito da educagdo, observou-se que € reconhecida como importante
meio de acesso a cultura brasileira e regional, mas, nesses municipios, o ingresso dos imigrantes
se restringia a Educacao de Jovens e Adultos, formacao técnica e de preparagdo para o trabalho.

A tese intitulada A realizagdao do direito a educagdao para haitianos: um estudo das
condi¢oes em que ele se efetiva em um municipio paranaense ¢ escrita por César Augusto
Ibanez (2020), e buscou investigar as condi¢des em que € ofertada a educacao para os migrantes
haitianos. O problema norteador da pesquisa foi o seguinte: “em que condi¢des o Estado
brasileiro cumpre o que ha no ordenamento juridico nacional e internacional, sobretudo nos
preceitos enfocados como direitos humanos de migrantes, no que se refere ao seu dever de
garantir o direito a educagiio para essa populagdo?” (IBANEZ, 2020, p. 9). A metodologia foi a
pesquisa amostral qualitativa, considerando a saturacao de possibilidades novas de descobertas
no contexto pesquisado, onde foram entrevistados haitianos, professores, diretoras e pedagogas.
Apos, foram analisados as entrevistas e os dados obtidos, comparando-os com a Recomendacao
n. 13 do Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (PIDESC),
considerando as quatro dimensdes do direito a educacdo: disponibilidade, acessibilidade,
aceitabilidade e adaptabilidade. O estudo concluiu que as agdes estatais, observando as
dimensdes do direito a educagdo, sdo “significativamente insatisfatorias”.

No Quadro 2 apresentamos o resultado para o descritor “curriculo de Biologia do ensino

médio”.
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Quadro 2 — Trabalho levantado com o descritor “curriculo de Biologia do ensino médio”

Ano Autor Titulo do trabalho Instituicdo Tipo

. Politicas curriculares e qualidade do ensino
Roberta Comissanha de A . .
2011 de ciéncias no discurso pedagogico de UFRIJ D
Carvalho . 1
professores de nivel médio

* D (Dissertagao) / T (Tese)

Fonte: a autora.

Nesse levantamento, o tnico estudo encontrado com esse descritor foi a dissertagao
intitulada Politicas curriculares e qualidade do ensino de ciéncias no discurso pedagogico de
professores de nivel médio, de Roberta Comissanha de Carvalho (2011). Neste estudo foram
investigadas as relagdes entre os sentidos de qualidade atribuidos por professores de Fisica, de
Quimica e de Biologia, de duas escolas publicas, a educacao cientifica e aqueles associados as
politicas curriculares. Para realizar o estudo, a autora analisou os processos de
recontextualizagdo das politicas curriculares e da qualidade da educagao cientifica no discurso
pedagdgico dos professores. Percebeu-se que, ainda que o sentido de formagao para o mercado
tenha sido associado a qualidade da educagdo cientifica pelos professores de ambas as escolas,
os processos de recontextualizagdo das politicas acabam moldando seus discursos pedagogicos
de forma diferente: enquanto os professores de uma escola selecionam os contetdos dos exames
oficiais e usam a contextualizagao para enriquecé-los, os professores da outra escola selecionam
conhecimentos cientificos uteis a realidade concreta dos alunos e contextualizam esses
conhecimentos sem reconhecer esse processo como garantidor de qualidade. O estudo destaca
que, apesar de serem escolas com realidades diferentes, nas duas a educagdo e a educagdo
cientifica ainda sdo consideradas como preparagao para a forca de trabalho e ndo como praticas
formativas as diversas dimensdes da vida. Assim, nessa perspectiva, percebemos que a
qualidade da educacao ¢ medida pelo quanto se estd atendendo as exigéncias econdmicas.

No Quadro 3 apresentamos os resultados para o descritor “educacdo no Haiti”.

Quadro 3 — Trabalhos selecionados com o descritor “educa¢do no Haiti”
Ano Autor Titulo do trabalho Instituicio Tipo

Frantz Fanon e os movimentos sociais: com
2011 Renel Prospere os olhos voltados para o Haiti mirando o UFPel D
processo pedagdgico

Anadlise da identidade e da alteridade no D

2015 Vagner Charles sistema educacional haitiano Unicamp

A concepgdo do desenvolvimento humano
2016 Jimmy Pierre na proposta educacional do Haiti: analise a UEMS D
partir do enfoque histdorico-cultural

* D (Dissertagdo) / T (Tese)
Fonte: a autora.
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Como primeira pesquisa, trazemos a dissertacdo com o titulo Frantz Fanon e os
movimentos sociais: com os olhos voltados para o Haiti mirando o processo pedagogico,
escrita por Renel Prospere (2011). Buscou-se analisar, aprofundar e enriquecer o debate sobre
algumas categorias da teoria de Frantz Fanon, refletindo sobre como articular a educagao
haitiana e os movimentos sociais para refletir a respeito do processo de libertacao do Haiti. O
autor salienta que o Haiti foi intensamente explorado e suas riquezas enriqueceram seu
colonizador (a Franga) e, em contrapartida, pouco ou nada ficava para o proprio pais,
contribuindo para o empobrecimento dele. Também se buscou entender os principais problemas
educacionais do/no Haiti, a partir das relagdes, dos componentes, das inter-relacdes e das
organizagdes dentro do pais, por intermédio da investigagdo de cunho bibliografico e
documental. O autor ressalta a importancia de apostar em um processo pedagodgico que mostre
os desafios e os caminhos que a sociedade haitiana deverd seguir, sem intervengdo da
comunidade internacional. Evidencia ainda que ¢ fundamental a presenga dos movimentos
sociais na educag¢ao do Haiti, pois € por meio da articulagdo da educagdo com os movimentos
sociais, juntamente com seu carater pedagogico, que se pode esperar um “pais livre, soberano,
sem a ocupagdo das forcas estrangeiras, solidario, sem miséria, prospero e um lugar em que a
educacdo possa ser uma ferramenta indispensavel de transformag¢do.” (PROSPERE, 2011, p. 9).

O estudo que traz em seu titulo Andlise da identidade e da alteridade no sistema
educacional haitiano, escrito por Vagner Charles (2015), ¢ uma dissertacdo que teve como
objetivo analisar a construcao da identidade e da alteridade no Sistema Educacional Haitiano e
como a questdo da identidade estd colocada no Haiti. O autor apresenta as contribui¢des e os
limites que a escola apresenta no processo de constru¢io da identidade e da alteridade. E
destacado que no Haiti hd uma escola para as criangas das classes privilegiadas e uma escola
para criancas das classes desfavorecidas e que o acesso a educagdo ¢ uma conquista histérica
para os pobres e aconteceu apds décadas de lutas. Todavia, o pais ainda precisa construir uma
politica nacional que se baseie na inclusao de todas as categorias sociais dos seus cidadaos e se
percebe a necessidade de pensar em um novo modelo de sistema educacional no pais.

Aultima pesquisa académica que trazemos € chamada A4 concepg¢ado do desenvolvimento
humano na proposta educacional do Haiti: andlise a partir do enfoque historico-cultural,
escrita por Jimmy Pierre (2016). Essa pesquisa objetivou analisar o processo de
desenvolvimento humano no ambito educacional do Haiti. O autor delimitou o periodo de 1979
a 2011 e privilegiou o enfoque historico-cultural. A pesquisa trouxe uma andalise da educagao
no Haiti em diferentes épocas e com diferentes visdes, porém com poucas mudancas

significativas até o momento. Consideraram-se trés momentos para realizar a investigagao,
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sendo uma analise historica, uma analise da politica educacional ¢ uma abordagem da
Psicologia Histérico-Cultural. Os resultados do estudo apontam grandes problemas na proposta
educativa do Haiti, indicando que ela deva ser repensada, no sentido de dar prioridade ao
desenvolvimento humano.

As pesquisas encontradas nessa revisdo de producdo académica demonstram que a
tematica ja vem sendo estudada por meio de diversos olhares e que hé a necessidade cada vez
maior de buscarmos a producdo de conhecimentos a respeito dessa temadtica tdo atual. O
conhecimento produzido possibilita conhecer mais sobre os haitianos, sua cultura, sua educagao,
etc., e por intermédio desse conhecimento podemos buscar novas formas de pensar, atender,
além de novas politicas publicas e educacionais para que, entdo, possamos inseri-los na
sociedade e na educagdo brasileira de maneira adequada.

A partir desta revisdo, identificamos que nao existe, até o momento, nenhum estudo que
observe as politicas educacionais e curriculares comparando os dois paises selecionados nesta
pesquisa, tampouco que considere o ensino médio.

No proximo capitulo abordaremos teoricamente a migragdo ¢ o direito humano na
perspectiva de que o ato de migrar ¢ promulgado nos direitos basicos do homem. Afinal, com
a globalizacdo e as mudangas no fluxo migratério mundial recente, fazem-se necessarias
reflexdes sobre as politicas publicas de acesso e de permanéncia dos imigrantes haitianos no

ensino médio brasileiro.
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3 AS POLITICAS PUBLICAS

As politicas publicas tém papel fundamental na organizagdo e no funcionamento das
institui¢des. Portanto, para que possamos melhor compreender esses conceitos, nas se¢oes deste
capitulo apresentamos uma breve conceituacdo em torno das politicas publicas, das politicas

educacionais e dos curriculos.

3.1 DEFININDO POLITICAS PUBLICAS

O termo “politica”, em portugués, possui um carater polissémico, o que muitas vezes
dificulta tratarmos desse termo, porque quando o analisamos devemos observar todos os seus
sentidos. Em inglés, tratar desse tema ¢ relativamente mais facil, pois existem trés palavras
diferentes, sendo que cada uma designa um dos sentidos relacionados a palavra. Assim, temos:
a) polity (politica), que faz a distingdo entre a sociedade civil e o mundo da politica; b) politics
(atividade politica), que se refere a atividade politica em geral, na qual ocorrem as competi¢des
para cargos politicos; e c) policies (acdo publica), que estd relacionada aos processos de
elaboracdo e de implementacao de programas de acao publica (MULLER; SUREL, 2002). Dito
isso, esclarecemos que, especificamente neste trabalho, quando tratamos de politicas publicas,
estamos falando do terceiro termo em inglés, policies, embora ele ndo possa estar totalmente
dissociado dos demais, pois estdo interligados de diversas formas.

De acordo com Muller e Surel (2002), muitos autores propdem elementos que podem
especificar a no¢do de politica publica, agrupando-os sob trés rubricas: “uma politica publica
constitui um quadro normativo de a¢do; ela combina elementos de forca publica e elementos
de competéncia [expertise]; ela tende a constituir uma ordem local.” (MULLER; SUREL, 2002,
p. 13, grifo nosso). Assim, podemos dizer que as politicas publicas sdo principios e diretrizes
que norteiam as ag¢des do poder publico e sdo aplicadas em todas as areas sociais com o objetivo
de promover o desenvolvimento, afetando todos os cidaddos, independentemente de sua
escolaridade, sexo, nivel social, raga ou religido.

Com o advento da democracia, o povo desfruta de uma liberdade maior para participar
e, consequentemente, propor politicas publicas que atendam as suas necessidades. Inimeras sao
as politicas implantadas no pais no intuito de promover o bem-estar social. Entre elas, estdo as
politicas publicas nas areas da saude, da educacdo, do meio ambiente, da habitagdao, da

assisténcia social, do lazer, do transporte e da seguranga.
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Conceituar politica publica ndo ¢ tao facil como parece ser. Souza (2006), ao fazer uma
retomada do campo de estudo, destaca que:
Nao existe uma nica, nem melhor, defini¢do sobre o que seja politica publica. Mead
(1995) a define como um campo dentro do estudo da politica que analisa o governo a
luz de grandes questdes publicas e Lynn (1980), como um conjunto de acdes do
governo que irdo produzir efeitos especificos. Peters (1986) segue o mesmo veio:
politica publica é a soma das atividades dos governos, que agem diretamente ou
através de delegacdo, e que influenciam a vida dos cidaddos. Dye (1984) sintetiza a

defini¢do de politica publica como “o que o governo escolhe fazer ou nio fazer.”
(SOUZA, 2006, p. 24).

Ainda segundo Souza (2006), a melhor definigdo vem de Laswell, que coloca a questao:
“[...] quem ganha o qué, por qué e que diferenca faz.” (SOUZA, 2006, p. 24). Em razdo da
grande importancia do tema, o mesmo faz parte das discussdes de varias ciéncias — entre elas a
economia, a ciéncia politica, a gestdo, a geografia, a sociologia, as ciéncias sociais, entre outras.

Dessa maneira, podemos sintetizar politica publica como o campo do conhecimento que
procura “colocar o governo em agao” (SOUZA, 2006, p. 26), fazer andlises e, quando
necessario, propor mudangas no rumo ¢ no curso das a¢des. Uma vez formulada uma politica
publica, ela se desdobra em planos, em projetos e em programas e passa a requerer
acompanhamento ¢ avaliacao.

Desse modo, ndo ¢ apenas do poder publico a possibilidade de propor politicas publicas,
mas também de outros atores, como associagdes € movimentos sociais. Existem formas de
politicas publicas serem operacionalizadas ou instrumentalizadas, entre elas leis, programas,
campanhas, incentivos, punigdes, fiscaliza¢do e obras publicas, entre outros. A responsabilidade
pela elaboracao de leis geralmente ¢ do poder publico — executivo, legislativo e judiciario — e
quem as implementa sdo os servidores publicos do ponto de vista governamental e das
Organizagoes Sociais’, como ONGs?, empresas, entre outros.

A desigualdade social ¢ um dos desafios das politicas publicas brasileiras, sendo
necessario propor politicas de equidade. Outro desafio ¢ que elas alcancem cada vez mais

pessoas (universalizagdo) e com participagdo de todos. No periodo apos a segunda guerra

" Criadas pela Lei n. 9.637/1998, que estabelece que o Poder Executivo pode qualificar como organizagdes sociais
pessoas juridicas de direito privado, sem fins lucrativos, cujas atividades sociais sejam dirigidas ao ensino, a
pesquisa cientifica, ao desenvolvimento tecnoldgico, a protecdo e a preservagdo do meio ambiente, a cultura e a
saude, elencando, ainda, os requisitos para tal outorga. A Legislagdo Federal representa apenas um modelo as
demais esferas — municipal e estadual —, portanto, cada ente pode legislar a respeito dos servigos que entenderem
necessarios.

8 Organizacdes nio Governamentais. Institui¢des criadas sem ajuda ou vinculos com o governo, geralmente
de fundo social e sem fins lucrativos, em favor de populacdes excluidas das condigdes da cidadania ou pelos
direitos dos animais. As ONGs fazem parte do chamado terceiro setor da Economia.
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mundial, cresceu na Europa o conceito de estados de bem-estar social com politicas universais,
dentro de um padrdo unico sem diversidades. No final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980 se
percebe a sociedade a partir das diferencas, introduzindo as politicas de inclusdo das
diversidades.

A politica publica e a politica educacional sao frutos de um dado momento histérico —
filhos de seu tempo —, das questdes politicas — sdo frutos de um contexto historico, estado
brasileiro —, sociais — reconhecimento de direitos — e econdmicas — pois demandam de
investimento financeiro e tém inclusive influéncia internacional. Essas politicas envolvem
iniimeros interesses € ¢ sempre um processo decisorio que envolve conflitos de interesses de
grupos, de ideologias, de segmentos politicos, entre outros.

Essas variagdes de contexto citadas fazem com que as politicas atuem de forma
diferenciada, dependendo de onde elas atuarao. Por isso,

[...] a analise de politicas publicas ndo procede, propriamente falando, de um recorte
da esfera politica, privilegiando certas atividades e deixando outras de lado. E proprio
da analise das politicas, lancar um olhar diferente sobre a acdo publica em seu
conjunto, colocando-se do ponto de vista daquilo que se tornou centro de gravidade

da esfera politica, a saber a implementagao das politicas publicas. (MULLER; SUREL,
2002, p. 10).

Dessa forma, ao analisarmos uma politica, devemos observar desde a sua formagao, até
seu contexto histdrico, seus textos e sua implementacdo. Afinal, muitas vezes, os textos sdo
excelentes, mas ficam somente no papel, enquanto sua implementacdo se torna muito dificil.
Muller e Surel (2002, p. 11) corroboram, afirmando que “[...] o desafio atual da pesquisa € o da
constituicdo de um quadro de anélise sist€émica da agdo publica, que possa ultrapassar os limites

da abordagem sequencial.”

3.2 POLITICAS EDUCACIONAIS

Na educagdo, assim como em outros setores, ha politicas publicas especificas voltadas
a atender demandas de universalizagdo, de acesso e de permanéncia, assim como aquelas
voltadas a qualidade. A universaliza¢dao da educacao ¢ uma das bandeiras atendidas pelo Brasil
na educacao basica. Com algumas excegdes, o pais atende toda a demanda, mas resta saber com
qual qualidade. As avaliacdes em larga escala mostram que o Brasil ainda ocupa as piores
posigdes no ranking mundial.

O Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA) — ou Programme for

International Student Assessment — ¢ realizado a cada trés anos e tem como objetivo verificar
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até que ponto os jovens com 15 anos adquiriram habilidades e conhecimentos essenciais para a
vida econdmica e social. A edi¢dao de 2018 (BRASIL, 2019) contou com a participacao de 78
paises. No Brasil participaram da avaliagdo 597 escolas publicas e privadas, com 10.961 alunos
e cerca de 7 mil professores. Comparando os resultados obtidos na avaliagdo com os paises da
América do Sul, o Brasil ¢ um dos piores em Ciéncias, empatando com a Argentina e o Peru.
No quadro geral da avaliagdo, a faixa do Brasil ¢ 64° ¢ 67° em Ciéncias, o que demonstra que
esta nos piores resultados na avaliacdo (BRASIL, 2019).

Sabemos que para melhorar os indices da educagao brasileira ¢ imprescindivel garantir
acesso, permanéncia e qualidade na educacao, para tanto, precisamos garantir recursos. O Plano
Nacional de Educagdo (2014-2024) estabeleceu como meta a ampliacdo do investimento
publico em educagdo, assumindo o compromisso de atingir 10% do Produto Interno Bruto (PIB)
até o final, em 2024. Essa meta garantiria o cumprimento de todas as demais metas, porém
sofreu um grave golpe com a Emenda Constitucional 95/2016, na Proposta de Emenda
Constitucional (PEC) 241/16, que tem como objetivo equilibrar as contas publicas por meio de
um rigido mecanismo de controle de gastos. A PEC do Teto dos Gastos determina que, a partir
de 2018, as despesas federais somente poderdo aumentar de acordo com a inflagdo acumulada
conforme o Indice Nacional de Pregos ao Consumidor Amplo (IPCA), colocando em xeque
toda a proposta anterior.

A realidade educacional brasileira e a relagdo das politicas com o Estado, que assume
seu papel de uma forma mais efetiva ha menos de um século — o que nio tira do estado sua
responsabilidade atualmente —, ajuda-nos a compreender melhor porque em alguns campos ou
areas ainda ndo demos passos significativos em relagdo as politicas educacionais. Na historia
do Brasil também observamos que o que marca as politicas educacionais sdao politicas de
governo e ndo politicas de Estado. Esse ¢ um problema sério em razao de que, toda vez em que
ha troca de governos, ha também a troca das politicas publicas, o que dificulta a continuidade
do trabalho. Isso porque, geralmente, cada governo quer deixar a “sua marca” e decide por
abandonar as politicas anteriores para implantar as politicas que julga necessario a fim de que
sua marca fique registrada. Assim, somente algumas politicas sdo pensadas e permanecem nos
governos seguintes.

Além disso, observamos que estamos vivenciando um processo de racionalizagdo
tecnologica que tem influenciado as politicas educacionais. Na perspectiva das teorias criticas
do discurso e de acordo com Ball e Mainardes (2011), as politicas sdo vistas como arenas de
disputas por significados, nas quais algumas influéncias e agendas sdo legitimas e apenas

algumas vozes sdo ouvidas. Ademais, as politicas geralmente sdo pensadas para determinadas
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infraestruturas e condigdes adequadas de trabalho, mas que, muitas vezes, deixam de considerar
as variagdes de contexto e que fazem com que as politicas atuem de forma diferenciada
dependendo de onde atuarao.

Esse processo pode ser observado quando analisamos a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do Ensino Médio (BRASIL, 2018a). A Resolugao n. 1, de 13 de novembro
de 2020, dispde sobre o direito de matricula de criangas e de adolescentes refugiados, apatridas
e solicitantes de refugio no sistema publico de ensino brasileiro (BRASIL, 2020, p. 146). Como
destacam Martins et al. (2013), de 2003 até 2010, novas énfases e significados foram atribuidos
as orientagdes nacionais de curriculo. O direito a educagao passou a ser considerado um direito
humano universal e o direito a educacao de qualidade ¢ prerrogativa de todos.

Ademais, ¢ importante que as politicas fagam frente para a diversidade étnica e cultural,
expressem-se contra a desigualdade social e busquem a preservagao dos direitos aos imigrantes
que compdem as instituigdes educativas e que ficam cada vez mais diversas com a inclusao dos
recém-chegados ao pais. Assim,

O direito a educacao como direito humano impde-se também como direito a diferenca.
A atencdo a diferencas ganha centralidade na pauta da educacdo, e as classicas
desigualdades de classe sdo pareadas com diferengas das mais diversas naturezas, sem
que umas se sobreponham as outras em ordem de prioridade nas demandas por
reconhecimento. A énfase das politicas de curriculo, antes regidas pela igualdade de

oportunidades, volta-se a garantia de condi¢des de acesso aos bens sociais e culturais
as populagdes com oportunidades restritas. (MARTINS et al., 2013, p. 20).

O desafio, entdo, encontra-se em integrar de forma plural e democratica as distintas
populagdes que habitam em seus territdrios. Para isso, ¢ de fundamental importancia gerar
novos espacgos de didlogo e de convivéncia na sociedade, para que um possa compreender e
apreciar a cultura e a diversidade do outro. Afinal, a educac¢do ¢ um direito universal subjetivo,
dessa forma, todas as criangas e os jovens devem ter seu acesso e, além do acesso, a garantia
de uma educagdo de qualidade. Isso porque ¢ por intermédio da educacdo inclusiva e de
qualidade que os sujeitos poderdo aprender a ser membros responsaveis € ativos em suas
comunidades.

Uma pesquisa realizada em 2009, denominada Mapeo de Politicas y Programas de
educacion de nifios, nifias y jovenes migrantes, buscou informagdes sobre as politicas publicas
e programas de educagdo para criangas e jovens migrantes. Como resultado, observou-se que
nove dos paises analisados ndo tinham nenhuma politica, nem a¢do e nem programa que

atendesse as criangas € os jovens migrantes. Tampouco contavam com um instrumento de
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medicao para saber quantas criangas e jovens migrantes residiam no territorio. Entre esses nove

paises, encontrava-se o Brasil (SLEIMAN, 2006).

3.3 CURRICULO E POLITICAS CURRICULARES

O signo curriculo ndo ¢ facilmente conceituado, ele ndo ¢ um conceito apenas teorico,
mas também ¢ uma ferramenta que regula as praticas pedagogicas. Além disso, reflete o que se
¢ pretendido que o aluno aprenda. Podemos dizer ainda que o curriculo da forma a educagao,
mas também pode ser condicionado pelas praticas (SACRISTAN, 2013). Para Sacristan (2013,
p. 9), “o contetido cultural que os centros educacionais tratam de difundir naqueles que o
frequentam, bem como os efeitos que tal conteudo provoca em seus receptores.”

Ja Adamson e Morris (2015, p. 346), assumindo ndao ser uma definicdo ampla,
caracterizam curriculo “como algo multifacetado e complexo, operado numa variedade de
pontos focais e que se manifesta de diversas maneiras.” De acordo com Lopes e Macedo (2011),
o curriculo tem significados, como:

[...] a grade curricular com disciplinas/atividades e cargas horarias, o conjunto de
ementas e os programas das disciplinas/atividades, os planos de ensino dos
professores, as experiéncias propostas e vividas pelos alunos. Ha certamente, um
aspecto comum a tudo isso que tem sido chamado curriculo: a ideia de organizacgao,
prévia ou nd3o, de experiéncias/situagdes de aprendizagem realizada por
docentes/redes de ensino de forma a levar a cabo um processo educativo. Sob tal

“defini¢do”, no entanto, se esconde uma séric de outras questdes [...] (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 19).

Ainda, conforme as autoras, a primeira men¢dao ao curriculo ocorreu em 1633, em
registros da Universidade de Glasgow. Nesse documento, curriculo dizia respeito a organizacao
e a experiéncia escolar dos estudantes, sendo que até hoje esse sentido ¢ o mais consolidado
sobre o conceito de curriculo (LOPES; MACEDO, 2011). Todavia, a ideia de que o ensino
precisava ser planejado nem sempre foi tdo evidente e apenas a partir do século XX ganhou
forca a necessidade de decidir o que era preciso ensinar. A escola passou a ter novas
responsabilidades, precisava ser util e buscar resolver problemas sociais provocados pelas
mudangas que estavam ocorrendo (LOPES; MACEDO, 2011). Para Adamson e Morris (2015,
p. 346), o termo curriculo tem sido utilizado para denominar “disciplinas académicas, matérias
e programas de cursos escolares, ensino e aprendizagem formal e informal.”

Os autores também citam sete conceitos amplos de curriculos identificados por Marsh
e Willis e que podem ser foco potencial para estudos comparativos: (1) como legado classico,

quando se refere a matérias ou a contetidos consagrados pelo tempo — ¢ um sentido muito
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limitado; (2) como saberes estabelecidos, em que se percebe o curriculo como disciplinas e
conteudos, as quais sdo estabelecidas em disciplinas académicas; (3) como utilidade social, no
qual encara o curriculo como matéria ensinada, mas ¢ dirigido pelas matérias consideradas mais
uteis para a vida social; (4) como aprendizagem planejada, em que se tem uma visado mais
abrangente — o curriculo engloba os resultados finais esperados da aprendizagem e contém
matérias oferecidas e atividades extracurriculares; (5) como aprendizagem vivenciada, que
engloba todas as experiéncias que o educando tenha, podendo ser planejado ou ndo; (6) como
transformagdo pessoal, que € parecida com a visdao anterior, porém inclui as experiéncias
vividas pelos educandos e a transformagdo vivenciada pelo professor nos processos de ensino;
e (7) como experiéncia de vida, que € um conceito mais amplo e que considera todas as
experiéncias vivenciadas.

Atualmente, o curriculo norteia as agdes educativas, tanto pela separagao dos alunos em
etapas/turmas por idade quanto pelos conteudos que devem ser tratados em cada etapa da
educacdo basica. Isto ¢, ocorre uma sele¢do de tudo o que o educando deve se apropriar ao
longo do seu caminho educacional. E também por meio da ago educativa em torno do curriculo
que se constroem as habilidades que os estudantes devem desenvolver em cada etapa da
educacdo, sendo que, por intermédio da andlise destas habilidades, julga-se o sucesso ou o
fracasso escolar.

Isso significa que ele ¢ colocado na moldura mais ampla de suas determinagdes sociais,
de sua historia, de sua producdo contextual. O curriculo ndo ¢ um elemento inocente
e neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta
implicado em rela¢des de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares. O
curriculo ndo ¢ um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma historia,

vinculada a formas especificas ¢ contingentes de organiza¢do da sociedade e da
educagdo. (MOREIRA; TADEU, 2013, p. 13).

E, por se tratar de uma politica educacional, tanto Ball e Mainardes (2011) quanto
Moreira e Tadeu (2013) destacam que o curriculo ¢ considerado uma arena politica, onde se
disputa o poder. Ademais, Moreira e Tadeu (2013) relacionam trés conceitos com o curriculo.
A ideologia ¢ um dos conceitos ligados a andlise do curriculo. Os autores caracterizam a
ideologia como ideias que aparecem no curriculo com determinado interesse e por transmitirem
visdes de mundo que sdo vinculadas aos interesses de grupos em situacdo de vantagem, para
que possam manter essa situacao vantajosa. Para os autores, “a pergunta correta nao € saber se
as ideias veiculadas pela ideologia correspondem a realidade ou ndo, mas saber a quem

beneficiam.” (MOREIRA; TADEU, 2013, p. 31).
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Os autores destacam o segundo conceito relacionado a analise do curriculo: a cultura.
Assim, definem o curriculo como uma forma institucionalizada de transmitir a cultura de uma
sociedade, o que coloca o curriculo como: “[...] um terreno de producao e de politica cultural,
no qual os materiais existentes funcionam como matéria-prima de criacdo, recriagao e,
sobretudo, de contestacao e transgressao.” (MOREIRA; TADEU, 2013, p. 36).

Jé& o terceiro conceito que Moreira e Tadeu (2013) estabelecem relagdo com o curriculo
¢ o poder, pois tanto o curriculo quanto a educacdo, de maneira geral, estdo “profundamente
implicados em relagdes de poder que da a teorizacdo educacional critica seu carater
fundamentalmente politico.” (MOREIRA; TADEU, 2013, p. 37). Os autores definem poder
como as “relacdes sociais em que certos individuos ou grupos estdo submetidos a vontade ¢ ao
arbitrio de outros.” (MOREIRA; TADEU, 2013, p. 37). Assim, ficam estabelecidas as relagdes
entre ideologia, cultura e poder: “E nessa perspectiva que o curriculo esta centralmente
envolvido em relagcdes de poder. Como vimos acima, quando discutimos os conceitos de
ideologia e cultural, o conhecimento corporificado no curriculo € tanto o resultado de relagdes
de poder quanto seu constituidor.” (MOREIRA; TADEU, 2013, p. 37).

Ademais, o curriculo deve ser adaptado segundo as necessidades educacionais do
momento em que vivemos, sendo que essas necessidades podem variar de acordo com a
realidade em que vivemos — cultural, politica, local, entre outros — e estd em constante
transformagdo. Para Sacristan (2013, p. 23),

[...] o curriculo ¢ uma constru¢do onde se encontram diferentes respostas a opgdes
possiveis [...]. Nao ¢ algo neutro, universal e imdvel, mas um territorio controverso e

mesmo conflituoso a respeito do qual se tomam decisdes, sdo feitas opgdes e se age
de acordo com orientagdes que nao sdo as Unicas possiveis.

Ainda, o curriculo pode ser considerado uma metateoria, pois compreende diversas
teorias educacionais e de outros setores externos a ela. Trata-se de uma construcao historica e
seu desenvolvimento envolve “praticas sociais, economicas, de producao de meios didaticos,
praticas administrativas, de controle ou supervisao do sistema educacional, etc.” (SACRISTAN,
2013, p. 24). E, sendo considerado uma construcdo historica, também podemos considera-lo
cultural e presente em cada sociedade, o que permeia a educagdo, pois € a partir dele que os
professores planejam o processo de ensino-aprendizagem.

Todavia, é sempre importante analisar que a formagao do curriculo passa por escolhas
e podemos fazer algumas perguntas a respeito: Quem escolhe o que estara presente no curriculo
e qual a epistemologia, as ideologias e os interesses presentes nele? Para a formulagdo do

curriculo, € inevitavel que haja conflitos entre as epistemologias, as ideologias e os interesses,



43

possivelmente muito diferentes entre si. Assim, se a produ¢ao do curriculo ocorre realmente de
maneira democratica, varios interesses podem se tornar visiveis nele.

Por outro lado, quando a constru¢do ndo acontece de maneira democratica, ao analisa-
lo, poderemos observar a predominancia de um ou de alguns sobre os demais. Ainda, para
Sacristan (2013, p. 11), “em uma sociedade democratica, esse pluralismo e os conflitos
inevitaveis devem ser abordados explicitamente. E necessario que se tornem publicas as
diferencgas e que estejamos abertos ao didlogo e a participacdo de todos os agentes e posigdes
controversas.” Desse modo, podemos assinalar que o curriculo integra praticamente todas as
acoes realizadas nas escolas e sdo pouquissimos os acontecimentos nas instituicdes de ensino
que ndo podem ser discutidos em relagdo a ele.

Além disso, os resultados obtidos em cada nivel do sistema educacional sdo avaliados,
verificando a eficacia destes na aplicagdo do curriculo. Isso acaba por levar as instituigdes a
uma constante busca por melhoria nas avaliagdes por meio da “obediéncia” ao curriculo. Isso
porque, muitas vezes, quanto mais proéximo se trabalha das especificagdes do curriculo, maior
¢ a chance de alcangar uma boa nota nas avaliag¢des.

Seria muito interessante manter permanentemente discussdes em torno do curriculo
como forma de melhord-lo por intermédio de discussdes nas quais os sujeitos pudessem
participar de maneira ativa do processo. No entanto, uma vez formulado o curriculo, este
permanece durante longos periodos de tempo sem sofrer alteracdes. Como destaca Sacristan
(2013, p. 11, grifo do autor):

No entanto, ndo existe uma politica, foros estaveis, organismos ou institui¢cdes
dedicados a melhoria da qualidade dos curriculos, enquanto a qualidade da educagdo
depende do que propusemos que os alunos aprendam ou lhe impomos. Os esforcos
para que ninguém fique para trds, se evite o fracasso escolar e seja real o slogan
aprender ao longo de toda a vida nio sio conquistados fazendo-se diagndsticos do
sistema, mas contando como programas corretos de politica educacional, formacéo e

apoios aos professores que abram caminho para o éxito da educagdo. Porém, acima
de tudo, ¢ imprescindivel que haja uma mudanca de cultura.

Tal como ja mencionamos, o curriculo apresenta um “texto em contexto” com definigdes
visiveis e invisiveis, pois nele sdo apresentados e representados os interesses, as aspiragdes, 0s
ideais e as visdes de mundo inseridas em um contexto histérico. Isso demonstra que ele ndo ¢
neutro e traz consigo também as desigualdades, como as culturais, as de género e as de classe
social. Por meio de modificagdes no curriculo, observando as pluralidades e as particularidades
existentes, ¢ possivel promover justica com a inclusdo social desses sujeitos, na busca por uma

sociedade menos desigual.
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Ademais, desde o momento da constru¢ao do curriculo, até o momento em que os
resultados sdo avaliados, temos um longo caminho que perpassa sua tradugao, interpretagao e
realizacdo, o qual serd transformado pela pratica e pelos materiais utilizados, fazendo com que
o documento oficial seja diferente do curriculo na pratica (SACRISTAN, 2013). Assim, o
curriculo a ensinar se trata de uma selecao organizada dos contetidos que devem ser aprendidos
e que regulam a pratica didatica desenvolvida em sala de aula. Além disso, tem uma fun¢ao
dupla — organizadora e unificadora —, pois organiza os conteudos de forma que nio fiquem
desordenados, isolados ou justapostos entre si.

Ainda de acordo com o autor, o curriculo também cria um paradoxo, pois se delimitam
0s componentes no momento em que ocorre a separagao entre as matérias ou as disciplinas que
compdem o curriculo. Com isso, existe uma polivaléncia até os dias atuais: “Em tempos
modernos, poderiamos dizer que, com essa inven¢do unificadora, pode-se em primeiro lugar,
evitar a arbitrariedade na escolha de o que serd ensinado em cada situagdo, enquanto, em
segundo lugar, se orienta, modela e limita a autonomia dos professores.” (SACRISTAN, 2013,
p. 17, grifo do autor).

Além da definicdo sobre “o que sera ensinado”, o curriculo define os graus
correspondentes as idades dos alunos e ordena o tempo escolar, ao estabelecer niveis e tipos de
exigéncia para que o aluno possa seguir avangando. Assim, o curriculo define o progresso dos
sujeitos durante a escolaridade. Afinal, “ao associar conteudos, graus e idade dos estudantes, o
curriculo também se torna um regulador das pessoas.” (SACRISTAN, 2013, p. 18). Em relagéo
ao conceito de curriculo, Sacristan afirma (2013, p. 18):

Dessa maneira, o conceito de curriculo delimitou as unidades ordenadas de contetidos
e periodos que tem um comego ¢ um fim, com um desenvolvimento entre esses limites,

impondo uma norma para a escolarizac¢do. Nao é permitido fazer qualquer coisa, fazer
de uma maneira qualquer ou fazé-la de modo variavel.

Por meio disso, o curriculo também define o que serd considerado sucesso ou fracasso
escolar, normal ou anormal, se a escola ¢ satisfatoria ou insatisfatoria. Da mesma forma, ao se
determinar o que entra no curriculo, também fica estabelecido nele o que nao se pode ou ndo se
deve ensinar (SACRISTAN, 2013).

Como o curriculo ndo ¢ algo fixo e vai sofrendo alteracdes ao longo do tempo,
percebemos que atualmente ele ¢ muito diferente do curriculo de anos atras, sendo resultado de
conflitos de interesses. Dentro de todas as possibilidades, sdo feitas opg¢des, as quais definirdo

0 que serd ensinado ou nao.
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Outro conceito muito importante a ser destacado sobre o curriculo ¢ o conceito de
curriculo oculto, que diz respeito aos aspectos da experiéncia educacional que ndo ficam
explicitos no curriculo oficial (MOREIRA; TADEU, 2013). Essas decisoes tomadas em relagao
ao curriculo, “afetam sujeitos com direitos, implicam implicitamente opg¢des a respeito de
interesse, modelos de sociedade, avaliagcdes do conhecimento e a divisdao de responsabilidade.”
(SACRISTAN, 2013, p. 23).

Nesse sentido, ¢ importante refletirmos se o curriculo tem o mesmo sentido para todos.
No momento, temos uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018a). Com
essa unificacdo da base, os profissionais de cada regido devem complementar esse curriculo
com assuntos relevantes para a sua regiao.

Sobre o tema, Apple (2013) destaca a importancia de refletirmos sobre os tipos de
conhecimento que valem mais ou até mesmo nos fazer a pergunta: “O conhecimento de quem
vale mais? Os conflitos entre o que deve ser ensinado sdo enormes e que as questdes
educacionais sempre estiveram ligados a historia dos conflitos de classe, raga, sexo e religido.”
(APPLE, 2013, p. 49). As questoes levantadas ndo sdo faceis de responder, mas o autor escreve:

Que esta ndo ¢ simplesmente uma questao académica fica bastante claro ao se notar
que os ataques da direita as escolas, o clamor pela censura e as controvérsias acerca
dos valores que estdo e que ndo estdo sendo ensinados, acabaram por transformar o
curriculo em uma espécie de bola de futebol politica. Quanto a isso se acrescenta a
imensa pressdo, exercida sobre o sistema educacional em muitos paises, para que as
metas das empresas e das industrias se tornem os objetivos principais, sendo 0s Gnicos

objetivos na formagao escolar, entdo a questdo ganha ainda maior relevancia. (APPLE,
2013, p. 50).

De acordo com Sacristan (2013), o fato de que o curriculo € a expressao cultural e
educacional das institui¢des, faz com que ele seja extremamente importante, pois trata de como
a educacao serd desenvolvida de acordo com aquilo que a instituicao julga adequado. Visto que,
com a educacdo, buscamos sempre um mundo desejavel, que motive o ser humano a melhorar
e a crescer. Esses desejos se refletem no curriculo, pois quando pensamos nele € na sua
formulacao, procuramos inserir conteudos que nos fagam melhorar enquanto sociedade e
humanidade.

Todavia, ¢ importante lembrarmos que ao fazermos essa reflexdo existem diversas
maneiras diferentes de pensar o mundo e a sociedade. E, da mesma forma, ha diversas formas
diferentes de imaginar como melhorar o mundo e a sociedade. Assim, quem vence essa batalha?
Nao ¢ nossa intengao responder essa pergunta neste trabalho, apenas levantar a reflexao sobre

o tema para o leitor.
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Logo, quando entendemos que o curriculo ¢ composto com todas essas configuragoes,
essas maneiras de ver o mundo e de pensar uma sociedade melhor, podemos imaginar como ele
pode ser diferente conforme o pais em que ele € constituido. Ora, os paises possuem culturas
diferentes, com desejos e visoes diferenciadas. Isso pode fazer com ele seja distinto em diversos
fatores, ndo apenas em relacao ao conteudo, mas na divisao das etapas, na quantidade de horas
que devem ser cumpridas em cada etapa do processo de ensino-aprendizagem, na idade ideal
para cada etapa e também nos conteudos privilegiados dentro do curriculo.

[...] enquanto ndo levarmos a sério a intensidade do envolvimento da educacdo com o
mundo real das alternantes e desiguais relagdes de poder, estaremos vivendo em um
mundo divorciado da realidade. As teorias, diretrizes e praticas envolvidas na
educagdo ndo sdo técnicas. Sao intrinsecamente éticas e politicas, e em Ultima analise

envolvem uma vez que assim se reconhega — escolhas profundamente pessoais em
relagdo [...] ao “bem comum”. (APPLE, 2013, p. 51).

Dito isso e visto que esta pesquisa visa investigar as politicas de curriculo de dois paises
diferentes, na se¢do seguinte abordamos as dimensdes metodologicas para a realizagdo desta

pesquisa.
3.4 AREPUBLICA DO HAITI E A EDUCACAO

A Republica do Haiti fica na América Central, no arquipélago das Grandes Antilhas. E
um pais caribenho e tem como capital Porto Principe. Sua bandeira, representada na figura a

seguir tem grande significado para sua populagao.

Figura 3 — Bandeira do Haiti
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Fonte: Wikipédia (2022).
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De acordo com Joseph (2021), “A bandeira haitiana foi o meio pelo qual os negros tira-
ram do papel o ideal iluminista de Liberdade, de Igualdade e de Fraternidade.” Ainda, Seguindo
a ideia do autor, ela expressa o patriotismo haitiano e o nacionalismo exacerbado. Ela esta den-
tre os maiores simbolos anticoloniais do planeta e “desenha a soberania negra por meio de uma
das mais expressivas vitorias dos aprimidos sobre os apressores, hasteando a liberdade ne-
gra.” (JOSEPH, 2021).

O autor haitiano Joseph (2021) destaca ainda que foi a primeira bandeira nacional has-
teada e costurada pelas maos de mulheres negras, afirmando a existéncia do ‘“ser-negro-no-

mundo” e desvelando as amarras coloniais.

No dia 18 de maio de 1803, no Congresso em Arcahaie, Jean Jacques Dessalines, um
dos maiores lideres da Revolucdo Haitiana, tirou o branco da bandeira francesa que
simbolizava o colonialismo, e pediu para Catherine Flon costura-la somente com o
azul e o vermelho, como prova de uniéo entre 0s negros e 0s mesticos para se engaja-
rem na luta pela libertacéo e pela independéncia do pais. (JOSEPH, 2021).

Posteriormente ao periodo em que Dessalines se manteve como imperador, Alexandre

Pétion, o novo presidente, adicionou a bandeira, o lema “A unido faz a for¢a” e as armas da

Republica em um quadrado branco (JOSEPH, 2021).

Figura 4 — O haitiano Johny Gardere ostenta com orgulho a bandeira do Haiti durante a
Marcha dos Imigrantes 2019, em Séo Paulo

Fonte: Joseph (2021).
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O Haiti ¢ um pais que divide a Ilha de Hispaniola — Figura 5 — com a Republica
Dominicana, localiza-se na América Central com uma extensdo territorial de 27.750 km?. Um

pais relativamente pequeno se compararmos com a extensdo do Brasil — que também aparece

na figura — de 8.516.000 km?.

Fi

Fonte: Gbogle Maps (2021).

A divisao da Ilha de Hispaniola — Figura 6 — em dois paises: Haiti e Republica
Dominicana aconteceu em virtude da colonizagdo diferente. O Haiti foi colonizado por

franceses enquanto a Republica Dominicana foi colonizada por espanhois.

Fonte: Google Maps (2021).

O pais possui ilhas menores, como Gonave, Tortuga, Grande Caye e Vache. Na Figura

7 observamos o mapa politico, com destaque aos seus dez departamentos.
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Figura 7 — Mapa politico do Haiti com destaque aos seus dez departamentos
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Fonte: France Diplomatie (2022).

A populacao do Haiti em 2020 era estimada em 11.402.533 habitantes, com IDH de 0,51
em 2019. A taxa de alfabetizagdo de pessoas com 15 anos ou mais de idade apontava para
61,6913% em 2016. E os gastos publicos com educagao marcaram 2,7% do PIB em 2017 (IBGE,
2021).

Ademais, antes de ser colonizada pelos europeus, ¢ importante salientar que a Ilha
Hispaniola ja era habitada por indigenas. Contudo, com a chegada dos espanhois, conduzidos
por Cristovao Colombo, esses indigenas foram escravizados e praticamente dizimados com o
passar do tempo. Mais tarde, a Espanha cedeu parte da ilha para a Franca, onde se formou o
atual Haiti, que enquanto coldnia se chamava Saint-Domingue.

O Haiti passou por um processo semelhante ao Brasil, quando consideramos o processo
de escravidao, com a captura de pessoas no continente africano e o trabalho for¢ado na coldnia,
visando a producao de riquezas para seu colonizador. Durante muito tempo, o Haiti produziu
uma imensidade de riquezas, como a produgdo de cana-de-acucar e de café e, por isso, era
chamado de Pérola das Antilhas.

Além disso, ¢ importante destacar que, depois de muita luta, o Haiti foi a primeira
republica negra do mundo e o primeiro pais do hemisfério ocidental a abolir a escravidao.

O Haiti teve uma valorosa luta contra a metropole francesa, iniciada em 1791 com a
célebre cerimdnia de Bois-Cainman conduzida por Boukman, na qual vodu e revolta
se uniram para combater os senhores brancos, sendo em seguida liderada por
Toussaint Louverture, Dessalines e Christophe, que venceram as tropas de Napoledo.

O pais independente, praticamente destruido, ndo foi reconhecido nem pela antiga
metropole, nem pelos Estados Unidos, poténcia em ascensdo. Na América escravista,


https://www.diplomatie.gouv.fr/fr/dossiers-pays/haiti/presentation-de-haiti/
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todos os brancos tinham muito medo do exemplo haitiano. O panico foi
particularmente forte em paises com a maioria negra como o Brasil. (FIGUEIREDO,
2006, p. 374).

Como podemos observar, a luta neste pais contra os senhores brancos serviu de exemplo
para outros paises onde a escravidao perdurava e instaurou o panico de senhores escravistas em
toda a América.

Posteriormente, em 1804, ocorreu a declaragao da independéncia, porém o pais ainda
se manteve ligado a Franga, que reconheceu a emancipagao politica do Haiti somente em 1824,
como fica evidente a seguir:

A independéncia declarada em 1804 ndo rompeu com a estrutura social da ex-colonia
francesa. O poder manteve-se centralizado na minoria mulata, garantindo privilégios
e defesa de interesses para esta elite com o trabalho da grande parcela dos haitianos,
0s ex-escravos negros. Ao longo dos anos, os conflitos sociais também se agravaram
em decorréncia da cronica dependéncia econémica. A Franga reconheceu a
emancipacdo politica do Haiti em 1824, mas exigiu que fosse indenizada pela perda

da colénia. Mesmo buscando ampliar parcerias comerciais, dificilmente a elite
haitiana conseguiria pagar a indenizacdo a Franga. (MATIJASCIC, 2010).

Além disso, muitas vezes, os politicos haitianos solicitaram intervengdes em outros
paises para solucionar os problemas com as revoltas populares que aconteciam no pais. Assim,
varios paises, como a Franga, a Inglaterra, a Alemanha e os Estados Unidos estiveram no pais
(MATIJASCIC, 2010). Com governos autoritarios e instabilidade politica, o Haiti foi se
configurando no que ele ¢ atualmente.

A educacdo no pais acompanhou as mudangas ocorridas ao longo do tempo, como ¢
destacado no texto Les principales réformes du systeme éducatif en Haiti (TEH, 2012). De
acordo com o texto, em rela¢do a educagdo, podemos destacar quatro principais fases no sistema
educativo haitiano.

A primeira fase abrange o periodo de 1804 até 1982. Nessa época, o sistema escolar
haitiano seguiu os modelos franceses — somente em lingua francesa — e ndo considerava as
disparidades entre o territorio Francés e o Haitiano. Com a aprendizagem baseada na rotina, os
alunos nio se apropriavam de fato da lingua, o que fez com que o francés se tornasse uma marca
da elite e o crioulo fosse sindnimo de pobreza e de falta de educagdo. Esse modelo foi um vetor
de discriminagao social.

A segunda fase ocorreu em 1982, com a Reforma de Bernard, que consagrou as duas
linguas oficiais do Haiti como linguas de instru¢do. Um dos principais objetivos da reforma
educacional foi alcangar o bilinguismo funcional apods os trés ciclos da escola basica e, para

1sso, foi desenvolvido um programa de idiomas. Apesar dessa reforma ter sofrido em razao da
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falta de livros, de demais materiais didaticos na lingua crioula e de treinamento para os
professores, ela abriu perspectivas para o sistema educacional haitiano.

A terceira etapa ocorreu em 1997, com a aprovagdo de uma lei de planejamento, o Plan
Nacional d’Education et de Formation (PNEF). Sua meta era o acesso de todos a uma educagao
de qualidade, a qual foi estabelecida ao longo de 10 anos. Como consequéncia, o or¢amento
dedicado a educacao aumentou de 9% do orcamento nacional em 1997 para 22% em 2000, com
0 objetivo de cobrir despesas com alimentagdo, uniformes e transporte escolar. Os grandes eixos
do PNEF foram a melhoria da qualidade e o aumento da eficiéncia externa da educagao. O
PNEF foi uma extensao da Reforma de Bernard e mudou a configuragao do setor, ao preconizar
uma educac¢ao de qualidade que atendesse as expectativas da sociedade em geral e da juventude
em particular. No entanto, o sistema ainda enfrentava algumas deficiéncias, especialmente em
relacdo a professores qualificados e a algumas desigualdades persistentes, com a populacao
rural ainda sub-representada nas salas de aula.

A quarta e ultima fase data de 2011. O recém-eleito presidente Michel Martelly langou
um programa educacional gratuito e universal, denominado Léko! Timoun yo. Na sua concepgao,
este programa visa atuar direta e indiretamente sobre os diversos pardmetros socioecondmicos
que estruturam a vida educacional. Pelos seus efeitos de socializagdo, de transmissao e de
criacdo de saberes e de culturas plurais instituidas, o projeto constitui um verdadeiro suporte
para a promogao social de criancas de origem modesta. Ainda, pretende aumentar o nimero de
criangas com acesso a educacao no Haiti, permitindo que 500.000 criangas — até entdo excluidas
do sistema educacional — adquiram habilidades cognitivas basicas. Paralelamente, o presidente
criou o Fundo Nacional de Educagdo (FNE) e decidiu financia-lo por meio da cobranca de
impostos nas transferéncias de dinheiro do exterior para o Haiti e nas ligagdes internacionais.

Além do que foi trazido no texto citado, em janeiro de 2018 o Ministério da Educagao
Nacional e da Formacdo Profissional da Republica do Haiti (MENFP) apresentou o Plan
Décennal d’Education et de Formation (PDEF), com um plano decenal de 2017 até¢ 2027
(REPUBLIQUE D'HAITI, 2018). Entre diversas outras informagdes, o PDEF apresenta uma
tabela com dados sobre a populagdo total e a populagdo escolarizada haitiana, a qual ¢

apresentada na Tabela 2.

Tabela 2 — Populacdo total e escolarizada haitiana (continua)
1990 2000 2005 2010 2015 2020
Populacio total 7.108.201 8.576.214 9.292.282 10.085.214  10.911.819  11.743.017
Taxa média de 1990-2000:  2000-2005:  2005-2010:  2010-2015:  2015-2020:

crescimento anual 1.9% 1.6% 1.7% 1.6% 1.5%
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Tabela 2 — Populagdo total e escolarizada haitiana (conclusao)
1990 2000 2005 2010 2015 2020
Numero de populagdes em idade escolar como uma % da populagio total
3—5anos 9,5% 8,3% 7,8% 7,3% 7,0% 6,6%
6 — 11 anos 16,8% 15,8% 15,0% 14,1% 13,3% 12,7%
12 — 14 anos 6,8% 7,5% 7,1% 6,8% 6,4% 6,1%
15 — 18 anos 7,9% 9,5% 10,1% 8,7% 8,4% 7,.9%

Fonte: adaptado de République D'Haiti (2018).

Por meio da Tabela 2 observamos que, de 1990 até 2020, houve poucas mudangas nos

indices da populagdo escolarizada em relagdo a populagdo total. E, na maior parte das idades,

houve diminui¢do do percentual de escolaridade, com excecao da idade de 15 até 18 anos, que

oscilou durante o tempo — mas que em 2020 continua igual a 1990. Referente a idade de 6 até

11 anos e de 12 até 14 anos, que para nos contempla o Ensino Fundamental, em 2020 as

porcentagens diminuiram quanto ao ano de 1990, o que apresenta um problema importante.
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4 DIMENSOES METODOLOGICAS

Os seres humanos vivem em busca de conhecer a realidade que os cerca, desde as coisas
mais simples do cotidiano ou o funcionamento de seu proprio corpo ou mente, até a busca por
vida em outros planetas. E, a ciéncia, ¢ uma das formas de buscar esse conhecimento.

O conhecimento cientifico se caracteriza como a sistematizag¢ao e o uso da metodologia
para constatar os fatos da realidade sensivel. Pode acontecer por meio da comparacdo, que
possibilita ao pesquisador extrair o contexto social, “principios e leis que estruturam um
conhecimento rigorosamente valido e universal.” (FACHIN, 2001, p. 11). No caso das ciéncias
sociais, o objeto ¢ historico e, como salienta Minayo (2010, p. 12),

Isso significa que cada sociedade humana existe e se constroi num determinado espaco
e se organiza de forma particular e diferente de outras. Por sua vez, todas as que
vivenciam a mesma época historica t€ém alguns tragos, dado o fato de que vivemos
num mundo marcado pelo influxo da comunicagdo. Igualmente as sociedades vivem
o presente marcado por seu passado e ¢ com tais determinagdes que constroem seu

futuro, numa dialética constante entre o que estd dado e o que sera fruto de seu
protagonismo.

4.1 APESQUISA QUALITATIVA

Como bem destaca Goldenberg (1997), na abordagem qualitativa, para a realiza¢do de
uma pesquisa, os pesquisadores ndo concordam com um modelo nico de pesquisa para todas
as ciéncias que seguem o modelo das ciéncias da natureza. Isso porque, “as ciéncias sociais tém
sua propria especificidade, que pressupde uma metodologia propria.” (GOLDENBERG, 1997,
p- 17). A partir desse pensamento, surge o que chamamos de sociologia compreensiva, com
procedimentos diferentes dos utilizados nas ci€ncias naturais, 0s quais se preocupam com casos
particulares, pois lidam com emocgdes, valores e subjetividades. Segundo Chizzotti (2003, p.

221),

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e
latentes que somente sdo perceptiveis a uma atengao sensivel e, apds este tirocinio, o
autor interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e
competéncia cientificas, os significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa.

Ainda de acordo com o autor, a pesquisa qualitativa engloba varias teorias, como a
“fenomenolodgica, construtivista, critica, etnometodologica interpretacionista, feminista, pos-
modernista” (CHIZZOTTI, 2003, p. 223) e varios tipos de pesquisa, como a “pesquisa
etnografica, participante, pesquisa-acao, historia de vida e etc.” (CHIZZOTTI, 2003, p. 223).
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Além disso, a pesquisa qualitativa se preocupa com o “aprofundamento da compreensao de um
grupo social, de uma organizagao, etc.” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32) e ela se opde
a ideia de utilizacdo de um unico modelo de pesquisa para todas as ci€ncias, visto que as
ciéncias sociais tém sua especificidade. Ainda, segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 32),
Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o porqué das
coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam os valores e as trocas

simbolicas nem se submetem a prova de fatos, pois os dados analisados sdo nfo-
métricos (suscitados e de interacao) e se valem de diferentes abordagens.

Assim, percebemos que a pesquisa qualitativa se preocupa com aquilo que nao pode ser
quantificado, contabilizado, pois considera diversos significados. Ademais, Gerhardt e Silveira

(2009, p. 32) descrevem as caracteristicas da pesquisa qualitativa:

[...] objetivagdo do fendmeno; hierarquizacao das agdes de descrever, compreender,
explicar, precisdo das relagdes entre o global e o local em determinado fenémeno;
observancia das diferengas entre o mundo social e 0o mundo natural; respeito ao carater
interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas orientagdes tedricas
e seus dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢do
ao pressuposto que defende um modelo unico de pesquisa para todas as ciéncias.

E chamam a atengao para alguns limites e riscos da pesquisa qualitativa, como:

[...] excessiva confianga no investigador como instrumento de coleta de dados; risco
de que a reflexdo exaustiva acerca das notas de campo possa representar uma tentativa
de dar conta da totalidade do objeto de estudo, além de controlar a influéncia do
observador sobre o objeto de estudo; falta de detalhes sobre os processos através dos
quais as conclusdes foram alcangadas; falta de observancia de aspectos diferentes dos
enfoques diferentes; certeza do proprio pesquisador com relagdo a seus dados;
sensa¢do de dominar profundamente seu objeto de estudo; envolvimento do
pesquisador na situagdo pesquisada, ou com os sujeitos pesquisados. (GERHARDT,
SILVEIRA, 2009, p. 32).

Para Goldenberg (1997), os dados qualitativos, que tém o objetivo de compreender os
individuos, constituem-se de descrigoes detalhadas de situacdes € o bom resultado de uma
pesquisa qualitativa vai depender da sensibilidade, da intui¢do e da experiéncia do pesquisador,
pois ndo existem regras precisas Sobre 0 processo.

Por fim, considerando que esta ¢ uma proposta de pesquisa que inclui estudar
documentos de educagdo, na proéxima secdo discorreremos sobre a analise documental, a qual

fornece suporte ao estudo.
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4.2. ANALISE DOCUMENTAL

Na atualidade, utilizamos os registros para a grande maioria das atividades que
realizamos. Desde o registro de nascimento até as demais atividades relacionadas as instituigoes
ficam registradas de alguma maneira. Na escola, temos o historico escolar e os boletins que
registram nossa passagem pela instituicdo, além dos documentos curriculares oficiais e dos
projetos politico-pedagdgicos. Da mesma forma, em toda sociedade utilizamos documentos
para registrar a passagem da sociedade pelas instituigdes em geral.

Prior (2003 apud FLICK, 2008, p. 2) define documentos: “de fato, o status das coisas
enquanto ‘documentos’ depende precisamente das formas como estes objetos estdo integrados
nos campos de a¢do, ¢ os documentos s6 podem ser definidos em relagdo a esses campos.” Ja
na visdo de Cellard (2010, p. 296),

[...] tudo o que ¢é vestigio do passado, tudo o que serve de testemunho, ¢ considerado
como documento ou “fonte” [...] pode se tratar de textos escritos, mas também de
documentos de natureza iconografica e cinematografica, ou de qualquer outro tipo de
testemunho registrado, objetos do cotidiano, elementos folcloricos, etc. No limite,
poder-se-ia até qualificar de “documento” um relatorio de entrevista, ou anotacdes

feitas durante uma observacgao, etc. [...] O documento em questdo, aqui, consiste em
todo texto escrito, manuscrito ou impresso registrado em papel.

Ainda de acordo com Cellard (2010, p. 298), o documento escrito ¢ uma “fonte
extremamente preciosa” na investigagao das ciéncias sociais e elimina em parte a influéncia das
interagdes, do acontecimento e dos comportamentos que estdo sendo pesquisados, “anulando a
possibilidade de reacdo do sujeito a operacao de medida.” Ademais, segundo Liidke e André
(2018, p. 45), os documentos podem ser “leis e regulamentos, normas, pareceres, revistas,
discursos, roteiros de programas de radio e televisao, até livros, estatisticas e arquivos escolares.”

Geralmente, os documentos podem ser encontrados em formas de texto, como no caso
desta pesquisa, em que analisaremos os curriculos do ensino médio do Brasil e do Haiti. Esses
arquivos sao documentos oficiais produzidos pelo Estado dos respectivos paises e que tém seus
acessos de publicagdo abertos, pois todos podem acessa-los como meio de comunicar a toda a
populacdo, regulamentando a educagdo no ensino médio dos dois paises citados. Além disso,
“os documentos representam uma versao especifica de realidades construidas para objetivos
especificos” (FLICK, 2008, p. 234), pois sao uma forma de contextualizacao da informagao.
Assim, torna-se imprescindivel analisar quem os produziu, como os produziu e qual foi o

objetivo da produgdo desse documento, assim como quem o utiliza.
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Dessa maneira, ¢ necessario cuidado ao avaliar determinado documento e sempre de
forma critica. Essa ¢ a primeira etapa da andlise documental e na qual devemos observar
algumas dimensdes: o contexto, o(s) autor(es), a autenticidade e a confiabilidade do texto, a
natureza do texto, os conceitos-chave e a logica interna do texto (CELLARD, 2010). Ademais,
Cellard (2010) afirma que o contexto social global do documento deve ser analisado, pois ¢
primordial conhecer seu autor e a quem este documento ¢ destinado. Além de conhecer toda a
conjuntura do momento em que foi construido, considerando a politica, a economia, o social, e
o cultural: por meio da analise do contexto ¢ possivel compreender as particularidades, de
maneira que evite interpretar o documento em virtude de valores modernos (CELLARD, 2010).

Além disso, € preciso conhecer a identidade, os interesses € os motivos que levaram os
autores a construir determinado documento. Outro fator a ser analisado € se o autor fala por ele,
por um grupo social ou por uma instituicdo. Mais uma reflexdo importante a se fazer ¢ o motivo
de determinado documento ser mantido em detrimento de outros possiveis. Somando-se a isso,
¢ de extrema relevancia a verificagdo da autenticidade e da confiabilidade do texto (CELLARD,
2010).

A natureza do texto também precisa ser considerada, visto que escrevemos de maneiras
diferentes, at¢ mesmo de acordo com o objetivo que temos com determinado documento. Um
exemplo seria a diferenca entre escrever o resultado de uma pesquisa em uma dissertacao e
compara-lo a escrita em um diario. Mesmo ambos sendo do mesmo autor, provavelmente a
forma de escrever seria diferente.

Adicionado a todos os fatores ja citados, os conceitos-chave e a logica interna do texto
devem ser considerados, pois ha necessidade de uma compreensao correta dos termos utilizados
no documento, visto que a interpretacao de alguns termos pode variar (CELLARD, 2010).
Ademais, para realizar uma analise documental ¢ necessaria uma leitura repetida e € preciso
compara-los com outros elementos contidos no documento, extraindo os elementos importantes
(CELLARD, 2010).

Caballero et al. (2016) também se referem ao uso das fontes documentais para a
realizagdo da investigagdo relacionada ao estudo comparado. O autor destaca a necessidade de
uma selecdo rigorosa, sistemdtica e ordenada das fontes, assim como define como fonte
documental qualquer instituicdo ou entidade que proporcione informagdo valida para a
elaboragdo de uma ciéncia. As fontes ainda podem ser divididas em fontes primarias e
secundarias, dependendo da origem dos documentos. As primarias sdo as que contém a
informagdo ou os textos originais, que ndo foram manipulados. Enquanto que as fontes

secundarias sdo as que se elaboram a partir de fontes primarias, como resumos ou outros
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produtos elaborados por pesquisadores ou observadores a partir das fontes primarias. Ainda de
acordo com Caballero et al. (2016), as fontes utilizadas para uma investigacao cientifica devem
ser exaustivas — cobrir e esgotar por completo o tema de estudo —, pertinentes — ajustar-se ao
tema de estudo —, atuais — recentemente publicadas — e variadas em idiomas.

Para esta pesquisa, utilizamos, principalmente, fontes primarias, isto ¢, documentos
oficiais disponibilizados pelos ministérios da educag@o que regem o ensino médio do Brasil e
do Haiti. O processo para aquisi¢ao desse material foi muito facilitado pelo uso da tecnologia,
pois permite o acesso por meio da internet e das ferramentas de busca. Atualmente, a maioria
dos documentos de todos os paises se encontra nos sites oficiais, o que torna mais facil seu
acesso.

Para realizar este estudo analisamos os documentos que atualmente regem a educacao
do ensino médio no Brasil, sendo eles: (1) a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
(LDB) — Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996b); (2) a BNCC do ensino
médio, homologada pela Portaria n. 1.570 e publicada no Didrio Oficial da Unido (DOU) de 21
de dezembro de 2017 (BRASIL, 2018a); (3) a Resolucdo n. 1, de 13 de novembro de 2020
(BRASIL, 2020), que dispde sobre o direito de matricula de criancas e de adolescentes
refugiados, apatridas e solicitantes de refiigio no sistema publico de ensino brasileiro; (4) o
Plano Nacional de Educagao (PNE) — Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014 (BRASIL, 2014);
e, por estarmos em um municipio de Santa Catarina, optamos por analisar, também, (5) o
Curriculo Base do Ensino Médio no Territorio Catarinense, datado de 2020 (SANTA
CATARINA, 2020a).

Para analisar o ensino médio no Haiti, utilizamos os documentos chamados Document-
Programme du Secondaire de 2007, que descrevem o curriculo do ensino médio no Haiti: (1) o
livro da Republica do Haiti, intitulado La legislation scolaire d’Haiti: lois, arréters, reglements
et programme en vigeur, publicado em 1911, que traz descritas as leis, os decretos, os
regulamentos e os programas desta época; (2) La Constituion de la République D 'Haiti de 1987
(a Constituicao da Republica do Haiti); (3) Decret organisant le systeme educativ haitien em
vue d’offrir des chances egales a tous et de refleter | aculture haitienne, de 1982; (4) La
streatégie nationale d’action pour [’education pour tous, de 2007; e (5) Plan Décennal
d’Educations et de Formation (2017-2027), de 2018.

Além disso, nos documentos que desenham o curriculo, realizamos um recorte e
analisamos os detalhes em relacdo ao ensino de Biologia no ensino médio. Por esta pesquisa se
tratar de um estudo comparado em educagdo, na proxima se¢do discorreremos sobre este tipo

de estudo.
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4.3 ESTUDOS COMPARADOS EM EDUCACAO

Ao propormos um estudo envolvendo dois paises, temos uma pesquisa de natureza
comparativa. Assim, pretendemos realizar a coleta ¢ a analise documental com abordagem
comparativa de documentos oficiais dos curriculos do Haiti e do Brasil, com enfoque qualitativo
e bibliografico, observando delineamentos, pressupostos e caracteristicas dos mesmos. As
turmas do ensino médio de ambos os paises sdo analisadas, além de politicas publicas
relacionadas a educacao dos imigrantes no Brasil.

E de natureza humana fazer comparacdes. Podemos definir a comparagio como o estudo
e a observacdo de dois ou mais objetos, fenOmenos e acontecimentos para descobrir suas
relacdes e observar suas semelhangas e diferengas. Quando utilizada de forma especifica e
sistematizada, atribuimos a comparagdo um carater cientifico, o qual pode ser chamado de
método comparativo. Este ultimo, quando aplicado a educag¢do, denominamos educagao

comparada (CABALLERO et al., 2016).

O principio da comparacdo ¢ a questdo do outro, o reconhecimento do outro e de si
mesmo através do outro. A comparagdo ¢ um processo de perceber as diferencas e as
semelhangas e de assumir valores nessa relagdo de reconhecimento de si proprio e,
por exclusdo, reconhecer-se na diferenca. (FRANCO, 2000, p. 200).

Comparamos para termos referéncias externas, uma melhora comum entre os
comparados, para promover e otimizar os elementos educativos (CABALLERO et al., 2016).
Nesse sentido, percebemos que comparar nos permite refletir sobre nossa pratica para que
possamos aprimora-la, buscando um movimento de mudanca social em que a sociedade se torne
menos injusta e mais humana. Na educagdo, comparamos para ter referéncias externas e buscar
um progresso comum, na tentativa de promover mudangas e melhorar os elementos educativos.
Dessa forma, ao comparar a educacdo de diferentes localidades, podemos observar pontos
positivos, os quais podem ser utilizados para aprimorar a educag¢do de ambos os comparados.

Em relacdo a educacao comparada, Caballero et al. (2016, p. 41) a definem como “una
ciencia que estudia fenomenos o hechos educativos en diferentes lugares del mundo os
diferentes momentos historicos, con la finalidad de establecer mejoras educativas de manera
global.” Portanto, podemos afirmar que o proposito da educacdo comparada ¢ compreender e
conhecer de maneira profunda os sistemas educativos e todos os elementos em que eles
convergem. E, por meio disso, buscar solugdes para os problemas existentes.

De acordo com Garrido (1996 apud CABALLERO et al., 2016, p. 44), para que a

comparagdo possa ser considerada uma metodologia cientifica, ela precisa alcangar uma série
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de condigdes referentes ao objeto de estudo, as quais podem ser chamadas de “propriedades da
comparac¢do.” Sendo elas: cardter fenomenologico, em que toda comparagdo acontece sobre
fendomenos, fatos ou aspectos observados ou observaveis; pluralidade, na qual a comparagao se
move sempre em uma area de pluralidade de objetos, devendo haver ao menos dois fatos ou
fendmenos para serem comparados; homogeneidade, em que os ambitos do estudo devem ser
da mesma natureza; a heterogeneidade, que manifesta a necessidade dos fendmenos estudados
serem expressoes diversas de uma mesma natureza; € a globalidade, na qual a pretensdo da
metodologia comparada € contribuir com a sociedade de maneira geral, sendo que, no caso da
educagdo, ¢ imprescindivel considera-la de forma global, além de sua influéncia nas tendéncias
supranacionais.

A finalidade da educac¢ao comparada, como propde Ferrer (2002 apud CABALLERO et
al., 2016) pode ser de dois tipos: os pessoais, que se referem ao que afeta diretamente os sujeitos
ativos dos sistemas educativos; € os fins nacionais e internacionais, que tém influéncia mais
ampla. Além disso, como bem colocam Caballero et al. (2016), a principal finalidade da
educacdo comparada ¢ a melhoria dos sistemas educativos por meio de propostas de reforma
dos sistemas educativos e suas linhas de acgdo, as quais se estabelecem nos diferentes sistemas
educativos no ambito das politicas educacionais existentes nos paises analisados. Isso induz a
melhora da sociedade.

Podemos concluir que, tanto a nivel personal como a nivel nacional e internacional
la finalidad de la Educacion Comparada es conocer y comprender en profundidad los
sistemas educativos, y todos los elementos que en ellos confluyen, para poder

elaborar soluciones a los problemas existentes y establecer metas para la mejora de
los distintos sistemas educativos. (CABALLERO et al., 2016, p. 45).

Além disso, segundo Caballero et al. (2016), a investigacdo em educagdo comparada
passa por alguns passos. Nesta pesquisa consideramos os seguintes passos: (1) selecdo e
defini¢do do problema; (2) formulagdo de hipoteses; (3) escolha da unidade de andlise; (4)
descri¢do, (5) interpretagdo; (6) justaposicao; (7) comparacdo; e (8) conclusdo, prospectiva.
Esses passos podem ser divididos em duas fases distintas, nas quais a primeira se refere ao
desenho da pesquisa e engloba os trés primeiros passos, € a segunda fase, que ¢ composta pelos
demais passos.

Em rela¢do a primeira fase (desenho da pesquisa), detalhamos os trés passos que a
compdem, a seguir.

Na primeira etapa — selecdo e definicdo do problema — encontramos o ponto de partida

da investigagdo e na qual verificamos qual area da realidade educativa nos preocupa. O estudo



60

deve partir de um problema real e ser expresso em forma de pergunta. Essa fase deve também
justificar o problema de investigacio (CABALLERO et al., 2016). Também delimitamos o
problema que gira em torno da insercdo de jovens imigrantes haitianos no ensino médio
brasileiro e observamos a possibilidade de um curriculo diferenciado entre os dois paises, que
pode levar a problemas para os alunos que fazem a troca de um sistema educativo por outro.

Na segunda etapa — formulagdo de hipdteses — devemos perguntar qual seria a solugao
para nosso problema por intermédio da formulagao de hipoteses — suposigdes. Assim, elegemos
a solugdo mais plausivel entre as existentes, que ao final do estudo sera aceita ou descartada.
Para tanto, ¢ necessario que as hipoteses sejam conceitualmente claras e expressem uma relagao
entre variaveis. Apds serem formuladas, elas devem ser verificadas (CABALLERO et al., 2016).

Na terceira etapa — escolha da unidade de analise — € onde podemos delimitar a realidade
educativa que iremos estudar. Nessa fase devemos selecionar o ambito, a temporalidade e o
objeto de estudo e podemos fazé-lo por meio de trés perguntas: De onde comparo? Quando
comparo? E o que comparo? (CABALLERO et al., 2016). No presente estudo, comparamos 0s
paises Brasil e Haiti na atualidade, os curriculos de Biologia do ensino médio e as politicas
publicas de insercao de imigrantes no Brasil.

Ainda de acordo com Caballero et al. (2016), para produzirmos a sele¢ao de comparagao
e delimitarmos o objeto de estudo, as categorias da estrutura comparada, podemos estabelecer
trés niveis: (1) dimensdo, que agrupa os pardmetros de natureza parecida; (2) parametro, que
agrupa indicadores de natureza parecida; e (3) indicador, que ¢ a menor unidade comparativa.
Essas categorias da estrutura comparativa podem ser observadas na Figura 8, denominada de
arvores de categorias. Dito isso, neste estudo teremos como dimensao o ensino de Biologia no
ensino médio e como parametros utilizaremos os 1°, 2° e 3° anos que constituem o ensino médio
nos dois paises. Para cada ano do ensino médio utilizaremos os seguintes indicadores: horas
totais e numero de aulas semanais e anuais, componentes curriculares priorizados,
obrigatoriedade ou eletividade, divisdes em disciplinas ou éareas. Analisaremos também a
presenca ou auséncia de politicas publicas que visam garantir direitos aos imigrantes que sao

inseridos no ensino brasileiro.



61

Figura 8 — Arvores de categorias
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Fonte: Caballero et al. (2016, p. 50).

Sobre a segunda fase (o desenvolvimento da investigagdo), detalhamos a seguir as
etapas que a compoem.

Na quarta etapa — descri¢cao — buscamos conhecer o maximo possivel sobre o que iremos
comparar. E a fase onde coletamos os dados por meio das fontes. A partir de Caballero et al.
(2016), implementamos os seguintes mecanismos: localizacdo e selecdo de fontes, selecdo e
coleta de dados, classificagdo, andlise e apresentacdo dos dados. Caballero et al. (2016, p. 51)
descrevem essa fase:

Se trata, por tanto, de presentar datos objetivos acerca de las unidades de andlisis
seleccionados y sus sistemas educativos correspondientes. Hemos de tener en cuenta,
en la fase descriptiva, el arbol de indicadores anteriormente desarrollado. Asi, las
descripciones realizadas han de presentar un esquema uniforme para todos los paises

incluidos. La descripcion pormenorizada de cada uno de los indicadores
seleccionados nos permitird abordar su posterior estudio comparado.

Na quinta etapa — interpretagdo —, segundo Santamaria (1983), é como um exame da
fase anterior em que os dados e as informacgdes coletadas devem ser analisados de forma
adequada e detalhada. Para isso € necessario utilizar varios enfoques e fornecer uma explicacao
contextualizada dos dados educacionais que temos no estudo. Precisamos considerar o contexto
educativo e os elementos que tém influéncia na educagdo, como cultura, economia, ideologia,

sociedade, filosofia, historia, politica ou religido. Nessa fase, ainda, precisamos nos concentrar
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nas causas e fatores que se correlacionam em maior ou menor medida com os fendmenos
educativos da analise realizada, visto que com isso ¢ possivel compreender e explicar quais sao
as causas ¢ os fatores que influenciam nos dados coletados no estudo (CABALLERO et al.,
2016). Ainda de acordo com os autores, para que posteriormente seja feita a comparacao dos
dados, ¢ fundamental uma interpretagao exaustiva, pois a profundidade de sua interpretagao
determinard a solidez e a qualidade do estudo comparado.

A sexta etapa — justaposi¢do — depende de todas as outras para acontecer. Nessa etapa,
apresentamos os dados coletados, dois a dois e em paralelo, para que possamos relacionar o que
pretendemos comparar. Nesta pesquisa consideraremos somente os elementos da comparagao
e poderemos conhecer suas semelhancgas e diferencgas de forma objetiva. Para tal, os elementos
de comparagdo se estabelecem por meio da justaposi¢cdo dos elementos de um sistema que tem
correspondéncia com os mesmos elementos de outro sistema. Assim, de acordo com o estudo,
o nimero de elementos pode variar e ser apresentado por intermédio de graficos — os quais
podem estar em diferentes formatos.

A sétima etapa — comparacao — € a de comparagao, propriamente dita, e compoe a tltima
fase do estudo comparado. Realizamos a leitura e a escrita de comentarios de maneira valorativa
e critica dos graficos produzidos na fase anterior. Nesse ponto surge o conhecimento produzido
por meio da comparagao e se produzem as conclusdes do estudo (CABALLERO et al., 2016).

Velloso e Pedro (1991 apud CABALLERO et al., 2016) afirmam que esta fase requer
do investigador toda a sua capacidade para explicar e classificar os dados e as informagdes
reunidas, para desvelar o que eles ndo revelam por si s6. Destacam também que, para um bom
trabalho comparativo, a qualidade e a consisténcia desta fase sdo determinantes. Além disso, ¢
nessa fase que os elementos da comparagcdo se unem ao critério de comparagdo que foi
estabelecido pelo comparatista, entrando em jogo o fertium comparationis. Para Santamaria
(1983), alguns procedimentos podem ajudar na explicagdo dos graficos, como: comegar pela
avaliacdo dos resultados e depois, progressivamente, focar no particular; fazer referéncia aos
valores maximos e depois aos valores meédios; parar para comentar em detalhes as
convergéncias, divergéncias e tendéncias; e se atentar para o fato de que as tendéncias sdo dados
emergentes e que nos permitem fazer suposi¢des sobre o futuro.

J& na Gltima etapa, a oitava — conclusdo, prospectiva —, ¢ quando se propdem melhorias
por meio de uma série de conclusdes sobre os resultados obtidos na pesquisa. Ela esta
claramente ligada aos propositos da educagdo comparada, um convite para iniciar e realizar
reformas e inovagdes na educagdo, melhorias no planejamento, acdes educativas e alteragdes

nas estratégias das politicas educacionais. Concluindo, ¢ a fase que tem como objetivo tirar
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conclusdes, realizar uma previsao das tendéncias elucidadas no estudo e, a partir delas, propor
melhorias, linhas de ag@o e reformas nos aspectos considerados necessarios (CABALLERO et
al., 2016).

Para melhor exemplificar o recorte desta pesquisa, introduzimos os marcos de
referéncia dos estudos comparados em educagao, elaborados por Bray e Thomas (1995). Esses

marcos sao materializados no cubo que leva o nome dos autores, apresentado nas Figuras 9 e

10.

Figura 9 — Cubo de Bray e Thomas

Marcos de referéncia para estudos comparados em educagéo
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Fonte: Bray e Thomas (1995, p. 474).
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Figura 10 — Delimitacao da pesquisa — Adaptagao do Cubo

Marcos de referéncia para estudos comparados em educagéo
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Fonte: a autora.

Seguindo a proposi¢do dos autores, tomaremos as fases do cubo para a delimitagdo do
estudo. Com isso, temos como primeiro recorte o nivel geografico, no qual os autores indicam
sete niveis, possibilitando a inclusdo de outros. Em relacdo ao nivel geogréfico, este estudo se
situa no segundo nivel, o qual envolve paises — onde situamos Brasil e Haiti. Dando sequéncia,
os autores indicam os grupos demograficos deslocalizados ou nao territorializados. Nessa face
do cubo, consideramos nosso estudo como “outros grupos”, onde situamos os estudantes
imigrantes e, a0 mesmo tempo, do ensino médio. Para terminar a delimitacdo do estudo,
tomamos a Ultima face do cubo, “aspectos educacionais e sociais”, da qual trazemos o curriculo
e aspectos das politicas.

Adamson e Morris (2015) observam que as comparagdes do curriculo sao feitas por
atores sociais. Como exemplo, podemos citar os governos, ao compararem os curriculos de seus
estados com os modelos de outros paises. Buscando novas iniciativas e visando melhorar sua
competitividade internacional, os pais comparam o que as escolas oferecerdo aos seus filhos,
principalmente no momento da escolha da institui¢do. Ademais, os estudantes também
observam as alternativas disponiveis quando podem optar por disciplinas eletivas. Os autores

ainda defendem que toda pesquisa curricular compreende algum tipo de comparagao.
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5 O PERFIL DOS IMIGRANTES HAITIANOS

Neste capitulo faremos uma descricdo do perfil dos imigrantes haitianos que estdo
chegando ao Brasil atualmente. E importante compreendermos quem sdo os haitianos que aqui
chegam, para podemos entender a dinamica do movimento migratorio, igualmente, a partir
deste perfil tracado, buscar solugdes por meio de politicas publicas e educacionais para o melhor
atendimento aos imigrantes que aqui chegam em busca de melhores condi¢des de vida.

A chegada dos imigrantes haitianos no Oeste de Santa Catarina, no inicio do processo
migratorio, ocorreu por intermédio das grandes agroindustrias que necessitavam de mao de obra
e perceberam grande potencial nos imigrantes recém-chegados no Brasil. Dessa forma, muitas
empresas se organizavam para ir até o Acre em busca dos imigrantes que 14 chegavam. Esses
imigrantes conseguiam fazer um protocolo junto a Policia Federal e emitir o documento de CPF
e a carteira de trabalho, o que garantia que pudessem entrar no mercado de trabalho. Como
destacam Cavalcanti et al. (2019), eles também tinham a possibilidade de solicitar o visto
permanente ou de reunido familiar, de acordo com o art. 16 da Lein. 6.815, de 19 de agosto de
1980, que possibilita a todo haitiano que comprove residéncia no Haiti e ndo tenha antecedentes
criminais, residir no Brasil por razdes humanitarias.

Apds a contratagdo, muitas empresas prestavam auxilio moradia, alimentagdo e
transporte por determinado tempo, até que os imigrantes pudessem se organizar e se instalar.
Todavia, as dificuldades eram — e continuam — muitas, como destacam Silva e Fernandes (2017),
pois o processo de inser¢do dos imigrantes na sociedade apresenta alguns obstaculos, como o
acolhimento e o dominio da lingua, juntamente com a discriminagdo racial e a xenofobia.

Para tracar o perfil do imigrante haitiano, em relagdo ao género, idade e escolaridade,
utilizamos os dados da obra A [Imigracdo Haitiana no Brasil: Caracteristicas
Sociodemograficas e Laborais na Regido Sul e no Distrito Federal (CAVALCANTI et al., 2019)
e também os dados presentes nos Registros de Imigrantes Internacionais da Policia Federal
(Sincre/Sismigra). Com dados obtidos até¢ o més de mar¢o de 2020, consideramos o sexo, a
idade, a escolaridade e a presenca dos imigrantes no mercado de trabalho. Quanto ao sexo,
podemos observar na Tabela 3 que 78,4% dos imigrantes chegados ao Brasil entre 2010 e 2014

sdo do sexo masculino, 19,7% do sexo feminino e 1,7% teve essa informagao ignorada.
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Tabela 3 — Numero de solicitagdes de refiigio de haitianos, segundo género, por ano de
solicita¢do, 2010-2014

Sexo 2010 2011 2012 2013 2014 Total
Masculino 263 1.791 2.597 9.733 13.001 27.385
Feminino 85 328 595 1.963 3.917 6.888
Ignorado 105 353 83 67 6 614

Total 453 2472 3.275 11.763 16.924 34.887

Fonte: Ministério da Justi¢a, Departamento de Policia Federal, Sistema de Solicitacdo de Refugio (BRASIL,
2015).

Ja nos dados obtidos no Sincre/Sismigra, observamos um total de 48.752 mulheres e
87.066 homens, onde percebemos uma quantidade de homens muito maior do que de mulheres,

como apontam os dados da Figura 11:

Figura 11 — Porcentagem de imigrantes de acordo com o género

48.752 (3,2%

Homens

Fonte: Unicamp (2019).

Ao analisarmos esses dados, entendemos que isso acontece, pois, na maioria dos casos,
as familias possuiam condi¢des economicas para enviar um ou alguns membros da familia para
0 pais estrangeiro, visto que a viagem custava em torno de 10 mil reais. Assim, na maioria das
vezes, optava-se por um dos filhos — geralmente homem — ou o pai da familia, que vinha com
a intencdo de trabalhar para, em seguida, enviar dinheiro a familia que ficou. Ademais, em

relagdo a idade, grande parte dos imigrantes ¢ jovem — Figuras 12 e 13.
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Figura 12 — Imigrantes haitianos no Brasil com vinculo formal de trabalho de acordo com a
idade
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Fonte: Relacdo Anual de Informagdes Sociais (RAIS)/Ministério do Trabalho e Previdéncia Social (2015).

Figura 13 — Numero de imigrantes haitianos de acordo com a idade e o género

Idade e sexo
@ Homens @ Mulheres
Sem informacgao 3|7
80ou+ 4|5
7579 411
70-74 21|32
65-69 51|70
60-64 157|137
55-59 503 | 244
50-54 1411|471
45-49 3,351 § 1,090
40-44 6,713 I 2,721
35-39 12,600 5,677
30-34 20,081 10,452
25-29 22,655 13,257
20-24 13,183 8,483
15-19 1,771 } 1,490
10-14 1,319 | 1,430
05-09 2,050 § 2,069
0-04 1,189 11,113

Fonte: Unicamp (2019).

Como ilustram os dados das Figuras 12 e 13, a maior concentragdo de imigrantes fica

na faixa etéria entre 20 e 39 anos, considerada com maior produtividade relacionada ao mercado

de trabalho. A entrada desses imigrantes haitianos nessa faixa etdria contribui para o mercado
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de trabalho, pois o Brasil vem se tornando um pais “velho”, isto €, com uma grande parcela da
populagdo idosa, ocorrendo em algumas regides a falta de mao de obra. Contudo, o problema
do envelhecimento da populagdo brasileira ndo podera ser resolvido com a imigra¢ao, mas no
momento, para algumas regides e para as agroindustrias do Oeste de Santa Catarina, esse fluxo
migratorio tem contribuido para manter a mao de obra necessaria.

Além disso, grande parte dos imigrantes nesta faixa etdria também demonstrava
interesse pela educagdo, pois muitos que vieram para o Brasil estavam estudando no Haiti.
Todavia, em consequéncia do terremoto, tiveram seus estudos abruptamente interrompidos,
assim como muitos sonhos de permanecer ¢ trabalhar em suas profissdes em seu pais. Da
mesma forma, alguns imigrantes haitianos ja haviam concluido o ensino superior, mas como o
trabalho ficou ainda mais escasso apds o terremoto, decidiram tentar a vida no Brasil em busca
de trabalho fora de sua formacao. Isso ocorreu em razao do reconhecimento no Brasil das
formacgodes recebidas no Haiti que sdo onerosas € morosas.

Quanto a escolaridade, a grande maioria dos imigrantes tem escolaridade médio-baixa,

tendo o ensino fundamental e 0 médio em maior numero até 2014 — Figura 14.

Figura 14 — Imigrantes haitianos no Brasil com vinculo formal de trabalho de acordo com a

escolaridade
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Fonte: Relagdo Anual de Informagdes Sociais (RAIS)/Ministério do Trabalho e Previdéncia Social (2015).

Esse nivel médio-baixo ¢ consequéncia, em grande parte, do baixo poder aquisitivo das
familias residentes no Haiti, visto que a maioria das escolas € particular e muitas familias ndo
possuem renda para matricularem seus filhos nessas escolas, além de adquirir uniforme — regra
em praticamente todas as escolas — e material escolar. Sendo assim, sdo poucas as familias no

Haiti que conseguem manter os filhos na escola. De acordo com Cotinguiba e Cotinguiba
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(2015), até mesmo as escolas publicas cobram uma taxa anual que, muitas vezes, torna dificil
a permanéncia das criangas na escola.

Em relagdo ao ensino médio, que ¢ o enfoque desta pesquisa, observamos na Figura 15
um aumento consideravel de acessos no geral, com o passar dos anos. Além disso, destacamos
que o numero de pessoas do sexo feminino e masculino permanece muito préximo com o passar

do tempo.

Figura 15 — Alunos imigrantes por sexo no segundo ano do ensino médio no Brasil
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Fonte: Relatorio Anual OBMigra (CAVALCANTTI; OLIVEIRA; MACEDO, 2020).

Na Figura 16 vemos a migracao de alunos do ensino médio segundo a nacionalidade,

apontando que temos de 500 a 1 milhdo de imigrantes haitianos no ensino médio brasileiro.

Figura 16 — Alunos imigrantes no ensino médio no Brasil, segundo pais de nacionalidade
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Fonte: Relatorio Anual OBMigra (CAVALCANTI; OLIVEIRA; MACEDO, 2020).
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Ja os dados da Tabela 4 demonstram o numero de alunos imigrantes no ensino médio
por idade e pais de nacionalidade. Assim, observamos e destacamos os dados relativos ao Haiti
—em um total de 854 estudantes: nenhum estudante com menos de 14 anos, 6 estudantes com
14 anos, 50 estudantes com 15 anos, 148 estudantes com 16 anos, 168 estudantes com 17 anos,

169 estudantes com 18 anos e 413 estudantes com mais de 18 anos.

Tabela 4 — Alunos imigrantes no ensino médio no Brasil por idade e por pais de nacionalidade

Pais Total Me“{’: 14 15 16 17 18 | Mais ‘lig
Total 12.733 3 55 1.503 3.776 3.923 2.260 1213
Venezuela 2.043 0 20 216 757 685 290 75
Bolivia 1.619 0 4 182 496 583 250 104
Estados Unidos 1.308 0 1 198 418 407 244 40
Japao 1.024 0 0 149 286 356 178 55
Haiti 854 0 6 50 148 168 169 413
Portugal 771 0 1 98 268 267 113 24
Paraguai 657 1 1 77 176 191 123 88
Argentina 506 0 6 70 149 123 110 48
Colombia 312 0 4 36 89 83 70 30
Peru 292 0 2 53 87 85 43 22
Outros 3.247 2 10 374 902 975 670 314

Fonte: adaptado de Relatério Anual OBMigra (CAVALCANTI; OLIVEIRA; MACEDO, 2020).

Estes dados demonstram que, at¢ o momento de construcao do Relatorio, os estudantes
haitianos que acessaram o ensino médio no Brasil, somados, ocupam o quinto lugar, ficando
atras somente dos venezuelanos, bolivianos, estadunidenses e japoneses.

Ademais, gostariamos de chamar a atengdo para o nimero de haitianos no ensino médio
com mais de 18 anos, que somam um total de 413, um nimero bastante significativo que
demonstra que mesmo com uma idade maior, eles estdo buscando a insercdo na educagao
brasileira.

Em sua obra, Bernartt (2015, p. 10) destaca a instru¢ao dos haitianos:

Parte significativa da populag@o haitiana que chega ao Brasil tem uma instrugdo de
nivel fundamental e médio, alguns tém curso superior. Ha pesquisadores que ja
classificam o fenomeno como uma “fuga de cérebros” do pais, é interessante
relativizar tal informagdo pois mesmo encontrando nacionais haitianos que dominam
mais de um idioma encontramos também os que ndo apresentam nogdes basicas de

escolaridade, mesmo assim o perfil € privilegiado. Nesse ponto, podemos dizer que
se diferenciam dos alemaes e italianos vindos.

Em sua obra, Cavalcanti et al. (2019) tracam o perfil demografico do imigrante haitiano
no mercado de trabalho formal brasileiro e afirmam que ele “¢ majoritariamente de homens, em
idade considerada economicamente ativa entre 20 e 39 anos ¢ com escolaridade médio-baixa,

predominando o ensino fundamental e médio.” (CAVALCANTI et al., 2019, p. 44). Com o
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perfil tragado — homens jovens com escolaridade média-baixa —, podemos levantar alguns
questionamentos: Qual ¢ a influéncia da entrada deste perfil de imigrantes no mercado de
trabalho no qual eles sdo inseridos? Quais sdo as demandas surgidas nos setores publicos, como
saude e educagdo, com a chegada deles? E quais sdo as politicas publicas que foram
implementadas até o momento, levando esse perfil em consideragao? Nao temos o intuito de
responder a esses questionamentos, porém eles fazem parte de uma reflexdo sobre as demandas
que a entrada desses imigrantes trazem a sociedade.

Ao entrar no Brasil, o imigrante se depara também com diversas dificuldades. Na Figura

17 sao apresentados os principais obstaculos para atendimento da populacao imigrante no Brasil.

Figura 17 — Principais obstaculos para atendimento a popula¢ao imigrante no Brasil:
institui¢des publicas
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Fonte: IPEA/Ministério da Justica (BRASIL, 2015, p. 142).

Ademais, uma das maiores barreiras € a lingua — Figura 18 —, j4 que a maioria que
chegava falava outras linguas, como o Crioulo Haitiano, o Francés, o Inglés e até mesmo o
Espanhol, poucos eram fluentes em Portugués. E, como destacam Silva e Fernandes (2017), a
maior dificuldade ¢ o idioma, pois antecede a dificuldade de inser¢cdo no mercado de trabalho.
Assim, em muitas cidades do Oeste catarinense foram organizados cursos de Portugués para
imigrantes, por meio de igrejas, de universidades ou de associagdes formadas pelos imigrantes.
Muitos dos professores desses cursos sdao voluntarios e fazem esse trabalho com o intuito de
auxiliar os imigrantes. Esses cursos foram de grande importancia, pois a lingua se configurava

como uma grande barreira para o desenvolvimento desses imigrantes aqui no Brasil. Dessa
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forma, a partir do conhecimento da lingua portuguesa, muitos imigrantes tiveram acesso a

cursos profissionalizantes e a educagao.

Figura 18 — Principais dificuldades enfrentadas por imigrantes no Brasil
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Fonte: IPEA/Ministério da Justiga (BRASIL, 2015, p. 138).

Com o conhecimento da lingua, as demais dificuldades reduzem, uma vez que falando
o idioma oficial do pais, aumentam as possibilidades de emprego e de acesso a servigos em
areas, como saude, educa¢do e documentagdo. Dessa forma, o imigrante consegue se inserir
mais facilmente na sociedade, gerando bem-estar social.

Como observamos neste levantamento de dados, o perfil do imigrante haitiano ¢, em
sua maioria, homem, jovem (entre 20 ¢ 39 anos) e com escolaridade de ensino fundamental e
médio. Suas principais dificuldades giram em torno da barreira linguistica, o acesso ao trabalho
e a servigos publicos.

Portanto, conhecer o perfil € o nimero de imigrantes presentes no Brasil ¢ fundamental
para a formulagdo de politicas publicas que possam garantir a formulagao e a gestdao de politicas
publicas migratorias. Ademais, ¢ importante para a sociedade civil auxiliar no acolhimento
destes, visando a inclusdo e a contribui¢do deles para o desenvolvimento do Brasil. Podemos
entender as politicas publicas como agdes do poder publico para todos os segmentos da
sociedade. Elas podem partir do governo e ser politicas de governo, isto €, perdurarem enquanto

determinado governo estd no poder. J& outras sdo politicas de Estado e, portanto,
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indiferentemente de quem esta no governo, permanecem. Muitas politicas publicas nascem a
partir do governo e outras nascem a partir da pressao da sociedade.

Vivemos tempos de incertezas, especialmente quanto aos rumos da educacdo. Assim
como em muitos paises em desenvolvimento, a educacao passa por grandes desafios e enfrenta
uma série de problemas, entre eles, a ineficiéncia, que acontece tanto no ato de ensinar quanto
no ato de aprender. Com a Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988), a LDB (BRASIL,
1996b) e as leis complementares posteriores para regulamentar a educagdo, houve maior
autonomia no campo educacional. Tais normas estabelecem os principios pelos quais o ensino
deve ser ministrado, isto ¢é: liberdade para aprender e ensinar, pluralismo de ideias e de
concepgoes pedagdgicas e gestdo democratica.

A partir de 1990, com a reforma educacional no Brasil e com a implantacdo da Emenda
Constitucional n. 14/1996 (BRASIL, 1996a), que criou o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), e da
Emenda Constitucional n. 53/2006 (BRASIL, 2006), regulamentada pela Lei n. 11.494
(BRASIL, 2007) que criou o Fundo de Manutenc¢ao e Desenvolvimento da Educacao Bésica e
de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao (Fundeb) e aconteceu a descentralizagdao e
municipaliza¢do da educacdo, oportunizando inimeros arranjos no campo educacional.

No proximo capitulo, descreveremos o ensino médio no Brasil e no Haiti, suas politicas
educacionais, os documentos de referéncia em cada um dos paises e destacaremos as

caracteristicas dos curriculos de cada um deles.
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6 O ENSINO MEDIO NO BRASIL E NO HAITI E CARACTERISTICAS DOS
CURRICULOS ESCOLARES

Neste capitulo discorremos sobre as politicas educacionais do ensino médio no Brasil e
no Haiti. Como vimos anteriormente, sdo as politicas que regem o funcionamento de todo o
ensino, trazendo todos os detalhes do funcionamento e da organizagdo, desde as etapas por
idade e a carga horaria, até os componentes curriculares que devem ser ensinados.

A educagao basica no Brasil sofreu mudancas a partir da constru¢ao da BNCC do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2018a) e logo depois com a constru¢do da BNCC do Ensino Médio
(BRASIL, 2018a). A disciplina de Ciéncias no ensino fundamental e de Biologia no Ensino
Meédio sofreram grandes alteragdes em seus componentes. Esses documentos norteiam os
aprendizados essenciais de todos os alunos na educagdo basica ¢ formam a base para a
elaboragdo de diferentes curriculos de cada escola que deve construir o seu proprio curriculo
considerando sua realidade e particularidades locais. Além disso, a educac¢do no Haiti também
passou por algumas reformas, como vimos anteriormente e discorreremos mais em se¢ao
especifica. Portanto, nas proximas se¢des enfatizamos as politicas e o curriculo do ensino médio

dos dois paises estudados nesta pesquisa.

6.1 ENSINO MEDIO NO BRASIL

A partir da LDB (BRASIL, 1996b), a educagao brasileira passou a ser estruturada em
dois niveis de ensino: a educagao basica e a educagdo superior. Em relacao a educacao bésica,
ela esta dividida em trés etapas: a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio.

A educagdo basica tem como objetivo desenvolver o educando, assegurando formagao
para o exercicio da cidadania e fornecendo meios para progredir no trabalho e nos estudos
posteriores. Ela pode ser organizada em séries anuais, ciclos, periodos ou outras formas,
dependendo do interesse do processo de ensino-aprendizagem (BRASIL, 1996b). A carga
horéaria minima anual para a educagao basica, inicialmente, era de oitocentas horas para o ensino
fundamental ¢ médio, distribuidas em 200 dias letivos de trabalho escolar. Todavia, isso foi
alterado com a Lei n. 13.415 (BRASIL, 2017a), onde ¢ expresso que a carga horaria do ensino
médio devera ser ampliada, de maneira progressiva, para mil e quatrocentas horas no prazo
maximo de cinco anos.

A educacao infantil ¢ a primeira etapa da educagdo basica, atendendo criancas de zero

até trés anos de idade em creches e criangas de quatro até cinco anos no pré-escolar, com carga
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horéria de 800 horas, distribuidas por um minimo de 200 dias de trabalho educacional (BRASIL,
2017a). A partir da Lei n. 12.796 (BRASIL, 2013), passou a ser obrigatoria a oferta gratuita de
educagdo bésica a partir dos 4 anos de idade. O ensino fundamental obrigatdrio se inicia a partir
dos seis anos de idade e tem duragdo de nove anos. Deve ser oferecido de maneira presencial e
gratuita em escolas publicas, também com carga horaria minima de 800 horas, divididas em
200 dias letivos de trabalho escolar, com pelo menos 4 horas de trabalho efetivos em sala de
aula por dia. J4 o ensino médio, a etapa final da educagdo basica, tem duragdo de trés anos e
deve possibilitar o prosseguimento da aprendizagem adquirida no ensino fundamental.

Como ja mencionamos, no momento, o curriculo do ensino médio brasileiro € norteado
pela BNCC do ensino médio (BRASIL, 2018a), que apresenta o que € essencial aos alunos que
estdo cursando essa etapa da formagao basica. De acordo com o que ¢ definido na Lei n. 13.415

(BRASIL, 2017a), esta etapa da educagdo bésica tem como finalidades:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il - a preparacdo bésica
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢fes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores; Il - o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico; IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnol6gicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no ensino de cada
disciplina.

Além disso, a BNCC (BRASIL, 2018a) foi construida de modo que os conhecimentos

sejam uma continuagdo do ensino fundamental e, segundo o proprio documento,

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagio Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este
documento normativo aplica-se exclusivamente a educagio escolar, tal como a define
0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formagdo humana integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo
Basica (DCN). (BRASIL, 20183, p. 7).

Ademais, de acordo com a BNCC do ensino médio (BRASIL, 2018a, p. 470),

[...] a definicdo das competéncias e habilidades para o Ensino Médio articula-se as
aprendizagens essenciais estabelecidas para o Ensino Fundamental, com o objetivo de
consolidar, aprofundar e ampliar a formagdo integral dos estudantes, atendendo as
finalidades dessa etapa e contribuindo para que cada um deles possa construir e
realizar seus projetos de vida, em consonancia com os principios da justica, da ética e
da cidadania.
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Essa nova estruturacao objetiva a adequagdo do ensino médio as necessidades atuais de
uma formagao integral e que observe as competéncias essenciais do século. Assim, espera-se
que as institui¢cdes de ensino desenvolvam nos estudantes maior autonomia, protagonismo e
engajamento, para que participem de maneira ativa do seu processo de aprendizagem. Todavia,
para que esse desenvolvimento seja alcancado ¢ preciso garantir que todos os alunos
desenvolvam os conhecimentos considerados essenciais a sua formagdo, a partir das quatro
areas do conhecimento, que contemplam todos os componentes curriculares:

A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem do
ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacéo, nas seguintes
areas do conhecimento: | - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tec-

nologias; Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas. (BRASIL, 2018a).

A partir disso, cada uma das areas considerara as competéncias gerais para definir suas
proprias competéncias. Vale destacar que, no ensino médio, apenas a Lingua Portuguesa e a
Matematica sdo obrigatdrias nos trés anos da formacao. Essa configuracdo deixa brechas para
que os demais componentes curriculares sejam trabalhados de maneira interdisciplinar e mais
contextualizados.

Nesta pesquisa observamos a terceira area, das ciéncias da natureza e suas tecnologias,
que, de acordo com o documento,

[...] possibilita aos estudantes compreender conceitos fundamentais e estruturas
explicativas da area, analisar caracteristicas, fendmenos e processos relativos ao

mundo natural e tecnoldgico, além dos cuidados pessoais € 0 compromisso com a
sustentabilidade ¢ a defesa do ambiente. (BRASIL, 2018a, p. 470).

Esta 4rea propde ainda que os discentes possam argumentar, propor solugdes e enfrentar
desafios relativos as condi¢gdes de vida e ao ambiente a partir da construgdo e da utilizacao de
conhecimentos especificos. Assim, como a BNCC (BRASIL, 2018a) estabelece o contetdo
comum e possibilita a constru¢do de um curriculo diversificado, ao mesmo tempo que garante
a equidade educacional no pais, também torna possivel a adequacdo com a realidade da escola
e dos estudantes. Essas partes flexiveis, que possibilitam escolha a partir do projeto de vida de
cada estudante, sdo chamadas de itinerarios formativos, os quais oferecem possibilidade de
aprofundar os conhecimentos em areas diferentes ou de formacao técnica, sendo eletivas para
as institui¢cdes de ensino. Isso € descrito na BNCC (BRASIL, 2018, p. 471):

Os sistemas de ensino e as escolas devem construir seus curriculos e suas propostas

pedagogicas, considerando as caracteristicas de sua regido, as culturas locais, as
necessidades de formacao e as demandas e aspiragdes dos estudantes. Nesse contexto,
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os itinerarios formativos, previstos em lei, devem ser reconhecidos como estratégicos
para a flexibilizacdo da organizagdo curricular do Ensino Médio, possibilitando
opgdes de escolha aos estudantes.

Dessa forma, as escolas podem optar pela criagao de unidades curriculares que julgarem
mais oportunas de acordo com seus objetivos. Assim, 0s itinerarios sao compostos por um
conjunto dessas unidades curriculares que visam ao desenvolvimento de competéncias
especificas com uma carga horéria estabelecida anteriormente. Logo, o curriculo do Novo
Ensino Médio ¢ composto pela BNCC (BRASIL, 2018a) e por itinerarios formativos que,
segundo a possibilidade do sistema de ensino e a relevancia local, organizardao diferentes
arranjos curriculares. Isso possibilita a escolha entre: “I — linguagens e suas tecnologias; II —
matematica e suas tecnologias; Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias
humanas e sociais aplicadas; V — formagao técnica e profissional.” (BRASIL, 2018a, p. 467).
Ainda segundo o documento:

Essa nova estrutura valoriza o protagonismo juvenil, uma vez que prevé a oferta de
variados itinerarios formativos para atender a multiplicidade de interesses dos
estudantes: o aprofundamento académico e a formagdo técnica profissional. Além
disso, ratifica a organizacdo do Ensino Médio por areas do conhecimento, sem

referéncia direta a todos os componentes que tradicionalmente compdem o curriculo
dessa etapa. (BRASIL, 2018a, p. 467).

A ampliagdo do tempo minimo do estudante na escola foi outra grande mudanga na
estruturacdo do Novo Ensino Médio, que define o aumento progressivo de 800 horas anuais
para 1.400 horas. Essa carga horaria devera ser distribuida da seguinte maneira: 1.800 horas
para a formagdo geral basica e 1.200 horas para os itinerarios formativos. Dessa forma, para
compreender melhor as politicas educacionais, mais especificamente a BNCC (BRASIL,
2018a), na sec¢do seguinte tratamos dos documentos de referéncia e marcos legais sobre o ensino

médio brasileiro.

6.2 DOCUMENTOS DE REFERENCIA E MARCOS LEGAIS NO BRASIL

A educagdo passou a ser reconhecida como um direito fundamental de todos e dever do
Estado e da familia a partir da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988). No documento,
também ¢ destacado que a educagdo serd promovida e incentivada por meio da colaboragdo da
sociedade e com o objetivo de desenvolver plenamente a pessoa, o seu preparo para o exercicio

da cidade e sua qualificagdo para o trabalho. Também ¢ reconhecida a necessidade de fixar
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conteudos minimos para que se possa assegurar a formagao basica comum, visando atender as
finalidades da educagao escolar.

Posteriormente, com a LDB (BRASIL, 1996b), ficou estabelecida a elaboracdo de
competéncias e diretrizes para o ensino médio, as quais guiardao os curriculos; seus conteudos
minimos cabem aos Estados, Distrito Federal e aos Municipios. Além disso, determina que o
curriculo do ensino médio deve ter uma base nacional comum, complementada de maneira
diversificada de acordo com as necessidades regionais, locais, culturais, econémicas e dos
estudantes. Dessa forma, percebemos a possibilidade da formulagdao de um curriculo comum e
outro que pode ser diversificado de acordo com a regido ou os interesses do sistema de ensino,
assim como a necessidade do desenvolvimento de competéncias por intermédio dos contetidos
curriculares.

A partir desses marcos surgiram as Diretrizes Curriculares (BRASIL, 1998), utilizadas
durante as décadas de 1990 e 2000. A partir de 2010, o Conselho Nacional de Educagdo
promulgou novas Diretrizes Curriculares Nacionais por meio da Resolugdo n. 7 (BRASIL,
2010). Mais tarde, com a Lei n. 13.005 (BRASIL, 2014), foi promulgado o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), que repete a necessidade de estabelecer e implantar diretrizes pedagdgicas
para a educagdo basica e uma base nacional comum de curriculos, observando direitos e
objetivos de aprendizagem, bem como o desenvolvimento dos estudantes para cada ano do
ensino médio. Em seguida, a LDB (1996b) foi alterada com a Lei n. 13.415 (BRASIL, 2017a),
ja citada anteriormente, que estabelece que a BNCC (BRASIL, 2018a) definira os objetivos de
aprendizagem, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo: “A organizacdo das
areas de que trata o caput e das respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo com
critérios estabelecidos em cada sistema de ensino.” (BRASIL, 2017a).

Dessa maneira, observamos que os marcos citados sinalizam para a criacao de algo
comum, que defina o que os estudantes devem aprender na educacao basica. O mesmo também
se aplica no ensino médio, abrangendo as necessidades dos saberes, assim como a capacidade
de aplica-los.

Na subsecao seguinte trataremos de maneira mais especifica sobre o curriculo do ensino
médio na disciplina de Biologia, haja vista que faremos a comparagdo desta etapa e disciplina

posteriormente.
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6.2.1 O curriculo de Biologia no Brasil

Atualmente, o curriculo brasileiro ¢ regido pela BNCC (BRASIL, 2018a), um
documento normativo que delibera o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo do ensino médio. Assim, a BNCC (BRASIL, 2018a) se torna a
referéncia nacional para que os sistemas e as redes escolares de todo o Brasil formulem seus
curriculos, possibilitando o alinhamento de outras politicas em ambitos municipal, estadual e
federal —como a formacao de professores, a avaliagdo e a elaboracao de contetidos educacionais,
assim como a oferta de infraestrutura adequada.

Nesse sentido, presume-se que a BNCC (BRASIL, 2018a) auxilie na superagdo da
fragmentacdo das politicas educacionais e fortaleca a colaboragdo entre as trés esferas
governamentais, sendo determinante na qualidade da educag¢do. Para cumprir com esses
objetivos, a BNCC (BRASIL, 2018a, p. 8) trouxe dez competéncias gerais, que sao
compreendidas como a “mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.” Essas

competéncias sao:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginag@o ¢ a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgdo artistico-cultural.
4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagio de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
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responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo
ao cuidado de si mesmo, dos outros ¢ do planeta. 8. Conhecer-se, apreciar-se ¢ cuidar
de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emogdes ¢ as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2018a, p. 9).

Na Figura 19 apresentamos uma mandala com as dez competéncias citadas. A figura
simboliza a unificacdo ou a constru¢do de todas as competéncias, visando desenvolver todas no

estudante ao longo do ensino bésico.

Figura 19 — Mandala das dez competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular

FORMACAO
INTEGRAL

Qe Co, pos
iy, MPETENCIAS £sPECF\C oo
S Mumanas € SOONS o

Fonte: Secretaria de Estado da Educagdo — Caderno do Novo Ensino Médio (SANTA CATARINA, 2019).

Na BNCC (BRASIL, 2018a), a disciplina de Biologia aparece integrada as disciplinas
de Fisica e Quimica, formando a 4rea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Sua proposta
¢ de organizar os conhecimentos desenvolvidos até o 9° ano do Ensino Fundamental. Segundo

o documento:
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Isso significa, em primeiro lugar, focalizar a interpretacdo de fendmenos naturais e
processos tecnologicos de modo a possibilitar aos estudantes a apropriagdo de
conceitos, procedimentos e teorias dos diversos campos das Ciéncias da Natureza.
Significa, ainda, criar condigdes para que eles possam explorar os diferentes modos
de pensar e de falar a cultura cientifica, situando-a como uma das formas de
organizagdo do conhecimento produzido em diferentes contextos historicos e sociais,
possibilitando-lhes apropriar-se dessas linguagens especificas. (BRASIL, 2018a).

Ainda de acordo com o documento, essa area deve auxiliar na constru¢ao de uma “base
de conhecimentos contextualizada, que prepare os estudantes para fazer julgamentos, tomar
iniciativas, elaborar argumentos e apresentar proposicdes alternativas.” (BRASIL, 2018a).
Além disso, juntamente com as demais areas, devem favorecer discussoes sobre as “implicagdes
éticas, socioculturais, politicas e econdmicas de temas relacionados as Ciéncias da Natureza.”
(BRASIL, 2018a).

O documento traz ainda trés competéncias especificas de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, as quais devem ser garantidas e desenvolvidas pelos estudantes do ensino médio.
A primeira diz respeito a:

1. Analisar fendmenos naturais e processos tecnologicos, com base nas relagdes entre
matéria e energia, para propor a¢des individuais e coletivas que aperfeicoem processos

produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as condi¢des de vida
em ambito local, regional e/ou global. (BRASIL, 2018a, p. 539).

A segunda competéncia trata de

2. Construir e utilizar interpreta¢des sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos
para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolugdo dos
seres vivos e do Universo, e fundamentar decisdes éticas e responsaveis. (BRASIL,
2018a, p. 539).

Enquanto que a terceira se refere a

3. Analisar situagdes-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento cientifico e
tecnologico e suas implicacdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solugdes que considerem demandas
locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos
variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais
de informagao e comunicacdo (TDIC). (BRASIL, 2018a, p. 539).

A partir das competéncias citadas, foram estabelecidas habilidades dentro de cada
competéncia. Na Figura 20 sdo dispostas as habilidades relacionadas com a primeira

competéncia e na Figura 21 as da segunda competéncia.



Figura 20 — Habilidades que devem ser desenvolvidas a partir da competéncia n. 1

HABILIDADES

(EMI3CNTI01) Analisar e representar as transformacoes e conservacoes em sistemas
que envolvam quantidade de matéria, de energia e de movimento para realizar previsdes
em situacdes cotidianas e processos produtivos que priorizem o uso racional dos
recursos naturais.

(EM13CNT102) Realizar previsdes, avaliar intervencoes efou construir prototipos de
sistermas térmicos gque visem & sustentabilidade, com base na analise dos efeitos das
variaveis termodinamicas e da composigao dos sistermas naturais e tecnoldgicos.

(EM13CNT103) Utilizar o conhecimento sobre as radiactes e suas origens para avaliar
as potencialidades e os riscos de sua aplicagdo em equipamentos de uso cotidiano, na
salude, na industria e na geracao de energia elétrica.

(EM13CNT104) Avaliar potenciais prejuizos de diferentes materiais e produtos a salde e
ao ambiente, considerando sua composicdo, toxicidade e reatividade, como também o
nivel de exposicdo a eles, posicionando-se criticamente e propondo solugdes individuais
e/ou coletivas para o uso adequado desses materiais @ produtos.

(EM13CNT105) Analisar a ciclagem de elementos quimicos no solo, na agua, na atmosfera
& nos seres vivos e interpretar os efeitos de fenédmenos naturais e da interferéncia humana
sobre esses ciclos, para promover acdes individuais e/ou coletivas que minimizem
consequéncias nocivas a vida.

(EM13CNT106) Avaliar tecnologias e possiveis solucdes para as demandas que
envolvern a geracao, o transporte, a distribuicdo e o consumo de energia elétrica,
considerando a disponibilidade de recursos, a eficiéncia energética, a relacdo custo/
beneficio, as caracteristicas geograficas e ambientais, a produgao de residuos e os
impactos socicambientais.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018a, p. 541).

Figura 21 — Habilidades que devem ser desenvolvidas a partir da competéncia n. 2

HABILIDADES

(EM13CNT201) Analisar e utilizar modelos cientificos, propostos em diferentes épocas e
culturas para avaliar distintas explicacbes sobre o surgimento e a evolucdo da Vida, da
Terra e do Universo.

(EM13CNT202) Interpretar formas de manifestacdo da vida, considerando seus diferentes
niveis de organizacao (da composicdo molecular & biosfera), bem como as condicdes
ambientais favoraveis e os fatores limitantes a elas, tanto na Terra quanto em outros
planetas.

(EM13CNT203) Avaliar e prever efeitos de intervengdes nos ecossistemas, Nos seres vivos
e no corpo humano, interpretando os mecanismos de manutencdo da vida com base nos
ciclos da matéria & nas transformacdes e transferéncias de energia.

(EM13CNT204) Elaborar explicacbes e previsdes a respeito dos movimentos de
objetos na Terra, no Sistema Solar e no Universo com base na analise das interagoes
gravitacionais.

(EM13CNT205) Utilizar nocoes de probabilidade e incerteza para interpretar previsoes
sobre atividades experimentais, fendmenos naturais e processos tecnolégicos,
reconhecendo os limites explicativos das ciéncias.

(EM13CNT206) Justificar a importancia da preservacao e conservacao da biodiversidade,
considerando parametros gualitativos e quantitativos, e avaliar os efeitos da acao
humana e das politicas ambientais para a garantia da sustentabilidade do planeta.

(EM13CNT207) Identificar e analisar vulnerabilidades vinculadas aos desafios
contemporaneos aos quais as juventudes estao expostas, considerando as dimensdes
tisica, psicoemocional e social, a fim de desenvolver & divulgar acdes de prevencao e de
promocao da saude e do bem-estar.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018a, p. 543).

82
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E, para finalizar as habilidades, na Figura 22 temos as habilidades para a terceira

competéncia especifica.

Figura 22 — Habilidades que devem ser desenvolvidas a partir da competéncia n. 3

HABILIDADES

(EMI3CHT301) Construir questdes, elaborar hipdteses, previsbes e estimativas, empregar
imstrumentos de medicido e representar e interpretar modelos explicativos, dados e/ou
resultados experimentals para construir, avallar e justificar conclusdes no enfrentamento
de situacles-problema sob uma perspectiva clentifica.

(EMI3CHMT302) Comunicar, para publicos varados, emn diversos contextos, resultados

de andlizes, pesquisas efou experimentos - interpretando graficos, tabelas, simbalos,
cddigos, sistemas de classificacao e equacdes, elaborando textos e utilizando diferentes
midias e tecnologias digitals de informac&o e comunicacds (TDIC) -, de modo a promaover
debates em tormo de temas clentificos efou tecnoldgicos de relevancla soclocultural.

(EMI3CHT303) Interpretar textos de divulgacao clentifica gue tratem de terndticas das
Clénclas da Matureza, disponivels em diferentes midias, considerando a apresentacao dos
dados, a consisténcla dos argumentos e a coeréncla das conclusbes, visando construlr
estratéglas de selecao de fontes confidvels de informacdes.

(EMI3CHT304) Analisar e debaber situacfes controversas sobre a aplicacdo de
conhecimentos da drea de Clénclas da Matureza (tals como tecnologlas do DMNA,
tratamentos com células-tronco, producao de armamentas, formas de controle de pragas,
entre outros), com base em argumentos consistentes, Aticos e responsdvels, distinguindo
diferentes pontos de vista.

(EMIZCHNT305) Investigar & discutir o uso indevido de conhecimentos das Clémclas da
Matureza na justificativa de processos de discriminacao, segregacan & privacao de direitos
Imdividuals & coletivos para promover a equidade e o respeito & diversidade.

(EMI3CHT3I06) Avaliar os riscos envolvidos em atividades cotidianas, aplicando
conhecimentos das Cncias da Matureza, para justificar o uso de equipameantos &
comportamentos de seguranca, visando a integridade fisica, individual & coletiva,
e sockambiental.

(EMI3CHT307) Analisar as propriedades especificas dos materials para avallar a
adequacao de seu uso em diferentes aplicac®es (industriais, cotidianas, arquitetdnicas
ou tecnobdgicas) efou propor solucdes seguras e sustentavels.

(EMI3CHT308) Analisar o funclonamento de equipamentos elétricos efou eletrbnicos,
redes de informética e sistemas de automacio para compreendsr as tecnologlas
contemporaneas e avaliar seus impactos.

(EMI3CHNTI0D9) Analisar qguestdes socioambientals, politicas e econdmicas relativas a
dependéncia do mundo atual com relacdo acs recursos féssels & discutir a mecessidade
de Iintroducao de alternativas e novas tecnologlas energéticas e de materlals, comparando
diferentes tipos de motores e processos de producdo de novos materals.

(EMIZCHTI10) Investigar & analisar os efeitos de programas de infraestrutura & demals
servicos baskoos (samneamento, energia elétrica, transporte, telecomunicactes, cobertura
vacinal, atendimento primano & sadde e producdo de alimentos, entre outros) e dentificar
necessidades locals efou regionals em relacdo a esses servigos, a fim de promover acfes gue
contribuarn para a melhoria na qualidade de vida & nas condigdes de saldde da populacao.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018a, p. 545).

Essas habilidades citadas devem ser desenvolvidas juntamente com as competéncias, de
maneira a possibilitar o desenvolvimento do individuo de maneira integral.
A partir dessas informagdes, cada estado, municipio, regido e escola pode criar seu

curriculo a partir do que consta na BNCC (BRASIL, 2018a). Por residirmos no estado de Santa
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Catarina, passamos agora a analisar como foi estabelecido o componente de Biologia dentro do
curriculo estadual.

De acordo com o Caderno 1 do Curriculo base do ensino médio do territério catarinense
(SANTA CATARINA, 2020a), o documento foi pensado no sentido de garantir a mobilizagao
necessaria para a participacao democratica. Em razao de o trabalho ter sido feito procurando se
alinhar a BNCC (BRASIL, 2018a), o documento complementa o Curriculo base da educagao
infantil e do ensino fundamental do territorio catarinense, devendo ser uma continuidade dos
processos de discussoes. Ademais, destaca a importancia do continuum e da necessidade de

[...] privilegiar praticas pedagogicas que permitam aos estudantes do ensino médio
reconhecer e explorar seus proprios medos de pensar, bem como as estratégias que
empregam em situagdes cotidianas, seja para resolver problemas, seja para interagir
com seus pares € com outras pessoas, ou, ainda, para agir nas diversas e complexas

situagdes de seu cotidiano, mobilizando os diversos conhecimentos. (SANTA
CATARINA, 2020a, p. 23).

Assim, os itinerarios formativos oferecem a flexibilizac¢do curricular, que ¢ considerada
ferramenta importante para que os alunos tenham o leque de possibilidade e de repertorios
culturais ampliado. De acordo com o documento, a oferta dos itinerarios formativos deve ser
sistematizada a partir dos dados coletados em conselhos de classe, “das avaliagdes de larga
escala e das dificuldades que rondam a didatica empregada nas salas de aula do ensino médio,
portanto, ndo sdo ofertadas de forma aleatéria.” (SANTA CATARINA, 2020a, p. 23). Além
disso, ao longo do documento, varias vezes ¢ citada a formacgdo integral do sujeito como
objetivo desse nivel, com a preparagdo para o exercicio da cidadania e qualificagcdo para atuar
no mundo do trabalho.

O Novo Ensino Médio foi desdobrado em um curriculo de formacao geral basica, que
traz as habilidades e as competéncias das areas de conhecimento que devem consolidar e
aprofundar as aprendizagens essenciais do ensino fundamental, com carga horéaria de 1.800
horas. E uma segunda, chamada parte flexivel, com carga horaria de 1.200 horas, que ¢
oferecida por meio dos itinerarios formativos, totalizando ao longo dos trés anos um total de

3.000 horas (SANTA CATARINA, 2020a).
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Figura 23 — Organizagao curricular do Novo Ensino Médio no territorio catarinense
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Fonte: Santa Catarina (2020a, p. 50).

Na Figura 23 ¢ demonstrada como serd a organizacdo do Novo Ensino Médio no
territorio catarinense, podendo ser observada a formagao geral basica, os itinerarios formativos,
a segunda lingua, as trilhas, os componentes curriculares eletivos e o projeto de vida. Aqui
observamos a divisdo do ensino na formacao geral bésica e os itinerarios formativos, que por
sua vez, sdo constituidos da segunda lingua estrangeira, as trilhas de aprofundamento, os
componentes curriculares eletivos e o projeto de vida. A formagao geral basica ¢ a mesma para
todos os alunos, enquanto os itinerarios formativos podem ser constituidos de diferentes formas
conforme as possibilidades das escolas e das escolhas dos estudantes.

Além disso, destacamos o trabalho por areas de conhecimento (Figura 24), que deve
efetivar um tratamento metodologico transdisciplinar, diversificado e contextualizado, “[...] que
favoreca a interagdo e a articulagdo entre diferentes campos de saberes especificos, € permita o
estabelecimento de praticas vinculadas a educacgdo escolar e ao mundo do trabalho, bem como

a pratica social.” (SANTA CATARINA, 2020a, p. 46).
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Figura 24 — Organizagao por area do conhecimento para o ensino médio
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Fonte: Santa Catarina (2019, p. 46).

As areas do conhecimento aparecem no ensino médio com a inten¢ao de unir os
conhecimentos de disciplinas semelhantes, sem a retirada de conteudos dos componentes.

Ademais, a area do conhecimento considerada nesta pesquisa € a area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, que engloba os componentes curriculares de Fisica, Quimica e
Biologia (SANTA CATARINA, 2020a). Na Figura 24 apresentamos a organizacdo do ensino
médio por area do conhecimento.

O documento que descrevemos a partir de agora foi criado no segundo semestre de 2020,
de maneira remota, durante a pandemia da Covid-19 e de forma coletiva e colaborativa (SANTA
CATARINA, 2020b). O Caderno 2 do Curriculo base do territdrio catarinense (SANTA
CATARINA, 2020c) trata da formagao geral basica do ensino médio a partir das areas que foram
citadas acima. De acordo com o documento, o espectro diversificado de saberes € que compode
o conhecimento escolar. Em razdo disso, a formagdo geral basica no ensino médio deve dar
conta de integrar esses saberes que se constituiram a partir de uma evolugdo crescente, desde o
ensino fundamental até aqui. Assim, a area da Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias tem
como objetivo a formacao de:

[...] jovens, adultos e idosos, criticos e auténomos, considerando os aspectos

cognitivos, fisicos, culturais e socioemocionais, promovendo a educagdo integral, o
protagonismo e contemplando o projeto de vida. Assim, os conhecimentos da area
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foram pensados para todos, de forma a atender também as diversas modalidades
(educagdo de jovens e adultos, educag@o quilombola, educag¢do do campo e educacio
escolar indigena). (SANTA CATARINA, 2020c, p. 175).

O mesmo documento ressalta a importancia da contribui¢ao dos trés componentes
curriculares que fazem parte desta area — Biologia, Fisica e Quimica. Como esta pesquisa se
desdobra fazendo uma analise do componente de Biologia, analisaremos a area em geral, dando
mais énfase nesse componente especifico. Na formacao geral bésica,

[...] o componente Biologia ¢ a ciéncia da natureza que estuda a vida em seus mais
variados aspectos, tendo por objetivo os seres vivos, seja numa dimensdo
microscopica, seja macroscopica. Busca compreender varios de seus aspectos, como
origem, constitui¢do, hereditariedade, aspectos comportamentais, a forma como se
relacionam individuos de mesma espécie e espécies diferentes, como interagem entre

0s seres vivos e 0 ambiente e como funcionam seus organismos. (SANTA CATARINA,
2020c, p. 173).

Além das competéncias que ja foram citadas, a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias apresenta unidades tematicas que visam ampliar as aprendizagens que foram
desenvolvidas até o 9° ano. Essas unidades tematicas foram chamadas de Matéria e Energia,
Vida, Terra e Cosmos (SANTA CATARINA, 2020c).

Com isso, foi produzida a espiral — apresentada na Figura 25 —, que apresenta os
conceitos estruturantes de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Ela identifica e organiza os
objetos de conhecimento que devem constar nos procedimentos de ensino-aprendizagem. No
centro da ilustragdo estdo os conceitos estruturantes (Universo, Biodiversidade, Energia e
Matéria) e nas laterais estdo os grupos que, por meio da espiral, apresentam uma evolugdo da

elaboracao conceitual.

Figura 25 — Espiral com os grupos e conceitos estruturantes da Area
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Fonte: Santa Catarina (2020c, p. 182).
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A partir da organizacdo apresentada, foram propostos quadros como forma de
organizadores curriculares. O documento salienta que o professor, em seu planejamento e
pratica educativa, deve fazer a articulagdo entre os conceitos estruturantes e os objetos de
conhecimento expostos, tendo a perspectiva do desenvolvimento das habilidades, das
competéncias gerais e especificas apresentadas pela BNCC (SANTA CATARINA, 2020c). Os
quadros sao apresentados no Anexo A.

Além disso, os temas contemporaneos transversais também tém destaque no documento.
Esses temas correspondem a questdes urgentes, importantes e presentes no cotidiano, como:
economia, meio ambiente, saude, cidadania, civismo, interculturalidade, ciéncia, tecnologia,

entre outros. Isso ¢ ilustrado na Figura 26.

Figura 26 — Temas contemporaneos transversais

CONTEMPORANEDS
Sailde
TRANSVERSAIS L e

Fonte: Santa Catarina (2020c, p. 205).

Esses temas contemporaneos devem ser tratados ao longo do ensino médio e em todas
as areas e componentes curriculares, pois sdo temas importantes e urgentes na formagao integral
dos individuos.

Assim, finalizamos a descri¢ao das nocdes gerais da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias. Portanto, iniciamos a descricao das trilhas de aprofundamento dessa area que

constitui a parte flexivel do Curriculo do territdrio catarinense para o ensino médio.
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Segundo o Caderno 3 do Curriculo base do territdrio catarinense para o ensino médio
(SANTA CATARINA, 2020d), que trata das trilhas de aprofundamento, o Novo Ensino Médio
tem como objetivo fortalecer as relagdes entre os componentes curriculares. Como ja afirmamos,
a formagdo geral basica tem carga total maxima de 1.800 horas e os itinerarios formativos tem
carga horaria total de 1.200 horas. Os itinerdrios formativos sdo a parte flexivel do curriculo e
sdo formados pelo projeto de vida, trilhas de aprofundamento, componentes curriculares
eletivos e segunda lingua estrangeira.

Consoante ao documento, os itinerarios formativos devem considerar os quatro eixos
estruturantes ilustrados na Figura 27: (1) investigacdo cientifica; (2) processos criativos; (3)

mediagdo e intervencao sociocultural; (4) e empreendedorismo (SANTA CATARINA, 2020d).

Figura 27 — Eixos estruturantes

Perspectiva Histérico Cultural

Fonte: Santa Catarina (2020d, p. 88).

Desse modo, o documento apresenta quatro trilhas de aprofundamento, que foram

elaboradas a partir da discusso entre os professores.

As trilhas de aprofundamento buscam expandir os aprendizados promovidos pela
formagdo geral, em articulagdo com tematicas contemporaneas, sintonizadas com o
contexto e os interesses dos(as) estudantes. Além de fomentar o interesse pelas
vocagdes cientifico-tecnologicas, os aprofundamentos permitem que os jovens ja
concluam o ensino médio com algum diferencial em sua formagdo para a propria
inser¢do no mundo do trabalho. Foram estruturadas em percursos com comego, meio
e fim; seu fluxo compreende os quatro eixos estruturantes ¢ permite aos (as)
estudantes se desenvolverem de forma integral, orgénica e progressiva, lidando com
desafios cada vez mais complexos. Também ¢ interessante que cada etapa dessa
jornada integre e articule os conhecimentos, habilidades, atitudes e valores adquiridos
nas etapas anteriores, ou concomitantes. (SANTA CATARINA, 2020d, p. 88).
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As trilhas sdo semestrais € possuem carga horaria de 160 horas, as quais podem ser
ampliadas para até 240 horas. As quatro trilhas apresentadas no documento foram: Didlogos
com nossas cidades: meio ambiente e sustentabilidade; A tecnologia das coisas: uma
perspectiva sustentavel na sociedade contemporanea; Eu, nos e nossas escolhas: didlogos com
a ciéncia para a transi¢do das sociedades sustentaveis; e Eureka! Investigagoes no mundo da
ciéncia (SANTA CATARINA, 2020d, p. 93).

A seguir, tratamos da parte eletiva do curriculo na area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias. De acordo com esse documento, ¢ um desafio construir praticas e curriculos que
facam mais sentido de acordo com as realidades dos territorios brasileiros (SANTA CATARINA,
2020b). E por isso, a nova lei possibilita organizacdes mais flexiveis e interdisciplinares, para
que os estudantes possam optar por percursos mais proximos daquilo que desejam ou dos seus
projetos de vida.

Os Componentes Curriculares Eletivos (CCEs) sdo componentes semestrais e visam
contribuir com a ampliagdo e a diversificacdo das aprendizagens, além da flexibilizagdo do
curriculo. Esses componentes foram construidos com base nos indicativos retirados das 120
escolas-piloto, sobre o que os jovens gostariam de aprender e vivenciar na escola (SANTA
CATARINA, 2020b). O documento expressa as caracteristicas de um componente curricular
eletivo, devendo ser ele:

Espago de ampliacdo de aprendizagens e conhecimentos que proporciona vivéncias
diversas, contempladas ou ndo, na BNCC. Oportunidade para os(as) estudantes
construirem a propria trajetoria escolar, em um contexto de flexibilizagdo e de
promogdo de protagonismo juvenil. Construgdo dos(as) educadores de rede, como
resultado de diagndstico realizado nas escolas-piloto. Proposta que resulta de
criatividade e de inovagdo, capaz de gerar mudangas significativas na organizagdo dos
tempos, dos espagos e das praticas escolares. Unidade curricular de carater mais

pratico e experiencial, desenvolvida com base em metodologias ativas. (SANTA
CATARINA, 2020b, p. 30).

Dentro da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, foram considerados o
carater dindmico da Ciéncia, a busca por interpretar a natureza e seus fendmenos por meio de
modelos, assim como a busca por diferenciar os conhecimentos cientificos daqueles de senso
comum ou de pseudociéncia. O protagonismo dos estudantes também ¢ destacado por
intermédio da busca de uma postura critica e, para isso, devem ser utilizadas as praticas
investigativas da ciéncia (SANTA CATARINA, 2020b).

Assim, os componentes eletivos construidos para a area de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias sdo: Conhecimento Cientifico em Ciéncias da Natureza: A Ciéncias e suas
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Invengoes ao Longo do Tempo; Experimentagdo e Qutras praticas Investigativas: Atelié das
Ciéncias; e Sociedade, Saude e Meio Ambiente: Eu, Natureza! (SANTA CATARINA, 2020b).

O componente de Conhecimento Cientifico em Ciéncias da Natureza: A Ciéncia e suas
invengoes ao Longo do Tempo tem uma carga horaria semestral de 40 horas e objetiva
“mobilizar os(as) estudantes a compreenderem a importancia das invengdes das Ciéncias da
Natureza para o desenvolvimento da sociedade e de todas as tecnologias que temos disponiveis
hoje.” (SANTA CATARINA, 2020b, p. 126). O documento apresenta alguns percursos para
esse componente, mas destaca que ¢ necessario fazer escolhas, visto que ndo € possivel tratar
de todos com uma carga horaria de 40 horas. Sobre os objetos de conhecimento sugeridos,

temos:

Pensar e fazer ciéncia: um modo de interpretar o mundo. O mundo atual visto de
acordo com bases cientificas. Visdo das pandemias, endemias e epidemias importantes.
Processo de desenvolvimento do conhecimento cientifico. Conceito de problema.
ciéncias da natureza e suas tecnologias. Solugdes de problemas a partir das Ciéncias
da Natureza ¢ suas Tecnologias. Instrumentalizagdo da ciéncia. Evolugdo da sociedade
associada as descobertas cientificas. A historia da ciéncia. A contextualizacdo da
ciéncia em diferentes momentos da Histéria humana. Metodologia cientifica ¢ o
positivismo na ciéncia. Aplicagdes cientificas e tecnoldgicas e suas consequéncias.
Anticiéncia, pseudociéncia e falsas noticias (fake news). Senso comum, crengas e
religido versus ciéncia. Perspectivas tecnologicas para o futuro. Perspectivas
tecnolodgicas para o futuro. Curiosidade cientifica. Realidade versus fic¢ao cientifica.
Sustentabilidade, um caminho para o futuro. Descobertas cientificas associadas ao
campo e a industria. Associa¢do da ciéncia ao mundo do trabalho (industria e campo).
Processos, produtos e tecnologias desenvolvidas a partir das Ciéncias da Natureza.
Desenvolvimento sustentavel associado ao campo e a industria. Autoconhecimento e
autonomia para a tomada de decisGes acerca do mundo do trabalho e o futuro fora da
escola. (SANTA CATARINA, 2020b, p. 133).

Jano componente Experimentagdo e Outras praticas Investigativas: Atelié das Ciéncias,
também com carga horaria de 40 horas, ¢ proposto o uso de metodologias cientificas para
desenvolver habilidades e competéncias (SANTA CATARINA, 2020b). Da mesma maneira do
componente anterior, 0 documento traz um conjunto de objetos de conhecimento e destaca a

importancia de ser feita a selecdo em razdo da carga horaria:

Experimentacdo e Préaticas Investigativas com Enfase em Alimentos — alimentos ¢ a
ciéncia por tras da fermentacdo: materiais e equipamentos de laboratdrio de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias; seguranca no laboratdrio e/ou manuseio de produtos
quimicos; manuseio, manutencdo e calibragdo de instrumentos de medida;
metodologia da pesquisa e ciclo investigativo em Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; biomoléculas (carboidratos, lipidios e proteinas); praticas de
identificacdo de biomoléculas; principios das fermentagdes; fermentacdes aplicadas
no ciéncias da natureza e suas tecnologias; desenvolvimento de alimentos; tecnologias
de grios (paes); tecnologias de leite (queijo e iogurte); tecnologias de carne (salame).
Experimentacio e Praticas Investigativas com Enfase em Meio Ambiente — Educagio
Ambiental, Ciéncia da Natureza e suas Tecnologias: lixo; residuos sélidos; rejeitos;
descarte de rejeitos conforme normas da ABNT; compostagem; técnicas anaerdbicas;
minhocario; hortas; aterro sanitario; a¢do despoluidora de microrganismos; biogas;
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biodigestor; separagdo de misturas; robdtica a partir de sucata; Educacdo Ambiental.
Experimentacio e Praticas Investigativas com Enfase em Satide — florescendo satide:
etnobotanica; principios ativos de plantas medicinais; tinturas alcoolicas; oleos
essenciais; exsicatas; saponificagdo; sabonetes medicinais; alcool gel 70%.
Experimentacdo e Praticas Investigativas com Enfase em Tecnologias e Alternativas
de Laboratério: experimentacdo em laboratdrio virtual; experimentacdo com analise
de microrganismos; materiais alternativos; modelos didaticos; horta; compostagem;
alimentos orgénicos (agroecologia); plantas medicinais; reciclagem de papel; lenha
ecologica; foguetes; educagdo ambiental. (SANTA CATARINA, 2020b, p. 153).

E, por fim, o componente Sociedade, Sauide e Meio Ambiente: Eu, Natureza! tem como
objetivo proporcionar ao estudante “embasamento para que identifique problemas ambientais e
relativos a satude.” (SANTA CATARINA, 2020b, p. 165). Destaca-se também a importancia de
preservar e conservar o meio ambiente, além do autoconhecimento, e buscar identificar
potencialidades para adocdo de praticas de vida que sejam saudaveis e sustentaveis. Assim,
citamos os objetos do conhecimento que sdo apresentados como sugestdo no percurso deste

componente:

Satde e Bem Estar: Alimentagdo saudavel; Uso de medicamentos ¢ a automedicagio;
Cuidados com o corpo ¢ mente (sedentarismo, estresse, depressdo, Sindrome do
pensamento acelerado); Vacinas e prevencdo de doengas; Sexualidade; Autocuidado
e autoconhecimento; Biofilia ¢ as relagdes com a natureza. Satde ¢ Meio Ambiente:
Saneamento basico; Desequilibrios ambientais; Doengas infecciosas ¢ parasitarias;
Sustentabilidade e os ODS (Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel); Riscos da
utilizacdo inadequada dos agrotdxicos; Poluentes atmosféricos e sonoros; Metais
toxicos. Efeitos da A¢do Humana na Natureza: Mudancas climaticas; Aquecimento
global; Aumento do efeito estufa; Inversdo térmica; Geragdo de energia e seus
impactos; Fontes alternativas de energia; Desenvolvimento sustentavel, A
problematica do lixo; Desmatamento x Produco de alimentos; Queimadas; Impactos
socioambientais causados pelas rodovias, hidrelétricas e outros empreendimentos;
Florestas ¢ a produgdo de chuvas; Manutengdo da biodiversidade; Regulagdo das
temperaturas. Agroecologia: Produgdo de alimentos em agroflorestas (Sintropia);
Produgdo de alimentos organicos; Manejo de pragas; Doengas em plantas; Praticas de
mandala e hortas; Os riscos da utilizacdo de agrotoxicos; Permacultura; Produgdo de
adubos com residuos organicos (compostagem); Aproveitamento da agua da chuva e
residuarias. (SANTA CATARINA, 2020b, p. 173).

Portanto, ao finalizar o ensino médio, o estudante deve ter concluido as horas de
formacao geral bésica e os itinerarios formativos, conforme descrevemos anteriormente. Desse
modo, finalizamos a descri¢ao da disciplina de Biologia no ensino médio brasileiro. Na
sequéncia, analisamos a nova Lei da Migracao Brasileira e a Politica Estadual para a Populacao
Migrante em Santa Catarina, que traz diversas possibilidades para a educagdo de criangas e de

jovens migrantes em nosso estado.
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6.2.2 Lei de migracao: Lei n. 13.445, de 24 de maio de 2017

Esta lei federal é a nova lei que regulamenta a migracio no Brasil®, a qual “dispde sobre
os direitos e deveres do migrante e do visitante, regula a sua entrada e estada no Pais e estabelece
principios e diretrizes para as politicas publicas para o emigrante.” (BRASIL, 2017b). Anterior
a ela, até¢ 2017 tinhamos a Lei n. 6.815/80, chamada de Estatuto do Estrangeiro, que foi
elaborada ainda no regime militar e regulava “os direitos, deveres e os processos relativos aos
estrangeiros, quando em nosso territorio.” (MILESI, 2009, p. 58).

Milesi (2009, p. 58, grifo do autor) ja destacava a urgéncia da criacdo de uma nova
legislag@o para tratar dos assuntos relacionados as migragoes:

Mesmo com mais de cinquenta resolugdes no Conselho Nacional de Imigragdo
tomando posicionamento para suprir lacunas e desatualizacdes do Estatuto, falta
pensar a migra¢do como um fato social e uma questdo de direitos humanos, que supde
um novo conceito de imigrante onde o ser humano ndo seja simplesmente um
estrangeiro, mas um cidaddo. A transformagdo do estrangeiro do estigma historico de
subversivo, comunista ou inimigo da patria para cidadao detentor de direitos humanos
e valoroso contribuinte para um Brasil democratico e diverso, ndo aceita breves

modificacdes do Estatuto vigente, mas se faz necessaria, indiscutivelmente, uma
reestruturacdo legislativa completa.

E construida, entfo, a Lei n. 13.445, de 24 de maio de 2017, que, de acordo com Pereira
e Lombardi (2018, p. 18), pode ser considerada um projeto “ambicioso e vanguardista para o
atual momento no cendrio mundial”, isso porque estamos vivendo um periodo em que varios
paises estdo tornando suas leis mais rigidas quanto a entrada de pessoas. Anterior a esta lei, o
que regia as questdes relacionadas aos migrantes era o Estatuto do Estrangeiro, criado em 1980
e que trazia a segurang¢a nacional como prioridade. Nele fica evidente que o “estrangeiro” —
como eram tratados os imigrantes até entdo — era visto como uma “ameaca a soberania
brasileira”, tratando-se de um documento que traz mais restricdes do que direitos e garantias
aos imigrantes.

Obviamente, esta lei ja estava ultrapassada e era urgente uma nova que trouxesse outras
formas de encarar os imigrantes, assim como direitos e garantias a eles. Como apontam Pereira
e Lombardi (2018, p. 19), uma diferenca entre a lei antiga e a que agora vigora, € a concepgao
de migrante:

[...] a primeira diferenga entre as duas leis ¢ a forma de concepcdo do migrante, pois
o Estatuto o considerava uma ameaca a seguranga nacional, e a Lei que o revogou o

® Destacamos aqui que ndo ¢é nossa intengio descrever toda a lei, mas sim evidenciar a sua relevancia no contexto
migratorio atual.
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v€ como uma pessoa com direitos fundamentais garantidos. Outra questdo ¢ a maior
relevancia aos direitos e garantias dos migrantes, sem deixar de lado a seguranca
publica que era fator primordial no Estatuto do Estrangeiro, mas colocando como
principal objetivo os direitos e garantias dos migrantes.

Assim, podemos observar na lei, onde ela estabelece quem serdo seus destinatarios,

conceituando-os:

Art. 1° Esta Lei dispde sobre os direitos e os deveres do migrante e do visitante, regula
a sua entrada e estada no Pais e estabelece principios e diretrizes para as politicas
publicas para o emigrante.

§ 1° Para os fins desta Lei, considera-se:

I - (VETADO);

II - imigrante: pessoa nacional de outro pais ou apatrida que trabalha ou reside e se
estabelece temporaria ou definitivamente no Brasil;

IIT - emigrante: brasileiro que se estabelece temporaria ou definitivamente no exterior;
IV - residente fronteirico: pessoa nacional de pais limitrofe ou apatrida que conserva
a sua residéncia habitual em municipio fronteiri¢o de pais vizinho;

V - visitante: pessoa nacional de outro pais ou apatrida que vem ao Brasil para estadas
de curta duragdo, sem pretensdo de se estabelecer temporaria ou definitivamente no
territorio nacional; VI - apatrida: pessoa que ndo seja considerada como nacional por
nenhum Estado, segundo a sua legisla¢do, nos termos da Convengéo sobre o Estatuto
dos Apatridas, de 1954, promulgada pelo Decreto n® 4.246, de 22 de maio de 2002,
ou assim reconhecida pelo Estado brasileiro. (BRASIL, 2017b, p. 1).

Além disso, a lei anterior utiliza o termo “estrangeiro” ao se referir ao imigrante, que
nos leva a pensar em algo estranho, diferente de nos. O Estatuto do Migrante, como pode ser
chamado, aboliu o termo “estrangeiro” por excluir o reconhecimento da condicdo humana de
mobilidade (PEREIRA; LOMBARDI, 2018).

Brasil (2018) evidencia o avango normativo que a nova lei migratoria promove no Brasil,
pois defende a isonomia e a integracao a sociedade brasileira dos migrantes e refugiados “como
sujeitos de direitos e deveres, fundamentos que estdo em sintonia com os principios e regras
estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988 [...]” (BRASIL, 2018, p. 771). Essas alteragdes
na legislagdo brasileira evidenciam que o Brasil estd no caminho certo por garantir direitos e
deveres para os ndo nacionais que se encontram no Brasil, além de contribuir com o Estado
brasileiro:

A nova lei de migracdo chegou para contribuir, ndo apenas para com aqueles que
encontram-se fora de seu pais de origem, mas também para o Estado brasileiro, que
além de possibilitar o ingresso e acesso incondicional para os imigrantes, tornando-os
visiveis, proporcionara, por meio da participagdo dos mesmos, maior crescimento €
inser¢do do pais no cenario internacional, sendo possivel afirmar que a lei 13445/2017

foi bastante benéfica para todo as pessoas que encontram-se na situagdo encampada
pela lei, como também para o proprio Estado brasileiro. (GUERRA, 2017, p. 1736).

Dessa maneira, podemos observar a importancia desta nova lei de migracdao para a

construcdo e a implementacdo de novas politicas publicas, como a Lei n. 18.018, de 9 de
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outubro de 2020, criada em Santa Catarina, e que visa garantir varios direitos aos migrantes,

como destacamos no texto a seguir.

6.2.3 Politica Estadual para a Populacao Migrante em Santa Catarina: Lei n. 18.018, de
9 de outubro de 2020

Com a Lei n. 18.018 (SANTA CATARINA, 2020e) foi instituida a Politica Estadual
para a Populacao Migrante em Santa Catarina, nas quais sao dispostos seus objetivos, principios,
diretrizes e acdes prioritarias para o Estado. Nessa secdo discorremos sobre o que consta na
referida lei e também sobre a importancia da sua instituicdo para as populagdes migrantes no
estado de Santa Catarina.

A lei considera populagdo migrante “todas as pessoas que se transferem do seu lugar de
residéncia habitual em outro pais para o Brasil” (SANTA CATARINA, 2020e), o que
compreende “migrantes laborais, estudantes, pessoas em situacao de refugio, apatridas, bem
como suas familias, independentemente de sua situacdo migratoria e documental.” (SANTA
CATARINA, 2020¢).

No seu primeiro artigo € instituida a lei que deve ser implementada de forma transversal
as politicas de servigos publicos, com os seguintes objetivos: “I — garantir a0 migrante o acesso
a direitos fundamentais, sociais e aos servicos publicos; II — promover o respeito a diversidade
e a interculturalidade; III impedir violagdes de direitos e IV — fomentar a participagdo social e
desenvolver agdes coordenadas com a sociedade civil.” (SANTA CATARINA, 2020e).

A Politica Estadual para as Populacdes Migrantes traz principios e diretrizes da atuagao
do poder publico na implementagdo desta politica. Todavia, queremos destacar que o Art. 7°
traz as acgoes prioritarias na implementacao da Politica Estadual para a Populacao Migrante, e
dentro dele o “IV — garantir a todas as criangas e adolescentes, independente de sua situagdo
documental, o direito & educagdo na rede de ensino publico, por meio do seu acesso,
permanéncia e terminalidade.” (SANTA CATARINA, 2020¢). Esse artigo permite que as
criancas e os adolescentes possam acessar o ensino mesmo quando nao possuem documentos,
0 que acontece muitas vezes durante o seu deslocamento, principalmente quando saem de seus
paises fugindo de guerras ou de desastres naturais. Muitas vezes, nessas situagdes especificas,
os documentos se perdem ou nao ha possibilidade de consegui-los em tempo para a viagem.

Dentro do segundo artigo, destacamos ainda o “V — valorizar a diversidade cultural,
garantindo a participa¢do da popula¢do migrante na agenda cultural do Estado, observadas: a)

a abertura a ocupagao cultural de espacos publicos; b) o incentivo a produgdo intercultural.”
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(SANTA CATARINA, 2020¢). Esse destaque a diversidade cultural e sua valorizagao ¢ de suma
importancia, pois permite que as diferengas culturais sejam conhecidas e reconhecidas.

Essa lei garante direitos aos imigrantes e, por intermédio da necessidade de sua
implementagdo, traz a tona algumas reflexdes sobre questdes, como racismo, xenofobia e a
necessidade de garantir os Direitos Humanos para todas as populagoes.

Dessa maneira, ¢ importantissimo ressaltar o que defende Santos (2009, p. 18): “Temos
o direito a ser iguais quando a diferenca nos inferioriza; temos o direito a ser diferentes quando
a igualdade nos descaracteriza.”

Assim, os assuntos citados sao de extrema importancia ao falarmos de educacdo
brasileira e da inser¢do de migrantes, portanto, discorreremos mais sobre 0s assuntos, como
racismo, xenofobia e interculturalidade relacionados a educagdo e a esta politica no capitulo
das analises.

Dando sequéncia ao texto, na proxima secao trazemos a descricdo da educacao e do

ensino médio no Haiti, com suas caracteristicas gerais € marcos teoricos.

6.3 EDUCACAO E ENSINO MEDIO NO HAITI

La Constitution de La République D ”Haiti (Constitui¢do da Republica do Haiti) de
1987, na Seccion F, destaca os direitos dos haitianos em relagdo a educagao e ao ensino. No
Art. 32°, se 1€ que o Estado garante o direito a educagdo e observa a formagao fisica, intelectual,
moral, profissional, social e civica da populacao (HAITI, 1987).

Os Art. 32.1 e 32.2 (HAITI, 1987) colocam que a educacao ¢ obrigacao do estado e das
autoridades locais, os quais devem oferecer escola gratuita a todos, observando os niveis de
formagdo dos ensinamentos no setor publico e privado. Além disso, destacam a prioridade a
escolarizagdo massiva, como sendo Unica capaz de permitir o desenvolvimento do pais.

Ademais, o Art. 32.3 (HAITI, 1987) torna o ensino primario obrigatorio, sob pena de
sancoes da lei. Também esclarece que o material escolar e o didatico devem ser gratuitos € o
Estado deve ser responsavel por essas disposicoes para os alunos do nivel de ensino primario.
Ja no Art. 32.7, a Constitui¢ao salienta que o Estado deve observar para que as autoridades
locais tenham a estrutura de ensino que ¢ indispensavel e adaptada de acordo com as
necessidades para o desenvolvimento, sem trazer prejuizos ao ensino agricola, cooperativo e
técnico.

Ainda, no Art. 32.8 (HAITI, 1987), 1é-se que o Estado garante aos deficientes e aos

surdos meios para assegurar a sua autonomia, a sua educagdo e a sua independéncia. O Art. 32.9
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(HAITI, 1987) traz que o Estado e as autoridades locais tém o dever de tomar todas as medidas
necessarias para intensificar a campanha de alfabetizagdo das massas e encorajar todas as
iniciativas privadas voltadas para este fim. E, por ultimo, a educagdo ¢ gratuita em todos os
niveis de ensino e essa liberdade é exercida sob controle do estado, como fica observado no Art.
33 (HAITI, 1987).

A educacdo haitiana, a partir de seu sistema educativo, ¢ composta pelo setor formal e
ndo formal. No setor formal temos as escolas, que oferecem trés niveis de educagdo —
préscolaire, fondamental e secondaire (pré-escolar, fundamental e ensino médio) — e outras
institui¢des que oferecem o ensino apds o ensino médio (REPUBLIQUE D'HAITI, 2018).

A Figura 28 ilustra a divisdo dos niveis escolares por idade no Haiti — citando os niveis
pré-escolar, fundamental e ensino médio.

Figura 28 — Organizacdo do sistema educativo haitiano de acordo com as idades

3-4 ans Petite Section
4-5 ans Moyenne Section
5-6 ans Grande Section

6-7 ans Premiére Année Fondamentale (AF)
7-8 ans Deuxiéme AF

8-9 ans Troisiéme AF

9-10 ans Quatriéme AF

10-11 ans Cingquiéme AF

11-12 ans Siziéme AF

12-13 ans Septiéme AF
13-14 ans Huitiéme AF
14-15 ans Neuviéme AF

15-16 ans Classe de Troisiéme

16-17 ans Classe de Seconde

17-18 ans Classe de Premiére (Bac 1°™ partie - Réto)

18-19 ClassexderTerminale (Bac 2™ partie - Philo)
Fonte: Education System (2017).

J4, na Figura 29, ¢ feita uma comparacdo entre o sistema educacional no Haiti e nos

Estados Unidos — também abordando a pré-escola, o fundamental e o ensino médio.
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Figura 29 — Comparagao entre o sistema educacional do Haiti e dos Estados Unidos
Haiti U.S.A

3-4 ans Petite Section
4-5 ans Moyenne Section
5-6 ans Grande Section

3-4 yrs old Preschool
4-5 yrs old Praschool
5-6 yrs old Kindergarten

6-7 ans Premiére Année Fondamentale (AF)
7-8 ans Deuxiéme AF
8-9 ans Troisiéme AF

6-7 yrs old 1st grade
7-8 yrs old 2nd grade
8-9 yrs old 3rd grade
9-10 yrs old 4th grade
10-11 yrs old 5th grade

9-10 ans Quatriéme AF

10-11 ans Cinquiéme AF
11-12 ans Sizieme AF 11-12 yrs old 6th grade
12-13 ans Septiéme AF
13-14 ans Huitiéme AF

14-15 ans Neuviéme AF

12-13 yrs old 7th grade
13-14 yrs old 8th grade

14-15 yrs old 9th grade

15-16 yrs old 10th grade
16-17 yrs old 11th grade
17-18 yrs old 12th grade

15-16 ans Classe de Troisiéme
16-17 ans Classe de Seconde
17-18 ans Classe de Premiére (Bac 1 partie - Réto)
18-19 ClassedeTerminale (Bac 2°™ partie - Philo)
Fonte: Education System (2017).

A educacdo pré-escolar estd destinada a criangas entre 3 e 5 anos e ndo € obrigatoéria.
Tem como objetivo oferecer os pré-requisitos para a escola basica. Pode ser privada ou publica
e atende cerca de 62% das criangas nesta faixa etaria no pais (REPUBLIQUE D'HAITI, 2018).

A Figura 30 mostra a organizagdo do sistema educacional do Haiti. O ensino
fundamental, desde a Reforma de Bernard, estd estruturado em trés ciclos e é obrigatorio e
gratuito de acordo com a Constitui¢do de 1987. O primeiro ciclo, chamado Fondamental 1, tem
duragdo de 4 anos — /éreAF-Premiere Année, 2émeAF-Deuxieme, 3emeAF-Troisieme, 4emeAF -
Quatrieme. O segundo ciclo ¢ chamado de Fondamental 2 e tem durag@o de 2 anos — SemeAF-
Cinquieme e 6emeAF-Sizieme. Esses dois ciclos atendem criangas de 6 a 11 anos. O terceiro
ciclo do ensino basico ¢ chamado de Fondamental 3, sendo dirigido a criancgas de 12 a 14 anos,
com duragdo de 3 anos — 7émeAF-Septieme, 8émeAF-Huitiéme, 9AmeAF-Neuviéeme. Ademais,
para ser aprovado no Fondamental e seguir para o Secondaire € necessario passar por um exame

nacional (REPUBLIQUE D'HAITI, 2018).
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Figura 30 — Esquema da organizacao do sistema educacional haitiano
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Fonte: Education System (2017).

O ensino médio ¢ chamado de Secondaire e tem duragdo de 4 anos — 3éme-Classe de
Troisieme, 2eme-Classe de Seconde, 1ere-Classe de Premiere, Terminale-Classe de Terminale.
E destinado a alunos de 15 a 18 anos e tem como objetivo preparar o estudante para a
continua¢do dos estudos em nivel superior ou para a sua integracdo no mercado de trabalho
(REPUBLIQUE D'HAITI, 2018). Para que os alunos possam seguir seus estudos, no terceiro e
no quarto ano do Secondaire, os estudantes passam por exames nacionais, chamados de Réto,
no /ere e Philo no Terminale. O Ensino Médio no Haiti — Secondaire — ¢ dividido em ensino
Geral, que contempla as classes Troisieme e Seconde, e Especializagdo, que contempla as
classes Premiére ¢ Terminale (REPUBLIQUE D’HAITI, 2006).

No Ensino Médio Geral sao 990 periodos anuais, que podem ser de 45 a 60 minutos de

aula. Assim, o tempo de aula durante o ensino médio geral pode variar entre 742,5 horas e 990
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horas anuais. Semanalmente, sao 35 periodos divididos entre as disciplinas, como podemos

observar na Figura 31 (REPUBLIQUE D’HAITI, 2006).

Figura 31 — Setor: educagao geral

1°" année et 2°™ année
{Tronc commun)
Mombre de périodes par cours
Matiere Hebdo Annuel
Histoire / Géographie 50
Frangais 150
30
120
180
&0
30
&0
30
60
&0
60
30
30
&0
990

Ly

Introduction a I'économie
Créole

Mathématigues

Physique

Education Physique et Sportive
Informatique

Arts

Anglais
Biologie/Physiologie
Chimie

Géologie

Education civigue
Espagnol
Total
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w
4]

Fonte: République D’Haiti (2006).

Como podemos observar na Figura 31, as disciplinas existentes no tronco geral do
ensino médio do Haiti s@o as seguintes: Historia e Geografia, Francés, Introdu¢do a Economia,
Crioulo Haitiano, Matematica, Fisica, Educacdo Fisica e Esportiva, Informatica, Artes, Inglés,

Biologia e Fisiologia, Quimica, Geologia, Educacao Civica e Espanhol.

6.3.1 O curriculo de Biologia no Haiti

A disciplina de Biologia no ensino médio geral tem dois periodos semanais e sessenta
anualmente, os quais podem variar de quarenta a sessenta minutos cada um (REPUBLIQUE
D’HAITIL, 2006). O documento com o programa detalhado da disciplina de Biologia para o
ensino médio do Haiti se chama Document-Programme du Secondaire (REPUBLIQUE
D’HAITI, 2006). Além dos contetidos que devem ser trabalhados nesta fase do ensino, ele traz
as finalidades do Ensino de Biologia, sendo eles: (1) Desenvolver elementos da cultura
cientifica no aluno; (2) Incutir no aluno as habilidades necesséarias para a descoberta e
experimentacdo; (3) Despertar a curiosidade material do aluno, sua capacidade criativa; (4)
Capacitar o aluno a fazer uso préatico, na vida cotidiana, dos conceitos propostos e das pesquisas
realizadas; (5) Tornar o aluno capaz de usar bem os objetivos técnicos; (6) Permitir que os
alunos e, mais particularmente os jovens, se orientem de acordo com seus gostos para os estudos

cientificos com niveis superiores (REPUBLIQUE D’HAITI, 2006).
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Ainda no mesmo documento, encontramos os objetivos gerais da disciplina: Consolidar
as conquistas dos ciclos fundamentais anteriores, permitindo-lhes obter as bases sdlidas
essenciais para a compreensdo de como as coisas vivas funcionam; Apresentar aos alunos
materiais de laboratorio simples, mas essenciais, para a assimilacdo dos temas e conceitos
oferecidos; Saber usar o computador e aprofundar seus conhecimentos e aumentar sua
produtividade; Posicionar-se a luz de seu conhecimento em seu ambiente, que evolua para
progredir e lidar com facilidade e prontidao para agressdes externas e possiveis perturbagdes
de seu ambiente; Desenvolver no aluno um comportamento saudavel, permitindo que ele se
proteja contra doengas infecciosas e se torne um poderoso agente de mudanca de mentalidade
e habitos nas pessoas ao seu redor; Desenvolver e manter um interesse sustentado e continuo
pela ciéncia, uma atitude positiva que o capacitara a alcangar o desenvolvimento de seu
conhecimento (REPUBLIQUE D’HAITI, 2006). A educagio no nivel médio é oferecida em
duas vertentes principais: uma de educagdo geral e outra de educacdo tecnologica. H4 ainda
uma terceira, a educagao pedagogica.

Na educagdo geral, observamos no Anexo B a distribuicdo da disciplina de
Biologia/Fisiologia no primeiro ano do ensino médio, contendo as competéncias, os contetidos
a serem desenvolvidos e as sugestdes de atividades de aprendizagem. J4 no Anexo C
apresentamos as informagdes em relagdo ao segundo ano do ensino médio.

A intencdo da educagdo geral € preparar os alunos para a continuacao de seus estudos
por meio do ensino universitario. Nesse curso, o aluno estuda no primeiro e segundo ano
disciplinas gerais. Posteriormente, no terceiro e no quarto ano do ensino médio, € possivel optar
entre: (1) a matematica e fisica, que preparam o aluno para o acesso a cursos cientificos do
ensino superior — faculdade de ciéncias, escola superior de formacao de professores, faculdade
de medicina, etc.; (2) as ciéncias da vida e da terra, que preparam os alunos para os cursos
cientificos do ensino superior — Faculdade de Ciéncias, Agronomia, Veterinaria e Farmécia; (3)
as ciéncias econdmicas e sociais, que preparam o acesso aos campos das ciéncias economicas
e humanas — Faculdade de Ciéncias Economicas, Ciéncias humanas e Etnologia, etc.; e, por
ultimo, (4) as literarias e artisticas, que preparam o acesso aos cursos de literatura — Ciéncias
humanas, faculdade de Etnologia, etc. (GTEF, 2011). Os jovens que finalizam essa etapa da
educacdo geral sao chamados de licenciados.

Na especializacao do terceiro ano, as disciplinas trabalhadas sdo: Francés/Filosofia,
Historia/Geografia, Crioulo Haitiano, Informéatica, Educacao Fisica e Esportiva, Artes, Quimica,
Fisiologia/Biologia, Geologia, Matematica, Fisica, Inglés, Espanhol e Educacdo para a

Cidadania. Porém, ¢ importante observar que nem todas as disciplinas estdo presentes em todas
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as areas ou que as disciplinas tém nimeros de aulas diferentes em cada uma das especializacoes.

A distribuicao das disciplinas entre essas vertentes e entre os anos do ensino médio podem ser

observadas na Figura 32.

Figura 32 — Especializacao para o 3° ano

3*™ année

Math/Physique | SVT | Sces Econo. et Soc. [ LET/LA/Arts
Matiére Nombre de périodes par cours
Frangais / philosophie 4 4 5 5
Histoire / Géographie 2 2 3 3
Créole 2 2 2 3
Informatique 3 2 2 2
Educufrlon Physique et 1 4 : i
Sportive
Arts - - - 4
Chimie
Physiologie/Biologie 4 6 2 2
Géologie
Sciences économiques et
sociales 1 1 6 2
Mathématiques 8 5 5 2
Physique 4 4 1 1
Anglais 2 2 2 4
Espagnol 2 2 2 4
Education é la eitoyenneté 2 2 2 2
Total Hebdomadaire 35 33 33 35
Total Annuel 1050 950 990 1050

Fonte: République D’Haiti (2006, p. 15).

Destacamos que na especializagao do 3° ano, dependendo da vertente escolhida pelo

educando, as aulas de Quimica, de Fisiologia/Biologia e de Geologia variam de duas a seis

aulas semanais.

Ja na Figura 33 observamos o quadro que apresenta as informacodes para o 4° ano.
g q que ap ¢oes p

Figura 33 — Especializac¢do para o 4° ano

4™ année

Math/Physique | SVT | Sciences Econo. et Soc. [ LET/LA/Arts
Matiére MNombre de périodes par cours
Frangais / philosophie 4 - 4 6
Histoire / Géographie 2 2 5 3
Créole 2 2 2 2
Informatigue 3 3 3 2
Educu.tmn Physique et : 1 1 2
Sportive
Arts - - 6
PF'lJy5|o|.og|z 3 6 2 2
Géalogie
Sciences économigues et
sociales ; - b 2
Mathématiques 8 ] 5 2
Physique 4 & 1 1
Anglais 2 2 2 4
Espagnol 2 2 2 4
Education a la citoyenneté 2 2 2 2
Total Hebdomadaire 32 34 35 34
Total Annuel 960 1020 1050 1020

Fonte: République D’Haiti (2006, p. 16).
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No quarto ano sao disponibilizadas as disciplinas de Francés/Filosofia, de
Histéria/Geografia, de Crioulo Haitiano, de Informéatica, de Educacao Fisica e Esportiva, de
Artes, de Fisiologia, de Geologia, de Ciéncias Econdmicas e Sociais, de Matematica, de Fisica,
de Inglés, de Espanhol e de Educacao para a Cidadania. Gostariamos de chamar a atencao
novamente para as aulas de Fisiologia e de Geologia, que variam de 2 a 6 aulas semanais,
dependendo da vertente escolhida.

Assim, continuando com as vertentes, temos a educagdo tecnoldgica, que possui dois
objetivos principais: permitir que os alunos da educagdo tecnoldgica tenham acesso direto a
empregos técnicos ou que prossigam no ensino superior. Para cursar a educagao tecnologica, os
alunos devem cursar, previamente, o primeiro ¢ o segundo ano de educacdo geral e,
posteriormente, o terceiro e o quarto ano do ensino médio, no qual podem optar por cinco areas:
Ciéncias Técnicas e Industriais (STI), Ciéncias Técnicas Terciarias (STT), Ciéncias Técnicas
Agrérias (STA, Ciéncias e Técnicas de Desenvolvimento Rural (STDR) e as Ciéncias e
Técnicas Médico-Sociais (STMS) (GTEF, 2011). Os jovens que terminam essa etapa de ensino
sdo chamados de bacharéis.

Essa vertente ¢ dividida de acordo com a quantidade de aulas e de disciplinas por ano.
Na Figura 34 observamos as disciplinas e a quantidade de periodos no 3° ano do ensino médio

dentro do curso de educagdo tecnologica.

Figura 34 — Curso de educacao tecnologica (especializagao) — 3° ano
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Education Physique et
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Informatique 2 2 2 2
Total Hebdomadaire 37 33 37 36
Total Annuel 1110 990 1110 1080

Fonte: République D’Haiti (2006, p. 17).

Na Figura 34 observamos que no 3° ano e na Figura 35 que no 4° ano da educagdo

tecnologica, o nimero de aulas também varia conforme a vertente. Gostariamos de chamar a
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atencao para as Ciéncias da Vida e da Terra, onde o nimero de aulas semanais varia de zero a

duas aulas.

Figura 35 — Curso de educacao tecnologica (especializagao) — 4° ano
45" année
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Fonte: République D’Haiti (2006, p. 18).

Por fim, ainda existe um programa educativo que visa preparar os professores para a
educacdo pré-escolar e o ensino basico, o qual ¢ denominado de educacdo pedagdgica (GTEF,
2011). Na Figura 36 observamos como sdo divididas as disciplinas por ano na educagdo

pedagogica nos ultimos dois anos do Ensino Médio.

Figura 36 — Curso de educagdo pedagogica (especializagdo) — 3° ano
3% et 45 gnnée

MNombre de périodes par cours

Matiére 3™ année 4™ année
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Total Hebdemadaire 34

Fonte: République D’Haiti (2006, p. 18).
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Analisando a Figura 36, percebemos que, no ensino pedagdgico, o nimero de aulas de

Ciéncias da Vida e da Terra € de 3 aulas semanais, tanto no 3° como no 4° ano do Ensino Médio.
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E assim finalizamos a descri¢ao do curriculo de Biologia no Haiti. Na se¢do seguinte
iniciamos as analises, por meio da justaposi¢do dos dados levantados na descri¢do dos dois

curriculos nos textos seguintes.
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7 JUSTAPOSICAO E COMPARACAO: DIALOGANDO COM AS DESCRICOES

Neste capitulo justapomos os dados presentes nas descri¢des feitas no capitulo anterior
sobre o ensino médio geral e a parte do ensino de Biologia no Brasil e no Haiti. Iniciamos pelas
caracteristicas gerais que conseguimos identificar no ensino médio dos dois paises em questao
e, em seguida, partimos para as caracteristicas especificas da disciplina de Biologia. Para tanto,
analisamos o curriculo geral apresentado para a disciplina de Biologia no Haiti e o curriculo
geral apresentado para a area de Ciéncias da Natureza no Brasil, considerando os componentes

curriculares relacionados diretamente com a disciplina de Biologia.

Quadro 4 — Caracteristicas Gerais do Ensino Médio

Caracteristicas Brasil Haiti
Carga horaria 3.000 horas 742,5 a 990 horas
~ 3 anos — Diurno
Tempo de duraciio 4 anos — Noturno 4 anos
Divisdo do ensino médio Sim, em todos os anos do Ensino Sim, mas com a escolha das
em geral e flexivel Médio especializagdes
e . - Em todos os anos ha partes da 1° ¢ 2° ano: tronco comum
Divisoes do ensino médio ~ . L
formagédo geral e da eletiva 3° ¢ 4° ano: especializacdo
Disciplinas: Historia e Geografia,
Areas: Linguagens e suas Francés, Introducéo a Economia,
Tecnologias, Matematica e suas Crioulo Haitiano, Matematica, Fisica,
Areas ou disciplinas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e Educagao Fisica ¢ Esportiva,
suas Tecnologias e Ciéncias Humanas | Informatica, Artes, Inglés, Biologia e
e Sociais Aplicadas Fisiologia, Quimica, Geologia,

Educagdo Civica e Espanhol
Reéeto: no 3° ano
Philo: no 4° ano

Exames finais Nao consta

Fonte: a autora.

Como podemos observar no Quadro 4, apds a implementagdo do Novo Ensino Médio
no Brasil, a carga horaria no Brasil —3.000 horas — € trés vezes maior do que a carga horaria no
Haiti — 990 horas —, representando uma diferenga muito significativa. Antes da implementacao
do Novo Ensino Médio, a carga horaria no Brasil era de 800 horas, o que era bastante
semelhante a carga horaria haitiana. Verificamos também que a carga horéria haitiana pode
variar de 742,5 a 990 horas. Isso se deve ao fato de a hora/aula variar de 45 a 60 minutos cada
uma, enquanto no Brasil a hora/aula ¢ fixa em 45 minutos no periodo diurno, no noturno pode
variar, o que leva os alunos que estudam no periodo noturno terem de estudar durante um ano
a mais para completarem o ensino médio.

O tempo de dura¢do do ensino médio no Brasil varia de 3 a 4 anos. Se o educando

estudar durante o dia, sua carga horaria semanal e anual sera maior, o que possibilitara terminar
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o curso em 3 anos. Ja no ensino noturno, em razao de ter uma carga horaria semanal e anual
menor que o diurno, acarretard a necessidade de estudar durante 4 anos para que o curso seja
terminado. No entanto, no Haiti, o curso tem duracdo de 4 anos, independentemente da
especializacao ou do turno que o educando estiver cursando.

Esse aumento na carga horaria pode trazer consequéncias. De acordo com o estudo de
Hernandes (2020), as inovagdes do curriculo e a ampliagdo da carga horéaria brasileira — sem
que sejam implementadas politicas para que as escolas publicas realizem as alteracdes
necessarias, destacando a contrata¢ao, a melhor remunerag¢dao ¢ a melhora nas condi¢oes de
trabalho dos docentes — podem ser futuramente fatores que afastem a escola de sua fungao social
(HERNANDES, 2020). Como o ensino médio brasileiro esta sendo implementado este ano —
2022 —, ainda restam muitas dividas de como serd o processo e dos resultados que essa
ampliagdo trard para os educandos e para as escolas de maneira geral.

Sobre a divisdo do ensino médio, temos uma parte de ensino geral e outra parte flexivel,
porém ha diferencas entre os dois modelos. No Haiti, a flexibilidade consiste em optar por uma
especializacdo a partir do terceiro ano do ensino médio, enquanto que, no Brasil, os educandos
podem optar por partes eletivas desde o primeiro ano do ensino médio, incluindo o projeto de
vida, o componente curricular eletivo e as trilhas.

Ao analisar o Novo Ensino Médio e seus impactos para os educandos que trabalham,
Kuenzer (2019, p. 57) levanta argumentos que “apontam a flexibilizacdo do Ensino Médio
como uma das expressdes do projeto pedagogico do regime de acumulacao flexivel, cuja logica
continua sendo a distribui¢do desigual do conhecimento”, com o objetivo de formar

(13

subjetividades flexiveis que se submetam “a precarizagdo do trabalho, naturalizando a
instabilidade, a inseguranga e a desregulamenta¢dao em nome da suposta autonomia de escolha.”
(KUENZER, 2019, p. 57). Além disso, o autor aponta que, do ponto de vista epistemologico, a
concepcao de prdxis — antes utilizada — € confrontada com o individualismo, a fragmentagao, o
presenteismo e o pragmatismo presentes no novo curriculo.

Outra grande diferenga a ser considerada ¢ a divisdo em disciplinas no Haiti —no 1° e
2° anos — e a divisao por areas no Brasil. Gostariamos de enfatizar a presenca das seguintes
disciplinas no Haiti: Introdu¢do & Economia, Informatica, Geologia e Educagao Civica. Estas
disciplinas ndo existem no curriculo brasileiro, no entanto, temas relevantes relacionados a estas
disciplinas sdo trabalhados dentro das areas do conhecimento. Como observamos na secao

anterior, na educagdo haitiana também aparecem as areas do conhecimento, mas elas surgem a

partir do 3° ano do ensino médio, no que sdo chamadas de especializagdes.
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Outra observagdo que gostariamos de pontuar ¢ o nome da disciplina “Biologia e
Fisiologia” no curriculo haitiano, a qual enfatiza uma parte da biologia estudada no curriculo
brasileiro. Ainda no curriculo haitiano, salientamos a presenga de quatro linguas: Crioulo
Haitiano, Francés, Inglés e Espanhol. O Crioulo Haitiano e o Francés sao linguas oficiais do
pais, enquanto que o Inglés e o Espanhol sdao consideradas linguas estrangeiras. Ja no curriculo
brasileiro, temos a presenga da Lingua Portuguesa — lingua oficial do pais — e do Inglés —
considerada lingua estrangeira.

Mais uma distingdo entre os curriculos é a ocorréncia de exames finais no Haiti,
denominados de Reto e de Philo, os quais sao aplicados respectivamente no terceiro € no quarto
ano do ensino médio. Importante salientar que todos os educandos passam por esses exames €
somente acessam o ano seguinte ou se formam os educandos que obtiverem a nota minima
exigida. Caso o estudante ndo consiga a nota minima exigida no exame, terd de repetir o ano
anterior, mesmo que tenha tido notas suficientes durante o ano letivo. Enquanto isso, no Brasil,
ndo ha nenhum tipo de exame especifico que impeca o aluno de seguir com os estudos na
proxima etapa, basta ter obtido notas suficientes no ano em que estudava anteriormente.

Como observamos, sao varias diferengas e também semelhangas entre os curriculos
gerais dos dois paises, principalmente quando consideramos o tempo do educando presente na
escola e também as questdes relacionadas as especializagdes que ocorrem de maneira
diferenciada do Brasil. Assim, concluimos a comparacao geral do ensino médio. Na proxima
secdo analisamos o curriculo especifico, observando o curriculo haitiano de Biologia e o
curriculo brasileiro da area de Ciéncias da Natureza, relacionando mais especificamente com

os componentes curriculares de Biologia.

7.1 CARACTERISTICAS ESPECIFICAS DO CURRICULO DA DISCIPLINA DE
BIOLOGIA E DA AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA NO ENSINO COMUM NO
BRASIL E NO HAITI

Tomando como base o curriculo dos dois paises estudados nesta pesquisa, elaboramos
0o Quadro 5 com as principais caracteristicas dos dois curriculos. Em relacdo ao Brasil,
observamos a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, enquanto que, sobre o Haiti,
consideramos as disciplinas que aqui compdem a mesma: Biologia e Fisiologia, Fisica e
Quimica. No Quadro 5 observamos, no primeiro momento, a diferenca na forma de divisao do

ensino médio. Como ja haviamos citado, enquanto no Brasil ele ¢ dividido por areas do



109

conhecimento — no caso a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias —, no Haiti ele ¢

dividido por disciplinas — no caso estudado, Biologia e Fisiologia.

Quadro 5 — Caracteristicas dos curriculos do Brasil e do Haiti

Caracteristica Brasil Haiti
Divisio Area do conhecimento: Ciéncias da Disciplinas: Biologia e Fisiologia,
Natureza e suas Tecnologias Fisica e Quimica
Biologia:
1°: 2 aulas Biologia e Fisiologia:
2° ¢ 3%ano: 1 aula 1° ¢ 2° ano: 2 aulas
Fisica: Fisica:
. 1°: 2 aulas 1° e 2° ano: 2 aulas
Horas/aula semanais o . 0 .
2°e 3°ano: 1 aula Quimica:
Quimica: 1° e 2° ano: 2 aulas
1°: 2 aulas

2°e 3%ano: 1 aula

Tempo hora/aula 45 minutos (diurno) 45 a 60 minutos

Fonte: a autora.

E importante salientar que no Haiti, no 3° e 4° ano as disciplinas de Quimica, Fisiologia,
Biologia, Geologia ¢ Fisica se fundem e ddo origem a uma disciplina (que pode ser considerada
uma area de conhecimento) chamada Ciéncias da Vida e da Terra. Sua carga horaria,
dependendo da especializacao, pode variar de zero a seis aulas semanais.

Em relacdo ao numero de aulas, tanto de Biologia quanto de Fisica e de Quimica, no
curriculo brasileiro observamos uma diferenca entre o 1° ano e os 2° e 3° anos. O primeiro
possui duas aulas semanais, enquanto nos 2° e 3° anos existe apenas uma aula semanal. Ja no
curriculo haitiano observamos, no tronco comum, duas aulas semanais no 1° e 2° anos em cada
uma das disciplinas, além de uma diferenga muito importante dependendo da especializagao,
pois o total de aulas pode variar de nenhuma a seis aulas semanais dentro da area de ciéncias
da vida e da terra, que envolve as disciplinas de Quimica, de Fisiologia, de Biologia, de
Geologia e de Fisica. Essa diferenga € bastante significativa, pois dependendo da especializagao
escolhida, o educando no Haiti ndo tera nenhuma aula relacionada a estas disciplinas durante
todo 0 3° e 0 4° ano do ensino médio, ficando somente com os aprendizados que teve no 1° e 2°
ano.

Mesmo tendo numeros de aulas semanais diferentes ao longo do ensino médio nos dois
paises, o numero de aulas ndo se torna muito diferente entre eles, se considerarmos o tronco
comum. Mas os alunos que, porventura, fizerem a escolha por uma especializagao voltada a

ciéncias da vida e da terra, terdo uma carga horaria bem extensa, com 6 aulas semanais nessa
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area do conhecimento. Analisando o Quadro 5, observamos ainda que o tempo de hora/aula no
Brasil ¢ fixo, enquanto que no Haiti pode variar de 45 a 60 minutos de aula, como ja citamos,
variando também a carga horaria geral do ensino médio no Haiti.

Apos essa analise inicial das caracteristicas gerais da parte estudada, analisamos os
temas mais gerais que constam no ensino do tronco comum e obrigatorio nos dois paises

relacionados diretamente com a disciplina de Biologia.

7.2 COMPONENTES CURRICULARES DE BIOLOGIA NO TRONCO COMUM DO
ENSINO MEDIO NO BRASIL E NO HAITI

Os principais temas que aparecem no tronco comum no ensino médio no Haiti € no
ensino geral no Brasil sdo apresentados no Quadro 6, com destaque para 0 momento em que
eles sdo trabalhados em cada pais. Posteriormente, analisamos a distribuicao destes
componentes ao longo dos anos no Haiti e no Brasil nos grupos que sao estudados no ensino

geral.

Quadro 6 — Temas gerais no ensino

Temas Brasil Haiti
Citologia: organizag@o celular, L
diversidagde cel%llar ag membran;s Grupo 4: Organizagdo e
. ’ conservagdo da biodiversidade. 1° ¢ 2° ano do Ensino Médio/
osmose, divisdo celular, .. .
. Do Grupo 5: Matéria, energia e Tronco Comum
metabolismo celular e respiragéo .
ecossistemas.
celular
Histologia: tecidos, definicdo e Grupo 4: Organizagdo e 1° ano do Ensino Médio/ Tronco
classificagdo dos tecidos conservacdo da biodiversidade. Comum
Grupo 4: Organizagdo e
conservacao da biodiversidade.
Fisiologia/Anatomia: Sistemas do Grupo 5: Matéria, energia e
corpo humano, 6rgaos e seu ecossistemas. . L
orp ) 018 . 2° ano do Ensino Médio/ Tronco
funcionamento. Exemplo: Sistema Grupo 8: Desafios
. . . o Comum
digestorio, cardiovascular e contemporaneos dos estudantes e
urinario. preservagdo da integridade fisica e
socioambiental.
o . . ~ 1° ano do Ensino Médio/ Tronco
Botanica: Tecidos vegetais Nao consta
Comum
Seres vivos Nao consta Nao consta
. . Grupo 5: Matéria, energia e ~
Genética e hereditariedade P . ’ g Nao consta
ecossistemas.
Nutri¢do: proteinas, carboidratos,
lipideos, vitaminas, doengas ~ 2° ano do Ensino Médio/ Tronco
P Nao consta
causadas por desequilibrio Comum.
alimentar
. . Grupo 6: Formas de energia, suas ~
Impactos ambientais P ~ ga, Nao consta
transformacoes e sustentabilidade
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Saude publica/negra/povos
originarios: vacinagao e
epidemiologia

Grupo 7: Fendmenos naturais e

L. N3ao consta
processos tecnologicos

Fonte: a autora.

Como observamos no Quadro 6, o tema de “Citologia: organizagao celular, diversidade
celular, as membranas, osmose, divisdo celular, metabolismo celular e respiragdo celular” ¢
trabalhado nos grupos 4 e 5 do ensino médio brasileiro, enquanto que no Haiti ¢ trabalhado nos
1° e 2° anos. E um tema que tem grande relevancia nos dois curriculos, considerando o ensino
geral no Brasil e o tronco comum no Haiti. Isso porque a citologia ¢ de extrema importancia
para a compreensdo de diversos outros temas, pois entender o funcionamento das células
possibilita compreender, posteriormente, outros temas, como Histologia, Fisiologia, Anatomia,
Nutricdo, Botanica e todo o funcionamento dos seres vivos. Portanto, a base da citologia, com
toda a sua importancia, tem destaque no ensino médio dos dois paises.

Sobre o tema, Manzke, Manzke e Rodrigues (2015, p. 1) afirmam que

O ensino da Biologia reveste-se de importancia fundamental para estudantes do ensino
basico quer seja como ensino de Ciéncias, nos niveis iniciais, quer seja no nivel médio
como a Biologia propriamente dita. E a partir destes conhecimentos biologicos que os
professores encaminham seus alunos, a comunidade escolar e seu entorno a
desenvolver a consciéncia ambiental, o respeito pelos animais, ¢ o conhecimento de
seu proprio organismo. Entretanto, o estudo da Biologia requer uma base sélida

construida a partir de temas entendidos como essenciais como, por exemplo, o estudo
da Citologia.

Ja4 o tema da “Histologia: tecidos, defini¢cdo e classificagdo dos tecidos” ¢ tratado no

Brasil no Grupo 4 e no Haiti no 1° ano. Da mesma forma que o tema citado anteriormente, a

histologia animal ¢ de extrema importancia para a compreensao dos demais temas trabalhados

no ensino médio e ¢ tratado em ambos os paises. De acordo com Marschner (2019, p. 14), os
conhecimentos de citologia e histologia animal,

[...] sdo importantes para mostrar o quanto é necessario entender o mundo

microscopico das células e ter essa nogdo basica para subsidiar e aprofundar a

compreensdo do funcionamento do corpo como um todo. A Histologia vem subsidiar
esse interesse inicial e mostrar como ocorre a organizagdo das células em tecidos.

Ao mesmo tempo, o tema “Fisiologia/Anatomia: sistemas do corpo humano, 6rgaos e
seu funcionamento. Exemplo: sistema digestorio, cardiovascular e urinario” € objeto de estudo
nos Grupos 4, 5 e 8 no ensino médio brasileiro, enquanto que no ensino haitiano ¢ tratado no 2°
ano. E possivel observar no campo de fisiologia e de anatomia que o ensino brasileiro da uma
énfase maior ao “todo” dos processos fisiologicos, buscando integrar o funcionamento dos

sistemas e relaciona-los, quando sdo trabalhados no Grupo 8 — Desafios contemporaneos dos
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estudantes e preservagao da integridade fisica e socioambiental. Como afirmam Vanzela, Balbo
e Della Justina (2007, p. 12),
O ensino de fisiologia na educagdo basica costuma ser dividido em sistemas
bioldgicos com o objetivo de facilitar sua aprendizagem, contudo, tal escolha pode ter
o efeito contrario, pois essa abordagem distorce a integracdo do organismo levando o

aluno a pensar nos processos funcionais de maneira fragmentada, o que gera
dificuldades para a sua compreenséo.

Ao mesmo tempo, no ensino médio haitiano verificamos o ensino de fisiologia mais
fragmentado, observando os sistemas do corpo humano divididos entre si. Todavia, isso pode
levar a compreensao dos estudantes de que esses sistemas funcionam isolados ¢ de maneira
individual, o que ndo ocorre realmente no corpo dos seres vivos.

Em contrapartida, a “Botanica: tecidos vegetais” ¢ discutida no 1° ano do ensino médio
haitiano, enquanto que este componente curricular ndo aparece nos componentes a serem
discutidos no ensino geral do ensino médio brasileiro. Acreditamos que seja um problema o
estudo de botanica ndo aparecer nos componentes do ensino médio brasileiro, apesar de o tema
jé estar sendo “desgastado” ao longo do tempo, antes mesmo do seu desaparecimento.

Em artigo intitulado Mas de que te serve saber botanica?, os autores Salatino e
Buckeridger (2016) fazem um resgate histérico, demonstrando que no século XVIII havia um
grande aprec¢o pelos conhecimentos em botanica. Ademais, o conhecimento acerca desse tema
trazia certa elegancia e demonstrava bom gosto. Porém, na atualidade, os educandos passam
pelo ensino basico e veem o ensino de botanica de maneira diferente de como era visto
anteriormente. Hoje, a Botanica ¢ considerada uma “matéria escolar arida, entediante e fora do
contexto moderno.” (SALATINO; BUCKERIDGER, 2016, p. 177).

Além disso, “de Scientia amabilis, a botanica lamentavelmente passou a condigdao de
ciéncia descartavel [...]” (SALATINO; BUCKERIDGER, 2016, p. 177). E foi isso o que
observamos no ensino médio brasileiro, com a exclusdo de um tema tao importante na area da
biologia. Ainda de acordo com os autores, uma sociedade, ao ndo conhecer suas plantas, gera
consequéncias drésticas, pois pode levar a populacdo a ndo se importar com o ambiente,
ocasionando a destruicdo dos biomas. Ademais, nao conhecer o funcionamento das plantas
dificulta muito o desenvolvimento da agricultura, que sustenta grande parte da economia
brasileira. Para finalizar as discussdes em torno do tema botanica, os autores citados deixam
uma pergunta muito interessante e que gostariamos de salientar: “Até que ponto a ignorancia
gerada pela cegueira botanica ira influenciar negativamente a tomada de decisdes e politicas

publicas no Brasil?” (SALATINO; BUCKERIDGER, 2016, p. 181).
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Referente ao tema “Classificagdo dos Seres Vivos e Zoologia” — tema que anteriormente
era tratado no ensino médio brasileiro no 2° ano —, no momento ndo aparece em nenhum dos
paises no ensino médio geral. Ja o tema “Genética e Hereditariedade” é contemplado no Brasil
no Grupo 5. Enquanto isso, no Haiti ndo identificamos esse tema no tronco comum.

De acordo com La Luna (2014), as pesquisas na area da genética t€ém avangado
vertiginosamente, o que leva ao surgimento de muitos termos. Os cidaddos nem sempre
conseguem acompanhar esse processo e acabam recebendo informagdes equivocadas por meio
da midia e até mesmo interpretam erroneamente por falta de conhecimentos cientificos basicos.
Surge, entdo, a necessidade de uma alfabetizagdo cientifica da populacao por parte da escola.
Todavia, a falta deste tema de extrema importancia no tronco comum do ensino médio do Haiti
pode trazer muitas dificuldades aos educandos em compreender as mudancas que estdo
ocorrendo na area de Biologia em todo o mundo, além de haver consequéncias aos estudantes
haitianos que sdo inseridos no ensino médio brasileiro, visto que, se adentrarem apos este tema
ja ter sido trabalhado, terdo uma defasagem grande em relagdo ao tema.

Dentro de “Genética e Hereditariedade” sdo discutidos assuntos, como clonagem,
transgénicos, heranga genética, sindromes cromossomicas. E, muitos destes assuntos também
levam a discussoes €ticas dentro da ciéncia e a necessidade de um posicionamento, que sao de
extrema importancia para a formacao de cidadaos criticos.

Assuntos tdo em destaque atualmente no ramo da Genética e da Biologia Molecular
estdo sendo colocados como solugdes de um futuro proximo para a maior parte dos
problemas mundiais. Transgenia, uso de células-tronco embriondrias, mapeamento e

sequenciamento de genes, clonagem, dentre outras tecnologias sdo alguns exemplos
do avango das pesquisas no campo da genética. (LA LUNA, 2014, p. 3).

Por outro lado, o avango da ciéncia e da biotecnologia tem afetado a vida das pessoas,
gerando muitas discussdes sobre seus impactos e implicagdes de ordem religiosa, ética,
politica, social e filosofica. Deve-se ou ndo produzir organismo geneticamente
modificado? A utilizagdo de plantas transgénicas pode originar o aparecimento de
superpragas ou o aprimoramento da técnica pode garantir que no futuro ndo faltem
alimentos para a populagdo humana? Os homens tém o direito de “brincar de Deus”
por meio da técnica de clonagem? Tém o direito de decidir quando a vida se inicia? A
clonagem e a utilizacdo de células-tronco na terapia vém prometendo varias vantagens
na area da satde, porém, quem serdo os beneficiados com o desenvolvimento destas
tecnologias? Até que ponto sdo vantajosos o desenvolvimento e a utilizagdo do exame
de DNA ou exames genéticos? Muitos criminosos estdo sendo descobertos e presos
por meio da medicina forense, baseada em testes de DNA. Nao obstante, aplicagdes
em outra ordem podem assustar: seguradoras ou agéncias de emprego poderao exigir
exames de DNA para verificar a predisposi¢cdo a doencgas genéticas? (PEDRANCINI,
2008 apud LA LUNA, 2014, p. 3).

Atualmente, estamos vivendo a pandemia da Covid-19, a qual se iniciou no ano de 2019

e se estende até o momento. A compreensdo da genética ¢ de extrema importancia para o
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entendimento de como algumas vacinas desenvolvidas puderam ser produzidas em um curto
intervalo de tempo, visto que o processo de fabricacao relacionado a outros virus semelhantes
jé estava sendo estudado hd muito tempo. A falta de conhecimento sobre genética faz com que
as fake news ganhem mais forga e se espalhem rapidamente. Entdo, em nosso entendimento,
faz-se extremamente necessario o conhecimento desta area da Biologia no ensino médio geral.
J& o tema “Nutri¢do: proteinas, carboidratos, lipideos, vitaminas, doengas causadas por
desequilibrio alimentar”, em contrapartida, ¢ um tema tratado no 2° ano do ensino médio
haitiano, enquanto que no Brasil esse tema ndo aparece no ensino geral. Entendemos que os
conhecimentos sobre o tema sdo de extrema importancia no que se refere a criagdo de bons
habitos alimentares, aos cuidados com a saude e a qualidade de vida da populag¢do. Quando a
alimentacdo nao ¢ adequada de maneira a suprir as demandas do organismo, surgem as
deficiéncias, que podem levar ao surgimento de doengas.
De acordo com o Guia Alimentar para a Populagdo Brasileira, escrito por Rocha (2014),
o conceito de alimentagdo adequada e saudavel é: “[...] a pratica alimentar apropriada aos
aspectos biologicos e socioculturais dos individuos, bem como ao uso sustentavel do meio
ambiente.” (ROCHA, 2014, p. 3). E deve considerar os seguintes itens:
Deve estar em acordo com as necessidades de cada fase do curso da vida e com as
necessidades alimentares especiais; Referenciada pela cultura alimentar e pelas
dimensdes de género, raga e etnia; Acessivel do ponto de vista fisico e financeiro;
Harmoénica em quantidade e qualidade; Baseada em praticas produtivas adequadas e

sustentaveis; Quantidades minimas de contaminantes fisicos, quimicos e bioldgicos.
(ROCHA, 2014, p. 3).

Sabendo disso, ¢ importante salientar o papel da escola, no sentido de promover uma
aprendizagem significativa para que os educandos possam compreender as quantidades, as
fontes e as fungdes dos nutrientes em nosso organismo. Esses conhecimentos sdo de extrema
importancia para a escolha dos alimentos que sdo consumidos (PIRES, 2011). Logo, como a
populacdo podera fazer boas escolhas se ndo lhes foi ensinado sobre os alimentos? Nesse
sentido, preocupa-nos que um assunto de suma importancia para a populagdo como este nao
esteja presente no ensino geral de Biologia no ensino médio brasileiro.

Em contrapartida, os “Impactos ambientais” sdo assunto do Grupo 6 no ensino médio
do Brasil, mas ndo aparecem nos componentes curriculares haitianos do ensino médio. Para Sa,
Oliveira e Novaes (2015, p. 61),

A Educagdo Ambiental pode ser entendida como toda agdo educativa que contribui
para a formagdo de cidadios conscientes da preservacdo do meio ambiente e apto a

tomarem decisdes coletivas sobre questdes ambientais necessarias para o
desenvolvimento de uma sociedade sustentavel. E o instrumento eficaz para se
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conseguir criar e aplicar formas sustentaveis de intera¢do sociedade-natureza. Este é
o caminho para que o individuo assuma novas atitudes que levem a diminuigdo da
degradacdo ambiental, promova a melhoria da qualidade de vida e reduza a pressao
sobre 0s recursos naturais.

Assim, conhecer os impactos ambientais, como sdo causados e as formas de evita-los
promove melhoria da qualidade de vida e protege os recursos naturais. A devastagao dos nossos
recursos naturais, assim como o aquecimento global, s3o problemas atuais ¢ que devem ser
tratados com extrema importancia.

A escola ¢ considerada o espaco de formagdao humana e profissional e desempenha a
funcdo de desenvolver as habilidades e o acesso a informacao. Por intermédio da pesquisa, da
analise, da apresentacdo e da conscientizacao relacionadas as necessidades e as obriga¢des com
0 ambiente em que vive, a instituicdo prepara os educandos para a preservacao da natureza e
do seu uso sustentavel. Dessa maneira, a educagao ambiental,

[...] deve ser vista como um processo de permanente aprendizagem que valoriza as
diversas formas de conhecimentos, habilidades e competér}cias, visando formar
cidaddos comprometidos com a melhoria local e planetaria. A medida que adquire
novos conhecimentos, o educando, se torna mais capaz de interagir melhor com os

seus semelhantes e com o espago geografico. (SA; OLIVEIRA; NOVAES, 2015, p.
62).

Portanto, o fato de estes conhecimentos sobre os impactos ambientais ndo estarem
presentes no tronco comum do ensino médio haitiano pode levar a uma defasagem grande para
os educandos que ingressam no ensino médio brasileiro.

E, por fim, a “Saude publica/negra/povos originarios: vacinagdo e epidemiologia” ¢
estudada no Grupo 7 do ensino médio brasileiro e ndo ¢ estudada no ensino médio haitiano.
Podemos dizer que as discussdes sobre saude publica, tanto no ensino fundamental quanto no
ensino médio, sdo recentes, mas imensamente necessarias. Nunca havia ficado tdo claro para a
populagdo brasileira — como recentemente, durante a pandemia de Covid-19 — o quanto o
Sistema Unico de Satude (SUS) ¢é importante para garantir a saude aos brasileiros. O
conhecimento sobre o funcionamento do SUS — que ¢ uma politica plblica relacionada a saude
— possibilita buscar atendimento tanto para a prevencao quanto para o tratamento de doengas.

Sabemos o quanto as fake news atrapalharam e continuam atrapalhando a vacinagdo das
pessoas durante a pandemia e isso se deve ao fato de as pessoas desconhecerem os principios
basicos de epidemiologia e de vacinagdo. Ja falamos sobre isso anteriormente, porém julgamos
necessario salientar estes processos devido ao momento em que estamos vivendo.

A saude publica do povo negro e dos povos originarios ficou subjugada durante longos

periodos de tempo. Sabemos que as minorias vivenciam situagdes de discriminacdo, de
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exclusdo e de marginalidade, que os tornam mais vulneraveis em relacdo a saude. As
desigualdades sociais geram fome e desnutri¢do, riscos ocupacionais e violéncia social que
afetam a satde da populacao (LOPES, 2005). Por isso, esse tema deve ser considerado tao sério
na educacao brasileira e mundial. E necessario que essas discussdes sejam realizadas em sala
de aula, de maneira a tornar visivel para toda a populacao que as desigualdades podem trazer
consequéncias sérias aos grupos, como os do povo negro ¢ dos povos originarios.

Como este trabalho ocorre em razdo da presenga dos imigrantes haitianos no Brasil,
gostariamos de destacar a necessidade de discutir saude publica com os imigrantes haitianos
que aqui ingressam. Risson, Matsue ¢ Lima (2018) destaca o direito dos imigrantes ao acesso
as politicas de satude publica brasileira e os desafios que se apresentam para os trabalhadores
dos SUS no atendimento a estes imigrantes:

Nesta perspectiva, a atengao integral a saude, conforme balizam as politicas de saude
do Brasil, implica em compreender os sujeitos a partir de suas necessidades e
particularidades, garantidas através de politicas, estratégias de gestdo e praticas em
satide. Os haitianos tém direito de acessar os servigos publicos no Brasil, podendo ser
considerados os ‘“novos usuarios” dos servicos do SUS. Entretanto, na atual
conjuntura da atencdo basica os imigrantes apresentam novos desafios aos

trabalhadores do SUS, uma vez que ndo foram preparados para o atendimento
adequado de tal demanda. (RISSON; MATSUE; LIMA, 2018, p. 114).

Assim, verificamos a urgéncia do acesso a informagdes sobre a saude publica brasileira
pelos imigrantes inseridos na escola, a fim de que possam acessar os seus direitos, o que torna
esse assunto extremamente relevante no ensino médio. Diferentemente da saide publica
brasileira, a satide publica haitiana, apesar de existente, tem o acesso aos servigos limitados, na
qual em torno de 40% da populacdo ndo tém acesso a satde tradicional ou tem situacdao de
saude precaria. Com “recursos humanos, inadequados e irregularmente distribuidos, foram
treinados em correspondéncia com este regime e, portanto, o desempenho nao satisfaz as reais

necessidades de saude da populagdo.” (LUZ, 2018, p. 119).

Outro desafio do sistema de satide haitiano € que os servigos de saude publicos cobram
dos usuarios pagamento para a maior parte dos procedimentos. Ainda que dita
“simbolica”, que haja gratuidade em programas como vacinagdo, HIV/aids e malaria,
que a cobranga represente apenas 10% dos custos de um atendimento e que, em caso
de comprovada incapacidade de pagamento, o usuario seja isentado da taxa, a
cobranga ¢ uma barreira de acesso aos cuidados de satde, dada a condi¢do de pobreza
da populagdo. (BORDIN; MISOCZKY, 2015 apud LUZ, 2018, p. 120).

Como observamos, esse tema ndo ¢ discutido no ensino médio haitiano, o que pode
levar a uma defasagem caso o estudante seja inserido no ensino brasileiro apos esse tema ja ter

sido tratado em anos anteriores.
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Por meio da comparagdo, observamos que realmente existem vdrias similaridades e
disparidades entre os temas privilegiados dentro dos dois sistemas educativos em questdo. As
diferengas podem realmente levar a formacao de lacunas, nas quais os jovens haitianos inseridos
na educacao brasileira ficariam sem ter acesso a alguns componentes de muita importancia para
sua formacao como cidadaos e também se considerarmos a participacdo em provas, coOmo o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que possibilita a entrada nas universidades
publicas brasileiras.

Assim, finalizamos a comparagdo entre os componentes curriculares dos dois paises,
destacando as semelhancgas e as disparidades entre eles. Foi possivel observar que, em alguns
pontos, ha diferengas significativas que podem levar a uma defasagem de conhecimentos na
mudanga do ensino de um pais para o outro, em razao da distribui¢cdo diferenciada dos assuntos
tratados, da auséncia de alguns temas em algum dos paises e mesmo a diferenca na carga horéria,
que possibilita um trabalho diferente de cada um dos temas tratados.

Dando continuidade ao nosso trabalho, na préoxima se¢do discutimos em torno das
politicas publicas educacionais relacionadas ao publico imigrante, dando énfase a discussao

referente aos imigrantes haitianos.

7.3 POLITICAS PUBLICAS RELACIONADAS A EDUCACAO DE IMIGRANTES NO
BRASIL

A presenca cada vez maior de grupos socioculturais diversos provocam tensdes,
conflitos e discussoes, principalmente na area das politicas publicas. Como ja destacamos
anteriormente, as politicas publicas sdo arenas de embates entre atores com diferentes intengdes,
as quais também variam muito de acordo com qual grupo sociocultural esses atores vém € o
que buscam.

Essas diferengas — que podem ser étnicas, religiosas, de género, entre muitas outras —
trazem diversas problematicas, muitas vezes expressas por meio de movimentos sociais € que
denunciam injusticas, desigualdades e discriminacdo, reivindicando igualdade de acesso a bens
de servigo e reconhecimento politico e cultural (CANDAU, 2012). Afinal de contas, somos
iguais ou diferentes? Devemos focar na igualdade ou na diferenca?

Pierucci (1999, p. 7, grifo nosso) esclarece um pouco as tensdes:

Somos todos iguais ou somos todos diferentes? Queremos ser iguais ou queremos ser
diferentes? Houve um tempo que a resposta se abrigava segura de si no primeiro termo

da disjuntiva. Ja faz um quarto de século, porém, que a resposta se deslocou. A
comegar da segunda metade dos anos 70, passamos a nos ver envoltos numa atmosfera
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cultural e ideologica inteiramente nova, na qual parece generalizar-se, em ritmo
acelerado e perturbador, a consciéncia de que nds, os humanos, somos diferentes de
fato (...), mas somos também diferentes de direito. E o chamado “direito a diferenga”,
o direito a diferenga cultural, o direito de ser, sendo diferente. The right to be different!,
como se diz em inglés, o direito a diferenga. Nao queremos mais a igualdade, parece.
Ou a queremos menos, motiva-nos muito mais, em nossa conduta, em nossas
expectativas de futuro e projetos de vida compartilhada, o direito de sermos pessoal e
coletivamente diferentes uns dos outros.

O fato de sermos, a0 mesmo tempo, iguais e diferentes gera diversas manifestagdes,
como cita Candau (2012, p. 236, grifo do autor):
Diferentes manifestagdes de preconceito, discriminagao, diversas formas de violéncia
— fisica, simbolica, bullying -, homofobia, intolerancia religiosa, estereétipos de
género, exclusdo de pessoas deficientes, entre outras, estdo presentes na nossa

sociedade, assim como no cotidiano das escolas. A consciéncia desta realidade é cada
vez mais forte entre educadores e educadoras.

Essas manifestagdes estdo muito presentes no cotidiano de imigrantes inseridos nas
escolas. Portanto, as politicas publicas educacionais sdo de extrema importancia na reducao da
discriminagdo que os imigrantes possam sofrer e na sua inser¢ao na educagao brasileira.

Como descrevemos anteriormente, desde 2020, em Santa Catarina, temos a Politica
Estadual para a Populagdao Migrante, que ¢ de fundamental importincia para essas populagoes,
pois garante o acesso aos direitos fundamentais e sociais e aos servigos publicos a todos os
imigrantes. Gostariamos de chamar a atengdo também para a promog¢do do respeito a
diversidade e a interculturalidade que aparece como objetivo dessa politica. Para tanto,
queremos destacar um pouco sobre a interculturalidade e sua importancia.

As discussdes sobre interculturalidade sdo imprescindiveis na educacdo e em toda a
sociedade, visto que o processo de globalizagdo pode, como bem explica Fleuri (2007),
“homogeneizar, diluindo identidades e apagando as marcas das culturas ditas inferiores, das
racas, etnias, géneros, linguagens, religides, grupos, etc. que segundo a logica das narrativas
hegemonicas, foram identificadas como portadoras de deficiéncias, inclusive de racionalidade.”
O mesmo autor reflete ainda sobre a possibilidade de uma cultura falar sobre a outra cultura
sem praticar alguma forma de violéncia e imposi¢ao de sentidos. O que o leva a questionar
sobre a possibilidade de diferentes culturas conversarem entre si. Fleuri (2007) destaca a
complexidade cultural do Brasil e que ja existia antes do atual contexto migratorio.

Mas o que seria interculturalidade? Na visdo de Fleuri (2007), trata-se de uma
perspectiva que se opde ao reducionismo do monoculturalismo e do multiculturalismo,

emergindo das
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[...] lutas contra os processos crescentes de exclusdo social. Surgem movimentos
sociais que reconhecem o sentido ¢ a identidade cultural de cada grupo social. Mas ao
mesmo tempo, valorizam o potencial educativo dos conflitos. E buscam desenvolver
a interagdo e a reciprocidade entre grupos diferentes, como fator de crescimento
cultural e de enriquecimento mutuo. Assim, em nivel das praticas educacionais, a
perspectiva intercultural propde novas estratégias de relacdo entre sujeitos e entre
grupos diferentes. Busca promover a construcdo de identidades sociais e o
reconhecimento das diferencas culturais. Mas, ao mesmo tempo, procura sustentar a
relagdo critica e solidaria entre elas. (FLEURI, 2007, p. 4).

Silva (2016) destaca a importancia do didlogo intercultural como maneira de combater
0 preconceito e a xenofobia, para que a sociedade que recebe o imigrante nao veja sua cultura
apenas como algo exdtico ou como folclore, “mas como algo que confere sentido aos que a
praticam e que pode enriquecer aqueles que se abrem as trocas culturais.” (SILVA, 2016, p.
200). Ademais, Pennetta ¢ Neumann (2020) procuraram responder a seguinte pergunta: “Existe
uma cultura racista e xen6foba em relacdo aos imigrantes haitianos?” Ao final do estudo,
concluiram sobre a existéncia de uma cultura racista e xeno6foba, pois encontraram poucos
estudos que discorrem sobre estes fendmenos e também em razao dos relatos dos haitianos
sobre os atos racistas e xen6fobos que ja presenciaram. Concluiram assim que os imigrantes
haitianos “sdo vitimas de atos discriminatorios, velados e/ou aparentes, ¢ sentem ¢ sofrem do
mesmo modo em ambos.” (PENNETTA; NEUMANN, 2020, p. 19).
Martinez e Dutra (2018) também destacam a discrimina¢do aos grupos de imigrantes
negros de forma menos velada:
A la luz del andlisis de publicaciones periodisticas y académicas seleccionadas,
podemos observar como este nuevo escenario migratorio desvela con mas fuerza la
falacia del mito de la democracia racial, con el resurgimiento de un racismo menos
velado cuando se trata de inmigrantes africanos y haitianos, a diferencia de cuando
se trata de la poblacion negra brasilefia. Nuestro analisis nos permite sefialar que la
discriminacion a estos grupos de inmigrantes evidencia una asociacion directa con

el imaginario social construido sobre la poblacion negra brasileiia desde el periodo
de la esclavitud. (MARTINEZ; DUTRA, 2018, p. 106).

Como observado, o autor reflete sobre como o racismo esta relacionado a associagao
entre o imigrante haitiano e o antigo escravo africano. Além disso, revela que essa associagao
estd vinculada a historia de enfrentamentos coloniais e que as acdes e as respostas em torno
disso também deveriam considerar nossa histdria como pais escravocrata. Ja para Diehl (2016),
a questdo da “raca” pode estar intimamente relacionada a questdo de nacionalismo. Assim,
poderiamos compreender o racismo presente contra os imigrantes haitianos, ja que se tratam de

minorias étnicas nos estados onde estdo.



120

E a partir desta questio das minorias compreendendo a transformacio ou
ressignificagdo dos conceitos de etnia, raca e racismo que sera abordado a imigragéo
haitiana recente no Brasil e a estigmatizagdo contra eles. Primeiro, através de um
aspecto que foi apresentado anteriormente, que o racismo deve ser compreendido
como elos fisicos e culturais, muitas vezes subjetivos, utilizados por um grupo étnico
para dominar outro grupo étnico minoritario. Muitos desses imigrantes podem vir a
ser considerados pelos moradores das cidades como “incapazes de se integrarem as
normas e linguagens preferidas pelas populagdes dominantes” (SCOTT, 2010, p.123),
justamente pelo fato de serem “estrangeiros”, o que configura o racismo a partir da
diferenciag@o cultural, sendo este grupo minoritario como detentor de uma cultura
inferior a dos dominantes. O grupo dominante utiliza este subterfigio como uma
ferramenta para exercer a exclusdo do grupo dominado, alegando que os mesmos sdo
incapazes de se integrarem as normas vigentes na vida cotidiana daquele espaco social.
(DIEHL, 2016, p. 12).

O autor destaca ainda que muitos moradores de determinada cidade veem os imigrantes
com maus olhos, mesmo sem ter tido contato com nenhum deles, “por possuirem simbolos de
estigma contra eles existente por causa do racismo.” (DIEHL, 2016, p. 14). Destaca também
que este racismo vem com anexos de xenofobia, isto ¢, medo do desconhecido. Além disso, o
imigrante ¢ visto como uma ameaga ao seu trabalho — dos moradores —, além da possibilidade
de agressdo aos imigrantes sem medo de ser repreendido pelos seus superiores.

Logo, o imigrante haitiano ¢ visto da mesma maneira pejorativa que o negro € visto
na sociedade brasileira, porém, com algumas diferencas. Uma a ser destacada,
aparenta ser a questdo acerca da escraviddo. Enquanto os negros brasileiros ainda
guardam os resquicios do preconceito e discriminagdo oriundas da heranga historica
que foi a escravidao brasileira, os imigrantes haitianos, ndo vivenciaram tal escravidao,
na verdade, sdo herdeiros historicos de seu passado escravocrata mas também a
identificagdo de sua luta em prol da emancipag@o e liberdade, tornando-se a primeira
Republica Negra das Américas. Logo, como esses negros (imigrantes) nao se
“colocam” no devido lugar que os negros devem estar, para os brancos dominantes,
essa ruptura de roteiro de como deveriam agir, causa um desconforto pelos dominantes,

0 que ocasiona seus atos de racismo contra os imigrantes haitianos. (DIEHL, 2016, p.
14).

Além disso, outra forma que se apresenta o racismo contra os imigrantes haitianos
ocorre em relacdo a sua lingua materna, o crioulo haitiano. A comunicagdo com a sociedade
brasileira se torna uma barreira, que pode aumentar ainda mais a discriminagdo. Como
demonstra Diehl (2016), as pessoas falam abertamente contra esse grupo, utilizando palavras
de baixo caldo, justamente por ndo compreenderem a lingua que est4 sendo utilizada. Assim, o
“idioma ¢ usado para a discriminacdo contra o grupo dominado, a partir de fofocas e redes de
interacdo, os desqualificando.” (DIEHL, 2016, p. 13).

Desse modo, o acesso a lingua portuguesa pelos imigrantes ¢ urgente. O ingresso por
meio de cursos de portugués deve acontecer ndo somente por meio das aulas de portugués
realizadas pelas ONGs e demais organizagdes — que geralmente tomam a frente nesse sentido

—, mas deve também partir do poder publico. A inser¢do dos imigrantes na sociedade por
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intermédio do conhecimento da lingua portuguesa possibilita a diminui¢ao da discriminagao e
a melhora no acesso ao trabalho, a satde, a educacdo e a assisténcia social dos imigrantes.

Como podemos observar, rotineiramente varios casos de racismo e de xenofobia contra
imigrantes de diversas etnias sdo veiculados pela midia. Isso reflete a grande necessidade da
criacdo de politicas publicas que combatam esse tipo de comportamento, além de politicas de
acolhimento e de socializag@o entre os imigrantes e a sociedade.

Ao analisarmos a Lei n. 18.018, de 9 de outubro de 2020 de Santa Catarina — disposta
no Anexo D — e que foi discutida anteriormente no capitulo 6, verificamos que sdao garantidos
diversos direitos a populagdo migrante, como o acesso a direitos fundamentais, sociais € aos
servigos publicos, buscando promover o respeito a diversidade e a interculturalidade, bem como
impedir violagdes dos direitos dos imigrantes. Dentre esses direitos, destacamos o direito a
educacdo. Porém, para que esses objetivos sejam realmente alcancados, ¢ de extrema
importancia que a lei seja considerada para o planejamento das demais agdes no estado, como
a formulacdo dos Programas de Metas do Estado de Santa Catarina e demais planos. Ao ser
colocada em pratica, tal politica tem o potencial de auxiliar na minimiza¢do de problemas
relacionados ao racismo e a xenofobia e na real insercdo dos imigrantes na sociedade, por
garantir o acesso a educacao, a assisténcia social, a diversidade, ao trabalho e a moradia digna,
por meio de estruturas que podem ser criadas com a parceria dos municipios.

Como vimos até o momento, somente por meio da perspectiva intercultural ¢ que a
entrada de imigrantes deixa de ser encarada como um problema de assisténcia social e de
seguranga e passa a constituir o processo de desenvolvimento sociocultural da sociedade
(SILVA, 2016). Cechetti e Piovezana (2015) também destacam a interculturalidade como forma
de troca de conhecimento entre as pessoas de diferentes culturas:

A interculturalidade, para além de um enunciado tedrico ou metodologico, constitui-
se em uma pratica existencial de descontra¢do cultural, um trabalho sobre si mesmo,
para poder melhor tratar os outros, entre a janela e o espelho, entre 0 mundo interior
e o exterior, permitindo reconhecer e compartilhar nossos conhecimentos e nossa ri-

queza cultural com os outros, num processo dinamico. (CECHETTI; PIOVEZANA,
2015, p. 34).

E, como concluiram Buaski et al. (2019, p. 20), “€ preciso investir mais em politicas de
acolhimento e inser¢ao de imigrantes de uma forma mais humana, evitando sofrimentos, pre-
conceitos e violéncias que ocorrem devido a diferenca manifestada na forma de viver.”

Assim, a criagdo de politicas publicas — como a Lei n. 18.018, de 9 de outubro de 2020,
de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 2020e) — e o seu cumprimento sdo fundamentais para

o desenvolvimento desta perspectiva intercultural e para a resolugdo dos problemas enfrentados
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pela populagao migrante, ndo somente da etnia haitiana, mas de todas as etnias que estdo sendo
inseridas na sociedade brasileira.

As politicas publicas discutidas até este momento sdo de extrema importancia para a
insercao e inclusdao dos estudantes no ensino brasileiro, assim como para desenvolver a inter-
culturalidade e diminuir o racismo e a xenofobia. Para tanto, também se faz necessario o co-
nhecimento destas politicas pela populagdo, gestores e professores de escolas, assim como da
populagdo migrante, para que possam exigir os seus direitos.

Desse modo, encerramos as discussdes sobre as politicas publicas educacionais relaci-
onadas aos imigrantes haitianos. Em seguida, a partir de nosso estudo, propomos algumas mu-
dangas para que estes grupos de imigrantes possam ter mais sucesso em sua vida escolar e

trazemos algumas palavras para finalizar este trabalho.
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8 A GUISA DE CONCLUSOES

Para a realizagdo desta pesquisa, tivemos como objetivo geral investigar de forma
comparativa os delineamentos, os pressupostos € as caracteristicas do curriculo do ensino médio
do Brasil e do Haiti, verificando se ocorrem influéncias na educagdo de criangas e de jovens
imigrantes haitianos quando inseridos no ensino médio brasileiros e as politicas publicas
relacionadas a educagdo dos imigrantes no Brasil.

Os objetivos especificos que buscamos atingir nesta pesquisa foram: (1) Identificar nos
documentos do Brasil e do Haiti aspectos gerais e especificos dos curriculos de Biologia do
ensino médio; (2) Analisar a influéncia das politicas publicas e curriculares na educacdo de
jovens haitianos quando inseridos no ensino médio brasileiro e (3) Observar os temas ou
componentes curriculares privilegiados dentro do curriculo de Biologia de cada pais.

As hipoteses que orientaram a pesquisa foram as seguintes: (1) Os sistemas de ensino
do Brasil e do Haiti possuem caracteristicas gerais do ensino médio e especificas — diferentes —
na disciplina de Biologia no Ensino Médio; (2) Os temas ou componentes curriculares
privilegiados sdo diferentes em cada um dos sistemas comparados, o que pode ocasionar
lacunas durante a mudanga do ensino médio haitiano para o brasileiro; (3) As politicas publicas
que tratam de assuntos relacionados aos imigrantes ainda s3o recentes e precisam de
investimentos para que sejam de fato implementadas, visando a melhoria na insercao dos
imigrantes no ensino médio e promovendo a interculturalidade, que diminuird
consideravelmente o preconceito, o racismo e a xenofobia.

O desenvolvimento deste trabalho foi realizado ao longo do periodo de pandemia da
Covid-19, o que fez com que a pesquisa tivesse de ser adaptada de maneira que fosse possivel
realiza-la. Os desafios foram muitos, desde a busca do material, o isolamento social e varios
outros percal¢os que ocorreram em toda a sociedade nesse periodo, que dificultaram o
desenvolvimento da pesquisa.

A primeira etapa foi a busca do material a respeito dos curriculos haitianos. Uma parte
do material conseguimos com a viagem de um familiar ao Haiti, que buscou o material no pais
de origem, outros materiais conseguimos em buscas pela internet. J& os documentos brasileiros
estdo todos disponiveis para consulta na internet.

Em contato com o material, selecionamos e definimos o problema, formulamos as
hipoteses e escolhemos as unidades de andlises. Apds essas defini¢des iniciamos a leitura
detalhada dos documentos e a constru¢do da descri¢dao de cada um deles. Depois de finalizada

a descricao, e com elementos importantes destacados, iniciamos a interpretacao seguida da
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justaposi¢ao entre os curriculos dos dois paises. Com os dados encontrados até este momento
seguimos o trabalho com o processo de comparacdo e, a partir dos resultados obtidos na
comparac¢do, iniciamos a escrita da conclusdo prospectiva, que estd sendo apresentada neste
momento do trabalho.

Enquanto realizdvamos a parte da descricao dos sistemas de ensino e dos curriculos,
tivemos a percepcdo de que seria muito extenso analisarmos todo o ensino médio dos dois
paises, considerando a parte geral e especifica, e ainda as diferentes possibilidades apresentadas
nos dois sistemas de ensino, como a parte optativa ou onde ela se divide em técnica, como
vimos que acontece no Haiti, por isso optamos em fazer um recorte € analisarmos somente a
parte do ensino geral, que € a parte que todos os estudantes tém acesso durante o ensino médio.

A fim de responder o objetivo especifico 1, que consiste em identificar nos documentos
do Brasil e do Haiti aspectos gerais e especificos dos curriculos de Biologia do ensino médio,
e ao objetivo especifico 3, que diz respeito a observar os temas ou componentes curriculares
privilegiados dentro do curriculo de Biologia de cada pais, observamos que existem
similaridades e diferencas significativas entre o ensino médio do Haiti e do Brasil, tanto de
maneira geral quanto na especificidade da disciplina de Biologia.

As diferencas mais significativas em relagdo ao ensino médio dos dois paises sdo as
divisdes, em que no Brasil ocorre por areas do conhecimento, no caso desta pesquisa, enquanto
que no Haiti ainda sdo divididas em disciplinas, como Biologia, Fisica e Quimica. Além disso,
outra distin¢do entre os dois ensinos médios € a carga horaria, que no Brasil conta com 3.000
horas e o Haiti tem no méximo 990 horas. Outra disparidade significativa ¢ a presenca de
exames, como o0 Refo e o Philo realizados no 3° e 4° anos do ensino médio, que possibilitam o
avango dos alunos ao ano posterior, no caso do Refo ou a finalizacao do ensino médio, no caso
do Philo. Além dessas diferencas temos ainda que no Brasil as partes optativas estdo presentes
desde o primeiro ano do ensino médio, enquanto que, no Haiti, as opgdes somente estdo
relacionadas com a opgao por uma ou outra especializagado.

O quadro a seguir apresenta as diferencas gerais mais significativas no ensino médio do
Brasil e do Haiti.
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Quadro 7 — Diferencas gerais mais significativas no ensino médio Brasil x Haiti

AREA X TOTAL DE HORAS
DISCIPLINA

Ciéncias da Natureza x Brasil: 3000 horas Dl FERENQAS

Biologia, Fisica e Quimica
GERAIS MAIS
SIGNIFICATIVAS NO

Haiti: 990 horas

(+) ENSINO MEDIO

EXAMES ELETIVAS

Brasil: partes eletivas
Brasil: ausente desde o 1° ano.

Haiti: Réto e Philo Haiti: Especializagdo a
partir do 3 ano

Fonte: a autora.

Ja em relacdo aos temas gerais estudados nos dois sistemas de ensino, percebemos uma
distribui¢do diferente dos componentes curriculares. Da mesma maneira observamos que
alguns temas em geral sdo priorizados nestes sistemas de ensino.

Retomando o que observamos no Quadro 6, que trata da distribui¢ao dos temas nos dois
sistemas de ensino, observamos que citologia aparece em dois grupos no Brasil e no 1° ¢ 2° ano
no Haiti. Outro tema que tem destaque no curriculo brasileiro ¢ Fisiologia e Anatomia, que ¢
tratado nos grupos 4, 5 e 8§, enquanto no Haiti é trabalhado no 2° ano do ensino médio.

Além disso, gostariamos de salientar a auséncia do estudo da classificagdo e os grupos
de seres vivos nos dois sistemas de ensino. Observamos também que, no Brasil, o estudo de
botanica, nutrigdo, ndo estao listados nos componentes curriculares brasileiros. Ja no Haiti, ndo
estdo listados: genética e hereditariedade; impactos ambientais e satide publica. Além dessas
disparidades, observamos também no Quadro 6 que os componentes que sdo estudados nos dois
sistemas de ensino, sdo estudados em momentos diferentes.

O quadro a seguir apresenta as diferencas gerais mais significativas nos componentes

curriculares.
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Quadro 8 — Diferencas mais significativas nos componentes curriculares

AREA X TOTAL DE HORAS
DISCIPLINA
Ciéncias da Natureza x Brasil: 3000 horas DIFERENQAS
Biologia, Fisica e Quimica
Haiti: 990 horas GERAIS MAIS
SIGNIFICATIVAS NO

(+) ENSINO MEDIO

EXAMES ELETIVAS

Brasil: partes eletivas
Brasil: ausente desde o 1° ano.

Haiti: Réto e Philo Haiti: Especializagdo a
partir do 3 ano

Fonte: a autora.

De acordo com os dados coletados e com a comparagao realizada entre os componentes
curriculares, observamos que, no momento da troca do ensino médio do Haiti para o Brasil,
podem ocorrer defasagens na aprendizagem dos alunos. Obviamente, ndo € o objetivo deste
trabalho propor alteragdes nos componentes curriculares, mas possibilitar que professores e
orientadores possam entender essas defasagens em razao dos componentes serem diferentes ou
por estarem em ordem cronologica distinta nos dois paises.

A partir deste conhecimento € possivel viabilizar a superagdo dessas defasagens. Uma
possibilidade seria propiciar ao aluno o acesso a este conhecimento que foi trabalhado
anteriormente a sua chegada, por meio de aulas no contraturno. Outra seria fornecer ao
estudante o material sobre o componente em questao para que ele possa estudar em casa e que,
posteriormente, fosse dada a oportunidade para o estudante tirar as duvidas a respeito ou até
mesmo solicitar uma explicacdo do professor em sala de aula. E outra seria permitir que o
estudante, no seu contraturno escolar, assistisse as aulas do ano anterior quando estivesse sendo
trabalhado o componente curricular que causou a lacuna durante a troca de um sistema de
ensino para outro.

O quadro a seguir destaca as possiveis formas relacionadas no estudo para superacéo
das defasagens.



Quadro 9 — O que é possivel fazer para superar as defasagens

Propiciar ao aluno o

acesso a este

conhecimento que foi

trabalhado
anteriormente a sua
chegada, por meio de

aulas no contraturno.

Fornecer ao estudante o
material sobre o
componente em questdo
para que ele possa

estudar em casa e que,

posteriormente, fosse

dada a oportunidade
para o estudante tirar as
dividas a respeito ou
até mesmo solicitar uma
explicagdo do professor

em sala de aula.

Permitir que o
estudante, no seu
contraturno escolar,
assistisse as aulas do
ano anterior quando
estivesse sendo
trabalhado o

componente curricular

que causou a lacuna

durante a troca de um
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sistema de ensino

Fonte: a autora.

Como discutido no decorrer deste estudo, existem formas de sanar as lacunas existentes
e de propiciar ao educando a conclusdao do seu ensino médio no Brasil com qualidade. E, ao
mesmo tempo, de ter a mesma chance que os demais para realizar exames, como o ENEM e
para continuar os seus estudos no ensino superior. Todavia, a escola necessita de uma
organizagdo diferenciada para atender este estudante. Para tanto, a criagdo de uma politica
publica que viabilizasse essa organizacao diferenciada para os estudantes imigrantes seria uma
alternativa.

Além disso, destacamos o quanto a barreira linguistica pode ser prejudicial se nao for
superada — ndo apenas para os estudantes, mas para os imigrantes de maneira geral —e como ¢
dificil de acessar os direitos basicos se a lingua for um impedimento. Assim, para que todos
possam se comunicar de maneira adequada, € necessario possibilitar aos alunos imigrantes que
estejam inseridos nas escolas e, quando possivel, oferecer a todos os membros da sociedade
aulas de portugués para imigrantes e de preferéncia com um professor que fale o seu idioma.
No caso especifico dos haitianos, essa ¢ mais uma dificuldade que se apresenta, pois sdo poucas
pessoas falantes de Crioulo Haitiano e até mesmo de Francés em algumas localidades do Brasil.
Além disso, nem todos os imigrantes haitianos falam a lingua francesa, pois ndo se trata de sua
lingua materna, mas aprendida na escola.

Em relagdo ao objetivo especifico 2, que visa analisar a influéncia das politicas

publicas e curriculares na educag¢do de jovens haitianos quando inseridos no ensino médio
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brasileiro, observamos o surgimento recente de movimentos importantes, como a Lein. 13.445,
de 24 de maio de 2017 (BRASIL, 2017b) — Lei Federal — e a Lei n. 18.018, de 9 de outubro de
2020 (SANTA CATARINA, 2020e) — Lei Estadual —, que garantem diversos direitos aos
imigrantes, possibilitando que se tornem cidaddos no territério em que se encontram. Essas leis
sdo um grande passo em busca da igualdade de direitos e da garantia de uma nova “visao” do
imigrante, que deixam de ser considerados uma ameaga nacional, para serem reconhecidos
como cidadaos de direito.

A Figura 37 apresenta alguns destaques importante sobre a Lei n. 13.445, de 24 de maio
de 2017.

Figura 37 — Lei n. 13.445, destaques

importancia desta nova lei de migracao para a
construcao e a implementagdo de novas politicas
publicas, como a Lein.” 18.018 de 9 de outubro de
2020, criada em Santa Catarina e que visa garantir
varios direitos aos migrantes, como destacamos no
texto a seguir.

defende a isonomia e a integracdo a sociedade
brasileira dos migrantes e refugiados “como sujeitos
de direitos e deveres, fundamentos que estao em
sintonia com os principios e regras

pela Constituicdo Federal de 1988 [...]” (BRASIL, 2018
p.771)

A Figura 38 apresenta alguns destaques importante sobre a Lei n. 18.018, de 09 de ou-
tubro de 2020.

Fonte: a autora.

“dispbe sobre os direitos e deveres do migrante e do
visitante, regula a sua entrada e estada no Pais e
estabelece principios e diretrizes para as politicas
publicas para o emigrante” (BRASIL, 2017b, n.p).

de acordo com Pereira (2018, p. 18), pode ser
considerada um projeto “ambicioso e vanguardista
para o atual momento no cenario mundial”

vé o imigrante "como uma pessoa com direitos
fundamentais garantidos" Pereira (2018, p. 19)

Figura 38— Lei n. 18.018, destaques

Alei considera populagao migrante “todas as
pessoas que se transferem do seu lugar de
residéncia habitual em outro pais para o Brasil”

com os seguintes objetivos: “| - garantir ao migrante
o acesso a direitos fundamentais, sociais e aos
servigos publicos; Il - promover o respeito a
diversidade e a interculturalidade; Il impedir
violagées de direitos e IV — fomentar a participagao
social e desenvolver agdes coordenadas com a
sociedade civil" (SANTA CATARINA, 2020e, n.p).

queremos destacar que o Art. 7° traz as agoes
prioritarias na implementacdo da Politica Estadual
para a Populagao Migrante, e dentro dele o “IV —
garantlv atodas as crlangas e adolescentes,

te de sua sitt > documental, o direito a
educacao na rede de ensmo pubhco por meio do seu
acesso, per ia e terminali " (SANTA
CATARINA, 2020e, n.p).

Assim, ainda ha um longo caminho a ser percorrido para possibilitar uma inser¢ao de

Lein.°
18.018 de 9

de outubro
de 2020

Fonte: a autora.

No segundo artigo, destacamos ainda o “V -
valorizar a diversidade cultural, garantindo a
participacao da populagdo migrante na agenda
cultural do Estado, observadas: a) a abertura a
ocupagio cultural de espagos publicos; b) o
incentivo a produgao intercultural” (SANTA
CATARINA, 2020e, n.p)

Santos (2019, p. 18): “Temos o direito a ser iguais
quando a diferenga nos inferioriza; temos o direito a
ser diferentes quando a igualdade nos
descaracteriza”.

Esta lei garante direitos aos imigrantes e, por
intermédio da necessidade de sua implementacao,
traz a tona alg reflex6es sobre questées como
racismo, xenofobia e sobre a necessidade de
garantir os Direitos Humanos para todas as
populagées.

qualidade aos imigrantes haitianos e demais etnias presentes em nosso pais € para que ocorra a
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superagdo do racismo e da xenofobia, tdo presentes em nosso pais, em busca da
interculturalidade na escola e na sociedade. Para tanto, é necessaria a criagdo e a implementagao
de novas politicas publicas que visem cada vez mais garantir os direitos desses grupos, assim
como sua acolhida e integragdo a sociedade de maneira igualitaria.

Apos a conclusdo, podemos dizer que nossos objetivos foram alcangados, mas que
novas pesquisas podem ser realizadas na intencao de investigar as partes optativas das areas no
Brasil ou as especializagdes do Haiti.

Além disso, ¢ importante destacar que esta investigagao aconteceu em relagao ao ensino
médio. Contudo, ha também a necessidade de se verificar os outros niveis de ensino, como a
educacdo infantil e também o ensino fundamental, pois temos criancas e jovens haitianos de
todas as faixas etarias vindo para o Brasil, juntamente com seus pais, em busca de melhores
condi¢des de vida. Entdo sugerimos pesquisas semelhantes considerando outros niveis de
ensino e faixas etarias e até mesmo novas pesquisas relacionadas ao curriculo de paises, como
a Venezuela e demais paises que vém se destacando como origem de novos imigrantes no Brasil.

Além dessas sugestdes de pesquisa, outra sugestdo seria investigar € comparar o
processo de ensino-aprendizagem (metodologia, infraestrutura, avaliacdo, epistemologia,
concepgao de aluno e professor, etc.) dos dois paises citados neste estudo ou demais paises que
sdo origens dos novos imigrantes no Brasil.

Outra situacao que citamos ainda no inicio deste relatorio € que em razao das restricdes
impostas pela pandemia da Covid-19, deixamos possiveis questionamentos para a realizagdo de
novas investigacdes: Como os estudantes haitianos percebem as politicas publicas para
imigrantes? Como as redes de ensino atendem os estudantes estrangeiros e quais as dificuldades
de gestao pedagogica existentes?

Essas pesquisas, relacionadas a populagdo migrante € a sua insercdo na educagdo
brasileira, podem ser de extrema importancia para a producdo e implementacdo de novas
politicas educacionais, visando atender os imigrantes e melhorar o processo de ensino-

aprendizagem dos imigrantes que aqui vivem.
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ANEXO A - Organizador curricular da area de ciéncias da natureza e suas tecnologias

em Santa Catarina

Motas: * Habilidade proposta para o curriculo do ensino médio de Santa Catarina.

Os niimeros sobrescritos - 1, 2 & 3 - cormespondeam, respectivamente, 85 competéncias especificas 1, 2e 3.

Conceitos
estruturantes

Objetos do conhecimento

Habilidades especificas

Matureza da Ciéncia

Histdria & Filosofia das Ciéncias
da Natureza
Cientistas
catarinenses
Fontes @ espagos de divulgagdo
cientifica

Processos de produgio do
conhecimento cientifico
Linguagens proprias da Ciéncia
da Matureza

Metodologia de pesquisa cientifica
Uso de novas iecnologias
sustentdveis

Salde & bam-estar da populagdo
negra e dos povos origindrios

brasileiros. -]

Educagdo ambiental,
sustentabilidade e preservagio da
biodiversidade: “critica e

emancipataria”, sustentabilidade &
preservagdo e “conservagio” da
biodiversidade “brasileira” Carta
de Belgradao

Carta da Terra

Conferéncia de Thilisi

Etica & conhecimento cientifico

(EM13CNTA03Hnterpretar  textos de
divulgagdo cientifica que tratem de
tematicas das Ciéncies da Natureza,
disponiveis em diferentes midias,
considerando a apresentagdo dos
dados, tanto na forma de texto como
em equagbes, graficos elou tabelas, a
consisiéncia dos argumentos & A
coeréncia das conclusdes, visando a
construir estratégias de selegio de
fontes confidveis de informagtes.”
(EM13CNT301)}-Construir  quesides,
elaborar  hipleses, previsdes e
estimativas, empragar instrumentos de
medigdo e representar e interpretar
modelos  explicativos, dados  alou
resultados experimentais, para
construir, avaliar e justificar conclusbes
no enfrentamente de situacbes-
problema sob  uma  perspeciiva
cientifica.*
(EM13CNT302)-Comunicar, a plblicos
varnades, em diversos contexios,
resultados de andlises, pesguisas alou
experimentos, elaborando alou
interpretando textos, graficos, tabaelas,
simbolos, codigos, sistemas de
classificagio e eqguagies, por meio de
diferentes limguagens. midias,
tecnologias digiteis de informagio e
comunicagio (TDIC), de modo a
participar de debates em tormo de
temas cientificos efou tecnoldgicos de
relevancia sociocultural & ambiental,
afou promové-los.

Matureza da Ciéncia

Elica e conhecimento cientifico
Histéria & evalugio da ciéncia
Temas ciantifico EOCiais:

(EM13CNTI05 Hnvestigar e discutir o
uso indevido de conhecimenios das
Ciéncias da Matureza na justificativa de

darwinismo social, género & rages
nas  ciéncias, eugenia, amas
beobdgicas & guimicas, clonagam,
eacolha de embrides, transgénico,
mutagao, radiagso

hotlcias falsas na céncia

Sensg comum x conhecimento
clentifico

Politicas g salde, o Slstema
Unico de Sadde (SUS)

ProCessos de discrminagso,
segregatdo e privagio de  direitos
individuais & coletives, em diferentes
conlexios socials e histdricos, para

promover 4 egquidads & o respeito &
diversidada_*

Matureza da Ciéncia

Aplicapbes biotecnokbgicas e ética
Inteligéncia artificial

Emprego de  células-tronco e
tran spdnicos

Deceimanto radicative

Exploracso espacial

heurociéncia

heurotecnologia

Tratamento de doengas
Transplante/doagio de drgdos
Producio de alimento em larga
eacala & Sonoecn|daicos

(EMAICHTI04)-Analizar &  debater
situagdes  controversas  sobre &
aplicagdo de conhecmentas da érea
de Ciéncies da Matureza (tzés como
tecnologias do DMA. tratamentos com
CEbulas-Ironea, neurctacnologias,
produgio de tecnologiss de defesa
estratégias de conbrode de  pragas.
enre  outros).  com  base em
argumentos constatentes, legais, &icos
& responsdvels, distinguindo diferentes
pontos de vista, ™




GRUPO 2: ORIGEM E EVOLUGAO NO UNIVERSO

umma Objetos do conhecimento Habilidades especificas
— GConhecimento  (senso  comum,
clantifico, filoadfico)
— Teoria do Big Bang
- Matéria escura
- Nuclecssintese eatelar
—  Miveis de organizagho da vida
- Ewvolugo histdnca das teonias da
oravitacBo e  movimentos  dos
aalrog
- Descricko e interpretacio de
movimentes  de  translagBo e
rotagao
- Visdes cosmoldgicas de povos
nativos » (EMA3CHNT201)-Analizar e  discutir
- Teorias sobre a ongem da vida modedos, teorias e leis proposios em
— Teorias e evidéncias da evolucao diferentes é&pocas e culuras  para
celular & da vida comparar distintas explicagies sobee o
— Histdria da classificacao biokbgica surgimento e 8 evolugio da Vida, da
- E\lnlugm dios modedos atdmicos Tema & do Universo com &3 teorias
—  Estrutura da matéria 8 cientificas aceitas atualments.®
Biodiversidade eapeciroscopia
Universo - Fenfmenos &  insbumentos
épticos (EMA3CNT208)-Aplicar o= principios
— Especiacan & Arvores da evolugao bicldgica para analisar a
filogendticas histdria humana, considerands sua
-  Ewolucso do Homo sapiens origem, diversificaglo, dispers®o pelo
~ Respeito & diversidade planeta, e diferentes formas de
_  Dirgitos humanos interagdo com a natureza, valorizando

— Histdria da ocupatic do ambients
terrestre

- Visges cosmoldgicas de povos
“nativoalongindrios ]
cormunidades tradicionais”

— Respeito 4 diversidade - &nica,

becdbgicalambiental, territorial,
cultural, de gémero, social,
linguistica, relkgiosa,  musical,
entre outros.
Histdria da ocupacac do ambients
1ermesire ] adaptacbes
necessdrias 4  ocupacBo  do
ambienke termesine

@ respeitando a diversidade étnica e
cultural humana *
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GRUPO 3: ESTRUTURA DA TERRA E UNIWERSD

Euﬁf::;n Objetos do conhecimento Habilidades especificas
# “Entender como s3c formados os
- Intseragbes  fundamentais da elerrranis yuirmius pela
nelureza nuckecasinese das  estrelas e
- Evolugao estelar relacionar com a variabikdade e suas
—  Fus®o nuckear caracheristicas, identificando as
- Cousss e efeitos dos movimentos diversas  gplicaghes  tacnaldgicas,
) dos objeios  macroscipicos e assim coma os fatores determinantes
Matéria & enargia corpos celestes para o funcionamento dos procassos
_ ; bicldgicos.
- Eﬂ;:: Jraviaceo de Einstein s (EM13CNT200)-Analissr a evolugao
. esielar, associando-a 8o modelos de
- Cvigem dos Tﬂﬂm quimicos & origem e distribuiclo dos elementos
mﬂ'?&:pl zﬂf“'sm quimicos no universs, compreendendo
Biodiversidade e - elos explicalivos da matena & suss relagdes com as  condipbes
Universa propriedades dos elementos necessanias an surgimentn de sistemas
- Ligagdes quimices solares e planetirios, suas estruturas e
- Bioguimica celular composigies e as possibilidades de
- Radiagdes jonizantes e suas exsténcia de wida,  utilizando
aplcapdes representaches e simulagies, com ou
- Astrobiologia: condicionantes do sem o uso de dispositives e aplicativos
surgimenio & manutengao da vida digitais {como soffwares de aimu.agan
& de realidade virtual, entre cutros).
- Conservaglo da gquantidade de
mosimanto
- Conservacio da energia
- Movimentos dos objetos » [EM13CNT204)-Elaborar explicagbes,
MacToscipicos & dos &sios presisdes @ célculos & respeiin dos
- Cravitagio clissica e Leis de movimenios de objetos na Temra, no
Hepler Sistema Solar @ no universo, com base
Bm;mme ~ Teoria da Relatividade Geral na  sndlise  dass  intersgdes

- Hidrostdtica

- Asbrobiclogia
- Conceito de campo (escalar &
vetonal) e interagtes

fundamentais da natureza

- Estrviura da matéria.  modelos

atfirrinng

gravitacionais, com ou sem o uso de
dispositivos e aplicativos digitais (como
softwares de allea?au e de realidade
virtual, antre outros).

Emm Objetos do conhecimento Habilidades especificas
- Fundamenios da ecologia
- Citobsgia, Histologia
- Diversidade morfoldgica, anatbmica
:mﬁgﬁﬁgm‘:‘ znmd;?-;?ﬂ;: » (EM13CHT20E)-Analisar as diversas
diferentes de vives formas_ de manfestacio da wida em
jwirus, mgcté'naa. nérioe, seus diferentes niveis de organizagao,
sosversice s agas fungos, pariss < animas) | Jem 2216 % condtes ambrias
Univara - g:: amm‘:uff:ﬁa: 1::::;:3 &= COM OU Sem o uso de disposiives e
Astrofisicar  métodos aplicatives digitais (como soffwares de
- dole SICE- das para - a slnulsqzaa & de realidade wirtual, entre
fisico-guimécas de planetss e oufros).
egtredas
- Ligaghes & reagbes quimicas,
equillbrio guimico
- Dimensao. riscos & ameagas 4 « [(EMA3ICNTZ206)-Discutir & importincia
béodiversidade e unidades de da preservagio & conservagio da
CONSETVE GBo biodiversidade, considerando
m;ﬂd“ = - Importéncia  des  populagbes pardmetros qualitatives e quantitativos.,

tradicionats @ das temras indigenas
na preservacio do ambiente
- (Genélica: agentes mutagénicos

e avaliar oa efaitos da acBo humana &

das politicas ambdentais para a
garania da sustentabilidade do
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- Chuiméca amolenta
- Problemas ambsentais mundiais &

politicas  ambientais para &
susientabilidade e ProEEA/SC

- Métodos de monfioramento da

superflcie termestne & dos GCeanos

- Sociedades sustentaveis
— Racismo ambiental

Plarmta.”

Matéria & Enargia

Conceltos
estruturantes

- Estrutura e propriedades dos

maleriss

— Tabala peniddica
- Fungbes orgnicas e inorganicas,

reagoes quimicas, cinética
quimica, eguilbio  guimico,
balanceamento  de  equagdo
quimidca, estequiometna,
propriedades das  substincias,
polandade das moléculas, forgas
inlermaoleculares

-  Radiagbes eletromagnéticas
- Interagdes da radisgBo com &

makéna

- Radicatvidade
- Bioacumulagao & biomagnificagao

trdfica

- |I"I'H3.Ht0! Mg ecossistamas

squiticos e bemesines

- Gestio e politicas pdblicas de

regiducs

- Misturas & processos  de

Senaracio

Objetos do conhecimento

- iEMmﬂNT‘IDd-]-A'.'ﬂ.H os beneficios

DE Miscos salde & aoc ambients,
m‘rsl-:laranu:lu 8 composicBo, A
toxicidade & a reatividade de diferentes
materiais & produtos, como também o
nivel de exposigBo & @ eles
posicionando-se criticaments ]
proponde solugbes  individuais  efou
coletivas para seus usos e descares
respongdveds. |

Habllidades especificas

Matéria e enengia

- Formas e  processos  de
transformagao de energia
- Aplicacht da conservacBo da

energia na  primeras el da
termodindmica

- Transformagdes flsicas da maténa

- Conservagdo e quantdade de
movimento, conservacBo da
emergia mecanica

- Transformagdes quimicas da
malbéna, Bpoa de  reaghes
quimicas

- Estruiura da mabéria (modelos
sibmicos, elementos  guimicos,
bgagtes, forgas intermoleculares)

- Leis ponderais (Leis de Prowst e
Lawvoisier) e estequiomeatna

- Utizagho da mafriz energética
mos  diferentes  selores da
Socedais

- Processos produtivos da obtengao
oo atanol, da cal vingem, da soda
cdustica, do hipoclonio de sddio,
do ferro-gusa, do ahsminio, do
cobre, entre outros

- Processo produtive da  matéria
ongénica e inorgdnica

- Metabolsmao energético:
respiracio celular e folossintese

- Dimensdes da sustentabildade

Dindmica dos ecossistemas: fluxo de

matéria e energia nos ecossistemas

= [(EM13CNT101)-Analisar e representar,

COMM OU Sem 0 uso de dispositivas e de
aplicativos digitais  especificos, as
transformaghes e conservagdes em
sistemas que envolvam guantidade de
matéria, de energia & de movimenio
para realizar previsdes sobre saus
comportamentos £ situagies
cotidianas e em processos produtives
gue pnorzem o desenvolvimento
sustentawel, © usc consciente dos
recarsos naburais & a preservagdo da
vida em todas 53 suas formas.'

Bisdiversidade e
Universo

- Transformagdes e wansferéncia

» (EM13CNT203)-Avaliar e praver efeitos
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de energia  (elétrica, quimica,
meclnica, polencial, cinética,
almica, rmica, solar)

Maguinas térmicas

Ecologia: ecossisternas e o ser
husmana, unidades de
congervaclo, fluxo de matéria e
de energia

Reprodugio, hereditariedade e
variabilidade gendética

Anstomia e fisiologla hwumana
(inclusive  sistema  reprodulor
masculing e femining)

Radiagies & seus efeitos em
Beres vivos

Substhncias quilmicas,
propriedades da matéria
Mudangas cimébicas seus efeitos
& prevengdo

de intervengies nos ecosaisiemas, e
seus impactos NOS SEres vivos & no
cofpo humano, com  base nos
mecanismos de manutencBo da wida,
nos  ciclos da maténa e nas
transformagdes & transferéncias de
energia. utiizando representacies e
simulagtes sobre tais fatores. com ou
s&m o uso de dispositivos e aplicativos
digitais (como soffwanes de ﬂnul.lzg:&n
& da realidade virtual, entre outros).

Matéria e enargia

Ecologia: ciclos biogeoquimicos
Métodos de obtengao de matéria-
pnma  (mineralogia,  extraclo
quimica, produgio am laboratdnio)
Inipacios socioambientas
relacionados & poluigho, do soko,
ar & dgua (extragBo de minérios,
scimule de metais pesados, uso
de agrotdxicos, desmatamento)
Técnicas agroecolbgicas,
recuperagio de dreas degradadas
Efeito estufa

Camada de ozbnio

Polimerss naturais (borracha) e
artificiais (plastico, PVC, Kewlar,
elc.}

Reapbes e eguactes guimicas,
equilibrio guimico

(EM13CNT105)-Analisar o5  ciclos
biogeoquimicos e interpretar os efeltos
de fenbmenos natursis e da
interferéncia  humana sobre esses
ciclos, para promover acdes individuais
elou  coletvas gque  minmizem
consequéncias nocivas & vida.'

Matureza da Ciéncia

Fungles orginicas e inorgénicas
— formagio e exploragBo do
petrdlec, do carvao, da hulha, gis
de  miabo, combustiveis &
bocomibustivets

Irvhanprata cfn ] [T R
naturais ou tecnoligicos e seus
impactos nos avangos clentificos
& tecnoligicos, 8 partir das leis da
termodindmica

Motor de combustBo interma.
Motores hibridos

Maguinas térmicas

Eficiéncia de diferentes tipos de
maotores & combustivels
Sustentabilidade: matriz
energética (fontes altemnatives e
renovavets de energia)
Densidade demografica E
degradacio de hahitats
Aguecimento global

Cuimica verde

Propriedsdes gerais e especifiicas
da matéria

Ligacdes e reacdes quimicas

(EM13ICNT300)-Analisar queshies
sacioambientais, politicas ]
econdmicas relativas & dependéncia do
mundo atual em relagho 805 recursos
naoc  removévels e  discutir &
necessidade de  intodugdo de
glternativas & movas  techokopias
energébcas ] de materiais,
comparando  diferentes  tipos  de
motores e processos de producdo de
nowos materiats.”

Mabweza da Ciéncia

Bictecnologia e sustentabiideds:
beofdbricas -] bioprodutos
(bdoindicadores)

Etnobotinica: uso de plantas
medicinals & @& indistria
farmacéutica

(EM13CNT 307 )-Analisar &8
propriedades dos matenais para avaliar
& adequagho de seu uso em diferentes
aplicagtes  (indusiriais, cotidianas,
arquitetdnicas ou tecnoldgicas) elou
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Conceitos

- Ligagdes quimices e  bgas
metalicas

- Propriedades fisico-guimicas de
substincias ] materiais
(propriedades mecinicas,
térmicas, elétricas e acisticas dos
materiais}

- MWanomateriais e nanotecnologia

- Uso conscients & seguio dos
materias

- Aclstica e absorgio de ruldos

- Ondulatdria - atividade sismica

- Transferéncias e trocas de calor

- Capackisde térmica, calor
eapecifico, dilatagao térmica

propol  solugles seguras 8
sustenldweis,  considerando  seu
comexio kecal @ cotidiano.®

de radiaghes

- IndugBo eletromagnética

- Fontes energéticas
(convencionais & alemnativas) e
o impacios ambilentais, histdricos
& socials

o5 rerting Objetos do conhecimento Habilidades especificas
- IndugBo eletromagnética
- ldentficagio e dimensionamento
de cincuitos elétricos e elatrdnicos
- Instalagbes ebétricas residenciais
- E:n"”"gh"“ e %2 | s (EMI3CNT107)Realizar  previsses
m'm enengia qualitatives & quantitatives sobre o
w! EIE"_ funcionamento de geradores, motores
- ul I diricos s & elétricos e seus componentes, bobinas,
?H d transformadores, pilhas, belerdas e
en - Imgorténcia ¢ consumo dispositivos eletrfinicos, com base na
& Energia mﬂ:ﬂ:ﬂeuas 'Tﬁ:ﬂ a_ analise dos processos de
progr ’ transformacio e conduglo de energia
gescare cometo do lxo eletrinico envolvidos — com ou sem o usc de
- Ele'truqui'nlm. mﬂ & batenas dlmm‘ﬂ& a aplu:aum dlgITEIB -, para
- DE-“""'“'“""'“E'"“; -:IE propar  agoes  que  visem &
ﬁ‘”’ﬂ” d""'a“ﬂ = m‘“ﬂ & sustentabilidada.
- Impactos ambientais, politicos,
econdmicos e socals das usinas
hidredétricas e fonbes alemnativas
de energia
_ —— ceptore icos = [EM13CNT106)-Avaliar, com ou sem o
B ﬁ“ d:mm o E:“é.ca da uso de dispositvos e aplicativos
grande & geraga digitais. tecnologias &  possiveis
B C-nnstmu' Ia datibugso  da solugies para as demandas que
alémrica envolvam a gera;io, o transpore, &
f'“gu baneficios da distribuicko @ o consumo de energia
Matéria & Energia - Implicaghes & beneficios =0 elétrica. considerando a disponibilidade

de recursos, & eficiéncia energética, a
relagio custo/beneficio, as
caracheristicas geogréficas ]
ambientais, a produgBo de residuos &
08  impacios  socioambientals e
cuturais.'

Natureza da Ciéncia

- Componentes 2 SENsores
eletrdnicos & suas aplicaches

- Sistemas de auvtomagio

- Grandezas eléiricas gue
caracierizam O3 eguipamentos
elétricos e elatrdnicos

- Bletroguimica

- Uso, descarte consciente e
reutilizacio de eguipamentos
edetrénicos

- lsolantes e condutores témnicos,
ebétricos

- Exames & diagnésticos (raios-X,
encefalograma, ultrassom,
ressondncia magnética, quimio e
radioterapia)

(EM13CNT308)-Investigar e analisar o
funcionaments de  equipamentos
elémcos alou eletrdnicos e os sistemas
de automagSo para compreendsr as
tecnologias contemporineas e avaliar
seus  impactos  socials. cultwrais e
ambientais.
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- Impactos  ambientals e sadde

relacionados ao uso excessivo de
equipamentos eletrinicos

Matéria & Energia

- Processos de  propagegio  de

calor

— Calor, tempersbra & energia
interna

— Mudangas de estado fisico

— Curvas de aquecimeanio
— Quantidade de calor sensivel e

latente

— Sociedades sustentaveds

—  Termodindmica & termoguirmica

- Propriedsdes dos  materals:
condutibilidade  térmica, calor

eapecifico e calor latents

= [(EM13CNT102)-Realzar previsbes,
gvaliar  intervenches elou  construir
protétipos de sistemas térmicos que
visam & sustentabdidade, considerando
sua composicBo e os efellos das
varidvels termodindmicas sobre seu
funcionamento, considerando também
o us0 de tecnologies digitais gque
auxiliem no célculo de estimativas & no
apoio & conabregao dos protdtipos. '

Matéria e enargia

- Radioatvidade (fissac)
- Ondas

aletromagnéticas ]

eapecirno eletromagnético

- Implicacies e beneficios do wso

da radiagho em diferentes dreas
(medicina, sgricultura, indksina)

- Pengos e riscos do uso das

rediazies (estudo do DNA e RNA,

mutailes génicas e sistema
Meervoso)

- Bvoluglo dos modelss atdmicos
— Estrwtura da matéria
- Fendmemnos decorrentes  da

interacBo entre & rediacBo e &
matéria em processos naturais ou

* ([EM13CNT103)-UHilizar o
conheciments sobre as radiacbes e
suss  ofgens para avaliar &8s
potencialidades & os riscos de sua
aplicagdo em equipamentos de uso
colidianc, na salde, no ambiente, na
indistria. na agrcultura e na geragio
de enengia eldtrica.’

Conceltos
estruturantes

Objetos do conhecimento

1BCnobgicos

Habilidades especificas

Univerao

Conceltos
egtruturantas

- Fendmenoss ondulatdrios: difragao
e feixe de elérons

- IntredugSo & mechnica guintica:
duslidade da matéria & da luz,
efeito foloekétrico e principio da
incerteza de Heisanberg

- Previsbes sobre inleraghes e
transformagdes  da  mabéna:
modelas  cinético  molecular e
reagies quimices

- Heranga mendsliana

- Sahde pablica: epidemiologia e
vacine¢do — imunizagho ativa e
Imunizagio passiva

- Sadde da populacio negra

Objetos do conhecimento

# (EM13CNT205)-Interpretar resultados e
realizar previsbes sobre atvidades
expenmentais, fendmenos naturais e
processos tecnolkigicos, com base nas
noghes de probabilidade e incereza,
reconhecends os limites explicativos
das cincias.?

- Mdmimﬁ

Habllidades especificas

Universo

— Anatomia e fisiologia dos sistemsas
reprodulones, nervoso e enddcring
- ulmerabiidades: Infescpes
sexualmente transmissiveis,
drogas licitas e lllctas, obesidade,
transiomos  alimentares  entre

o (EM13CNT20T)-Identficar, analisar e
discutir vulnerabilidades vinculadas as
VIvENCiEs =l a0s deaafios
conemporinecs 808 QuEls &S
Juventudes esiBo axXpOsias,
considerandos o3  aspectos  fisicos,
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outros
Educacso Saxual (Mepre)

psicoemocionals e sociais, a fim de
desenvolver & divulgar aches de

prevengio & de promogdo da saldde &
do bem-estar.?

Matureza da Ciéncia

Salde & seguranga no trabalho -
equipamentos e protegan
incifvidual 2 coletiva 8
bicsgegurana

Educagao para o trinsito
Exposicao 4 radiagio (ultravioleta,
raios-x, witrassom)

Conservagho & contaminagdo dos
alimanbos

Poluizao (atmosfénca. sonora e
wisual) & contaminagso
Agroguimicos (defensivos
agricotas)

‘ulnershdidedes do  ambiente:
desmoronamentos,  alagamentos,
enchanies

(EM13CNT306)-Avaliar ©8  fiscos
envolvidos em atividedes cotidianas,
aplicands conhecimentos das Ciéncias
da Matureza, para justificar o wso de
equipamenios & recursos, bem como
comportamentos  de  seguranga,
visando & integridade fisica, individual,
coletiva e socicambiental, podendo
fazer uso de dispositivos & aplicativos
digitais que wiabilizem a estruturagio
de simulactes de tais riscos.”

Matwreza da Ci#ncia

Sociedades sustentavers
(objetives  do  desenvolvimenio
sustentdvel x objetivos das
socedsdes sustantiveis)

Carta da Temra

Programas de prevencldo e
tratamento de doengas
Aulocuidado e auloconhecimento
— amsiedade e  depressso,
sutomutilagio, entre outros

Sexuslidade - gravidez na
sdolescéncia e  implicagbes,
mi bosdos conbraceptivos,

onenlaclo sexual (combate &
homofobda), abuso e wicléncia
sexual, & outros

Aulomedicacdo e uso excessivo
de medicameantos

Saneamento ambdental
(parasitoses, descarte de
residucs. reciclagem, ratamento
de afluantes, enchentas,
legislagBo  regulamentadora e
outros)

Agroecologia,  sistemas  de
agroflorestas em Santa Catarina
Reflorestamento de afess
degradadas em Santa Catarning
Etnobotinica: wso de  plantas
medicinais e &  inddsira
farmacéutica

Educagao alimentar & nutricional
Usings de energia ebétrica:
rendimento, cusios e impactos
Transportes @ telecomunicaghes:
tecnolegias & implicagbes

[EM13CNT310)-Investigar e analisar oa
efefios de programas de infraestrutura
] demais BErvVigos basicos
[saneameanto, energia elétrica,
tramsports, telecomunicacbes,
cobertura vacinal, atendimento priméario
4 salde & produgho de alimentos, entre
outros) & kdentificar necessidades
locais elou regionats em relagBo &
esses senigos, 8 fim de avaliar efou
promover agles que contribuam para 8
medhoria na qualidade de vida e nas

condigies de saide da populagio.”
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ANEXO B - Detalhes da disciplina de Biologia/Fisiologia no primeiro ano do Ensino

Médio no Haiti

Programme détaillé de Biologie

Compétences |

o a dével

| Sugg D'activités d'apprentissage

PP
Organi: cellulaire

- Saveir que la cellule est I'unité physislogique de tout | -
étre vivant -

- Saveir que cette unité a une structure de base qui,
pour &tre fonctionnelle exige la participation de ses
trois parties fondamentales

- Saveoir observer (au microscope ou sur des planches)
chacune de ces parties

= Identifier leurs principaux constifuants et y repérer
des particularités

- Schél ce quiil aura vi
apprenfissage

lisé au cours de cet

Introduction cellule : Définition

Principales parties dune cellule végétale

1, Cyteplasme et ses inclusions  vivantes
(chondriome et plastidome) et ses inclusions
mortes (vacuole et enclave)

2, Le noyau
(nucléoplasme, nucléoles, chromatine, membrane
rucléaire)

3, les membranes cytoplasmiques et

pectocellulosiques

Le professeur utilisera dans un premier temps des
planches didactiques

* TInitiera les apprenants & la manipulation du
microscope optique, des eelorants et du matériel
de labe

Initiera les apprenants & la réalisation de coupes
avec ou sans coloration & leur visualisation

Il aménera les apprenants 4 faire des synthéses
et & poser des conclusions

Ex : quelque soit leur localisation les membranes
(nueléaire ou eytoplasmique) sent percées
douverture, les pores, qui ant un réle idenfique,
permettre des échanges. Done les membranes
limitent et sont perméables

» Il intreduira la netion de perméabilité sélective

Diversité Cellulaire

- 5'adonner aux recherches qui leur permettent de -
découvrir dif férentes formes de cellules

-Vérifier si les différentes parties de base sont
présentes, Rechercher des exceptions

Pas de forme spécifigue pour les cellules animales
comme pour les végétales (eellules pavimenteuses de
I'épiderme ou de la peau, eylindriques du parenchyme
chlorophyllien, allongées des vaisseaux conducteurs
de sdves)

L'enseignant devra favoriser des projections et des
travaux de groupe qui aboutirent & I'élaboration d'un
travail commun sur les notions déjd exposées

* Montrer aux éléves l'aspect du noyau quand la
cellule ne se divise pas pour qu'il soit en mesure de

comprendre les transformations qui s'installeront

- Saisir les conséquences qui déeoulent de l'absence dune | -
structure de base

- Que par exemple sans neyau la durée de vie d'une cellule | -
est abligatoirement limitée et que cette cellule
incompléte est voude d la dégénérescence -

- Savoir rechercher chez différents types de végétaux le
nombre de chromosemes de leur espéee et schématiser
pour une méme espéce les cellules & 2n chromosomes
(cellules diplaides) et & n chromosemes (cellules
haplaides)

Introduire l'importance du noyau dans une eellule,
Différencier cellule procaryate et eucaryote
Insister sur la constance du nembre de chromosomes
dans une cellule

Etude de cas particuliers (les gamétes)

lers de la division indirecte (caryocindse)

= Orienter les éléves vers [‘étude et lobservation du
neyau des gamétes pour assimiler la réduction
chromatique

Les membranes
- Analyser la composition chimique de ces 2 membranes Cytoplasmique et pecto-cellulosiq * Documentaires, projections, travaux de
peur en saisir la différence - Composition recherche sur les membranes et les différents
= Expliquer comment s'accomplissent les processus de - Structure types de divisions cellulaires
dif fusion d'esmose de transport actif dans une cellule, - Réles
» Insister sur la disposition des chromesomes 4
_ Dsmose chaque phase de la mitose pour éviter des

Saisir que ce phénoméne physique s'étend aussi & l'homme | Composition du sue cellulaire et de la séve brute pour

et rechercher des

b 3 I

simples

p

q cef PHysig
Nofion de turgescence et de plasmolyse

- Saisir limpertance de cette division cellulaire qui
permet le renouvellement des cellules Bgées, la -
régénération de certaines parties d'un organisme

- Différencier la division directe, trés simple retrouvée
chez les unicellulaires (protozeaires ou protophytes), et
la division indirecte qui est lapanage des pluricellulaires
(métazoaires et métaphytes)

Division cellulaire
Caractéristiques de la Vie cellulaire (sensibilité,
alimentation, digestion, respiration, croissance et
division)
Notion de cellule mére et de cellule fille

confusions




Saisir qun ou quune plante unicellulaire
remplit ses fonctions vitales & partic dune
cellule unique

Savoir que chez le pluricellulaire il faut
obligatoirement les transformations des
modifications de forme, de structure, de
contenu pour que les cellules différencides
remplissent une fonction précise

Savoir énumérer des tissus animaux et
végétaux et précisés leurs riles,

Dbifférenciation cellulaire notion de tissu

Définir les vocables, synthéses, assimilation
qui aboutissent d l'incorporation de certaines
substances dans le cytoplasme cellulaire et
saisir un processus de dégradation qui est
source d'énergie

Saisir que la chimie intervient dans les
processus vitoux déterminer quels sont les
éléments chimiques du hyaloplasme

Métabolismes cellulaires
Ensemble de réactions chimiques intracellulaires
avec deux composantes: [anabolisme et le
catabaolisme cellulaire,

Prouver par une réaction chimique
daxydation comment le glucose est
décomposé pour aboutir & la formation de
CO0; et de calories

Fixer finclusion vivante qui permet ce
processus dentrée diénergie dans la cellule
en l'eccurrence le chondriosome

Réaliser que cette réaction chimique assure
la respiration cellulaire

Se questionner sur la présence dautres sites
respiratoires

Respiration cellulaire (en milieu aérobie)
Deux gaz en jeu:
- 0 qui est utilisé et CO; qui provient de la
réaction chimique

Le prof attirera l'attention sur le point
suivant : cellule animale et végétale les deux
sont le siége de multiples réactions
chimiques

- Que lapport d'énergie est fourni par les
oxydations, que le chendriosome
(mitochondries et chondriocontes) et
inclusion vivante commune 4 la cellule
animale et végétale en est le sidge,
Méme aspect méme réle.

- Suggérer aux éléves deffectuer
d'autres des recherches sur les autres
sidges de la respiration chez la plante
(stomates aériféres de I'épiderme des
feuilles)

Saveir  différencier milieu  aérobie et
anaérobie en utilizant la levure de bidre
Savoir expliquer la fermentation aleoolique

Respiration cellulaire (en milieu anaérobie)
Dans un tel milieu la respiration cellulaire abouti
& la fermentation et est source daleool Ethyligue

- Visite dans les entreprises traitant le jus
de canne-d-sucre pour produire des boissons
aleoolisés, Ex : Barbancourt efe...,

Compétences

C @ développer

stions

Saisir que ce tissu est le moins spécialisé et qu'il
conserve le caractére embryonnaire

Savoir situer ce tissu ou niveau des organes végetawe
(tiges, racines)

Découvrir que chez les végétaux I'épaississement fait
suite d Fallongement et quil dépend du
fonctionnement d'assises génératrices retrouvées
dans les racines et les tiges

Tissus
- Définition générale et classification

1 Les méistémes tissus de croizsance

langueur)

épaisseur)

1. Meristéme primoire ou apicale (croissance en

2. Méristéme secondaire ou cambium (croissance en

- Dans les sorties sur la cour de Fécole oud la
maison demander owx apprenants dobserver
les tiges principales et secondaires de
plusieurs végétaux
Les questionner par quoi se ferminent-
elles 3
Quiest-ce qui ndit de ces bourgeons
terminowe. Quel est leur rile 3

- Comment provoquer un feuillage touffu
(notion de bourgeons advertifs)

Reconnditre le pigment vert (la chlorophylle) dans
F'observation des plantes

Expliquer les éléments internes et externes impliqués
dans lo réaction chimigue nommée photosynthése ou
assimilation chlorophyllienne

Savair interpréter obtenu d partir de cette réaction
Déterminer dans quelle condition a lieu cette réaction
ef retrouver des facteurs de blocage et d'inhibition
Saisir limportance de cette réaction pour la plante et
pour 'environnement

2, Parenchymes tissu de nutrition

palissadigue et lacunewx
- Parenchyme de réserve
- Parenchyme aquifére

- Classification : Parenchyme chlorophyllien divisé en

- Demander aux éléves d'apporter des racines
et des tiges souterraines et aériennes
jeunes ou herbacées (navets, radis, oignons,
pomme de ferre lnissé dans un milieu
humide pendant quelques jours) observation
et section de ces dif férents éléments pour
déterminer en eux la présence de
chlorophylle. Seule les tiges renferment
rapport et conclusion des éléves sur ce
petit travail simple mais pratique

- Montrer aux éléves |'importance du
reboisement, les végétaux purifient notre
atmosphére (PLANTE PYE BWA 1)

Rechercher les différentes réserves végétales e
saisir limportance pour [homme, les animaux et la

3. Parenchymes de reserve

Accumulation de réserves : glucides (féculents,
amidons), lipides, protides dans les tiges et racines
Souterraines,

- Suggérer des recherches sur l'utilisation
des réserves dans |'industrie et la
communaute
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Compétences

Contenus & dével

Suggestions

Observer les végétaux pour situer les fissus
protecteurs

Prélever 'épiderme de certaines feuilles et le
litge des troncs

Saveir décrire & partir de ces prélévements
les cellules qui farment ces tissus,
Rechercher au moyen d'une documentation un
rille supplémentaire attribué au lisge (ref
chute des feuilles ou des poils absorbants, des
racines absorbants)

Schématiser ces deux tissus

Saisir la structure et le foncticnnement des
stomates,

Tissus de revétement épiderme et le lidge

Structure cellulaire épiderme vivant lidge
mart

Localisation

Madification (cutinisation-subérification)
Communication avec lextérieur (stomates et
lenticelles)

- Insister sur la tronsparence de ['épiderme lors
des prélévements effectués sur les fevilles
preuve qu'il ne posséde pas de chlorophylles (&
I'exception des stomates)

- Visualiser les morceaux d'écorce leur face
externe poussiéreuse prouve quil est un tissu
protecteur et sa face interne grattée avec
une lame laisse échapper une poussiére fine
preuve que ce fissu est mort

- Recherche les industries qui traitent le lizge

- Travail : comparer I'épiderme d'une plante et
celui de Fhomme vu en 9™ année
fondamentale

- Différence cellulaire

- Pigments et orifices de communication

- Schématisation

Savoir par les ocquis précédents différencier
lo séve brute et lo séve élaborée en tenant
compte de lo composition et du trajet de ces
deux solutions.

Expliquer les transformations

(dif férenciations) subies par des cellules
normales pour devenir vaisseaux ligneux et
vaisseaux libériens

Schématiser les dif férents vaisseou,

Les tissus conducteurs

-1, Tissu ligneux ou bois ou xylémes
- Conducteur de séve brute

- Sfructure

- Vaisseaux lignews

- Fibres ligneuses

- Cellules ligneuses

2, Tizssus libériens ou liber cu phleme
- Conducteur de séve élabarée

- Sfructure

- Vaisseaux libériens

-Fibres libériennes

- Cellules libériennes

- Travail individuel, représenter par un schéma
une plante dans son miliew ambiant & l'aide de
fléches

- Montrer la circulation des sels,

- Classer les facteurs externes qui
interviennent dans la formation et de
transpart de la solution

Compétences

Contenus & développer

stions

Se questionner sur l'origine de ces déchets
Rechercher des substances qui saccumulent
chez les végétoux et leur utilisation par
hemme

Identifier les plantes aromatigues
Rechercher des paoches sécrétrices,

Leur utilisation en art culingire, en confiserie
et dons lo préparation des ligueurs

Tissus sécréteurs accumulation ou élimination de
déchets

Présentation variée

Cellule sécrétrice

Epiderme sécréteur

Laticifére

Poche sécrétrice

- Faire visualiser le latex dans les plantes locales
(ficus, candélabre, camélia)

- Rechercher des feuilles aromatiques et leurs
propriétés utilisées en infusion

- Recherche de feuilles malodorantes et leurs
propriétés

- Préparation d'eau de rose d partir de l'alcool et
des pétales de rozes,

Savoir que les végétaux dépourvus de squelette
ont besoin de support

De localiser chez les plantes les zones qui
remplissent cette fonction

Expliquer pourquei une tige grimpante ou
rampante ne se maintient pas dans lair sans

support

Tizsus de soutien
- Collenchyme (cellulose)
- Sclérenchyme (lignine)

- Examiner les nervures des fougéres

- Rechercher différents types de tiges aériennes
et montrer oux apprenants comment les végétaux
s'adaptent

- Leur faire visualiser les piquants, les vrilles
retrouver sur les tiges grimpantes ou rampantes
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ANEXO C - Detalhes da disciplina de Biologia/Fisiologia no segundo ano do Ensino

Médio no Haiti

Programme détaillé de Biclogie

|mu|smnm

Cantenus

o Activitds

Appeentissage

Fonction de mutrition

Laz alimants

Classer les alimests dapris lewr rile ef
lewr importance

Meitre en dvidence s lemidon et les
protdines

Réaliser une recherche sur le rile et
limgertarce des aliments

Evdluer les méfaits duee aimentation
désdquilinrde

Les dif férents groupes dalments
- Owigine des alimenis
- Rdie er impertance des alments
- Composition chimique des aiments

Mise em dvidence de famidon et des protéines

Ridle et imporfance des abments dors le maintien
de la santé

Les maladies lbes ou disiguilibre alimentaire ;
- Kmashiorior
- Maorosme
- Awiteminose
- Oodsitd
- Diabite ete

Les élves epporteront divers ype daliments tels ; Tomate, orange,
wviande, pistache, gombe, fromage, laif, comne a sucre ete,, puis ils les
clagserant en fenction de Rur erigee: wigltale, anmale ou
mardrale.

Emutilisent de Nesw dde de Nacide mitrigee et la chalewr, les dbives
metirent en dwidence, Famiden et les profédines

Les élives effectueront use recherche documentaire sur be rdle ef
limgertarce des aliments, Livwes e artickes scentifigues et sites
Internet seront leurs cufils de recherche

Les ddves effechueront des recherches sor les moldies derigine
matritieanelle dons ks pays en voir de développement, &t sur les
malodies proveq par o dans  les pays
industrighsis, Livees et articles szientifigaes ot sites Internet sur
lalimentation déséquilibrde seront beurs outils de recherche, U
rappert de recherche SEM remis i af t

Fonction de mutrition

Etudier ke transfermations subies par les
aliments

Comparer les erganes du tube digestif
avec ls glomtes ernexes

- Transfermation micansgue

- Transformation chimque

- Les dents

- Les glandes digestives [suc digestif et
dastasE)

Le fube digestif et les différentes dtepes de la
digestisn
Rdsultat de la digestien
Les voies d'abseeption
*  Somguiee
= Lymphatigae
= Legros emestinou colom

Les dbves imtredurent un merceoy de paim dors la bouche, Apris
mastication, ils constatercat by formation du bol almentaire et le
phiremize de dbghutition

Suite oux coRsigees de [erseagnant les dlves visaliserant leppareil
digestif & Faide de planche, de projection ou de dissectios dum
amimal ; ils modékserent les dents & laide e la pite & modeler.

Iis recesstituerant ks erganes de lappareil digestif en utilisant les
matdricls  suivants : baollon de  boudreche (@ bl sl palle
(= chaluma =] ;
Erasse carde
- Patite corde
Dents préfabriquées & laide de la pite & modeler, de cisenux

- Lis glandes annexes du Tube digestif.

- Absurphen des sutriments (abserption &t
metanlome)

- Etude de l'estomac
- Farme

- Strushare

- rile

« Les didwes effectuerent des recherches sur les glandes
oenexes du hebe digestif et leur produit de sderdtios
(Ieternet, bibliathue).

= Ils emominerent les planches meftant em dvidence les deuw
infesting (petits et gras)

« Sur une coupe, tramgversale de Meteste ils ebserveront les
villosités infestinales ef les dews woles dabsorpfion des
nutrimests

« Lis modélserant festomae & faide des matériels du milieu

Fonctions de mutrition

La Circulation

Distinguer le2 organes de lapporeil circidataire,

Anatyger la structure du coeur
Identifier dons son  enwironnement
des  fubstonces  pouvont  perturber
fonctionnement du cozur,

Identifier certaines maladies cardiovasculaines,

Reconnditre les Eléments figurés du sang.

Montrer le rile des hématies dane les échonges

gazeux et Fhématose,

Démontrer le rile deg lescocytes dang la défende de

Farganisme.

immeédiat
le bon

weines, artéres et copillaires),
Etude du caeur et de ses fonctions,
(endocarde, péricarde, myocorde),
Tabac, obésité, aleeel, ete,
Hypertengion  artérielle,
hyperchalestérolémie, embalie

lewicocyte, globulin).

Forganisme,

Les organes de Foppareil circudataire (coeur,

artéricscléroge,
Les éléments figurés du sang (plasma, hématie,
Rile des hématies dons le fronspart de

Faxygéne (02} et du gaz carbenigue (202),

Rile des glabulins dans la coagulation sanguine,

A laide dune planche ou de projection sur diapasitive les
apprenants observeront les orgones de l'appareil circulatoire,

Dobord les éléves modéliseront le fonctionnement du coeur en
utilisant les matériels swvants : ballon boudruche (= blad =),
scotch (= tep »), paille (= chalume =), bouteille en plastique,
pot, citeoux et eow (Congignes de lenseignant 4 suivre),
Ensguite ile analyzerant la forme et la 2tructure du caeur en
faisant la digsection de cet organe. Enfin sous lo direction de
Fengeignant les apprenants 2eront regroupés pour déterminer
leur battement cordioque dans différentes circonstances
(adgie, debout, opréd une morche, aprés une courde rapide)
sait & foide dun chronamétre et dfun stéthascope sait de
maniére aléatoire.

Rile dea leucocytes dane lo déferge de | A laide dun microscope 2ur des lomes prépordes ila

visualigerant certains éléments figurés du sang comme : les
leuicocytes, les hématies efc,

Les éléves réaliseront une recherche sur les malodies
cardisvasculaires, Ils 2e  serviront 20it dume  revie
scientifique, sait dinternet ou de recherches effectuées en
bibliathéque. Un ropport individuel sera remis & l'enseignant,

Expliquer e trajet du sang chargé de CO2 (HBLOZ)

et le trajet du sang de 102 (HBOZ).

Reconngitre la relotion qui existe entre [appareil

circulatoire et l'appareil respirataire
Petite et grande circulation.

transfusion sanguine

Les cvartages et les incorvénients de la

Dans une planche analytigue les éléves interpréteront un
deagin pour décrire la circulation pulmonaire et la cireulation
générale. A lintérieur dun méme groupe les opprenants
détermineront réciproguement leur groupe en se servant des
réactifs appropriés,




Fonctions de nutrition

La Respiration

Analyser les arganes du systéme respiratoire

Déduire le principe de ['hématose

Les woies regpiratoires (fosses nasales, laryns,
Trachée, branches, branchioles et alvéoles)
Structure des paumans
Echanges gazeux respiratoires
- Les modes de respiration chez les Etres vivants

Respiration cellulaire

Respiration cutanée

Le< élives chaerverant les dif férents arganes qui constituent
Fappareil respirataire & Faide d'une planche, dune prajection
ou dune direction danimal. Suite aux congignes de l'enseignant
les  éltves modélisent le fonctionnement de l'appareil
respiratoire & Foide des motériels suivents: ballon de
boudruche, (= blad #), ciseaux, bouteille en plastique, bande
Elastigue..

Reconetituer Farbre afrifére & partic de matériels digponibles
dong le miliew

Récliger la réaction chimigue de la respiration cellulaire
(gluceze + Oz — LO+H,O+KCAL),

Obgervera 2ur ure plonche des animaux qui ont une
respirotion cutanée
Amener les opprenarts & faire des recherched
(Internet, bibliothéque) sur :
a)  Le tabegisme
b) La pollution (monoxyde de corbane)
2} Limportence de lo photosynthése (foire ressertie
limportance du r pour les argani
vivants)

Esxccrétion

Diistinguer le< organes de lappareil urinaire

Analyger la structure dun rein

Comparer les reing 4 un filtre

Prouver que lurine et un dérivé du 2amg,

Les arganes de Fappareil urinaire

Fanctionmement du tube urinifére
Les constituants normoux ef anormaux de furine

Dioutres organed épuratenrs de lorganisme (glandes
sudoripares, poumons, glandes sébacées).

Le< apprenants visualigeront Fappareil urinaire 4 Faide :

a)  Dune planche

b) Diune projection de documentaire (Internet)

€} Dune dissection d'un rein de baeuf (rognan)
Puig ils schématiseront les autres orgones épurateurs de
Forganisme,

- Suite aux consignes de l'enseignant, les éléves modéliseront
les reing en utilisant les matériels suivants : brigtel, horicat
rauge, fil jaune, bleu (veine), rouge (artére)
Les apprenants découvrent les arganes qui filtrent le sang
et fobriguent lurine, Iis font des recherches sur les
affections  réncles, lo dialyse (en cos de non
fonctionnement des reing).

Les principaux tissus

La peay

Catégoriser le tigsu épithélial et le tissu
conjonctif en fonction de leur situation et de
leur réle dans le systéme tégqumentaire

Tigsu épithélial : la pecu
Tissu conjonctif : derme, muqueuse, Séreuse
Les maladies liges & ba peau,

dune schéma

= A [Foide planche, I'éléve réolizera wn
représentont lo pecu avec Se€ redsources

o L'opprenant modélisern lépithélium simple et compose en
utilizant le motériel suivant : pite & modeler, carton bristol,
colle.

= L'epprenant modélisera le tigsu conjonctif avee les matériels
suivants : bristol, feutres, ficelles, élostique, colle ou
davtres matériels disponibles dans le milieu,

= Lopprenant localisera dans Farganisme les muqueuses et les
séreuded,

« L'opprenart  effectuern  des  recherches  sur:  les
condéquences néfastes de lutilisotion des crémes
écloircissontes, des onti-perspirants et engagera un débat
la degsus,

Lez principaux Tieus

Les organes sont constitués de iz et de

celules

Anahyser les divers types de cellules de
larganisme

Distinguer le< divers comstituants de la
cellule animale

Cellules épithéliales

Cellules conjonctives

Cellules songuines (hématies, leucocytes)
Fibres musculoires (lisses et stries)
Ogtéablastes

Cellules nerveuses

# Les différents organites des cellules
eucoryotes, {mitechandrie, appareil de galgi,
e, réticubum, endoplasmique,
centrodomes ete.)

*  Structure du noya

«  La division cellulgire (mitose, méiose)

»_ Division dune cellule épithéliale

» Les agpprenants visualiseront les cellues onimoles et
végétales & laide de : planches, projections, sites web.,

= Les apprenants utiliseront un ceuf d'viseau pour :
o) Identifier leg principaux congtituants de la cellule
{membrane, cytoplasmigue)

» Lapprenant modélisera la structure dun chromasome
(simple /dédoublé) utiliser des matériels / fil de cuivre
de trés foible section, bouton & deux (Z) trous, & quatre
{4) trous,
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ANEXO D - Lei n. 18.018, de 9 de outubro de 2020

LEI N° 18.018, DE 9 DE OUTUBRO DE 2020
Procedéncia: Dep. Fabiano da Luz e outro(s)
Natureza: PL./0464.7/2019

Veto parcial rejeitado MSV 542/2020

DOE: 21.372, de 13/10/2020

Fonte: ALESC/GCAN.

Institui a Politica Estadual para a Populacdo Migrante, dispde sobre seus objetivos,

principios, diretrizes e agdes prioritarias no Estado de Santa Catarina.

O GOVERNADOR DO ESTADO DE SANTA CATARINA
Fago saber a todos os habitantes deste Estado que a Assembleia Legislativa decreta

€ eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Institui a Politica Estadual para a Populacdo Migrante, a ser implementada
de forma transversal as politicas e servigos publicos, com os seguintes objetivos:

I — garantir a0 migrante o acesso a direitos fundamentais, sociais e aos servigos
publicos;

II — promover o respeito a diversidade e a interculturalidade;
I — impedir violagdes de direitos; e

IV — fomentar a participacdo social e desenvolver ag¢des coordenadas com a
sociedade civil.

Paragrafo tnico. Considera-se populacdo migrante, para fins desta Lei, todas as
pessoas que se transferem do seu lugar de residéncia habitual em outro pais para o Brasil,
compreendendo migrantes laborais, estudantes, pessoas em situacao de refugio, apatridas, bem
como suas familias, independentemente de sua situagdo imigratoria e documental.

Art. 2° Sao principios da Politica Estadual para a Populagdo Migrante:
I — acolhida humanitaria;

IT - igualdade de direitos e de oportunidades, observadas as necessidades especificas
dos migrantes;

IIT — promogao da regularizagdo da situacao da populacao migrante;


http://www.alesc.sc.gov.br/legislativo/tramitacao-de-materia/PL./0464.7/2019
http://www.alesc.sc.gov.br/legislativo/tramitacao-de-materia/MSV/00542/2020
https://sigio2.doe.sea.sc.gov.br/sigio/Portal/VisualizarJornal.aspx?tp=pap&cd=2498
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IV — universalidade, indivisibilidade e interdependéncia dos direitos humanos dos
migrantes;

V — combate e prevengao a xenofobia, ao racismo, ao preconceito € a quaisquer
formas de discriminagao;

VI - promogao de direitos sociais dos migrantes, por meio do acesso universalizado
aos servigos publicos, nos termos da lei;

VII — fomento a convivéncia familiar, comunitaria e a garantia do direito a reuniao
familiar;

VIII — respeito aos acordos e tratados internacionais de direitos humanos aos quais
o Brasil seja signatéario;

IX —acesso igualitario e livre do migrante a servigos, programas e beneficios sociais,
bens publicos, servico bancario, trabalho, a educagdo, assisténcia juridica integral publica,
moradia e seguridade social;

X — didlogo social na formulagdo, na execu¢do e na avaliacdo de politicas
migratorias e promogao da participacdo cidada do migrante; e

XI — protegdo integral e aten¢do ao superior interesse da crianga e do adolescente
migrante.

Art. 3° Sdo diretrizes da atuagdo do Poder Publico na implementagdao da Politica
Estadual para a Popula¢ao Migrante:

I — conferir isonomia no tratamento a populacdo migrante e as diferentes
comunidades;

II — priorizar os direitos e o bem-estar da crianga e do adolescente migrante, nos
termos do Estatuto da Crianca e do Adolescente;

IIT — respeitar as especificidades de género, raga, etnia, orientacdo sexual, idade,
religido, deficiéncia e promover abordagem interseccional para combate dos marcadores de
subordinagao;

IV — garantir acessibilidade aos servigos publicos, facilitando a identificagdo do
migrante por meio dos documentos de que for portador;

V — divulgar informagdes sobre os servigos publicos estaduais direcionados a
populacdo migrante, com distribuicao de materiais acessiveis;

VI — monitorar a implementacdo do disposto nesta Lei, apresentando relatorios
periddicos sobre o seu cumprimento, respeitadas as hipoteses legais de sigilo;
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VII — estabelecer parcerias com 6rgdo e/ou entidades de outras esferas federativas
para promover a inclusdo dos migrantes e dar celeridade a emissdo de documentos;

VIII — promover a participagdo de migrantes nas instancias de gestao participativa,
garantindo-lhes o direito de votar e ser votado nos conselhos estaduais;

IX — apoiar grupos de migrantes e organizagdes que desenvolvam agdes voltadas a
esse publico, fortalecendo a articulagdo entre eles;

X — prevenir permanentemente e oficiar as autoridades competentes em relacao as
violagdes de direitos da populagdo migrante, em especial o trafico de pessoas, o contrabando
de migrante, o trabalho escravo, a xenofobia, exploragdo sexual, o racismo, além das agressoes
fisicas e ameagas psicoldgicas no deslocamento; e

XI—implementar politicas de a¢des afirmativas para migrantes e refugiados negros,
em consonancia com as hormativas nacionais e internacionais de promocao a igualdade.

Pardgrafo-tntco—(Vetado) (Veto rejeitado MSV 542, de 2020)

Paragrafo tnico. O Poder Publico Estadual deverd oferecer acesso a canal de

dentincias para atendimento dos migrantes em casos de discriminagdo e outras violagdes de
direitos fundamentais ocorridas em servigos e equipamentos publicos.

Art—4>(Vetade) (Caput do art. 4° e incisos - Veto rejeitado MSV 542, de 2020)
Art. 4° Seré assegurado o atendimento qualificado a populagdo migrante no ambito

dos servigos publicos, consideradas as seguintes acdes administrativas:
I - formacgdo de agentes publicos voltada a:

a) sensibilizacdo para a realidade da imigragdo em Santa Catarina, com orientacao
sobre direitos humanos e legislacao concernente;

b) acolhida intercultural, humanizada e multilingue, com énfase nos equipamentos
que realizam maior numero de atendimentos a populagdo migrante;

IT - capacitacdo dos conselheiros tutelares para protecao da criancga e do adolescente
migrante;

III - capacitacdo dos servidores publicos das areas de assisténcia social, da saude,
da educacdo, da seguranga publica e de outros setores transversamente envolvidos com o
atendimento a populagdo migrante;

IV - capacitacdo da rede estadual e municipal de ensino para atender as criangas, 0s
adolescentes, os jovens e os adultos migrantes de acordo com suas identidades étnico-culturais
e, também, para garantir a integracdo linguistica;
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V - capacitagdo de mediadores culturais nos equipamentos publicos com maior
afluxo de migrantes para auxiliar a comunicacdo entre profissionais e usuarios;

VI - promogao de parcerias com municipios, 6érgaos publicos, sociedade civil e
institui¢des de ensino superior para implementacdo desta politica publica.

Art. 5° A Politica Estadual para a Populagdo Migrante serd implementada com
didlogo permanente entre o Poder Publico e a sociedade civil, em especial por meio de
audiéncias, consultas publicas e conferéncias.

Art—6°>-(Vetado)-(Veto rejeitado MSV 542, de 2020)
Art. 6° O Poder Publico devera manter estruturas de atendimento aos migrantes, que

podera ser realizado em parceria com os Municipios, destinadas a prestagao de servigos
especificos, bem como facilitar o acesso aos demais servigos publicos.

Art. 7° S3o agdes prioritarias na implementacdo da Politica Estadual para a
Populagdo Migrante:

I — garantir o direito a assisténcia social;

II — garantir o acesso a satde, observadas:

a) as necessidades especiais relacionadas ao processo de deslocamento;
b) as diversidades culturais;

III — promover o direito do migrante ao trabalho decente, atendidas as seguintes
orientagoes:

a) igualdade de tratamento e de oportunidades em relag¢do aos demais trabalhadores;
b) inclusdo da popula¢do migrante no mercado formal de trabalho;
¢) fomento ao empreendedorismo;

IV — garantir a todas as criangas e adolescentes, independente de sua situacdo
documental, o direito a educacdo na rede de ensino publico, por meio do seu acesso,
permanéncia e terminalidade;

V — valorizar a diversidade cultural, garantindo a participagdo da populacao
migrante na agenda cultural do Estado, observadas:

a) a abertura a ocupagao cultural de espagos publicos;

b) o incentivo a produgdo intercultural;
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VI — coordenar agdes no sentido de dar acesso a populacdo migrante a programas
habitacionais, promovendo o seu direito & moradia digna, seja provisoéria, de curto e médio
prazo ou definitiva;

VII — incluir a populagdo migrante nos programas e agdes de esportes, lazer e
recreagdo, bem como garantir seu acesso aos equipamentos esportivos.

Art. 8° A Politica Estadual para a Populagao Migrante sera levada em conta na
formulacao dos Programas de Metas do Estado de Santa Catarina, Planos Plurianuais, Leis de
Diretrizes Or¢camentarias ¢ Leis Or¢amentarias Anuais.

Art. 9° Esta Lei sera regulamentada no prazo de 90 (noventa) dias, contados da data
de sua publicagao.

Art. 10. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo.

Floriandpolis, 9 de outubro de 2020.

CARLOS MOISES DA SILVA

Governador do Estado



