UFFS

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
CAMPUS CHAPECO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAQO

BERNARDO ANDRE MANTOVANI

RETRATOS DO POS-ABOLICAO:
INTERSECCOES DE RACA E GENERO EM LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DO 8°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

CHAPECO
2022



BERNARDO ANDRE MANTOVANI

RETRATOS DO POS-ABOLICAO:
INTERSECCOES DE RACA E GENERO EM LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DO 8°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), como
requisito para obtencdo do titulo de Mestre em
Educacao.

Orientadora: Prof2. Dr2. Neide Cardoso De Moura

CHAPECO
2022



Bibliotecas da Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS

Mantowvani, Bernardo Andre
RETRATOS DO POS-ABOLICAO:: INTERSECCOES DE RACR E
GENERO EM LIVROS DIDATICOS DE HISTAORIA DO 8% ANO DO
ENSINCO FUNDAMEWTAL / Bernardo Andre Mantowvani. -- 2022.
176 £.:1l.

Orientadora: Doutora Heide Cardoso de Moura

Co-orientadora: Doutora Renilda Vicenzi

Diszsertacdo [(Mestrado) - Universzidade Federal da
Fronteira Sul, N, N, 2022.

1. pbés-abolicdo. 2. género. 3. Raca. 4. livros
didaticos. 5. Educacdo. I. Moura, Neide Cardoso de,
orient. II. Vicenzi, Renilda, co-orient. IIIL.
Universidade Federal da Fronteira Sul. IV. Titulo.

Elaborada pelo sistema de Geragio Automatica de Ficha de Identificacio da Obra pela UFFS
com os dados fornecidos pelo{a) autor(a).




BERNARDO ANDRE MANTOVANI

RETRATOS DO POS-ABOLICAO:
INTERSECCOES DE RACA E GENERO EM LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DO 8°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dissertacdo apresentada ao programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), como
requisito para obtencdo do titulo de Mestre em
Educacao.

Este trabalho foi defendido e aprovado pela banca em: 04/05/2022

BANCA EXAMINADORA
JZe @ Wauns

Prof. Dra. Neide Cardoso De Moura — UFFS
Presidente da banca/orientadora

g

Prof. Dr. Jodo Clemente de Souza Neto — Universidade Presbiteriana Mackenzie
Membro titular externo

Prof. Dra. Adriana Maria Andreis — UFFS
Membro titular interno

Lowi o \J/W&”

Prof. Dra. Renilda Vicenzi — UFFS
Coorientadora




AGRADECIMENTOS

Com o termino deste trabalho de dissertacdo, gostaria de agradecer com muito carinho
as pessoas que contribuiram de algum modo durante esta trajetdria! Certa hora a contribuicéo
se expressou com uma discussao ou leitura de minhas escritas e literaturas deste trabalho, que
desafiaram e instigaram a melhoria desta pesquisa. Em outros momentos foram também um
abraco, uma cerveja ou refeicdo compartilhada, um bom papo furado, um acolhimento ou uma
distracdo. Estas acOes e momentos me manteram forte para prosseguir e enfrentar esta
complexa empreitada num delicado contexto pessoal e global.

Agradeco também a todas pessoas que se empenharam em ensinar e aprender nos
espacos de formacdo dentro e fora da UFFS, em especial ao NEABI-UFFS e 0 GEGEDUC-
UFFS, tal como as professoras Neide Cardoso De Moura e Renilda Vicenzi que buscaram
orientar e contribuir para o desenvolvimento desta pesquisa na medida das condicdes e
possibilidades em um contexto tenebroso, de negacionismo para com a ciéncia no Brasil.

Quanto a minha familia e aos meus amigues, que acreditaram em mim, mesmo quando
eu titubeava. Seu amor, seu companheirismo, sua forca e sua paciéncia, foram essenciais para

que este trabalho existisse. A vocés tenho uma profunda gratid&o.



RESUMO

Este estudo tem por objetivo a analise das imagens na perspectiva da interseccionalidade entre
género e raga, considerando o contexto do Pds-Abolicdo no Brasil, por meio de oito livros
didaticos de historia enderegados ao oitavo ano do ensino fundamental 1l e aprovados pelo
PNLD nos triénios de 2011, 2014, 2017 e 2020, sendo dois livros de cada triénio. A pesquisa
analisa a partir da ferramenta interpretativa da teoria de Thompson (2011), articulada ao
conceito de interseccionalidade proposto por Collins (2015) e Akotirene (2019), dos estudos
sobre raca, proposto por Kilomba (2019), e de género, proposto por Scott (1995), como
também sobre os estudos de livros didaticos dos autores Bittencourt (1993; 2010; 2011) e
Choppin (2002; 2004). Estes autores possibilitam observar como as imagens veiculadas em
Livros Didaticos, enunciam opress@es e privilégios quanto as categorias de género e raga de
modo articulado, entre as personagens ilustradas em seus conteddos. Assim, recorremos a
perspectiva metodologica da Hermenéutica de Profundidade (HP), proposta por Thompson,
compreendida por trés fases: a analise do contexto sdcio-histérico, a segunda fase, a analise
formal, sera realizada a partir da Analise de Conteldo (AC) de Bardin (2016) e Analise
Semioldgica (AS) de Penn (2002), teorias que direcionam a coleta de dados e a analise interna
a essas formas simbolicas; e, a terceira fase, a interpretacdo e a reinterpretacdo, em que
exporemos os resultados das analises empreendidas as quais explicitaram algumas questdes

complexas sobre (género e raga) nas imagens analisadas

Palavras-chave: pds-abolicao; género; raca; livros didaticos; educacéo.



ABSTRACT

This study aims to analyze the images from the perspective of the intersectionality between
gender and race, considering the context of Post-Abolition in Brazil, through eight history
textbooks addressed to the eighth grade of elementary school 1l and approved by the PNLD in
the trienniums 2011, 2014, 2017 and 2020, with two books from each triennium. The research
analyzes from the interpretative tool of Thompson's theory (2011), articulated to the concept
of intersectionality proposed by Collins (2015) and Akotirene (2019), from studies on race,
proposed by Kilomba (2019), and gender, proposed by Scott (1995), as well as on the studies
of textbooks by authors Bittencourt (1993; 2010; 2011) and Choppin (2002; 2004). These
authors make it possible to observe how the images published in Textbooks articulate oppres-
sions and privileges regarding the categories of gender and race in an articulated way, among
the characters illustrated in their contents. Thus, we resort to the methodological perspective
of Depth Hermeneutics (HP), proposed by Thompson, comprising three phases: the analysis
of the socio-historical context, the second phase, the formal analysis, will be carried out from
the Content Analysis (CA) by Bardin (2016) and Semiological Analysis (AS) by Penn (2002),
theories that direct data collection and internal analysis to these symbolic forms; and, the third
phase, interpretation and reinterpretation, in which we will expose the results of the analyzes
undertaken, which explained some complex issues about (gender and race) in the analyzed

images.

Keywords: post-abolition; gender; breed; didatic books; education.
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1 INTRODUCAO

Ao iniciar esta dissertacdo, penso ser importante abordar minhas trajetérias enquanto
sujeito e pesquisador, pois busco aqui, situar vocé que estara investigando ou apenas visitando
esta pesquisa, o lugar de fala® de quem escreve.

Retrato isto, pois, entendo que escrevo, penso e reflito a partir das constituicGes de
minha identidade®, que é localizada socialmente, e historicamente. Portanto, embora esta
pesquisa seja amplamente fundamentada e orientada tedrica e metodologicamente, ela
também ¢ influenciada por diversos eventos, percursos e pessoas, em meio as minhas
vivéncias. Este trabalho é também resultado de percursos ndo lineares, ndo limitados ao
espaco académico e institucional. Essas minhas inquietacGes, em alguma medida, foram ou
serdo de outras pessoas também.

Dado isto, destaco que o tema abordado nesta pesquisa se localiza nos campos de
estudos: do Livro Didatico (LD), atentando-se nas representagdes humanas veiculadas pelas
imagens; na interseccionalidade, ao articular as categorias de raga e no género; e nos estudos
pos-abolicionistas na Historia do Brasil.

Ao observar minhas trajetdrias, percebo que durante o curso de Licenciatura em
Histéria na Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), os componentes curriculares
(CCRs) se tornavam atrativos ndo por uma afinidade com o tema e/ou processo historico
abordado ou as referéncias utilizadas, mas, sim, quando eles imergiam no proprio ensino da
Histdria, e suas ferramentas. Os componentes curriculares que se limitavam apenas ao
conhecimento historico, e ndo se articulavam com a educacdo bésica, soavam em certa
medida um pouco obsoletos, tendo em vista que estava me graduando em uma licenciatura, e
ndo num bacharelado.

Assim, por meio de CCRs do curso, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), e eventos extracurriculares — como uma palestra que oportunizou
aprendizados com a professora Circe Bittencourt® —, constituiu-se um interesse especifico
sobre o Livro Didatico (LD) na educacdo como um todo e também para o ensino de Historia.

Compreender este material como um objeto de pesquisa pertinente culminou no

trabalho de conclusdo do curso (TCC) e nesta dissertagdo, que se sustentou também no

! Conceito criado por Djamila Ribeiro em Lugar de Fala (2019).

2 para Tomaz Tadeu da Silva (2014), a identidade n&o é autorreferenciada, mas constituida com outros.

® Evento ocorrido na UFFS. Disponivel em: https://www.uffs.edu.br/campi/chapeco/noticias/politicas-
educacionais-contemporaneas201d-e-tema-de-jornada-na-uffs-2013-campus-chapeco. Acesso em: dia 05 abr.
2021.


https://www.uffs.edu.br/campi/chapeco/noticias/politicas-educacionais-contemporaneas201d-e-tema-de-jornada-na-uffs-2013-campus-chapeco
https://www.uffs.edu.br/campi/chapeco/noticias/politicas-educacionais-contemporaneas201d-e-tema-de-jornada-na-uffs-2013-campus-chapeco
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interesse pelos usos das imagens como fontes historicas e ferramentas de ensino®, no sentido
de que representacbes em materiais didaticos servem para comunicar e/ou dissimular
conhecimentos histdricos, e, portanto, controlar tanto o passado como o presente”.

Essas representagdes, via imagens, as quais podem cristalizar percepgdes de povos e
grupos sociais, pela possibilidade de estereotipar sujeitos, especialmente quanto as
representacdes pejorativas de grupos sociais historicamente subalternizados, me inquietavam
por dois motivos: pessoalmente, por ser homossexual, ndo tenho recordagdes de minha
infancia ou adolescéncia de imagens positivas, mas sim, do retrato da piada e/ou da
perversidade®; e academicamente, apés identificar tal pratica com outros grupos sociais, por
meio dos aprendizados com o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI)' e o
Grupo de Estudos de Género e Educacdo (GEGEDUC)®.

Em um dos Seminario ° organizados pelo NEABI, em que foi abordada a
interseccionalidade, amparados nas contribuicdes de Carla Akotirene (2019), me pareceu
oportuno e coerente utilizar esta perspectiva como um Viés tedrico e analitico para investigar
quais representacdes foram utilizadas nas imagens de pessoas de modo que raca e género
estivessem articulados, ao possibilitar novos olhares para os LDs, culminando assim no
projeto de pesquisa desta dissertacdo, que teve como problema central: como se constituem as
representacdes em imagens nos Livros Didaticos de Histdria sobre pessoas, considerando raga
e género nos contetdos de Histdria que perpassassem o processo de abolicdo da escraviddo no
Brasil?

Para encontrar respostas para esta pergunta, foram utilizadas as seguintes fontes: LDs
de Historia, do 8° ano, do Ensino Fundamental 1, dos triénios do Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLDs) de 2010 a 2020.

Justifico a pertinéncia desta pesquisa inicialmente enquanto professor do ensino basico,

partindo de questdes sobre imagens de pessoas em LDs: “como um estudante se enxerga

* Para saber mais, ver: MENESES, Ulpiano T. Fontes visuais, cultura visual, histéria visual: balango provisério,
propostas cautelares. Revista brasileira de histéria, v. 23, n. 45, p. 11-36, 2003.

> Apontamento sustentado nos estudos do Historiador Marc Ferro, em A manipulagdo da Historia no ensino e
nos meios de comunicacéo (1985).

® Indicacéo para leitura: MICOLES, Leila; DANIEL, Herbert. Jacarés e Lobisomens. Dois Ensaios sobre a
Homossexualidade. Rio de Janeiro: Editora Achiamé, 1983.

" Criado em 2016. Disponivel em: https://www.uffs.edu.br/campi/chapeco/noticias/neabi-da-uffs-2013-campus-
chapeco-esta-em-funcionamento. Acesso: 05 maio 2021.

8Existente desde 2012. Disponivel em: https://www.uffs.edu.br/institucional/reitoria/diretoria_de_comunicacao_
social/noticias/grupos-de-estudos-na-uffs-proporcionam-aprofundamento-de-conceitos-e-temas. Acesso em: 05
maio. 2021.

° 0 Seminario Dialogos Interseccionais, ocorrido em 2019. Disponivel em:
https://www.uffs.edu.br/campi/chapeco/noticias/seminario-201cdialogos-interseccionais201d-inicia-no-sabado-
27. Acesso em: 05 maio 2021.


https://www.uffs.edu.br/campi/chapeco/noticias/neabi-da-uffs-2013-campus-chapeco-esta-em-funcionamento
https://www.uffs.edu.br/campi/chapeco/noticias/neabi-da-uffs-2013-campus-chapeco-esta-em-funcionamento
https://www.uffs.edu.br/institucional/reitoria/diretoria_de_comunicacao_social/noticias/grupos-de-estudos-na-uffs-proporcionam-aprofundamento-de-conceitos-e-temas
https://www.uffs.edu.br/institucional/reitoria/diretoria_de_comunicacao_social/noticias/grupos-de-estudos-na-uffs-proporcionam-aprofundamento-de-conceitos-e-temas
https://www.uffs.edu.br/campi/chapeco/noticias/seminario-201cdialogos-interseccionais201d-inicia-no-sabado-27
https://www.uffs.edu.br/campi/chapeco/noticias/seminario-201cdialogos-interseccionais201d-inicia-no-sabado-27
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nessas representacdes?” ou “como o estudante enxerga seus colegas e outras pessoas?”. Estas
questdes nos fazem refletir sobre os papéis desempenhados por estas obras na construcdo das
identidades e diferencas de estudantes, tal como na constru¢do do conhecimento histérico e de
seus imaginarios. Assim, ao reconhecer que o LD é a Unica literatura de acesso ao
conhecimento historicamente acumulado, nos permitimos pesquisar e trazer a luz como o0s
conteudos veiculados pelas imagens consolidam a representacdo de género e raca em um dado
momento historico: o processo abolicionista e o pos-abolicdo no Brasil.

Nessa direcdo, destaco que este material ndo € um objeto estatico, sendo estruturado
culturalmente®. Atualmente a sua construgdo da-se por meio das regulamentacdes de cada
triénio do PNLD™; das praticas das editoras e seus processos de producdo; e do momento de
avaliacdo e selecdo destes livros. Assim, de tempos em tempos, se formam novos paradigmas
mediante as contribui¢des dos LDs aos seus principais receptores: educadores e educandos.

A relevancia social desta pesquisa também se expressa sob um viés politico legalista,
propondo-se a contribuir para a compreensdo dos reflexos das leis 10.639/2003", 11.645/08"
e suas proposicOes intrinsecas: a aceitacao da diversidade étnica e cultural, ao reconhecimento
de pessoas negras e indigenas como sujeitos histéricos e 0 combate ao racismo; assim como o
quinto objetivo* “Igualdade de Género” da Agenda para 2030 da ONU, que prevé a
erradicacdo de todas as formas de violéncia e discriminacdo a mulher. Em outras palavras,
esta pesquisa pretende contribuir com os debates de raca e género no campo simbdlico,
investigando possiveis reparacdes ou perpetuacdes de discrimina¢fes. Embora possa soar
supérfluo, a dimensdo do simbdlico influencia na materialidade das vivéncias, do direito e da
cidadania de pessoas que se encontram nas discriminaces localizadas nessas matrizes

identitarias™®.

19 Trata-se de uma das maximas sobre Livros Didéticos defendida nas pesquisas da historiadora Circe Bittencourt
(1993; 2010; 2011).

1 podemos incluir nesta regulamentacéo a ligacdo do PNLD com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
de 2018, que direta e indiretamente homogeinizara e verticalizara o curriculo escolar.

12 ei ordinéria que altera a lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece nas diretrizes e bases da
educacdo nacional incluindo no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética — Histdria e
cultura africana e Afro-brasileira e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm. Acesso em: 09 maio 2020.

13 Lei ordinéria que altera a lei n. 9394, de 20 de dezembro de 1996, altera a lei n. 9394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela lei n. 10639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética — Histéria e cultura
afro-brasileira e indigena. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/1ei/111645.htm. Acesso em: 09 maio 2020.

1 ONU. Agenda de 2030. Disponivel em: http://www.agenda2030.0rg.br/ods/5/. Acesso em: 09 maio 2020.

> Carla Akotirene, no seu livro Interseccionalidade (2019), utiliza este termo para tratar das multiplas
identidades sdcio-historicas que marcam as pessoas.
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Quanto a relevancia académica, destaco que o estudo de imagens dos LDs explora
também a transposicdo dos conhecimentos cientificos/académicos para 0 ensino basico,
compreendendo-os como veiculador destes conteddos e imagens da esfera publica da
sociedade. O numero reduzido de pesquisas que abordaram o tema — como elucidado no
levantamento bibliografico — enfatiza esta relevancia.

As fontes desta pesquisa serdo quatro (4) LDs de Historia do Ensino Fundamental do
8° ano dos triénios de 2011, 2014, 2017 e 2020, e os editais do PNLD e os Guias do PNLD, de
cada triénio.

Assim, o objetivo central desta pesquisa consistiu em analisar as imagens referentes a
humanos considerando as categorias de raca e género no recorte histérico do processo
abolicionista do Brasil. Além disso, visamos também: identificar que aspectos simbdlicos
socioculturais estdo explicitados nas imagens de sujeitos nas fontes selecionadas; interpretar
em que medida estes aspectos representam opressdes e privilégios simbolicos das categorias
indicadas de acordo com o0 aporte tedrico, ou se estas proporcionam outras interpretacdes
sobre as imagens expressas; analisar quantitativamente as imagens que expdem humanos com
as classificagdes levando em conta género e raca.

Os aportes teoricos utilizados foram: Patricia Hill Collins (2015) e Carla Akotirene
(2019) para conceituar a Interseccionalidade; Joan Scott (1995) para compreender a categoria
de género; Grada Kilomba (2019) para conceituarmos a categoria de raga; Ana Rios e Hebe
Mattos (2005) e Wlamyra Ribeiro Albuquerque (2019) para interpretarmos o P6s-Aboli¢do na
Histdria do Brasil; e Alain Choppin (2004) e Circe Bittencourt (2010; 2011) para abordarmos
o LD. As explicacdes relacionadas a estes referenciais compdem a segunda parte desta
dissertacéo.

Em termos metodoldgicos, utilizei a proposta tedrica de Thompson (2011), a
hermenéutica de profundidade (HP), organizada em trés fases de analise: analise socio-
historica; analise formal — utilizo a Analise de Contetdo (AC) de Bardin (2016) em conjunto
a Analise Semioldgica (AS) de Penn (2002), sendo essas nossas ferramentas metodologicas e
técnicas; e a fase de interpretacdo e reinterpretacdo, amparadas nos vieses teoricos citados
abaixo. A metodologia da pesquisa esta presente no capitulo trés desta dissertacdo, tal como a
apresentacdo do levantamento bibliografico realizado sobre as pesquisas efetuadas entre 2010
e 2020 sobre o tema desta dissertacdo, nas bases de dados da Capes, no Banco de Teses &
Dissertacdes da CAPES, ANPEd e ANPUH.
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Ja no quarto capitulo, temos a primeira parte da metodologia da HP de Thompson
(2011), a analise do contexto socio-historico, em que apresentamos: uma breve histéria do LD
no Brasil; o Programa Nacional do Livro Didético; os editais do PNLD e os guias do PNLD,
ambos de 2011, 2014, 2017 e 2020.

No quinto capitulo nos apropriamos das obras e a segunda fase metodoldgica da HP de
Thompson (2011), a analise formal, onde relatamos os resultados e interpretacdes das
imagens e levantamentos quantitativos e qualitativos sobre as personagens. Na sequéncia,
realizamos a terceira fase da HP, em que reinterpretamos as nossas analises tendo em conta a
primeira fase da HP e os referenciais tedricos, constituindo nossas consideragoes,
aprendizagens e inquietacGes sobre o tema desta pesquisa.

A seguir, apresentamos nossas referéncias tedricas que utilizamos para interpretar

nosso objeto de pesquisa, tal como sustentam as analises realizadas com as imagens dos LDs.
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2 PASSOS TEORICOS

Para realizar esta pesquisa observamos trajetdrias tedricas ja realizadas sobre os temas
que perpassam nosso problema de pesquisa, neste sentido, apresentamos respectivamente 0s
aprendizados sobre Livros Didaticos, o P6s-Abolicdo no Brasil, a Interseccionalidade, Racga e
Género.

2.1 LIVRO DIDATICO: UM OBJETO POLISSEMICO

Na trajetoria deste trabalho de dissertacdo, somos guiados pela seguinte pergunta: o
que € um Livro Didatico? Embora soe uma pergunta simples a ser respondida, posteriormente
ao estudo sobre as dimens@es e caracteristicas deste objeto, evidenciamos que, a tentativa de
reduzir ou simplificar, é perigosa para a educagdo bésica no Brasil.

Primeiramente, apresentaremos apontamentos e reflexdes de nossos referenciais
tedricos acerca do objeto de pesquisa, 0 LD. Embora o senso comum frequentemente
enquadre o LD como sendo apenas uma apostila de apoio aos estudantes ou um material
curricular que ordena as aulas nas suas respectivas areas do conhecimento, nos opomos a estas
generalizacBes, pois entendemos que este € construido e regulado por diversos atores, tendo
multiplas dimensoes, €, portanto, € um objeto polissémico. Explicaremos a seguir o porqué
deste entendimento.

Primeiramente, devemos reconhecer o Livro Didatico como um material editorial
(BITTENCOURT, 2011). Ele nao é simplesmente redigido em um editor de texto ou por uma
determinada autora, em que se adicionam algumas referéncias e imagens encontradas em um
site ou repositério qualquer. O LD é produzido por uma empresa especializada, com
equipamentos e trabalhadores especializados na producdo desses materiais impressos. Logo,
devemos reconhecer as relagfes entre a producdo de livros impressos, seu “contetido”, e seu
consumo, por meio da(s) leitura(s), como ja apontado por Roger Chartier (1990) quando
tratou de objetos de leitura. Entdo o LD é apenas uma mercadoria? Bittencourt (2011) nega

5916

essa possibilidade, pois o LD possui “multiplas facetas”™, posto que sua producdo, circulagdo

€ CONSUMO perpassam por VArios sujeitos.

16 Segundo o dicionario Michaelis, Multifacetado é definido como aquilo que possui varias caracteristicas, ou
tracos variados.
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Neste sentido, Alain Choppin, em Histdria dos livros e das edi¢6es didaticas: sobre o
estado da arte (2004), destaca a contradicdo entre complexidade e familiaridade deste objeto,
uma vez que a literatura escolar destas obras se situa no cruzamento de trés tipos de literatura:
a religiosa, onde surgem as escolas; a didatica/técnica, que se apossou da instituicdo escolar; e
a de “lazer”, marcada pelo cardter moral e recreativo. Todas essas leituras participam no
processo educativo do livro didatico.

O autor indica ainda que o LD possui quatro fungdes essenciais, que variam conforme
diversas condi¢Bes em que esta inserido, como a situagao social, cultural, historica, 0s niveis
de ensino e a disciplina a qual pertence, logo, sua metodologia e os modos de uso deste
(CHOPPIN, 2004).

A primeira func&o é a referencial, ou curricular. O LD acata ao programa curricular no
qual se insere, construindo um suporte de conteldos educativos, e é um depositario de
conhecimentos tidos como essenciais para transmitir as novas geracGes de sua sociedade
(CHOPPIN, 2004).

Jé& a segunda funcdo, a instrumental, se refere ao fato de o LD estabelecer métodos de
aprendizagens e atividades pedagdgicas, com o intuito de auxiliar na memorizacdo de
conhecimentos ou desenvolvimento de habilidades, metodologias de analise, competéncias
disciplinares ou as entendidas como transversais (CHOPPIN, 2004).

Outra funcdo identificada no LD é a ideoldgica cultural. Baseia-se no entendimento do
LD ser um vetor da prdpria lingua, disseminador de valores das classes dominantes de uma
determinada sociedade e/ou dos detentores de sua producdo. Por meio da ideologia destas
obras, influencia-se na construcdo da identidade, do pertencimento a uma sociedade,
constituindo elementos do nacionalismo — a existéncia do Hino nacional nos LDs do Brasil é
um exemplo desta funcdo. Portanto, h4 uma tarefa politica e aculturante do LD, podendo em
alguns contextos ser interpretado como doutrinador, pois esta tarefa pode ser implicita ou
ostentativa e sistematica, dependendo da interpretacdo de seus produtores quanto a eficacia da
constituicdo do LD (CHOPPIN, 2004).

O LD também pode ser utilizado como um objeto de estudo, com a interpretacdo de
seus elementos. Tal fato constitui a Gltima funcdo destacada pelo autor, a documental. Como
qualquer outro livro, o LD é passivel de uso para pesquisas cientificas e pode ser
problematizado no ensino basico.

Este autor aponta também que os autores de LDs “[...] ndo pretendem somente

descrever a sociedade, mas também transforma-la, o0 manual apresenta uma visdo deformada,
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limitada, até mesmo idilica da realidade: constituindo uma purificagdo”. Assim, essas obras
podem deturpar ou cristalizar uma concepcao sobre determinado assunto — como por exemplo,
a historia de um determinado povo ou grupo social —, informando mais sobre quem e em qual
sociedade esse LD é produzido, sendo um espelho da ideologia e da cultura.

Em sua obra (CHOPPIN, 2004, p. 256) aponta que “os livros didaticos eram estudados
— e, em muitos casos, continuam sendo — como vetores ideoldgicos e culturais, sem serem
abordados como instrumentos pedagodgicos e didaticos, ou como produtos manufaturados,
comercializados e consumidos”. Obviamente, esta consideracdo ndo nega a interpretagéo
sobre o LD que recorremos ao pensar 0s conceitos construidos por Thompson (2011), muito
pelo contrario, nos incita a observar mais a relacdo do livro didatico com usuarios:
professoras(es) e alunas(os), ou seja, seu contexto de circulacdo, como também pontuou
Bittencourt (2011). Porém, esta iniciativa fica além de nossos esforcos, nossa intencdo é

sugerir para futuras pesquisas.
2.2 CAMINHOS DO POS-ABOLI(;AO BRASILEIRO

Agora, apresentamos os aprendizados baseados em nossos referenciais tedricos acerca
do tema Pds-Abolicdo no Brasil, explicando seus significados, implicacGes e importancia para
investigacBes sobre representacdes sociais (que perpassam nossas categorias de analise) em
imagens.

Primeiramente, para significarmos o pds-abolicdo, é necessario entender como a
historiografia brasileira abordou este tema. Recorremos as historiadoras Ana Maria Rios e
Hebe Mattos®’ (2004) e Wlamyra Albuquerque®® (2019), pois informam que as concepcdes
historicas sobre o Pés-abolicdo no Brasil necessitavam ressignificar este processo histdrico,
em detrimento a conjuntura de fontes historicas, e sintetizam as principais producdes

historiograficas quanto aos estudos do pos-abolicdo no Brasil. Outra justificativa se situa no

" A autora coordena um projeto desenvolvido no Laboratério de Histéria Oral e Imagem da Universidade
Federal do Fluminense, que culminou num acervo de fontes orais, que fundamentam diversas pesquisas
histéricas que perpassam narrativas de cativos e libertos no Brasil Imperial e republicano. Para saber mais,
acessar: MATTOS, Hebe. Memodrias do cativeiro: narrativas. Disponivel em:
http://www.labhoi.uff.br/narrativas/home. Acesso em: 04 abr. 2021.

18 A historiadora foi vencedora do Prémio Jabuti em 2010, na categoria “Didético e Paradidatico”. Para conhecer
o livro premiado, acessar: FRAGA, Walter; ALBUQUERQUE, Wlamyra R. de. Uma histéria da cultura afro-
brasileira. Sdo Paulo: Moderna, 2009.
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fato de haver producges paradidaticas'® dessas autoras, indicando uma preocupacdo com o
Ensino de Histdria deste tema histdrico.

Segundo Rios e Mattos (2004), até a década de 1990, a historiografia do pés-aboligdo
pouco explorou a perspectiva dos sujeitos escravizados®® em sua luta abolicionista até a
“abolicdo” da escraviddio em 1888. O olhar de historiadores aos libertos se limitava a
compreender suas marginalizacdes no mercado de trabalho; e a uma comemoracdo pela
libertacdo dos escravizados, seguida de um esquecimento deste grupo social. Tal fato ocorria
em detrimento de um entendimento de uma suposta substituicdo destes por imigrantes brancos
europeus. Outro grande interesse historiografico no pds-abolicdo eram o0s projetos das elites
para os trabalhadores livres. Estes temas histdricos certamente sdo importantes, porém

devemos também nos questionar no sentido de:

até que ponto estes projetos estiveram informados por um conhecimento pragmatico
das elites agrarias sobre as expectativas dos dltimos libertos e de que maneira
interagiram com as atitudes e opg¢des adotadas por eles ap6s o fim da escraviddo
(RIOS; MATTOS, 2004, p. 170-171).

Para as autoras, na década de 1970, a historiografia sobre o po6s-abolicdo analisava
aspectos macroecondmicos, identificando a existéncia de fronteiras agrarias abertas — um
territdrio inatil para produgdo agricola — como um elemento que incentivaria autonomia de
libertos quanto a sua subsisténcia. Caso a fronteira fosse fechada, libertos acabavam
submetendo-se as condi¢cbes de trabalho de empregadores. A formacdo deste campesinato
negro foi amplamente atacada pelo estado por diversos meios, como a coer¢do fisica e por
politicas de acesso a terra — a exemplo da Lei de Terras®* —, para que libertos continuassem a
ser uma forca de trabalho nas antigas fazendas escravistas. Tal fato culminou numa

diversidade de preocupacdes de estudos do p6s-abolicdo no sentido de observar:

O papel do estado, dos ex-senhores, as condicBes em que eram exercidas as
atividades que empregavam 0s escravos as vésperas do fim da escraviddo, a
existéncia ou ndo de possibilidades alternativas de recrutamento de mao-de-obra
(imigragdo) etc. Incluiu também a recontextualizagdo de conceitos como cidadania e

19 para saber mais, acesse as obras: ALBUQUERQUE, Wlamyra; FRAGA FILHO, Walter. Uma histéria do
negro no Brasil. Salvador: Centro de Estudos Afro-orientais; Brasilia: Funda¢do Cultural Palmares, 2006.
DANTAS, Carolina Vianna; MATTOS, Hebe; ABREU, Martha. O negro no Brasil: trajetorias e lutas em dez
aulas de historia. Rio de Janeiro: Objetiva, 2012.

20 Utilizamos a palavra escravizados e ndo escravos com o intuito de ndo naturalizar o status quo e a condic&o
juridica de escravo a africanos e afrodescendentes, e também de sinalizar a existéncia de um processo de
escravizar.

2 BRASIL. LEI N. 601, DE 18 DE SETEMBRO DE 1850. Dispde sobre as terras devolutas do Império.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I0601-1850.htm. Acesso em: 28 maio 2021.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l0601-1850.htm
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liberdade e seus possiveis significados para os diversos atores sociais (RIOS;
MATTOS, p. 172).

Sendo assim, o pods-abolicdo comegou a se tornar um espaco analitico quanto aos
projetos dos libertos nesta conjuntura e seus entendimentos de liberdade que viriam a
vivenciar. O fim da escraviddo tinha significados diferentes para ex-escravizados urbanos e
rurais, variando também conforme seu género e as relacbes construidas com a populacéo livre
preexistente (RIOS; MATTOS, 2004), visto que o Brasil € uma sociedade em que a concep¢ao
de igualdade, acesso a cidadania e a politica e as “[...] relagcBes pessoais se faziam definidoras
de direitos num quadro de manutencdo de relagcdes hierarquicas e clientelisticas [...]” (RIOS;
MATTOS, p. 174). Assim, as analises histdricas identificavam concep¢des mais comuns de
liberdade, que consistiam na busca por autonomia no trabalho, na protecdo da familia, na
retirada de mulheres e criancas em trabalhos coletivos, na revolta em detrimento a violéncias
escravistas como confinamento ou castigo fisico. Todavia, a Historiografia sobre este tema
ainda privilegiava narrativas de vieses econdmicos e politicos em detrimento as sociais e
culturais.

Ao abordar os processos historicos no pré e pds-abolicdo, as autoras referem-se a
precariedade das fontes documentais sobre informagdes quanto a raga ou cor deste contexto.
As fontes orais — depoimentos de descendentes de escravizados — tornam-se uma “[...]
alternativa para a abordagem historica do periodo pés-emancipagdo” (RIOS; MATTOS, 2004,
p. 176) para analisar e interpretar a insercdo social de libertos. Tais relatos, complementam a
auséncia nas fontes escritas, trazendo a tona significacbes de escraviddo e liberdade,

sugerindo que:

[...] alguns padres de referéncia a escraviddo e ao processo de emancipacao
apresentaram-se incrivelmente similares nos diversos conjuntos de entrevistas
analisadas permitindo identificar uma memédria coletiva produzida no ambito da
tradicdo familiar dos descendentes dos ultimos libertos [...] (RIOS; MATTQOS, p.
177).

Sendo assim, é viabilizada uma reinterpretacdo histérica do processo de abolicdo e o
p(’)s-aboligéozz, reconstituindo uma trajetéria histérica que viabilizasse a transicdo entre
escraviddo e liberdade, de individuos e familias libertas, observando suas permanéncias,

mobilidades locais e sua migracdo para outras regides. Compreender essa transi¢do entre

2Z\fer: RIOS, Ana L.; MATTOS, Hebe. Memoérias do cativeiro: Familia, trabalho e cidadania no pés-aboligao.
Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2005.
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cativo e liberto revelou aspectos econémicos, politicos e identitarios, que influenciam nas
possibilidades existenciais e do reconhecimento da cidadania desses sujeitos.

De acordo com as autoras, existiam estratégias de senhores para permanéncias dos
libertos em fazendas, centradas na concessao de alforrias coletivas. Eram motivadas por trés
aspectos: o interesse dos senhores em evitar mudancas nas relacbes de trabalho, visto os
custos para as fazendas; incumbir um sentimento de gratidao aos libertos para si — e ndo ao
estado —; a nogéo de que a mobilidade individualizada dos libertos era menos comum, devido
as diversas ligacGes e relagbes parentais construidas enquanto cativos, proporcionando uma

estabilidade:

Nas fazendas mais antigas, em geral, a relacdo homem/mulher era bem mais
equilibrada que nas fazendas novas, as comunidades apresentavam-se mais estaveis,
as rivalidades étnicas mostravam-se em boa parte superadas, tornando-as um
ambiente bem mais acolhedor do que o mundo essencialmente masculino e
desenraizado das fazendas novas (RIOS; MATTOS, 2004, p. 179).

Para além de suas relagbes sociais ja constituidas entre seus pares, permanecer nas
fazendas antigas soava interessante aos proprios libertos, pois ser conhecido na regido
também era importante para reputacdo, viabilizando melhores condigdes de sobrevivéncia
enquanto familia; possuir uma moradia e producdo prépria®*; bem como um maior controle de
condicdes de trabalho. Todavia, a0 negociarem essas novas possibilidades, o liberto
conflitava-se com a prépria continuidade de sua identidade de cativo, pautadas nas distingfes
entre senhor, livres e libertos. Logo, a mobilidade para novas fazendas ndo era positiva, em
suma, sendo uma escolha operada por homens, geralmente jovens (RIOS; MATTOS, 2004).

A migracdo para cidades ainda era uma opcdo — mesmo que limitada quanto aos
espacos de trabalho — para aqueles que possuiam parentes em determinado local, em especial
para a juventude feminina cujo destino concentrava-se no servico doméstico (RIOS;
MATTOS, 2004).

Ao que concerne a significancia da familia para libertos, essa ndo se limitava a
questBes de sobrevivéncia, influenciava também na constituicdo de sua cidadania e reputacéo,

ou seja, em elementos sociais dialogicos:

Abusca coletiva de legalizar as relages familiares constituidas ainda sob o cativeiro
¢ um indice expressivo das expectativas formadas a partir dessa nova condigdo de
liberdade. Esta atitude se ligava a uma preocupacdo ainda maior. A de construir uma
imagem positiva da pessoa e da familia como parte de um conjunto de valores

% Especialmente se considerarmos a implicagéo da Lei de terras.
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socialmente reconhecidos e reforcados, a que chamaremos de “reputacdo” (RIOS;
MATTQOS, p. 187).

Registrar oficialmente relacdes familiares era uma constante, visto que afirmava seus
direitos civis, como a liberdade de locomoc&o, legalizacdo da familia e protecdo a violéncias
fisicas. Os arranjos familiares podiam ser tanto patrilineares, como matrilineares. No primeiro
caso, significava “para 0s homens, sobretudo, o direito de controlar o seu proprio corpo e de
comandar o trabalho da familia” (RIOS; MATTOS, p. 188) representando poder, mas também
novos direitos, deixando de ser um privilégio apenas de senhores e nascidos livres (da
branquitude). Ja “as familias chefiadas por mulheres ndo eram incomuns, mesmo nas zonas
rurais. E também para elas, é a defesa dos direitos civis basicos recém-adquiridos que vao
definir os principais aspectos e disputas imediatamente apds a aboligdo do cativeiro” (RIOS;
MATTOS, p. 190), indicando a préatica de enfrentamentos a violéncias dos antigos senhores.

Nesse sentido, a positivagdo da reputacdo de um liberto ndo se limitava ao
estabelecimento de sua familia, mas também ao trabalho. Quanto mais trabalhador um sujeito,
maior atribuicdo a veracidade a ele/ela (e até mesmo de seus descendentes) se atribuia (R10S;
MATTOS, 2004). Se uma boa reputacao pelo trabalho do sujeito quando cativo era sinénimo
de evasdo da violéncia de seu senhor, enquanto liberto, este reconhecimento influenciava na
amenizagdo de penalidades legais e possibilidades de mobilidade social: “uma boa reputacgéo,
estabelecida dentro da propria comunidade liberta, foi frequentemente garantia de
credibilidade ou de penas mais leves” (RIOS; MATTOS, p. 188).

Ao retratar essas mudancas de abordagem histérica quanto ao pds-abolicdo, as autoras
indicam novas leituras sobre como libertos interagiram e participaram na constru¢do da

sociedade neste contexto. Sendo um importante passo para a historiografia:

[...] reconhecer que o processo de destruicdo da escraviddo moderna esteve
visceralmente imbricado com o processo de definicdo e extensdo dos direitos de
cidadania nos novos paises que surgiam das antigas coldnias escravistas. E que, por
sua vez, a definicdo e o alcance desses direitos estiveram diretamente relacionados
com uma continua producdo social de identidades, hierarquias e categorias raciais
(RIOS; MATTOS, p. 191).

Estas duas historiadoras indicam a necessidade de uma revisdo da histéria do fim da
escraviddo no Brasil, pensando as novas relagGes de trabalho, de direito civil e politico de
pessoas libertas neste contexto. Assim, visando entender em que medida a racializacdo dos
sujeitos afeta essas novas dindmicas politico-socioeconémicas, possibilita-se “rever as

classicas relagdes entre escravidao, racializagdo e cidadania” (RIOS; MATTOS, p. 191).
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A historiadora Wlamyra Ribeiro de Albuquerque (2019, p. 34) desenvolve essa revisao
historica sobre o pos-abolicdo no Brasil, informando que no periodo pré e pds-abolicdo no
Brasil “[...] estavam sendo reconstruidos, ndo sem disputa, sentidos sociais e politicos da
liberdade e da cidadania para a chamada ‘populacéo de cor’”.

Neste sentido, Albuquerque (2019, p. 37-38) defende que a ideia de raca estd presente
nas dindmicas judiciais, politicas, na memoria e simbolismo da escraviddo e nos planos de
nacdo pés-aboligdo, constituindo uma “[...] profunda racializacdo das rela¢bes sociais [...]”,
resultando na “[...] manutencdo de certos esquemas hierdrquicos [...]”, mas também
revelando ampla variedade de ““[...] a¢Oes politicas protagonizadas por diferentes personagens
e institui(;66824[...]” que estavam minados de suas proprias expectativas quanto a este novo
contexto, em um “[...] sutil jogo de demarcacao de lugares e preservacao de privilégios sociais
e politicos a partir de critérios raciais”. Salienta-se que esta dindmica também seria marcada
por género.

Partindo desses apontamentos, identificamos que, quando se trata do processo de
abolicdo da escraviddo no Brasil, hd tentativas de cristalizar uma narrativa deste
acontecimento histérico com base em ac@es e intencionalidades das elites imperiais e agrarias,
seja por meio da perspectiva tradicional, de que a abolicao é resultado apenas da promulgacao
da lei aurea, ou que esta é fruto de estratégias e acdes de movimentos de intelectuais
urbanizados. Ambas as percepgdes mantém uma interpretagio de haver uma “[...] ‘raga
emancipada’ e a ‘raga emancipadora’” (ALBUQUERQUE, 2019, p. 82), em que o homem
branco abolicionista € o her6i do negro escravizado “[...] refor¢ando a ideia da tutela
indispensavel que lhes deveria ser assegurada sobre os libertos.” (ALBUQUERQUE, p. 83).

Este tratamento histérico também ¢é problematico na medida em que narra o
movimento abolicionista como homogéneo, invisibilizando a pluralidade de organizagdes e
seus participantes, pois esses ndo eram apenas “[...] médicos, advogados e chefes politicos,
mas também artesdes, caixeiros e pequenos comerciantes.” (ALBUQUERQUE, p. 84).
Portanto, é imperativo entender que ndo h& um movimento abolicionista, mas sim,
movimentos abolicionistas! (ALBUQUERQUE, 2019).

Obviamente, nesses movimentos havia pessoas negras libertas, que desenvolviam
acles para com seus pares, 0S escravizados, como por exemplo no campo politico. Sujeitos
como Manoel Roque, sapateiro e alfabetizado, assumia func¢des de tesouraria da Sociedade

Libertadora Bahiana, assim como realizava articulagbes politicas e facilitava as ideias

2 Wlamyra R. de Albuquerque (2019) informa alguns exemplos, como o conselho de estado, liderancas
abolicionistas e republicanas, libertos, festeiros, e adeptos do candomblé.
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abolicionistas que eram complexificadas por um discurso mais “rebuscado”. Ou ainda Manoel
Querino, artista, funcionario da secretaria da agricultura, diretor de um clube carnavalesco,
tido como uma pessoa bem articulada politicamente (ALBUQUERQUE, 2019).

Nesta conjuntura ja existiam interpretacdes de “papéis politicos reservados a cada um
naquele contexto” (ALBUQUERQUE, p. 90) e estas eram passiveis de disputas pelos atores
sociais, em que ocorriam nas dinamicas de alforriamento pré-abolicdo protagonizadas entre
abolicionistas, libertos e escravos. As interpretacdes destes locais sociais mudavam a medida
que escravos e libertos acessavam mais informacdes sobre seus direitos, e na forma como se
protegiam em situacdes que eram prejudicados por pessoas brancas — tanto abolicionistas
guanto senhores e agentes do estado. A abolicdo era sindbnimo de novas hierarquizacdes e

organizag0es sociais:

Nesse sentido, a tensdo em torno dos encaminhamentos da questdo servil expressava
a expectativa sobre os papéis que seriam destinados a diferentes atores numa
sociedade egressa da escraviddo. Tal expectativa suscitou atitudes como a do
Conselho de estado para quem era preciso criar obstaculos a preponderancia da ‘raca
africana’ em instituir um discurso racializado (ALBUQUERQUE, 2019, p. 92-93).

Para a autora, essas novas definicbes de cidadania, direitos e de politica eram
articulados no pré e no pos-abolicdo por meio de uma racializacdo explicita e/ou velada,
consistindo num jogo em que “a dissimulagdo racial ganhou cada vez mais espago [...]”
(ALBUQUERQUIE, p. 93) durante o fim do império Braganca até a contemporaneidade.

Segundo Albuquerque, a aplicacdo da lei n. 3.353%, que finda a escraviddo, libertando
apenas uma Ultima parte de escravizados, proporciona uma agitacdo nas provincias do Brasil:
“era a euforia dos libertos, a insatisfacdo dos fazendeiros, as contendas entre ex-escravos e ex-
senhores, as disputas entre liberais e conservadores a promover 0 que mais assusta os poderes
publicos: a desordem” (ALBUQUERQUE, p. 95); e impacta a economia secular brasileira
baseada no escravismo e suas relagdes sociais e de trabalho, constituindo uma “[...] ocasiao
de tensdo e disputas em torno dos sentidos de cidadania da populagdo de cor [..]”
(ALBUQUERQUE, p. 97).

Neste contexto de animosidade, os temores e queixas (provindos especialmente de
fazendeiros e acatados por policias locais) eram consoantes ao numero de pessoas
escravizadas em uma determinada localidade (ALBUQUERQUE, 2019).

% BRASIL. LEI N. 3.353, DE 13 DE MAIO DE 1888. Declara extinta a escraviddo no Brasil. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM3353.htm. Acesso em: 20 mar. 2021.
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Logo, a mudanca nas relacdes de trabalho também estava irrigada de racializacéo, a
exemplo dos discursos de fazendeiros as vésperas e apds a abolicdo, buscando novas formas
de trabalho em que emanavam “[...] os termos evolugdo e imigracdo branca [...]”
(ALBUQUERQUE, p. 101), indicando a preferéncia por imigrantes europeus, tidos como
trabalhadores e civilizados, ao ponto de provincias criarem um servico de imigracédo
estrangeira, mapeando localidades e criando folhetos informativos divulgados “[...] na
Europa, em diferentes idiomas [...]” (ALBUQUERQUE, p. 103), expondo uma
intencionalidade da branquitude: a elite agraria e o préprio Império.

Ja no campo juridico-penal o momento era de crise e descontentamento. Para o
magistrado, “o sentido do termo aboli¢do nao estava claro [...]” (ALBUQUERQUE, 2019, p.
108), pois sujeitos libertos na aboligdo eram “denominados de vadios no vocabulario policial,
0S que traduziram liberdade por mobilidade e autonomia [...]” (ALBUQUERQUE, 2019, p.
107). Para a policia, 0s ex-escravos representavam uma ameaga volumosa, ao ponto de “[...]
delegados e subdelegados de pequenas cidades e vilas, que enderecavam ao chefe de policia
reclamando da falta de parcas e contando sobre o crescimento da criminalidade num contexto
de aumento da migragdo de libertos” (ALBUQUERQUE, 2019, p. 109), sinalizando
instabilidade em exercer o seu papel de represséo.

Em consequéncia destes fatores e processos, ocorre a racializacdo da repressao policial
(ALBUQUERQUE, 2019), perpetuada até atualidade. Porém, a ameaca sentida pelos sujeitos
da branquitude ndo se referia a integridade fisica, mas ocultava a preocupagdo de uma “[...]
completa subversdo de normas de convivio social” (ALBUQUERQUE, p. 112). Emergia,
assim, um medo das elites agrarias de perder o status — e 0 poder — de senhor no periodo pos-
abolicdo, pois “corria-se o risco de ver riscada da gramatica das rela¢des sociais, junto com a
palavra escravo, a condi¢do senhorial de homens brancos, construida por séculos com tanta
eficiéncia” (ALBUQUERQUE, 2019, p. 125). Ou seja, o fim da escraviddo desmantelava as
referéncias para a constituicdo da identidade da branquitude, visto que senhor e escravo sao
categorias relacionais (ALBUQUERQUE, 2019).

A historiadora afirma que os ex-senhores nédo aceitaram tal mudanga, buscando manter
acOes e dinamicas que remetiam a relacdo escravista e até mesmo em prolongar o periodo da
prépria escraviddo. Para manter sua hierarquia, ndo poupavam o melodrama, colocando-se
como vitimas perante a magistrados e ao estado (ALBUQUERQUE, 2019). Justificavam

tamanha dissimulacéo e violéncia, em razdo de entenderem que “[...] os libertos lhe pareciam
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ingratos e com ares de superioridade” (ALBUQUERQUE, p. 117), tanto 0s remanescentes em
suas propriedades como 0s que migravam para outro espaco.

J& os recéem-libertos rejeitavam reproduzir dindmicas escravistas, em especial, no
tratamento com autoridades — tanto com seus antigos senhores quanto com policiais —, pois
entendiam-se como livres e agiriam de acordo com suas préprias vontades: comemoraram,
planejaram, rebelaram-se, migraram ou permaneceram. O processo do liberto de significar

liberdade n&o foi interpretado de forma positiva na sociedade em geral, sendo que:

Fora da zona juridica, a racializagdo da sociedade garantia que as “relagdes
absurdas”, que tanto incomodavam o jornalista do Independente, fossem postas em
termos “naturais”. Naquele momento de comocdo pelo ato da princesa, 0S
desregramentos festivos, o abandono das fazendas, a insubordinacdo dos libertos
passavam a ser “reconhecidos” pelas elites politicas como indicios da incapacidade
supostamente inata dos negros de compartilhar os principios do mundo dos livres e,
consequentemente, de exercer a cidadania (ALBUQUERQUE, p. 123-124).

Os comportamentos esperados de um cativo eram projetados aos libertos, e por ndo
performarem uma civilidade esperada de pessoas livres — que até entdo lhes foi negada —, era
atribuido a sua raca, culminando em questionamentos sobre o merecimento de sua liberdade.
Se a abolicdo para negros escravizados era comemoracao, para 0s senhores brancos era um
velorio, sendo um recomeco de disputas de poder em toda sociedade (ALBUQUERQUE,
2019).

No pos-abolicdo, ocorre uma série de fatos conflituosos na Bahia (que nos serviram
para aprender caracterizacdes racializadas pela branquitude na época), e 0s pareceres do
renomado jurista Rui Barbosa — sujeito preocupado com o “6dio racial” que poderia se formar
no Brasil — indicam uma multiplicidade de posicionamentos politicos e violéncias organizadas
por monarquistas e republicanos (ALBUQUERQUE, 2019). Cabe salientar que “obviamente
republicanos e monarquistas ndo foram partidos demarcados com tamanha rigidez sociorracial.
Havia brancos apoiando a monarquia e gente de cor descontente com a condig¢do de suditos”
(ALBUQUERQUE, p. 147), embora destaque-se uma pratica comum entre republicanos de
racializar o conflito visando desqualificar a monarquia e seus defensores, associando-os a uma
ideia de Barbarie.

Segundo a autora, esta pratica de republicanos indica também como pessoas negras
eram caracterizadas aos olhos da branquitude. Os(as) africanos(as) libertos eram
constantemente correlacionados a falta de higiene e insalubridade. Os homens eram retratados

como violentos, sedentos por sangue, ameagadores, bestializados, ja as mulheres
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representavam o exotismo, a sensualidade, em alguns casos “[...] responsabilizadas pela
corrupc¢édo dos corpos e espiritos dos cidadéos [...]” (ALBUQUERQUE, p. 158). Para os dois
géneros a animalizacdo do sujeito imperava.

A historiadora ainda relata que “abolicionistas e republicanos como Rui Barbosa,
afinaram as criticas: acusavam a familia real de seduzir e iludir a ‘ignobil’ gente de cor. A
intencdo era delatar os ardis do governo imperial, mas no meio do caminho ideias sobre
diferencas raciais iam sendo inventariadas” (ALBUQUERQUE, p. 162). E, em conjunto a
outros manifestos de homens de cor, retiravam o mérito a princesa da aboli¢do. Tais praticas
acentuam a dicotomia de raca emancipada/emancipadora, que, em outras palavras, ressoavam
teorias e ideais inspiradas no darwinismo social e no evolucionismo®, que eram objetos de
estudo em laboratérios de faculdades de medicina no Brasil, reafirmando “[...] critérios
diferenciados de cidadania para negros e brancos” (ALBUQUERQUE, 2019, p. 182), mas
também motivo de humilhacgdes e ridicularizaces.

Logo, o Abolicionismo e antirracismo ndo foram necessariamente sinénimos.
Percursos efetuados por Rui Barbosa no pés-abolicdo sdo um étimo retrato, sinalizando a
existéncia de diversos interesses politicos de determinado grupo que podiam até mesmo
rivalizar (ALBUQUERQUE, 2019).

Este sujeito, enquanto um politico jurista importante durante o periodo imperial e para
o fim da escraviddo, recorria com frequéncia a ingenuidade dos negros — infantilizando
africanos e afrodescendentes escravizados — em seus argumentos a favor da aboligdo
ALBUQUERQUE, 2019). Em contrapartida, ignorava a pauta da educacdo dos libertos
provinda da negritude, visto que entendia que negros libertos ndo deviam exigir, mas sim
agradecer pela libertagcdo, e “[...] tampouco admitia que debater sobre a republica coubesse
aos homens de cor” (ALBUQUERQUE, p. 187), implicando na manutencdo de hierarquias
sociais que culminariam em limita¢cdes da cidadania negra, pois “[...] a politizagdo das
desigualdades entre negros e brancos poderia ser perigosa para a ordem social”
(ALBUQUERQUE, p. 188). A paz defendida por Rui Barbosa se localiza no silenciamento
politico de pessoas negras, na medida em que ndo se efetivasse também um apartheid racial.
Embora a perspectiva desse republicano pudesse ser distinta de seus pares — e de
monarquistas —, estes grupos politicos foram imprescindiveis para constituir este racismo
velado no Brasil nos anos finais do século XIX, e que se estendem até a atualidade
(ALBUQUERQUE, 2019).

% para saber mais, acessar: SCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetaculo das Racas. Cientistas, instituicdes e
questdo racial no Brasil 1870-1931. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1993.
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Recapitulando os aprendizados com base em nossos referenciais, destacamos que Ana
Rios e Hebe Mattos (2004) contribuiram para: situar o contexto historiografico do pos-
abolicdo; reconhecer a importancia de novas fontes historiograficas ndo escritas para a
reconstrugdo deste processo historico; reiterar a importancia de reconhecer os multiplos
entendimentos de liberdade de pessoas negras libertas; visualizar algumas trajetorias de
libertos e acbes de fazendeiros, indicando novas dindmicas sociais que se constituiam na
heranca escravista.

J& os conhecimentos que partem de Walmyra Albuquerque (2019) sdo importantes
para percebermos uma multiplicidade de atores sociais nos movimentos de abolicéo;
visualizarmos a hierarquizacdo racial constituida nos ideais politicos e de cidadania de
abolicionistas brancos; observarmos as influéncias do bindmio senhor-escravo na constituicdo
de hierarquias sociorraciais durante e apos o processo do fim da escraviddo; entendermos as
reacOes dos 6rgdos moderadores e repressivos do estado e das elites senhoriais quanto aos
variados usos de liberdade de pessoas negras libertas, bem como a dissonancia entre
antirracismo e abolicionismo.

Como destacado inicialmente neste capitulo, estes estudos sobre o pds-abolicdo
também nos permitem compreender dentro do LD: relacGes entre leituras historicas e
demandas sociais atuais; os desdobramentos de pesquisas sobre a Historia da Africa, a
diaspora africana®’; as trajetorias das populacdes afro-brasileiras para usos no Ensino de
Historia e na educacdo basica. Trata-se de um referencial que possibilita a identificacdo e
analise das representacdes de pessoas no processo abolicionista e no pos-aboligéo.

Essas narrativas historicas revelam a construcdo de noges racializadas e gendrificadas
de sujeitos, que oprimem e privilegiam sujeitos histéricos. Portanto, precisaremos de aportes
tedricos para construir categorias analiticas que contemplem essas nocGes transmitidas nas
representacdes de imagens. Sendo assim, o proximo capitulo nos ampara para apresentar as

referéncias selecionadas quanto as categorias de raca, género e interseccionalidade.

2.3 AVENIDAS IDENTITARIAS: A INTERSECCIONALIDADE COMO CATEGORIA DE
ANALISE

Ao situarmos nossos referenciais tedricos sobre nosso objeto de pesquisa e 0s temas

historicos selecionados, identificamos que para analisar as imagens nos LDs, com énfase no

%" Denominacg&o para a migragdo massiva e forcada de povos africanos para paises que adotaram a escravidéo,
durante o contexto colonialista europeu.
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periodo pods-abolicdo na Historia do Brasil, precisariamos de categorias de analise que
possibilitassem abarcar dimensbes da representacdo, da identidade e do simbdlico nestas
imagens, Como género e raga.

Sabendo da existéncia de marcadores sociais como raga e género, que afetam as
possibilidades de ser, saber e poder de cada sujeito antes, durante e posteriormente a aboli¢éo,
deveriamos escolher um desses e ignorar 0 outro em nossa analise? Nossa resposta é néo, pois,
mesmo havendo um habito ocidental de pensar as pessoas de forma dicotdmica, os seres
humanos tém seus aspectos identitarios concomitantes, como afirma Patricia Hill Collins
(2015):

Apesar de todos/as termos identidades “ambas/e” (eu sou ambos: professora
universitaria e mde — eu ndo paro de ser uma mae quando deixo meu filho/a na
escola, ou tampouco esquego tudo que eu aprendi quando limpo uma privada), n6s
seguimos tentando classificar em termos de categorias excludentes, como ou/ou
(COLLINS, 2015, p. 17).

Portanto, € necessaria uma ferramenta tedrica para analisar tanto raca como género,
que sdo igualmente importantes na constru¢cdo de sujeitos. Dada as diversas dimensoes
identitarias das personagens em imagens, seria invidvel analisa-las separadamente
considerando nosso problema de pesquisa.

Sendo assim, para a analise e interpretacdo dos materiais de pesquisa, utilizaremos a
Interseccionalidade como viés tedrico analitico e interpretativo, pois possibilita uma “[...]
instrumentalidade teérico-metodoldgica a inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo
e cisheteropatriarcado” (AKOTIRENE, 2019, p. 19). Para conceituar a categoria de
interseccionalidade, recorremos as pesquisas de Patricia Hill Collins (2015) e Carla Akotirene
(2019).

Segundo Collins (2015), a interseccionalidade deve superar uma perspectiva somatoria
de opressdes ou privilégios, como se fossem elementos fixos na constituicdo dos sujeitos, mas
sim como dimensbes do ser que sdo entrelacadas, cruzadas e, sobretudo, localizadas na
dinamicidade das relacBes sociais e historicas. Logo, se considera mais elementos que
perpassam por raca, classe e género, como a cultura e a politica, e abarca outras identidades
que atravessam 0 sujeito, como a sexualidade, idade, corpo, nacionalidade, regionalidade,
religido.

A autora retrata que, com este viés tedrico, permite-se superar uma problematica
cotidiana para a interpretacdo de opressoes e privilégios, na hierarquizagdo, visto que “em

esséncia, cada grupo identifica o tipo de opressdo que se sente mais a vontade em atribuir
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como fundamental e classificam todos o0s outros tipos como menos importantes.” (COLLINS,
2015, p. 14).

Tal afirmagdo atenta a necessidade de repensar o conceito de opressdo, pois existem
varias formas de experiéncia no mundo: “enquanto raca, classe e género como categorias de
analise sdo fundamentais para nos ajudar a entender as bases estruturais de dominagédo e
subordinacdo, novas maneiras de pensar desacompanhadas de novas maneiras de agir
oferecem possibilidades incompletas de mudangas.” (COLLINS, p. 15). Com isto, implica-se
evadir da pratica de humanizar apenas o semelhante, e estereotipar e objetificar o diferente,
predefinindo os sujeitos de acordo com seu género, raca e classe social.

Para construir uma analise interseccional, a autora indica dois pressupostos. O
primeiro infere evitar a pratica de um olhar binario, que é construido num “[...] pensamento
dicotdomico do ou/ou” (COLLINS, 2015, p. 16), em que as “pessoas, coisas e ideias s&o
definidas em relagdo aos seus termos opostos”. Portanto devemos aceitar elementos que
parecem ser contraditérios nos humanos, visando uma concomitancia, em razdo de “[...]
pensamentos dicotdmicos do tipo ou/ou sdo especialmente problematicos quando aplicados a
teorias da opressao, porque todo individuo deve ser classificado ou como sendo oprimido ou
como ndo oprimido” (COLLINS, 2015. p. 17). Neste caso, opressdo e privilégios podem
coexistir em sujeitos, uma vez que um ndo é a antitese do outro.

O segundo pressuposto diz respeito a ndo praticar uma hierarquizacéo das diferencas a
priori. Isto pressupde ndo identificar uma relagdo de dominagdo ou submissdo, situando-se
apenas nos bindmios das categorias de raca, género ou classe, além do que “aplicar essa
premissa em discussdes de opressdo nos leva a suposicdo de que a opressdo pode ser
quantificada e que alguns grupos sdo mais oprimidos que outros” (COLLINS, 2015, p. 18).

Este pressuposto ndo implica na negacdo da gravidade de algumas violéncias e formas
de opressdo em detrimento de outras, mas sim de que as opressdes sempre estdo entrelacadas,
assim “esse reconhecimento de que uma categoria pode ter primazia sobre outras por
determinado tempo e lugar ndo minimiza a importancia tedrica de supor que raca, classe e
género sdo categorias de analise que estruturam todas as relagdes” (COLLINS, p. 19). Em
nossa pesquisa, priorizamos, na andlise, as categorias de raca e género, todavia isto nédo
acarreta a exclusao de classe.

As opressdes e privilégios neste viés tedrico sdo articulados e estruturados em trés
dimensdes: a institucional, a individual e a simbdlica. A dimensdo institucional é caracterizada

por “relagdes sistémicas de dominagéo e subordinacéo estruturadas por meio de instituigdes
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sociais [...]” (COLLINS, p. 20). Dentre as trés dimensdes, essa é a mais dificil em ser aceita
ou visualizada pelas pessoas. E, embora racismo, elitismo e machismo possam operar
separadamente, estdo sempre entrelagcados.

Para visualizar melhor esta dimenséo, trazemos como exemplo o sistema educacional.
Quanto maior poder um local oferece, maior a probabilidade de encontrar alguém que se
beneficia pela branquitude, pelo classismo e pelo cisheteropatriarcado, e essas pessoas
influenciam em diversas dinamicas que inclusive afetam na producdo de LDs.

Em nossa pesquisa, conseguimos precocemente identificar — pelas leituras realizadas —
como ocorrem 0 processo institucional veiculado pelo PNLD e os critérios (ou a auséncia
destes) que tratem de género e/ou raca nos processos de aprovacdo dos LDs, os quais
apresentaremos no capitulo 4.

A segunda dimensdo apresentada pela autora é a simbolica, sendo caracterizada como
“[...] ideologias socialmente validadas usadas para justificar relacdes de dominacdo e
subordinagdo [...]. O uso estereotipado ou controlado de imagens de grupos de raca, classe e
género diversos ¢ central neste processo” (COLLINS, 2015, p. 24). Para esclarecer melhor,
Collins recorre também & dicotomizacdo e a hierarquizacdo que critica por nem sempre
abarcarem as multiplas realidades (e possibilidades) de ser, quando considerado classe, raca e

género. Segundo a autora,

Uma maneira de desumanizar uma pessoa ou um grupo é negar-lhes a realidade de
suas experiéncias. Quando, entdo, nos recusamos a lidar com raga ou classe porque
elas ndo parecem ser diretamente relevantes ao género, estamos, na verdade, nos
tornando parte do problema de outras pessoas (COLLINS, p. 26).

Nesta dindmica, a opressao pode agir de diversos modos, cristalizando, invisibilizando,
silenciando ou dissimulando entendimentos/imaginarios dos sujeitos dentre uma ou duas das

trés categorias:

[...] O que parecem ser categorias universais que representariam todos os homens e
mulheres sdo, na verdade, desmascaradas como sendo aplicadas somente a um
pequeno grupo.

E importante ver como as imagens simbdlicas aplicadas a diferentes grupos de raga,
classe e género interagem na manutencdo de sistemas de dominacéo e subordinacéo
(COLLINS, p. 25).

Pelo fato de nosso estudo estar ancorado na analise de imagens, a dimensao simbdlica
é central no que diz respeito aos aspectos analitico-interpretativos para a presente pesquisa,

especialmente por estar localizada nos campos do conhecimento, do ensino e do imaginario,
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podendo auxiliar nos processos de desconstrucdo da opressao simbélica, conforme esclarece

Collins:

Levar em conta a diversidade na nossa constru¢cdo do conhecimento, no nosso
ensino e no nosso dia a dia nos oferece um novo angulo de visdo nas interpretacées
de realidades pensadas como naturais, normais e “verdadeiras”. Além disso, ver as
imagens de masculinidades e feminilidades como simbolismo universal de género,
ao invés de vé-las como imagens simbdlicas que sdo especificas de raca, classe e
género, faz com que as experiéncias de pessoas negras e de mulheres e homens
brancos e ndo privilegiadas sejam invisiveis (COLLINS, 2015, p. 26).

Mais uma vez, a autora ressalta desconsiderar tal imbricacdo entre essas categorias,
possibilitando a manutencdo e naturalizacdo de situacdes e relagdes de poder opressoras e
implicando ndo apenas na veiculacdo das imagens dos LDs, mas também nas proprias
vivéncias de seus leitores: “cada um de nos vive com uma porcdo designada de privilégios ou
punicbes e com niveis variados de rejeicdo e seducdo inerentes as imagens simbdlicas a nés
atribuidas” (COLLINS, 2015, p. 27).

A terceira dimensao da analise interseccional ¢ a individual. Esta considera que “[...]
nossas biografias individuais variam enormemente” (COLLINS, 2015, p. 28), constituindo-se
“como um resultado de nosso status simbolico e institucional, todas as nossas escolhas se
tornam atos politicos”. Em outras palavras, a opressdo individual se situa nas agdes de um
humano com outros.

A autora ainda pondera que as categorias de género, classe e raca operam
influenciando as trajetorias de vida, acfes e locais sdcio-histéricos de um individuo e,

portanto, na medida como este oprime e é oprimido:

O tratamento institucional que vocé teria recebido e os significados simbolicos
atrelados a sua prdpria existéncia poderiam ter variado dramaticamente do que vocé
agora considera como natural, normal e parte da sua vida cotidiana. Vocé pode até
ser a/lo mesma/o, mas sua biografia pessoal poderia ter sido consideravelmente
diferente (COLLINS, p. 28).

Todavia, este apontamento ndo infere na condenacdo do sujeito as categorias de raca,
género e classe que lhe atravessam. Cada individuo deve ter como premissa questionar-se em
que medida as condi¢Oes dessas trés categorias limitam e/ou oportunizam experiéncias em sua
vida, visando a aceitacdo da realidade, ou sua transformacdo (COLLINS, 2015).

Consequentemente ndo se trata de entender como estruturas imutaveis, mas sim, em:
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[...] conhecer que nossas diferentes experiéncias com a opressdo criam problemas
nos relacionamentos entre nds. Cada um de ndés vive em um sistema que nos
concede variados graus de poder e privilégio. Essas diferencas de poder, quer
estruturadas ao longo dos eixos raca, classe, género, idade ou orientacdo sexual,
moldam nossas relagdes (COLLINS, p. 30).

Assim, entendemos que a andlise interseccional visa denunciar como as diferencas de
poder constituidas nessas trés categorias imbricadas podem nos privilegiar ou nos oprimir,
mas, sobretudo, como elas limitam nossas habilidades de nos conectar com o outro, com 0
diferente.

Para Carla Akotirene (2019), a interseccionalidade primeiramente € uma sensibilidade
analitica, pois nos oportuniza a pensar a identidade, o local socio-historico e as relacfes de
poder, que permitem identificar dindmicas de opressdo das mais diversas formas, ndo se
limitando apenas a raga, género ¢ classe. Além disso, “[...] a interseccionalidade exige
orientagdo geopolitica” (AKOTIRENE, 2019, p. 31), no sentido de reconhecer que certas
epistemologias imperam nas estruturas, nas instituicdes, no simbdlico e no individuo. Essas
epistemologias sdo marcadas por sistemas de poder estruturados numa ldgica eurocentrada,
colonialista e ocidentalizada que tendem a despolitizar as identidades, imposta numa “[...]
geografia do saber do Norte Global” (p. 32).

Aponta, ainda, a interseccionalidade como um encontro de avenidas identitarias onde
transitam as opressdes, estruturadas pelo racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado, que tem
como intuito “[...] revelar quais sdo as pessoas realmente acidentadas pela matriz de
opressoes”. Tal apontamento ndo se constitui para afirmar que apenas um grupo social sofre
opressdo, mas sim que dado a localizacdo sdcio-histérica de uma pessoa nessas avenidas
identitarias, ela tende a ser violentada com mais frequéncia, embora nenhuma dessas avenidas
se sobreponha a outra. Assim ¢ ressaltado que a interseccionalidade “[....] dispensa
individualmente quaisquer reivindicages identitarias ausentes da coletivamente constituida
[...]” (p.47). Entendemos assim que a identidade aqui é constituida no social, no historico e,
portanto, no politico.

Agora, apresentamos outros referenciais teéricos para identificar e delimitar nossa

perspectiva das duas categorias que sdo foco de nossa anélise interseccional: raca e género.

2.3.1 Raca
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Neste tdpico, utilizaremos o entendimento de raca a partir dos aprendizados de Grada
Kilomba (2019), que constréi uma perspectiva de raca?®, e racismo, valendo-se de
apontamentos da psicanalise. Esta perspectiva esta centralizada no cotidiano dos sujeitos, sem
ignorar o racismo como algo estrutural. Para apresentar o seu conceito de raga, e de racismo, a
autora retorna ao contexto escravista e colonialista em sua narrativa com a intencdo de
historicizar a categoria de raca, e evidenciar o silenciamento de racializados, que traz efeitos a
memdria®® — e consequentemente & histéria —, perpetuando o racismo, sendo essa uma
ocorréncia do cotidiano.

Para tratar desta ocorréncia, a autora recorre ao simbolo da méscara®® — utilizada em
pessoas escravizadas durante o colonialismo. Originalmente, era usada para escravizados nao
se alimentarem de produtos das plantacfes, porém ela possuia outras fun¢BGes, como a de
mudez e amedrontamento, visto que a boca é o local tanto de emissdo da fala quanto alvo
comum em praticas de tortura. Sobretudo, era o simbolo da politica sadica de conquista e
dominacdo de Outros/as. Partindo de um viés psicanalista, a autora infere que esta representa

0 mecanismo de negagéo:

Estamos lidando aqui com um processo de negacdo, no qual o senhor nega seu
projeto de colonizacdo e o imp@e d/ao colonizada/o. E justamente esse momento —
no qual o sujeito afirma algo sobre a/o “Outra/o” que se recusa a reconhecer em si
préprio — que caracteriza 0 mecanismo de defesa do ego (KILOMBA, 2019, p. 34).

Segundo a autora, esse mecanismo é necessario para manutencdo e legitimacdo de
estruturas violentas de exclusdo social. Funciona de modo a retirar uma informacéo original
de si, negar a existéncia desta informacéo e projeté-la no outro. E assim, “[...] o sujeito negro
se torna aquilo a que o sujeito branco ndo quer ser relacionado” (p. 34). As mascaras nos
tempos escravistas representavam a projecdo de senhores a escravos, pautados no medo da
pratica sedenta e exploradora do colonialismo, da qual eles mesmo executavam.

De acordo com a autora, esta pratica executada pelo racismo recorreria a dicotomias —
como a diviséo branco/negro, ou mulher/homem, Humano/ndo-humano, entre outros —, com o
diferencial de que se trata de um produto do mundo conceitual branco, leia-se branquitude®,

em que “0 outro é antagonista do eu num processo da psique, logo o sujeito branco é dividido,

%% Indicamos o debate sobre raca e racismo cientifico na obra: SCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetaculo das
racas. Cientistas, instituices e questdo racial no Brasil, 1870-1930. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1993.

» Em seu sentido histérico e néo fisiolégico. Kilomba se aporta, entre outros, em Frantz Fanon (2008). Para
saber mais, acessar: FANON, Frantz. Pele negra, méascaras brancas. Salvador: EDUFBA, 2008.

%0 Kilomba (2019) usa o termo méascara de Anastacia para retratar as mascaras de ferro usadas em contextos
escravistas para que escravizados ndo se alimentassem de géneros produzidos em plantacGes.

3! |dentidade racial branca, privilegiada quanto as outras identidades raciais.
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a parte boa ¢ vista como ‘eu’ ¢ a parte ma ¢ projetada no outro” (KILOMBA, p. 36-37). A
projecao sé € possivel com um diferente, um nédo-branco, neste caso raca é a constituicdo do
outro diferente por meio do fendtipo e da etnia.

Ainda segundo a autora a projecdo estd ligada somente a sentimentos negativos do
individuo projetador, o que é entendido como positivo, nunca é negado e projetado no

individuo ndo-branco, conforme descreve:

Em termos psicanaliticos, isso permite que os sentimentos positivos em relagdo a si
mesma/o permane¢am intactos — branquitude como a parte “boa” do ego — enquanto
as manifestagdes da parte “ma” sdo projetadas para o exterior e vistas como objetos
externos e “ruins”. No mundo conceitual branco, o sujeito negro ¢ identificado como
objeto “ruim”, incorporando os aspectos que a sociedade branca tem reprimido e
transformado em tabu, isto &, agressividade e sexualidade. Por conseguinte,
acabamos por coincidir com a ameaca, o perigo, o violento, o excitante, e também o
sujo, mas desejavel — permitindo a branquitude olhar para si como moralmente ideal,
decente, civilizada e majestosamente generosa, em controle total e livre da
inquietude que sua histéria causa (KILOMBA, 2019, p. 37).

Os termos agressividade e sexualidade sdo utilizados pelo potencial de fantasia que
operam dentro do imaginario branco, constituindo de modo verticalizado um retrato do
racializado®. Obviamente, isto traz sofrimento psiquico e trauma ao racializado, devido ao
conflito desta projecdo — ou até mesmo uma alienagdo — com sua propria identidade: “tal
separacdo é definida como um trauma classico, uma vez que priva o individuo de sua prépria
conexdo com a sociedade inconscientemente pensada como branca” (KILOMBA, p. 39).

A dindmica do silenciamento racista estd imersa em uma perspectiva psicanalista de
repressdao, em um medo da branquitude em confrontar uma realidade — da escraviddo, do
colonialismo e do racismo — e suas verdades desagradaveis, mantendo-as longe do consciente,
fazendo com que o sujeito ndo as conheca, aceite, entenda, lembre ou seja convencido. Por
consequéncia, se nega sua propria racialidade enquanto branco (KILOMBA, 2019).

Sendo assim, raca é também uma categoria social, cultural e histdrica, sobretudo é o
elemento constitutivo da dindmica do racismo. Ambos sdo indissociaveis, e,
consequentemente, é imprescindivel seu debate, visto que se mostra de forma estrutural em
nossa sociedade, se manifestando tambeém nas proprias relacbes de pessoas com outras
(KILOMBA, 2019). O racismo, portanto, é:

%2 Amparados em Kilomba (2019), entendemos que estas dindmicas de racializacdo podem ser acionadas também
em outros grupos étnicos/de cor para além de negros, tais como indigenas, asiaticos, latino-americanos. Em suma,
aqueles que nao pertencem a branquitude em um determinado contexto.
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[...] uma realidade violenta. Por séculos, ele tem sido fundamental para o fazer
politico da Europa, comegando com 0s projetos europeus de escravizacao,
colonizacdo, e para a atual “Fortaleza Europa”. No entanto, o0 racismo &, muitas
vezes, visto como um fendmeno periférico, marginal aos padrdes essenciais de
desenvolvimento da vida social e politica e de alguma forma “localizado na
superficie de algumas outras coisas” (Gilroy, 1992, p. 52), como uma ‘“camada de
tinta”, que pode ser “removida facilmente”. Essa imagem da “camada de tinta”
ilustra a fantasia predominante de que o racismo é “algo” nas estruturas das relagdes
sociais, mas ndo um determinante dessas relagdes (KILOMBA, p. 71).

Além de ser determinante nas relacbes sociais e uma ferramenta historicamente
construida e utilizada pela civilizacdo europeia, de acordo com a autora, 0 racismo é
caracterizado por outro aspecto: causar traumas a pessoas negras. Este fato é constantemente
invisibilizado dentro da ciéncia, impedindo o traumatizado em constituir-se como sujeito
politico, pois é frequentemente estigmatizado como “outro”. Logo, para superar este trauma, a
pessoa negra deve se tornar falante, para entdo conseguir o status quo de sujeito em meio a
sua realidade social, sendo reconhecido politicamente, socialmente e individualmente.

A psicanalista destaca que essas diferenciacdes sociais situadas na etnia e no fenétipo

e executadas pela branquitude:

[...] estdo inseparavelmente ligadas a valores hierarquicos. Ndo s6 o individuo é
visto como “diferente”, mas essa diferenga também ¢ articulada através do estigma,
da desonra e da inferioridade. Tais valores hierarquicos implicam um processo de
naturalizacdo, pois sdo aplicados a todos 0s membros do mesmo grupo que chegam
a ser vistas/os como “a/o problematica/o”, “a/o dificil”, “a/o perigosa/o”, “a/o
preguicosa/o” “a/o exdtica/o”, “a/o colorida/o” e “a/o incomum”. Esses dois Ultimos
processos — a construcdo da diferenca e sua associacdo com uma hierarquia —
formam o que também € chamado de preconceito (KILOMBA, 2019, p. 75-76,
grifos do autor).

Posto isso, raca é recorrida pela branquitude para elaborar e manter hierarquias com o
diferente racial, que sdo naturalizadas, e, portanto, elaboram desigualdades que “[...] sdo
acompanhados pelo poder: Histdrico, politico, social e econdmico. E a combinacdo do
preconceito e do poder que forma o racismo. E, nesse sentido, o racismo é a supremacia
branca. Outros grupos raciais ndo podem ser racistas, nem performar o racismo, pois ndo
possuem esse poder”. Essas desigualdades proporcionadas pelo racismo sao reveladas “[...]
através de diferencas globais na partilha e no acesso a recursos valorizados, tais como
representacdo politica, agdes politicas, midia, emprego, educacdo, habitacdo, satude, etc.”

(KILOMBA, p. 76).
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Articuladas pelas relacdes de poder, essas desigualdades sdo expressas em trés
dimenses do racismo (KILOMBA, 2019). A primeira delas — o racismo estrutural® —, é
definida na exclusdo de pessoas negras na maioria das estruturas sociais e politicas:
“estruturas oficiais operam de uma maneira que privilegia manifestadamente seus sujeitos
brancos, colocando membros de outros grupos racializados em uma desvantagem visivel, fora
das estruturas dominantes. Isso é chamado de racismo estrutural” (KILOMBA, p. 77).

Poderiamos interpretar o racismo estrutural no LD por meio das relagcdes entre o
resultado deste e 0s arranjos e processos de producdo, que tem a maioria dos autores, bem
como referéncias utilizadas de pessoas brancas, da mesma forma que quem comanda as
editoras e 0s processos de selecédo e aprovacdo do PNLD geralmente sdo pessoas brancas.

A segunda dimensdo do racismo € a Institucional, que se refere as dinamicas,
articulacbes executadas por instituicbes, que privilegiam a branquitude e prejudicam os

racializados, sendo que:

O termo se refere a um padrdo de tratamento desigual nas operacfes cotidianas tais
como em sistemas e agendas educativas, mercados de trabalho, justica criminal, etc.
O racismo institucional opera de tal forma que coloca sujeitos brancos em clara
vantagem em relacdo a grupos racializados (KILOMBA, 2019, p. 77-78).

Esta dimenséo enfatiza o racismo e ndo se limita a uma ideologia ou prética individual.
As instituicfes sdo racistas na medida em que privilegiam ou ignoram dindmicas de
racializacdo. Por exemplo, apesar da existéncia da lei 10.639/03 ha quase duas décadas, as
pesquisas sobre LDs ainda sinalizam questdes problematicas quanto aos discursos ou
representacdes da Historia da Africa e cultura afro-brasileira.

A (ltima dimensdo do racismo, o racismo do cotidiano, ocorre em condi¢des
situacionais, sendo evocada pela branquitude ou por seus objetos significantes®, consistindo

em:

[...] a todo vocabulério, discurso, imagens, gastos, acdes e olhares que colocam o
sujeito negro e as pessoas de cor ndo s6 como “Outra/o” — a diferen¢a contra a qual
0 sujeito branco é medido —, mas também como Outridade, isto é, como a
personificacdo dos aspectos reprimidos da sociedade branca (KILOMBA, p. 78).

%3 Qutro autor que aborda Racismo estrutural é Silvio Almeida, observando instituices, direito, cidadania e
economia. Para ele, o racismo estrutural articula outras dimensdes do racismo. Para saber mais, ver: ALMEIDA,
Silvio. Racismo Estrutural. S&o Paulo: Pélen, 2019.

3 Utilizamos o termo objetos para evidenciar que mesmo na auséncia de um sujeito agindo de modo racista, a
significacdo de um objeto pode fazé-lo, podemos encontrar inimeros exemplos nos meios de comunicacao.
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E utilizado o termo cotidiano — e n&o individual —, pois ndo s&o experiéncias pontuais
ou eventuais, mas sim uma constante das pessoas brancas (KILOMBA, 2019). Ela ¢
compartilhada socialmente e historicamente pelos racializados numa “[...] exposicao
constante ao perigo, um padrdo continuo de abuso que se repete insistentemente ao longo da
biografia de alguém — no Onibus, no supermercado, em uma festa, no jantar, na familia”
(KILOMBA, p. 80).

A autora relata que nessas praticas realizadas no cotidiano, a pessoa nao-branca é
usada constantemente para a projecdo da outridade da sociedade branca, por meio de aspectos
da organizacéo psicoldgica que sdo reprimidos, comumente tratados como tabu: a sexualidade
e a agressdo. As pessoas negras acabam sendo associadas — por meio da diferenca da raca —

em um ou mais aspectos, sistematizados no Quadro 1, pela branquitude.

Quadro 1 — Formas de projec6es da Branquitude a pessoas negras/racializadas para Kilomba
(2019)

Infantilizacéo

serva/o assexuada/o — ndo podem sobreviver sem o senhor.

Primitivizacéo

ou a/o natural —, aquele que estd mais préximo da natureza.

Incivilizagdo | O sujeito negro torna-se a personificagdo do violento e ameagador — a/o criminosa/o, a/o suspeita/o,
alo perigosa/o —, aquele que esta fora da lei.

Animalizacdo |O sujeito negro torna-se a personificacdo do animal — a/o selvagem, a/o primata, a/o macaca/o, a
figura do “King Kong” —, outra forma de humanidade.

Erotizacéo O Sujeito negro torna-se a personificacdo do sexualizado, com um apetite sexual violento: a prostituta,

o cafetdo, o estuprador, a/o erética/o e a/o exotica/o.

Fonte: adaptado de Kilomba (2019, p. 79).

Esses aspectos projetados contribuem cotidianamente para a incompletude do sujeito
racializado, justificando e legitimando a exclusdo deste a determinados direitos. Ele acaba
tendo sua subjetividade excluida na politica, no social e no individual, para ser a
materialidade da outridade da sociedade branca (KILOMBA, 2019).

Para a autora o racismo ndo reside em um plano moral, mas sim em processos
psicologicos, que exigem empenho no sentido de desconstruir o proprio racismo. Questionar
em que medida este nos ecoa e como pode ser eliminado é uma pratica de reparag&o.

Os aprendizados trazidos por esta autora possibilitam enxergar raga como uma
categoria relacional entre branquitude e racializados, que atribui projecfes pejorativas ao
diferente e hierarquiza grupos racializados por meio de relagdes de poderes no cotidiano, nas

vivéncias, atravessando institui¢cbes e perpetuando o racismo de modo estrutural. Por ser uma

O sujeito negro torna-se a personificacdo do dependente — o menino, a menina, a crian¢a ou a/o

O Sujeito negro torna-se a personifica¢do do incivilizado — a/o selvagem, a/o atrasada/o, a/o béasica/o




43

dindmica que se constitui nas acdes individuais e no psicolégico dos sujeitos brancos, o
racismo pode ser desmantelado nas préticas individuais, se confrontado constantemente.
Delineada a categoria de raga que servird para analisar imagens de pessoas em LDs,

nos direcionaremos agora a constitui¢do tedrica de género utilizada em nossa pesquisa.
2.3.2 Género

Neste tdpico abordaremos os vieses tedricos para compreender a categoria analitica de
género. Para isso recorremos aos ensinamentos da historiadora Joan Scott ([1989],1995), que
propGe entendimentos sobre género que superem 0 Senso comum, tanto na area do
conhecimento da Histéria como em outras areas do conhecimento.

A historiadora destaca uma atencdo especial aos sentidos e significados, tanto
simbdlicos como linguisticos sobre o conceito de género, ao afirmar que “aquelas pessoas que
se propdem a codificar os sentidos das palavras lutam por uma causa perdida, porque as
palavras, como as ideias e as coisas que elas significam, tem uma historia” (SCOTT, 1995, p.
71). Em uma leitura do significado de género na perspectiva do dicionario online Michaelis®,
trata-se de um substantivo masculino, constando treze significacbes. Em seu sentido

gramatical, é retratado como:

Categoria linguistica que estabelece a distin¢do entre as classes de palavras, baseada
na oposic¢do entre masculino, feminino e neutro, animado e inanimado, contavel e
ndo contavel etc.; estabelecida por convencdo, essa distribuicdo das palavras nessas
categorias pode ou ndo obedecer a nog¢Bes semanticas, como, por exemplo, em
galo/galinha, em que a oposicdo se sustenta na diferenca de sexos, designando
macho e fémea, sendo as palavras, respectivamente masculina e feminina; entretanto,
outras palavras podem permanecer alheias a tal critério distintivo, como, por
exemplo, em lapis (masculino) e caneta (feminino) (MICHAELIS, 2021).

Scott relembra também que, “na gramatica, género é compreendido como um meio de
classificar fendbmenos, um sistema de distin¢cBes socialmente acordado mais do que uma
descricdo objetiva de tragos inerentes” (1995, p. 72). Portanto, a significacdo de género
variava conforme recortes socio-historicos.

Nesse sentido, o conceito de género, para 0s movimentos feministas contemporaneos,
significava “[...] uma maneira de referir-se a organizacao social da relagdo entre os sexos”,

em que se pautava a dimensao social “[...] das distingdes baseadas no sexo” visando rejeitar o

% MICHAELIS. Género. Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-
brasileiro/G%C3%Aanero/. Acesso em: 07 mar. 2021.


https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/Gênero/
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/Gênero/
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“[...] determinismo biologico implicito no uso de termos como ‘sexo’ ou ‘diferenca sexual’”.
O “género sublinhava também o aspecto relacional das definigdes normativas de
feminilidade” (SCOTT, 1995, p. 72), que afetavam mulheres de diversas maneiras. E conclui
que o aspecto relacional de género indica que € impossivel pensar homem e mulher
separadamente, logo, o uso analitico da categoria de género, refere-se as experiéncias de
mulheres ¢ homens, sendo que “[...] as analogias com a classe e a raga eram explicitas” (p.
73).

O interesse por essas categorias é situado na preocupacao do(a) pesquisador(a) com
uma histéria que incluia a fala dos(as) oprimidos(as) e com uma analise do sentido da
natureza de sua opressao, cujo objetivo era reconhecer que as desigualdades de poder estdo
delineadas, no minimo, entre esses eixos de classe, raca e género, organizadores da sociedade.
Este apontamento de Scott nos revela também que a escolha da interseccionalidade — que
articula género, raca e classe — também estaria no bojo deste hovo modo de interpretar a
histéria. Logo, um dos objetivos da autora foi esclarecer género como uma categoria de
andlise, visto que em seu contexto, tanto género quanto raca ndo possuiam tal definicdo
analitica.

A marginalizacdo do conceito de género no campo historiografico, como esclarece a
autora, implicou na necessidade de uma ferramenta analitica para entender também as
desigualdades que persistiam ou descontinuavam conforme o tempo, na medida em que néo
se limitasse a historia das mulheres atreladas tanto ao sexo como a familia. Por consequéncia,
acabava por distancia-las das conjunturas histéricas, politicas e econémicas (SCOTT, 1995).
Nessa diregdo, aponta que “isso exige uma analise ndo apenas da relagéo entre a experiéncia
masculina e a experiéncia feminina no passado, mas também da conexdo entre a historia
passada e a pratica historica presentes” (SCOTT, p. 74).

Deste modo, para a autora, o uso de género desloca concepcdes de homem e mulher,
rejeitando explicitamente as explicagdes bioldgicas, como aquelas que encontram um
denominador comum para varias formas de subordinacdo da mulher, por questdes hormonais,
ou de conceber filhos, ou pelos homens terem uma for¢a muscular superior. Com isto, “género
é segundo essa defini¢do uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado” (SCOTT
1995, p. 75), possibilitando dissociar papéis sexuais atribuidos, de préaticas e caracteristicas
sexuais dos sujeitos.

As abordagens sobre o conceito de género elaboradas na historiografia buscavam

delimitar um novo terreno dentro da historiografia, embora essa pratica sempre recorresse a



45

ferramentas ou categorias de outros vieses tedricos, que muitas vezes nao eram COesOS,
(SCOTT, 1995), como indicaremos a segulir.

Para a autora a primeira tentativa de conceituagcdo de género foi um esforco das
tedricas do patriarcado, que explicavam as origens das relaces de subordinagdo e dominagao
em termos da diferenca fisica, acabando por desviar da historicidade do género em si, assim
como colocavam o sistema de género frente a outras organizagdes sociais, ndo relacionando
com outros tipos de desigualdade.

O campo teorico do feminismo marxista também buscou conceituar género, partindo
do entendimento da existéncia de imposicao e/ou limitacdo de uma explicagdo “material”.
Neste caso, o sistema de género é compreendido pela divisdo sexual do trabalho. Para a autora,
esse fato é entendido como insuficiente para explicar as desigualdades de género, pois “o
género nao tinha ai um status analitico independente e proprio” (SCOTT, 1995, p. 80).

Segundo a autora, outra tentativa de explicar questdes ligadas ao género partiram das
teoricas psicanaliticas. Estas reconhecem a necessidade de estudar a estruturacéo psiquica de
identidade de género, que se inicia nos primeiros momentos de desenvolvimento do sujeito,
considerando a complexa ligagdo entre a sociedade e uma estrutura psiquica persistente. Scott
pondera que esse entendimento “[...] ndo deixa meios para ligar esse conceito (nem o
individuo) a outros sistemas sociais, econdémicos, politicos ou de poder” (SCOTT, 1995, p.
81).

Uma segunda teoria pés-estruturalista, articulada pela linguagem — abrangendo as
significacOes, pelas ordens simbolicas que antecedem o dominio da palavra —, entendia que
esta construia nocdes de masculinidade e feminilidade. Destaca que as palavras sdo
carregadas de sentido, atribuindo poder a masculinidade e desvalorizando a feminilidade,
fomentando uma relacdo de oposicdo de feminilidades e masculinidades. O problema desta
teoria se situaria no fato de “[...] universalizar as categorias e as relacfes entre masculino e
feminino” (SCOTT, 1995, p. 83), ndo permitindo ambiguidades, além de que acaba por néo
conceber a realidade social como uma variavel histérica, projetando uma intemporalidade. Em
seu entendimento é importante, pois permite compreender que género ndo é simplesmente
uma oposicdo binaria ndo historicizada.

A autora utiliza essas interpretaces teoricas para contextualizar sua construcdo de
género enguanto uma categoria analitica para a Historia. Entender Género nao deve ser uma
busca pela sua origem Unica, deve-se observar 0s processos que 0 constitui, e identificar

significados produzidos nas interrelacGes entre individuo e sociedade. Neste sentido, destaca
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que “[...] devemos buscar ndo uma causalidade geral ¢ universal, mas uma explicacdo
baseada no significado” (p. 86).

A proposta de compreenséo de género elaborada por Scott se constitui em uma ligagao
de duas proposi¢des, a primeira ¢ de que “[...] 0 género é um elemento constitutivo de
relacBes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre 0s sexos [...]” (p. 86), ndo se trata,
pois, de um bindmio bioldgico sexual e sim de uma construgédo de percepcdes sociais sobre o
que é ser homem e mulher. Esta proposicéo é constituida por quatro elementos, sistematizados
no Quadro 2. Estes elementos nunca operam separadamente, embora ndo se apresentem

simultaneamente.

Quadro 2 — Elementos implicadores na constituigdo de Género para Joan Scott

Simbdlico |Os objetos construidos culturalmente carregam significagdes que evocam algum tipo de representacao,
que pode ser contraditoria.

Normativo | Existem modos, conceitos, discursos, que visam normatizar interpretagdes dos simbolos, implicando em
entendimentos dominantes do masculino e feminino como binérios, contrastantes e antag6nicos.

Politico/ | H& uma permanéncia das representacfes binarias de género, executada por meio de politicas, instituices
Intemporal | ¢ o005 sociais (familia, estado, igreja, educagio, meios de comunicagio, mercado de trabalho).

Identidade |Compreender a historicidade da identidade da pessoa e, que essa é generificada por meio das interagdes e
subjetiva | renresentagdes socio-histéricas dos géneros.

Fonte: adaptado de Scott (1995, p. 86-88).

Estes elementos nos esclarecem e localizam mecanismos de como é constituido
socialmente um ideal de homem e de mulher, e como eles inviabilizam outras leituras destes
géneros, assim como, até mesmo, outros géneros.

A segunda proposicdo apresentada pela autora esta ligada com a primeira e consiste
em conceber que “[...] o género é uma forma primaria de dar significado as relagdes de poder”

(SCOTT, 1995, p. 86). Nesse sentido, complementa ao explicar que:

[...] como um conjunto objetivo de referéncias, os conceitos de género estruturam a
percepcéo e a organizagdo concreta e simbdlica de toda a vida social. Na medida em
que essas referéncias estabelecem distribui¢cdes de poder (um controle ou um acesso
diferencial aos recursos materiais e simbolicos), o género torna-se implicado na
concepgdo e na construcdo do préprio poder (p. 88).

Género ¢ constituidor de poder, pois fornece formas de “[...] decodificar o significado
e compreender as complexas conexdes entre as varias formas de interacdo humana.” Trata-se

de reconhecer que, & medida que sdo investigadas analiticamente as formas de “ser” homem
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ou mulher, entende-se que estas influenciam na construcdo de relacGes sociais, tornando-se
perceptivel “a natureza reciproca do género e da sociedade e as formas particulares e
contextualmente especificas pelas quais a politica constréi o género e o género constréi a
politica” (p. 89). Sendo assim, a autora aponta que género ¢ uma forma primaria de significar
as relacdes de poder, e, portanto, € uma categoria politica, em que se formam igualdades e
desigualdades.

A historiadora destaca que género é uma categoria dindmica, nunca fixa. As
atribuicbes das categorias homem e mulher mudam conforme os contextos temporais e
espaciais, sendo “[...] a0 mesmo tempo categorias vazias e transbordantes; vazias porque elas
ndo tém nenhum significado Ultimo e transcendentes; transbordantes porque, mesmo quando
parecem fixadas, elas contém ainda dentro delas definicbes alternativas negadas ou
suprimidas” (SCOTT, 1995, p. 93).

A partir da conceituacdo de género proposta por Scott, poderemos analisar, na
perspectiva de género, as imagens veiculadas pelos LDs, no sentido da normatizacdo das
relagBes de poder entre 0 masculino e o feminino. Inquieta-nos também identificar como séo
representadas as masculinidades e feminilidades racializadas e da branquitude com foco no
pré e pos-aboli¢do no Brasil, pois “[...] 0 género tem que ser redefinido e reestruturado em
conjuncdo com uma visdo de igualdade politica e social que inclui ndo sé o sexo, mas também,
a classe e a raca” (1995, p. 93).

A empreitada sugerida pela autora é amparada pela interseccionalidade, como indicado
por Akotirene (2019) ao afirmar que buscamos visualizar e interpretar as no¢des de homem e
mulher como categorias distantes das universalizadas por uma ldgica colonizadora,
genereficando a raca e racializando o género.

Ao analisar as diferengas nas representacfes das imagens em nossos materiais,
consideraremos as categorias de raca, género e interseccionalidade, amparados nas teorias de
Kilomba (2019), Scott (1995) e Collins (2015). Identificaremos em que medida as imagens
sdo apresentadas quanto a essas categorias e que opressdes simbdlicas podem ser veiculadas
nos LDs, investigando a quem e como sdo significadas essas opressdes, sobretudo nas
narrativas historicas do p6s-aboli¢do no Brasil.

Apresentados nossos aportes tedricos, a seguir relataremos nossa metodologia de

pesquisa e as ferramentas técnicas e de analise e levantamento de dados.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento desta pesquisa utilizamos algumas ferramentas metodoldgicas
que conseguiram nortear nossa fonte de pesquisa, o livro didatico, e o problema de pesquisa,
como sdo representados 0s sujeitos no processo abolicionista brasileiro, considerando as
categorias de raga e género por meio das imagens veiculadas pelos livros didaticos de Histdria.

As ferramentas metodoldgicas se pautaram na Hermenéutica de Profundidade (HP),
proposta por John B. Thompson (2011). Segundo este autor, para pensar 0S Processos
metodologicos da HP é imprescindivel atentar para a construcdo metodoldgica da HP, tendo
em vista a analise pratica das formas simbélicas®, pois possuem uma construcéo significativa,
que é carregada de elementos historicos e sociais, portanto deve ser interpretada com cautela
no que diz respeito ao campo-objeto. Logo, consideramos duas caracteristicas importantes do
nosso material de andlise, o livro didatico (LD): deste material ser demasiadamente ideoldgico
e ser um meio de comunicacdo de massa na e para as escolas brasileiras.

Todavia, antes de observarmos morfologicamente estas formas simbdlicas, devemos
considerar seu contexto sécio-histérico (THOMPSON, 2011), tendo em vista que as imagens
nos livros didaticos estdo colocadas em uma determinada posicdo, tanto nas capas como
acompanhando os textos, articuladas com narrativas textuais produzidas por alguém, mas
também selecionadas a partir de bancos de imagens, supervisionadas por alguma editora,
avaliadas por algum sistema de regulamentacao, e por ultimo, impressa.

Nesse sentido, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)
regulamenta diversos aspectos a serem verificados nos livros didaticos para entdo receber a

aprovacao. Por exemplo, a Resolugdo/CD/FNDE n. 2, de 12 de janeiro de 2011’

, Sistematiza
uma relacdo de conformidades que devem ser cumpridas no livro didatico submetido por
qualquer editora.

Se observarmos o Edital do Plano Nacional de Livro Didatico de 2017 %,

identificaremos uma vasta gama de critérios para aprovagdo ou exclusdo dos LDs, que

% Aprendemos com Thompson (2011) que a materializagdo das formas simboélicas pode ter diferentes
caracteristicas. O autor concebe as formas simbolicas como materializacdo dos meios de comunica¢do em geral.
No nosso caso, as formas simbolicas séo os livros didaticos.

¥ BRASIL. Resolugdo/CD/FNDE n. 2, de 12 de janeiro de 2011. Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/index.php/acesso-a-informacao/institucional/legislacao/item/3425-
resolu%C3%A7%C3%A30-cd-fnde-n%C2%BA-2-de-12-de-janeiro-de-2011. Acesso em: 20 nov. 2020.

% BRASIL. Edital de convocagdo para o processo de inscricdo e avaliacdo de Obras Didaticas para o
Programa Nacional do Livro Didatico. Disponivel em:
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abrangem principios avaliativos — pedagogicos, técnicos, de conteldo, éticos e legais —, que
perpassam por varias categorias, como a de raca e de género.

Se verificarmos os LDs, que atualmente sdo impressos a cada triénio, diversas
caracteristicas podem mudar a regulamentacdo para sua aprovacdo, as concepces teoricas das
disciplinas no meio cientifico e educacional, concepg¢des pedagdgicas, a formacgdo de quem
produz esses materiais, e todas estas mudancas influenciaram na producdo das formas
simbdlicas. Portanto, uma ferramenta de analise que consiga abragar o aspecto voléatil deste
tipo de fonte de pesquisa sera proveitosa.

Os objetos que a HP se propde analisar, as formas simbolicas em midias/meios de
comunicacdo e na ideologia, estdo localizados num campo pré-interpretado. Logo deve
considerar interpretacfes de formas simbolicas feitas por sujeitos em sua relacdo campo-
sujeito-objeto. Deve haver, portanto, pesquisa etnografica preliminar®®, mas devido o objeto e
fonte de nossa pesquisa serem livros didaticos, esse procedimento ndo se aplicard — visto 0s
elementos da interpretacdo da doxa pouco afetarem na formacdo desta forma simbdlica —, fato
que ndo mudara o foco de andlise da HP. A seguir, por meio da imagem, apresentamos o
esquema proposto pelo autor sobre as etapas a serem seguidas na investigacéo da HP.

Imagem 1 — Esquema sobre a forma de investigacdo da Hermenéutica de Profundidade

Situagoes Espacotemporais
Campos de Interagio
Anallise Socio Historics Instituigbes sociais
Estrutura Socia
Meics técnicos de transmissao
Referencial
Metodoldgico da

Hermenéutica de
Profundidade

Anialise semidtica

Andlise de conversagio
Analise Formal ou Discursiva Analise sintatic

Anilise narrativa

Andlise argumentativa

nterpretacao/Reinterpretacao

Hermenéutica da Vida Quotidiana == Interpretacdo da Doxa

Fonte: Thompson (2011, p. 366).

https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/6228-
edital-pnld-2017. Acesso em: 20 nov. 2020.

% Denomina de interpretacéo doxa, que interpreta opinides, crengas, compreensées partilhadas no mundo social
acerca da forma simbdlica analisada. E o momento da pré-investigacdo da hermenéutica.


https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/6228-edital-pnld-2017
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/6228-edital-pnld-2017
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Essas trés fases, expostas acima, sdo concebidas como: 12 fase, a Analise socio-
historica, que considera a relacdo espago-tempo de fendmenos, os campos de interacdo, as
instituices sociais, estruturas sociais e meios técnicos de transmissdo; 22 fase, a Analise
Formal/Discursiva, que considera aspectos semidticos, de conversacao, sintaticos, narrativos e
argumentativos; e a 32 fase como Gltimo processo de andlise sobre o objeto da pesquisa, 0
processo de Interpretacdo/Reinterpretacao.

O desempenho do desenvolvimento da pesquisa que recorre a teoria da HP néo
depende exclusivamente de suas fases. Thompson (2011, p. 365-366) defende que “a maneira
como essas trés fases de analise sdao mais eficientemente aplicadas na pratica, dependera do
pesquisador.” Embora sejam essenciais, essas fases ndo buscam a rigidez, visto a vasta
amplitude de entendimentos sobre forma simbdlica e da abordagem aplicada pelo pesquisador.

A proposta para a primeira fase, a analise socio-historica, é extremamente necessaria,
pois as formas simbolicas ndo existem no vacuo, elas estdo sustentadas em condic¢des sociais
e histdricas, nos seus processos de producdo, circulacdo e recep¢do (THOMPSON, 2011).
Tecnicamente, para realizar tal analise, o enfoque ocorre em quatro aspectos béasicos de
contextos sociais. O primeiro deles é as situacdes espacos temporais, que € onde as formas
simbolicas sdo produzidas (faladas, narradas e ilustradas) e recebidas (lidas, ouvidas e vistas).
Trata-se do recorte historico e local da fonte, em nosso caso, da producdo e circulacdo dos
livros didaticos, em que abordaremos a formacdo das instituicdes fomentadoras/reguladoras
de LDs no Brasil (THOMPSON, 2011).

Outro nivel a ser considerado nesta primeira fase é o de Instituices Sociais, que se
refere a0 momento de compreender os “conjuntos relativamente estaveis de regras e recursos,
juntamente com relagdes sociais que sdo estabelecidas por eles” (THOMPSON, 2011, p. 367).
Na presente pesquisa, as instituicdes observadas é o PNLD, filiado ao FNDE/Ministério da
Educacdo, uma vez que realiza os editais de regulamentacao, aprovacao e fomento de LDs, a
organizacgéo dos triénios e de categorias de LDs; os Guias de Selecdo de LDs; e a distribuicdo
dos LDs para as escolas brasileiras.

Outro nivel da Analise Socio-Historica se refere as estruturas sociais, compondo “[...]
as assimetrias e diferencas relativamente estaveis que caracterizam as instituicdes sociais e 0S
campos de interagcdo” (THOMPSON, 2011, p. 367). Em nossa pesquisa entendemos a
estrutura social como o governo, o estado e a industria editorial de livros didaticos, e suas

relacfes na dindmica de producédo de LDs no Brasil.
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A 22 fase da HP, denominada de Andlise Formal/Discursiva, refere-se ao movimento
de analisar elementos internos das formas simbolicas. Adentra-se nas complexidades para
além da conjuntura, das normas e recursos em que a forma simbdlica se constitui. Neste
procedimento existem diversas formas de analise, porém ndo ha obrigatoriedade em utilizar
todas, variando conforme as necessidades analiticas do objeto da pesquisa. Para Thompson
(2011), as formas simbdlicas buscam comunicar algo, e este objetivo esta circunscrito ao seu
contexto socio-historico. Para esta fase, na qual objetivamos analisar as imagens dos LDs,
recorremos a uma analise formal, empregando a Andlise de conteddo (AC), teoria de
Laurence Bardin (2016), articulada a analise semiologica de Gemma Penn (2002) e os
manuais de analise de LDs criados por Flivia Rosemberg (1985), adaptados por Neide
Cardoso de Moura (2007) e readaptados visando o problema desta pesquisa (podem ser
encontrados nos anexos B e C).

Selecionamos a AC de Bardin (2011), pois esta busca interpretar a mensagem dentro
de um documento, dispondo de procedimentos que perpassam a selecdo dos materiais para
andlise, levantamento de indicadores e indices, criacdo de categorias, tratamento dos dados
levantados e a interpretacdo deles. Sobre esta teoria, explicaremos a seguir.

Destaca-se que a AC reconhece as condi¢des contextuais do emissor e receptor da
mensagem, como a situacdo econdmica, social, cultural, historica, grau de competéncia para
desvendar cédigos e a ideologia. Sobretudo, ela deve possibilitar uma relevancia teorica, ou
seja, a observacdo da analise deve ser empregada com sensibilidade por algum viés escolhido
pelo pesquisador. Assim, possibilita-se realizar a comparacéo e classificacdo das mensagens:
compreendendo semelhancas e diferencas, por meio de um julgamento comparativo; e abs-
traindo o significado e sentido das mensagens, agrupando-as nas categorias inferidas (FRAN-
CO, 2008, p. 19-21). A AC, segundo Bardin, (2016), divide-se em trés partes: a Pré-Analise, a
Exploracéo do Material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e interpretacao.

Na Pré-analise, € 0 momento de organizar e construir as primeiras impressdes sobre o
material e o problema de pesquisa, centrando-se em: escolher os documentos que serdo
submetidos a analise; formular hipoteses e objetivos; e formar indicadores que fundamentem
a interpretacdo final. Neste momento sdo realizados alguns procedimentos apresentados a
sequir.

O primeiro, nominado de Leitura Flutuante, é estabelecido um contato com os
documentos, realizando impressdes e orientacbes conforme se aprofunda processualmente no

documento. Assim, paulatinamente, formam-se hipGteses de teorias adaptadas ao material e
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possiveis aplicacbes. Em nossa pesquisa, a leitura flutuante consistiu em visualizar
brevemente os LDs selecionados, verificando a organizacdo destas obras didaticas, seus
autores, a abordagem histérica, e como o livro é apresentado. Também observamos 0s
critérios de aprovacéo de LD dispostos nos editais do PNLD e as anélises e resenhas do Guia
do PNLD. Essa leitura flutuante contribuiu para o desenvolvimento da primeira fase da HP, o
contexto socio-historico.

Por segundo, temos a Escolha de documentos. Nesta deve-se delimitar o universo de
documentos analisados, que podem ser realizados a priori, por meio dos objetivos da pesquisa,
ou posteriormente, de acordo com as necessidades das fontes analisadas. Assim, identificam-
se documentos que forneceram informac6es para tal objetivo e, especialmente, delimitam um
Corpus®® (BARDIN, 2016). Em nossa pesquisa, 0s documentos sdo constituidos por um LD
de histdria do oitavo ano do ensino fundamental 1l de cada triénio do PNLD, totalizando
quatro livros, dos quais buscamos, na selecdo, ndo repetir obras de uma mesma editora, na
medida em que fosse possivel encontra-los*'.

Para delimitar o corpus é necessario um conjunto de regras que devem ser seguidas,
sendo elas: Exaustividade, Representatividade, Homogeneidade e Pertinéncia (BARDIN,

2016). Estas, sdo apresentadas e sistematizadas no quadro 3.

Quadro 3 — Relacéao de Regras de delimitacdo do Corpus

Regra de Identificar todos os elementos, eles ndo podem ser excluidos independente da razdo
Exaustividade (BARDIN, 2016, p. 126).

Regra de Considerar que a anélise tem a possibilidade de ser desenvolvida por meio de uma amostra,
Representatividade . . L .

desde que o material convenha para tal e venha do universo inicial. No caso ela generaliza
todo o material. Por ser amostragem, é necessario ser possivel descobrir a distribuicdo dos

caracteres dos elementos da amostra (BARDIN, 2016, p. 126-127).

Regra de Considerar que os documentos retidos devem ser homogéneos, devem obedecer a critérios
Homogeneidade . x . . s .

9 precisos de escolha e ndo apresentar singularidade fora desses critérios. Regra utilizada para
obter resultados globais ou comparar resultados individuais. Em casos de material Unico,

ndo ha um sentido nesta regra (BARDIN, 2016, p. 128).

Regra de Considerar que os documentos devem ser adequados enquanto fonte de informacéo,
Pertinéncia correspondendo ao objeto (BARDIN, 2016, p. 128).

Fonte: adaptado de Bardin (2016, p. 126-128).

*0 Segundo Bardin (2016, p. 126): o Corpus é o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos
aos procedimentos analiticos. A constituicdo implica, muitas vezes, em escolhas, selecfes e regras.

*'0 PNLD tem uma politica de descarte e reciclagem desses materiais, este fato limitou, em certa medida,
encontrar uma maior variedade de LDs. A fase de escolha das fontes desta pesquisa ocorreu no auge da
Pandemia do COVID-19.




53

A regra da exaustividade e da homogeneidade abrangera os documentos e livros que
compuseram 0s PNLDs de 2011, 2014, 2017 e 2020 do ensino fundamental, contabilizando
doze (12) materiais de analise, sendo esses, oito (8) documentos: quatro (4) editais de selecdo
e aprovacdo de LD; e quatro (4) guias do PNLD. E quatro (4) livros didaticos.

A regra da pertinéncia é aplicada para a selecdo dos LDs dos volumes do oitavo ano,
pois sdo nestes em que se trata do recorte histérico do processo de abolicdo da escraviddo no
Brasil. Ja a regra de representatividade € aplicada conforme nosso foco de anélise: todas as
Imagens que retratem pessoas das obras escolhidas, atentando aquelas situadas em nosso
recorte historico. A preparacdo do Material consistiu na organizacéo dos livros didaticos, das
imagens disponiveis neles, e dos editais dos PNLDs respectivos.

O segundo momento da AC, a Exploracdo do Material, consiste em aplicar decisfes
sistematicas com base nos procedimentos anteriores, realizando “[...] operagdes de
codificacdo, decomposicdo ou enumeragdo, em funcdo de regras previamente formuladas”
(BARDIN, 2016, p. 131), possibilitando dois momentos, a codificacdo e a categorizagéo.

A Codificagéo implica em um processo de transformar os dados brutos por meio de:
recortes (escolha das unidades); agregacao (escolha das categorias); e enumeracgéo (escolha de
regras de contagem). Com isso, permite-se atingir a representacdo do contetdo ou de sua
expressao a partir da escolha de unidades, enumeracao e categorias (BARDIN, 2016).

J& a Categorizacdo, segundo Bardin (2016, p. 147), “é uma operagédo de classificagdo
de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagdo, e, em seguida, por
reagrupamento segundo género (analogia, com os critérios previamente definidos”. Para
realiza-la, pode-se recorrer a diversas ordens, como: semantica, por meios tematicos;
sintaticas, por meio de verbos e adjetivos; léxicos, de acordo com sentido das palavras;
expressivos, por meio de linguagens néo verbais, como em nossa pesquisa (BARDIN, 2016).

O ultimo procedimento da AC, o Tratamento dos Resultados Obtidos e Interpretacéo,
é definido a partir da apropriacdo dos resultados brutos e realizacdo de operacdes estatisticas
ou operacdes mais complexas, a fim de estabelecer quadros de resultados, que revelaram
informacdes fornecidas pela anélise, possibilitando propor inferéncias subsidiadas pelos
objetivos, hipdteses e referenciais tedricos da pesquisa (BARDIN, 2016).

Outra metodologia utilizada foi a escolha da teoria de Gemma Penn (2002), a Analise
Semiologica (AS). Justifica-se 0 seu uso, uma vez que busca explicitar conhecimentos

culturais em um objeto imagético (por meio da semiologia) em que interpretaremos o
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significado deste, por meio de uma identificacdo detalhada das facetas do material imagético,
transportando o “visual” do material para o argumentativo.

Para explicar esta teoria é necessario entendermos a semiologia como um conceito
baseado na perspectiva da linguistica estrutural de Ferdinand de Saussure. Trata-se de uma
ferramenta conceitual que proporciona ao analista um conjunto de instrumentos para a
compreensdo e interpretacdo de sistemas linguisticos. Estes, por meio de signos e seus modos
— regras e relagdes —, produzem uma conjuncao de um significante (ou uma imagem acustica)
e um significado (conceito ou ideia). Desse modo, a AS possibilita compreender o sentido
produzido por estes sistemas linguisticos (PENN, 2002). E por meio da semiologia, amparada
em nossos referenciais tedricos, que serd verificada em que medida raca e género foram
representados nas imagens selecionadas dos LDs.

Logo, a linguagem e a imagem ndo estdo desassociadas no campo da analise
semiologica, formando, sim, uma interdependéncia. As imagens, por exemplo, dependem do
status*” dos objetos nela, por meio da palavra, para extrair seus significantes e entdo nomear
os significados (PENN, 2002).

A autora descreve que, ao tratarmos de imagens, o significante sempre aponta para um
significado, ja o significado ndo é redutivel ao seu meio de expressdo. Com isso, a palavra e a
imagem se diferem, visto o potencial polissémico e ambiguo da imagem; e a concomitancia
dos signos na imagem, pois ndo hd um trajeto definido e necessariamente uma relacao
ordenada temporalmente®.

Para entender os niveis de significacdo das imagens deve-se identificar 0s
conhecimentos de denotacdo (linguisticos e antropoldgicos), conotagdo (culturais ou léxicos**)
e 0 mito (um meio que uma cultura naturaliza ou invisibiliza suas préprias normas e ideologia)
(PENN, 2002), para, assim, desviar-se de possiveis interpretacdes pautadas no senso comum.

As imagens dos livros didaticos de Historia sdo repletas destes niveis interpretativos,
pois ora estdo expressas por meio de fotografias monocromaticas ou coloridas, ora em
ilustraces atuais ou de época, e até mesmo em obras de arte. Identificar esta variedade de
imagens implica na compreensdo do sentido destes sistemas de signos, uma vez que s&o

carregadas de elementos culturais e histéricos de quem as produziu, de quem as selecionou e

*2 Penn (2002) utiliza o termo ancorar para definir esta dindmica. No nosso objeto de anélise, o LD, signos
linguisticos ancorados pelas imagens sdo as legendas, caixas de didlogos, questdes voltadas as imagens.

* para Penn (2002), signo linguistico ancorado ao signo imagético pode trazer uma ordenacéo temporal para
interpretagdo, produzindo uma nova significagdo. A legenda em LDs é um exemplo desta dindmica.

* Para Barthes (1964, p. 46 apud PENN, 2002, p. 324): “[...] uma porcdo do plano simbélico (da linguagem)
gue corresponde a um conjunto de praticas e técnicas”.
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para quem ira Ié-las. A autora organiza a AS dividindo-a em: Escolha do material (faz-se a
selecdo das imagens a serem analisadas.); o inventario denotativo; 0s niveis altos de
significacdo; momento de parada de analise; e o relatorio.

No segundo procedimento de andlise, Inventario denotativo, serdo identificados os
elementos dos materiais selecionados, podendo listar estes ou realizando notas, a fim de
delinea-los completamente, identificando detalhadamente (PENN,2002). Embora a explicacdo
da autora seja direcionada a propagandas e materiais comerciais semioldgicos, nosso material
de andlise, o LD, possui essa relagdo imagem-texto, assim como apresenta um sentido —
pedagdgico e ideologico — a ser construido com esses signos. Portanto, identificar os
elementos denotativos é imprescindivel e aplicavel a este material.

No terceiro momento, os niveis mais altos de significacéo, € aplicado um inquérito a
cada elemento identificado no Inventario donativo — em outras palavras, construiremos
perguntas para interpretar o que cada elemento significa (PENN, 2002).

Nominado de parada de andlise, neste quarto momento, realiza-se a retomada da
analise do objeto semioldgico em sua totalidade, pois ha a possibilidade de “[...] descobrir
uma nova maneira de ler uma imagem, ou um novo léxico, ou um sistema referente, para
aplicar a imagem” (p. 331-332). Trata-se de considerar que o processo de analise do objeto
semiologico é sempre passivel de ser esmiugado, encontrando outras significacoes.

O (ltimo momento, o Relatério, sdo apresentados os resultados das analises
semioldgicas. Ndo se presume um modo Unico de se fazer, variando conforme a preferéncia
do analista, podendo-se usar tabelas, textos discursivos e outras formas (PENN, 2002).

Portanto, ao realizar esta analise semioldgica, e, interpretando essas imagens em
Livros Didaticos de Histéria, revelaremos o explicito, mas sobretudo o implicito veiculado
por elas. Assim, almeja-se, em articulacdo com a HP e AC, enunciar as imagens veiculadas
com o objetivo de desnaturalizar as desigualdades de raca e género, que fomentam
discriminacBes em praticas individuais e coletivas que se perpetuam estruturalmente na
sociedade brasileira.

Decorrida a apresentacdo das ferramentas metodologicas para operar a segunda fase da
HP, retomamos para a terceira fase, a Interpretacio/Reinterpretacdo. Esta possibilita a
superacdo de uma perspectiva hermenéutica fechada, pois se reinterpreta a forma simbdlica
situada no viés teorico e na primeira fase da HP. Assim, evidenciam-se eventuais contradi¢des
de forma critica e reflexiva sobre o significado e sentido veiculado pela forma simbolica
(THOMPSON, 2011).
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Ao oportunizar reinterpretar o interpretado, Thompson (2011, p. 377) admite a
possibilidade de um conflito de interpretacGes, todavia ndo se trata de um problema, pois é
uma caracteristica propria do ato de interpretar, num viés critico.

Apos a apresentacdo da metodologia aplicada nesta pesquisa, na trajetéria a seguir

apresentamos o levantamento bibliografico desenvolvido.

3.1 OUTRAS TRAJETORIAS: AS PRODUCOES CIENTIFICAS BRASILEIRAS
PROXIMAS AO PROBLEMA DE PESQUISA (2010-2020)

Apresentamos um levantamento sucinto referente as pesquisas brasileiras direcionadas
ao nosso problema de pesquisa: como se constituem as representagcdes em imagens nos LDs
de Histdria sobre pessoas, considerando raca e género nos contetidos de Historia referentes ao
processo da abolicdo da escraviddo no Brasil? Tem-se o LD como tema e objeto de pesquisa,
abordando-se as tematicas da interseccionalidade e do pds-abolicao.

Para este procedimento, recorremos a quatro bancos de dados, sendo eles: o portal de
periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD); a biblioteca da Associacdo
Nacional de Pdés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd); e o arquivo de Anais da
Associacdo Nacional dos Professores e Universitarios de Historia (ANPUH).

Para encontrar e identificar pesquisas relevantes para nossa pesquisa, selecionamos o
recorte temporal dos anos de 2010 a 2020, e utilizamos os descritores dependentes do
descritor central, Livro Didatico, sendo eles: Livro didatico e Raca; Livro Didatico e Género;
Livro Didéatico, Género e Raca; Livro Didatico, Histéria, Género e Raca; Livro Didatico e
Etnia; Livro Didatico e Racismo; Livro Didatico e Machismo; Livro Didatico e
Discriminacdo; Livro Didatico e Pés-abolicdo; Livro Didatico, Imagem, Raca e Género; Livro
Didatico, Representacdo, Raca e Género.

Dentre os repositérios citados anteriormente, selecionamos apresentar primeiramente o
da CAPES, pois encontramos um maior numero de pesquisas que atendem nossos interesses,

considerando o problema de pesquisa, tema e objeto.
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3.1.1 Repositério da CAPES

Nosso primeiro repositorio de pesquisas, o Periddico da CAPES, teve seu inicio na
década de 1990*, visando auxiliar a pds-graduacdo brasileira no acesso a informacées
cientificas internacionais. Moldando-se conforme o passar dos anos, o Portal online mostrou-
se uma alternativa viavel quanto a aquisicdo dos periédicos impressos*. No quadro 4, é

possivel observar o nimero de trabalhos encontrados, considerando nossos descritores.

Quadro 4 — Relacdo quantitativa de trabalhos académicos encontrados no repositério da

CAPES
Descritor Artigo Livro Total
Livro Didatico 2085 50 2487
Livro Didatico e Raga 59 23 128
Livro Didatico e Género 309 36 345
Livro Didatico, Género e Raga 48 20 68
Livro Didatico, Historia, Género e Raga 45 20 65
Livro Didatico e Etnia 40 12 52
Livro Didatico e Discriminacdo 63 14 77
Livro Didatico e Racismo 49 13 62
Livro Didatico e Machismo 7 0 7
Livro Didatico e P6s-Abolicdo 3 2 5
Livro Didatico, Imagem, Raca e Género 24 15 39
Livro Didatico, Representacdo, Raca e Género | 26 17 43

Fonte: elaborado pelo autor (2020).

E perceptivel também que, quando adicionamos os descritores género e/ou raca, ha
uma reducdo significativa de trabalhos. Visualizando apenas os artigos cientificos,
identificamos uma maior quantidade de resultados quando combinado o descritor género com
livro didatico, em comparacdo a combinacdo livro didatico e raca. Todavia, ressaltamos que
encontramos muitos trabalhos com outras utilizagdes da palavra género, como ocorre nas
areas do conhecimento como literatura, biologia e lingua portuguesa.

Ao utilizarmos de forma articulada os descritores raca, género e livro didatico,
obtivemos resultados mais precisos para o levantamento bibliografico desta pesquisa. A
utilizacdo de outros descritores, expostos no quadro 4, serviram para: identificar trabalhos que

pautassem as violéncias de género e raca (machismo e racismo); possiveis trabalhos que néo

** CAPES. Periédicos da CAPES/MEC, 2020. Histérico. Disponivel em: http://www-periodicos-capes-gov-
br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=66&Itemid=157. Acesso em:
15 dez. de 2020.

* CAPES. Peri6dicos da CAPES/MEC, 2020. Missdo e Obijetivos. Disponivel em: hhttp://www-periodicos-
capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?option=com_pcontent&view=pcontent&alias=missao-
objetivos&Itemid=144. Acesso em: 15 dez. 2020.
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recorressem a categoria de raca, mas sim etnia; trabalhos que pautassem o conceito de pds-
abolicdo em LDs, que sao raros.

Embora haja certa notoriedade sobre livros didaticos na producéo cientifica nacional, o
periddico CAPES revela que considerando dimensfes representativas, imagéticas, narrativas
e/ou discursivas acerca de pessoas e seus locais sociais (como género, raca, classe social, etnia,
sexualidade, entre outros marcadores identitarios) em LDs, percebemos uma baixa incidéncia
de pesquisas cientificas. Tal informacdo é preocupante, especialmente se considerarmos 0s
aspectos do LD apresentados nos capitulos anteriores; as dindmicas de formacdo de
mensagem dessa forma simbolica; e a importancia dos debates que perpassam género e raga
dentro do Ensino de Histdria, sobretudo em LDs. Por outro lado, estes dados também acabam

sinalizando a pertinéncia desta pesquisa.
3.1.2 Repositdrio da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)

A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) diz respeito a uma das
opcBes de repositorio investigadas em nossa pesquisa, sendo criada no ano de 2002*” com o
intuito de contribuir para uma maior visibilidade da producao cientifica brasileira. Para isso, a
BDTD relne producdes de teses e dissertaces brasileiras e disponibiliza-as digitalmente,
facilitando o acesso a informacges para interesses cientificos, tecnolédgicos e para a sociedade.

Destacamos outra intencionalidade da criacdo deste repositorio, visto que “a BDTD
também proporciona maior visibilidade e governanca do investimento realizado em
programas de pés-graduagdo” (BDTD, 2020)“®, ou seja, para além de uma ferramenta de
busca e disseminagdo da producdo nacional deste conhecimento, € um meio de controle do
estado para com a producao cientifica.

Conforme apresenta o quadro 5, no acervo da BDTD encontramos duas mil e

quatrocentos e oitenta e sete pesquisas relacionadas ao nosso descritor principal.

Quadro 5 — Relacdo gquantitativa de trabalhos académicos relacionados a tematica do trabalho

com cada um dos descritores

Descritor Tese | Dissertacdo | Total
Livro Didético 464 2169 2487

* BDTD. Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, 2020. Histérico. Disponivel em:
https://bdtd.ibict.br/vufind/Content/history. Acesso em: 16 dez. 2020.
“ BDTD. Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, 2020. O que é? Disponivel em:
https://bdtd.ibict.br/vufind/Content/whatls. Acesso em: 16 dez. 2020.
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Livro Didatico e Raca 8 48 128
Livro Didético e Género 78 377 455
Livro Didatico, Género e Raca 1 12 13
Livro Didatico, Historia, Género e Raca 0 8 8
Livro Didatico e Etnia 0 2 2
Livro Didético e Racismo 2 28 30
Livro Didatico e Machismo 0 2 2
Livro Didatico e Discriminacdo 1 15 16
Livro Didatico e P6s-Abolicdo 1 1 2
Livro Didatico e Imagem 7 9 18
Livro Didético, Imagem, Raca e Género 0 6 6
Livro Didatico e Representacdo 3 7 10
Livro Didatico, Representagdo, Raca e Género | 0 3 3

Fonte: elaborado pelo autor (2020).

Neste levantamento, identificamos uma maior quantidade de pesquisas de dissertacdo
do que de teses, que utilizam o descritor principal Livro Didatico no periodo de 2010 a 2020,
expressando um numero significativo. Ao combinar com os descritores secundarios, Raca e
Género, o0 numero de pesquisas é reduzido drasticamente, havendo uma maior quantidade de
pesquisas com o descritor Género. Ao combinar estes trés descritores, obtemos apenas uma
tese e doze dissertacdes, indicando uma caréncia de pesquisas que considerem as categorias
que nos propomos. Se somados a um quarto descritor — Histdria —, 0s nimeros se assemelham,
Ou seja, as poucas pesquisas se concentram em LDs do componente curricular de Histdria.

Para este levantamento utilizamos também o descritor Etnia em conjunto ao descritor
Livro Didatico, com intuito de revelar pesquisas que ndo recorressem ao termo raca. Neste
caso, permaneceram resultados ja identificados anteriormente.

Utilizamos também o descritor Livro Didatico junto a outros dois descritores que
indicam consequéncia de opressbes, hierarquizacdes, discriminagdes, violéncias e/ou
preconceitos que perpassam nossa sociedade de diversas maneiras quando consideradas as
categorias de raca e género: Racismo e Machismo. Quantitativamente, indicou-se uma maior
presenca na primeira combinacdo, o que pode indicar também uma maior preocupacdo das
pesquisas em LDs quanto ao racismo em comparacao ao machismo, o que soa contraditorio,
visto que ha mais pesquisas que abordem género.

Todavia, se considerarmos que ha um volume maior de pesquisas sobre livros
didaticos e o descritor género, ao inves de raca, suscita 0 questionamento: por que ha esta
diferenca? Provavelmente devido a combinacdo de trés elementos: a categoria género é
utilizada em diversos contextos, podendo ser utilizada na Biologia quando tratado de espécies
da fauna e flora, assim como também na lingua portuguesa e na literatura; Género, como

categoria analitica e socio-historica em pesquisas cientificas, € utilizado para analisar outros
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tipos de violéncias ao humano, como o sexismo, homofobia e transfobia; a lei 10.639/2003,
que também visa combater o racismo implica diretamente nas politicas educacionais,
incluindo o PNLD, por consequéncia nas pesquisas voltadas a LDs.

Ao utilizarmos o descritor Pds-Abolicdo em conjunto ao descritor Livro Didatico,
encontramos apenas dois trabalhos, revelando uma emergéncia em pesquisas dentro da area
do pds-abolicdo direcionadas ao ensino de Historia e LDs. Ou seja, as discussfes do Pos-
Abolicdo ainda estdo apenas no campo historiogréfico, confirmando a pertinéncia para
contribuicbes pedagdgicas e historiogréficas desta pesquisa.

Combinado ao nosso descritor central e os descritores secundarios, utilizamos as
palavras-chave Imagem e Representacdo, com o intuito de assegurar uma verificacdo
profunda de pesquisas que tragam discussdes valorosas a nossa pesquisa, visto que o foco de
analise ndo esta nos recursos textuais dos livros didaticos, mas sim nas narrativas visuais.

Percebeu-se que boa parte destas consideram imagem ou representacdo de alguma forma.

3.1.3 Repositério da ANPED

Outro repositério investigado foi o de anais da Associacdo Nacional de P6s-Graduacao
e Pesquisa em Educacdo (ANPEd). Criada em marco de 1978, a ANPEd é uma organizacao
atuante e influente na luta pela universalizacdo e desenvolvimento da educagdo no Brasil,
tendo maior expressdo no ambiente académico cientifico, visto que se trata de uma entidade
voltada a programas de pds-graduacao stricto sensu em educacéo.

Para o levantamento bibliogréafico, recorremos a publicaces das Reunifes da ANPED,
localizadas nos GT 21 — Educacdo e RelacBes Etnico-Raciais, e no GT 23 — Geénero,
Sexualidade e Educacao, durante o recorte temporal ja especificado.

O GT 21 — Educacdo e Relagdes Etnico-Raciais, criado no ano de 2001, “é integrado
por pesquisadores e pesquisadoras negras e ndo-negras, cuja producdo cientifica estd
localizada na érea das Relacdes Etnico-Raciais ¢ Educa¢io” (ANPED, 2020)>°, e buscou
possibilitar um espaco para debates, posicionamentos politico-académicos e pesquisas em
relacdo a diversas correntes teoricas e epistemologicas étnico-raciais. Abaixo, temos o quadro

6, que apresenta os resultados de trabalhos localizados neste GT.

*° ANPEd. Sobre a ANPEd. Disponivel em: https://www.anped.org.br/sobre-anped. Acesso em: 18 dez. 2020.

% ANPEd. GT 21 — Educacio e RelagBes Etnico-Raciais. Disponivel em: https://anped.org.br/grupos-de-
trabalho/gt21-educa%C3%A7%C3%A30-e-rela%C3%A7%C3%B5es-%C3%A9tnico-raciais. Acesso em: 18
dez. 2020.
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Quadro 6 — Relagfo quantitativa de anais totais no GT 21 — Educacéo e Relagdes Etnico-

Raciais de nossa pesquisa

Ano PublicacBes nos Anais do GT 21 | Publicacdes referentes a nossa pesquisa
2010 13 1
2011 30 1
2012 22 1
2013 19 1
2015 30 1
2017 23 0
Total 137 5

Fonte: elaborado pelo autor (2020).

Dos cento e trinta e sete trabalhos publicados no GT 21, representados no quadro 6,
identificamos cinco trabalhos pertinentes a nossa pesquisa. Os estudos que imbricam Livro
Didatico pensando as relacfes étnico-raciais representam uma porcentagem timida de 3,65%.

O GT 23 — Género, Sexualidade e Educacdo®, criado em 2003 — apés 30 anos da
criacdo da ANPEd -, consolida-se como um espaco que de fato permite uma melhor

circulacdo de pesquisas que perpassam esta tematica na Pds-graduacao:

Os muitos grupos e ndcleos de pesquisa ligados aos estudos de género, de
sexualidade e de educagdo sexual existentes nas instituicGes de ensino superior e nos
programas de pés-graduacdo do Pais, dispersos e distantes uns dos outros, passavam
a ter o GT 23 como um ponto de referéncia; aqueles pesquisadores/as e estudantes
que, isoladamente, desenvolviam investigacdes ou ensaiavam préaticas pedagdgicas
focadas nessas tematicas eram estimulados, agora, a buscar na Anped parceiras/os
para o didlogo e para o debate teérico (ANPEd, 2020).

O quadro (7) a seguir informa os dados quantitativos das pesquisas encontradas neste

repositério:

Quadro 7 — Relacdo quantitativa de anais totais no GT 23 — Género, Sexualidade e Educacao

Ano | Publicac¢Bes nos Anais do GT 23 Publicacdes referentes a nossa pesquisa
2010 | 15 0
2011 | 15 0
2012 | 17 0
2013 | 17 1
2015 | 21 0
2017 | 26 1
Total | 101 2

Fonte: elaborado pelo autor (2020).

L ANPEd. GT 23 — Geénero, Sexualidade e Educacdo. Disponivel em: https://www.anped.org.br/grupos-de-
trabalho/gt23-g%C3%Aanero-sexualidade-e-educa%C3%A7%C3%A30. Acesso em: 18 dez. 2020.


https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt23-gênero-sexualidade-e-educação
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt23-gênero-sexualidade-e-educação
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt23-gênero-sexualidade-e-educação
https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt23-gênero-sexualidade-e-educação
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Dentre os cento e um trabalhos existentes no GT 23, representados no quadro 7,
identificamos apenas dois trabalhos que, percentualmente, corresponde a 3,03% dos trabalhos
produzidos. Sendo assim, novamente, as pesquisas inseridas em um GT da ANPEd sobre LDs

s&0 minoritarias.
3.1.4 Repositério da ANPUH

Direcionamo-nos aos trabalhos encontrados no repositério digital de anais® da Asso-
ciacdo Nacional de Histéria (ANPUH), visando investigar as pesquisadas de historiadores
sobre tal tema neste contexto, devido ao fato de tratarmos das obras de Historia em especifico.

Em seu regime estatutario®, a ANPUH se apresenta como uma associagdo civil e
cientifica, que considera, como principio ético, “a indistincdo quanto a etnia, ao credo
religioso, a orientacdo sexual e a convicgdo politica”, indicando uma preocupacao politico-
social que perpassa nossas categorias de analise — género e raca.

Assim como na ANPEd, a ANPUH é configurada em varias instancias de verificacdo
de trabalhos produzidos, mas também de grupos de trabalho>. Ao todo, somam-se 24 grupos,
todavia, no repositério, ndo ha uma divisdo entre trabalhos desenvolvidos em cada grupo,
sendo necessaria uma pesquisa em todo o repositério.

O levantamento revelou que dos oito mil e quinhentos e quarenta e um trabalhos
existentes, apresentados no quadro 8, encontramos onze trabalhos pertinentes para nossa

pesquisa.

Quadro 8 — Relagdo quantitativa de anais da ANPUH relacionados a tematica do trabalho com
0s descritores

Ano PublicacGes de Trabalhos que abrangem os | Trabalhos pertinentes a
pesquisas no evento | descritores pesquisa

2011 3271 14 2

2013 2553 25 3

2015 1827 13 2

2017 1207 10 4

Total 8541 62 11

Fonte: elaborado pelo autor (2020).

52 ANPUH. Anais dos Simpésios. Disponivel em: https://anpuh.org.br/index.php/documentos/anais. Acesso em:
2 jan. 2021.

5 ANPUH. Estatuto da Associacdo. Disponivel em: https://anpuh.org.br/index.php/documentos/estatuto-da-
associacao. Acesso em: 2 jan. 2021.

*ANPUH. Grupos de Trabalho. Disponivel em: https://anpuh.org.br/index.php/grupos-de-trabalho/atividades.
Acesso em: 2 jan. 2021.


https://anpuh.org.br/index.php/documentos/anais
https://anpuh.org.br/index.php/documentos/estatuto-da-associacao
https://anpuh.org.br/index.php/documentos/estatuto-da-associacao
https://anpuh.org.br/index.php/grupos-de-trabalho/atividades
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Apresentado o levantamento quantitativo destes quatro repositorios de producdes
cientificas, afirmamos uma evidente baixa frequéncia de pesquisas voltadas ao LD e
direcionadas ao nosso tema de pesquisa.

Dentre este pequeno montante de pesquisas (50) de 2010 a 2020 identificadas como
proximas a esta pesquisa de dissertacdo (disponiveis no anexo A), realizou-se uma leitura
sobre essas, buscando compreendé-las, atentando para suas problematicas, trajetorias e
resultados. De modo geral, percebe-se que elas: abordam uma ou mais das categorias tedricas
de nosso trabalho cientifico, utilizando também outras categorias, como ideologia, curriculo,
colonialismo, decolonialismo, sexualidade, corpo e identidade; variam quanto ao foco de
analise no LD, direcionando-se diretamente aos textos, intercalando entre textos e imagens,
realizando analises de conteido ou do discurso; sdo diversas no que concerne as areas de
conhecimento dos LDs escolhidos para andlise; possuem recortes e abordagens tedricas e
metodoldgicas diferenciadas.

Embora as problematicas destas pesquisas sejam distintas e objetivem resultados que
podem convergir ou dessoar, é perceptivel alguns resultados em comum. De modo geral, ha
um consenso entre pesquisadores sobre um visivel atraso no que concerne a abordagem de
assuntos que perpassam identidades e desigualdades nos LDs em comparagdo ao avango dos
debates no meio académico, cientifico. Embora o processo de escolha e producdo de LD no
Brasil tenha avancado em aspectos técnicos, e quica em aspectos didatico-pedagodgicos, ainda
se encontram certas limitacdes na forma como sdo apresentados os conhecimentos tedricos e
as problematicas voltadas a formacéo da cidadania.

Ao observar as proximidades e distanciamentos destas pesquisas, no que se refere aos
problemas e resultados, percebemos trés grupos de trabalhos. Todas as referéncias podem ser
encontradas no anexo A.

Ha grupos de pesquisadores que estdo direcionados a observar a tematica de género
como um todo, questionando os esteredtipos hegeménicos e desigualdade de género e/ou
sexualidade, indicando também um desequilibrio quantitativo de género (ALTMANN et al.,
2015; DA SILVA et al., 2016; OLIVEIRA, 2016; RODRIGUES e DALCIN, 2017; DE
SOUZA, 2018; CARDOSO, 2013; MARQUES, 2011; MARQUES e ALBUQUERQUE,
2019; DE MORAES, 2015; CELESTINO, 2016; MARTINS e MATOS, 2013; PORTATZ; DE
SENNA, 2013; SILVA, 2017; SILVEIRA e MOREIRA, 2011). H& também pesquisas que

buscam se aprofundar nas tematicas que perpassam a sexualidade e o corpo, questionando a
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heteronormatividade compulsoéria e quais corpos sao visibilizados (COSTA e MENDES, 2016;
COUTINHO e RODRIGUES, 2016; ABUD e TEIVE, 2015; SILVA, 2011).

Identificou-se um grupo de pesquisadores que exploram as implicagdes e dinamicas
em torno da lei 10.639/2003 e/ou 11.645/08 no ensino de histdria em LDs, pautando questdes
que atravessam as categorias de raca e/ou etnia, visando o combate ao racismo
(GONGALVEZ, 2016; LONGO, 2017; ROZA, 2014, 2017; SANTOS e MACIEL, 2020;
RIBEIRO, 2011; MULLER, 2015; DA SILVA, 2013; NOBRE, 2015; DE SOUZA, 2015;
MONTEIRO, 2017). lgualmente, encontramos estudos que abordam raga nos LDs, que
dialogam com os efeitos da colonialidade do ensino para com o racismo, investigando suas
consequéncias nas identidades raciais, em especial, as negras e indigenas (DE OLIVEIRA,
2017; LONGO, 2017; ENEVAN, 2016; DA COSTA, 2017; LEAO, 2019; NASCIMENTO,
2010; DOS SANTOS, 2011, 2012; PACIFICO; TEIXEIRA, 2013; DE SOUZA, 2015; DE
SOUZA, 2017).

Encontramos também pesquisas que constroem abordagem ou viés interseccional,
observando questdes de raca e género, visando a descolonizacao das identidades e dos sujeitos
nos LDs (PEREIRA, 2019; OLIVEIRA, 2018; SILVA et al., 2019; CASTRO e MIGUEL,
2019; SANTOS, 2013; GEORGETTE, 2015; MONTEIRO, 2016; SILVA, 2016; DOS
SANTOS, 2017; FRANCOSO, 2017; OLIVEIRA, 2019), havendo aquelas que explorem com
maior profundidade a categoria de classe neste viés interseccional (DAMBROS, 2016;
CELESTINO, 2016).

Devido a problematica e os referenciais tedricos do presente estudo, identificamos que
nossa pesquisa tem uma maior proximidade com o Gltimo grupo, embora salientemos que esta
dialogue, possua abordagens ou construa resultados préximos aos trabalhos académicos dos
trés outros grupos de pesquisa. Na trajetoria a seguir, relataremos a primeira parte de nosso

procedimento metodologico amparados na HP de Thompson (2011).
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4 PAISAGENS DA TRAJETORIA: CONTEXTO SOCIO-HISTORICO DOS LIVROS
DIDATICOS NO BRASIL

Neste capitulo, discorreremos sobre o contexto socio-historico da forma simbdlica
abordada nesta pesquisa, o LD, constituindo como a primeira parte da HP (THOMPSON,
2011), a analise socio-histdrica. Aqui, observaremos as trajetorias e locais do LD, que
perpassam por politicas publicas e dindmicas mercadoldgicas deste meio de comunicagdo de
massa.

Para isso, buscamos compreender as seguintes dimensdes desse material didatico: as
relacBes espaciais e temporais da producdo e circulacdo de nossas fontes; os campos de
interacdes desta; as instituicdes sociais que orientam, articulam e regulamentam a produgéo e
circulacdo dos LDs; as estruturas sociais que possibilitam, em termos materiais, a produgéo
dos LDs; e 0os meios técnicos que as instituicBes utilizaram para a producdo, verificacdo e
circulacdo dos LDs.

Em outras palavras, temos como intuito, neste momento, investigar e conhecer 0s
parametros institucionais e legais para a insercdo do livro didatico na educacdo basica no
Brasil. Assim, identificando como sua distribui¢do se configurou e transformou-se ao longo
deste processo, pretende-se, a partir disso, identificar como é delimitado o uso de recursos
imagéticos em LDs do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Para esta tarefa,
recorreremos aos documentos dos editais do PNLD de 2011, 2014, 2017 e 2020, bem como as
referéncias que constam na bibliografia da dissertacdo. Segundo o proprio site do FNDE, 0s
editais que “[...] estabelecem as regras para a inscri¢cdo do livro didatico sdo publicados no

Diério Oficial da Unido e disponibilizados no portal do FNDE na internet” >

, sendo que
nestes documentos sdo determinados o0s prazos e regulamentos para habilitar obras inscritas
por empresas detentoras de direitos autorais.

Assim como os editais de regulamentacdo do processo, investigaremos os Guias dos
Livros, em especificos os Guias de Livros de Historia de 2011, 2014, 2017 e 2020, pois nestes

encontramos também as percepcdes do proprio PNLD sobre as obras analisadas.

% FNDE. Funcionamento. Disponivel em:  www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-
livro/pnld/funcionamento. Acesso em: 20 abr. 2021.
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4.1 0 LIVRO DIDATICO NO ENSINO BASICO: UM MATERIAL INSTITUCIONAL

Em nossa primeira trajetdoria, temos uma breve contextualizacdo historica sobre 0s
livros didaticos no Brasil, que teve sua génese durante o inicio do periodo republicano
brasileiro. Para esta investigacédo, recorremos a fontes documentais disponibilizadas no site do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), e no portal on-line da cAmara dos
deputados, e dos senadores do Brasil, tal como referéncias bibliograficas sobre a histéria do
LD no Brasil.

A partir destas fontes, buscamos apresentar os mecanismos e ferramentas que o Estado
utilizou para estruturar e veicular esse material escolar ao longo de sua Historia, analisando
leis, decretos e guias que se referem a regulamentacdo, producdo, financiamento e distribuicdo
de livros didaticos no ensino bésico.

Apds esta contextualizacdo historica, adentramos na segunda trajetoria, na qual
descrevemos como estas dinamicas se dispGem durante o recorte temporal que abrange as
obras didaticas de Histdria selecionadas nesta pesquisa. Visamos com isso compreender 0s
critérios que configuram de certo modo o uso das imagens analisadas na segunda parte da HP
de Thompson (2011). Para isso, recorreremos aos documentos dos editais e guias do Livro
Didatico selecionados nesta pesquisa.

Delineada a trajetoria deste capitulo, € importante primeiramente trazer algumas
consideracdes sobre o LD e seu principal campo de interacdo, a escola. Este material didatico
nem sempre foi um objeto de amplo acesso (embora em outros tempos tenha sido simbolo de
privilégio de classe para aqueles que tinham condi¢Ges econémicas para adquiri-los). Na
atualidade ha uma amplitude de acesso a estas obras, visto que a maioria das escolas —
privadas ou publicas —, disponibiliza esses livros aos seus estudantes e docentes.

Os conhecimentos edificados nos livros didaticos, transfigurados em palavras e
imagens, alcancam uma gama maior de professores, estudantes e suas familias. E essas
pessoas, que agora variam muito mais em sua classe socioeconémica, como um marcador de
local social identitario, também possuem outros marcadores sociais que podem variar, COmo
raca, género e sexualidade.

Portanto, apresentamos e problematizamos os critérios sobre uso das imagens nos
livros didaticos, aprofundando-se naqueles que abordam a representacao de sujeitos e grupos

sociais que perpassam as categorias de raca e género, visto que essas imagens auxiliam no
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processo de cristalizacdo de concepcdes sociais que permeiam a compreensdo sobre o0s
sujeitos e a sociedade em geral.

Embora o livro didatico possa ndo ser a primeira forma simbdlica, na qual serdo
veiculadas imagens sobre pessoas, que os alunos do oitavo ano terdo acesso, a cristalizacéo e
construcdo de percepcdes sobre si e 0 outro ainda é iminente, pois estes adolescentes estdo em
um momento importante para a formacao da identidade, da concepcdo de mundo, sociedade e
da diferenca entre sujeitos; e a escola é um dos primeiros espacos de socializagdo destes
sujeitos, onde estes compartilnam boa parte de seu tempo.

Para alem do fato do LD ser um meio de comunicacdo de ampla circulacdo, a
relevancia de nosso estudo se expressa no ambito politico-social, tendo em vista as
declaracGes feitas pelo atual presidente Jair Bolsonaro, que discriminam o livro didatico,
tornando-se um indicativo de uma mudanca preocupante nos livros didaticos iniciada em
2019.

Ao tratar do ensino de historia, Marc Ferro (1983) ja apontava que a nossa propria
imagem e a de outros povos estd intimamente ligada a historia que nos € ensinada quando
somos criancas, se perpetuando amplamente em nosso imaginario. E a histdria, muitas vezes,
¢ controlada por diversos atores, como o Estado, instituicdes religiosas ou meios de
comunicacdo, grupos politicos e econdmicos hegemonicos, que financiam livros didaticos,
historias em quadrinhos, filmes ou propagandas. Para Ferro (1983), controlar o passado ajuda
a dominar também o presente, podendo legitimar tanto as dominagdes quanto as resisténcias.
E o LD certamente é uma ferramenta utilizada para estas dinamicas.

A partir destas considerac@es, continuamos, na sequéncia, a analise socio-histérica do

LD, observando como este foi regulamentado no Brasil.

4.1.1 A regulamentacao do Livro Didéatico no Brasil

Quem estiver lendo este texto, pode estar questionando-se: mas o livro didatico ndo é
produzido pelo Estado!? Ora, ao apontarmos o LD como uma midia didatica institucional, ndo
o limitamos a uma ferramenta do Estado, mas sim dos grupos que dominam o Estado, e
também daqueles que dominam os meios de producdo e distribuicdo do LD, ou seja, ele faz
parte, atualmente, da midia institucional do Estado e da industria editorial.

Portanto, embora pouco produzidas pelo Estado, essas obras foram (e séo) utilizadas

para atender os projetos de nacdo dos diferentes governos, afirmando, aléem do seu carater
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pedagdgico, um veiculador de narrativas e ideologias. Logo, cabe a nés demonstrar como o
Estado brasileiro configurou a producdo e distribuicdo de livros didaticos a longo de sua
historia.

Nos quinhentos e vinte e um anos de histdria de colonizacao portuguesa e formacéo do
Brasil, houve diversas ferramentas pedagogicas utilizadas em escolas, com maultiplos
propdsitos que mudavam conforme a necessidade dos grupos dominantes do Estado (tanto
Portugués, durante o periodo colonial quanto Brasileiro durante o regime imperial e
republicano). As ferramentas pedagdgicas auxiliaram ao longo desta histéria na dominagédo de
povos indigenas em dimensdes culturais, linguisticas, religiosas e epistemoldgicas; na
formacdo bésica geral e alfabetizacdo; e na formacdo de mao de obra e profissionalizacéo.
Embora de forma timida e restrita, os livros didaticos surgem apenas durante o periodo
imperial.

Obras didaticas tiveram seu inicio de producdo em 1808 no Brasil, por meio da
imprensa régia — 6rgdo oficial do Estado —, todavia, as produc@es eram limitadas a formacéo
de profissionais, e ndo a conhecimentos gerais. A producdo de material era praticamente
inexistente quando direcionada ao publico da escola elementar, sendo que esta se tratava “de
uma escola onde se alternavam projetos de cursos preparatorios para 0s graus superiores ou de
cursos destinados a setores mais amplos da sociedade, com programas restritos ao ensino da
escrita, leitura e calculos rudimentares” (BITTENCOURT, 1993, p. 46). Considerando que se
tratava de publicos e objetivos distintos dos atuais, entende-se que estes materiais eram
diferentes.

Somente em 1822 essas obras passam a ser produzidas pela iniciativa privada, em uma
producdo de pequena escala. Durante este periodo a producdo voltada a escola elementar
continuava praticamente inexistente (BITTENCOURT, 1993).

Os autores Filho, Zacheu e Castro (2015) também apontam que, durante o periodo do
Brasil Imperial, a utilizacdo de obras didaticas®® no ensino elementar iniciou, timidamente,
somente durante a década de 1820. A producado destas obras dependia das condigdes precarias
de imprensa durante o século XIX, e pela baixa quantidade de letrados residentes no Brasil
(que demandavam outras literaturas) dado a conjuntura educacional do contexto praticamente
nula a populacdo: somente em 1827 as Escolas das Letras surgem, tal como a elaboragéo de

projetos educacionais nacionais.

% Utiliza-se este conceito, pois as vezes néo se tratava de livros didaticos especificamente, mas sim cartilhas,
manuais, ou até mesmos livros classicos.
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Em 1838, a responsabilidade de producdo de livros didaticos foi incumbida ao
Instituto Historico Geografico Brasileiro (IHGB). Bittencourt (1993) indica que esta
atribuicdo é efetuada devido a natureza desta instituicdo com o objeto, e de o governo
entendé-lo como um objeto de poder, pois auxiliaria no controle do Estado sobre a nacédo pelo
viés ideoldgico, corroborando com uma das funcbes primordiais do IHGB, ou seja, de
construir uma historia nacional.

Todavia, para viabilizar este projeto de identidade e memoria nacional, era necessario
criar LDs brasileiros, e apenas em 1870 se alavanca a producdo de obras didaticas nacionais
(até entdo recorria-se ao exemplo de manuais escolares franceses e norte-americanos). Neste
contexto, o livro didatico acabou sendo mais uma ferramenta deste projeto educacional, que
auxiliava professores com uma formacdo defasada (BITTENCOURT, 1993).

O fornecimento e regulamentacéo desta ferramenta de ensino era mais limitado ainda,
sendo que, até o inicio de 1870, “os manuais destinados as escolas primarias, em suas
primeiras edicGes variavam entre 2000 a 4000 exemplares e os de maior receptividade
conseguiram constantes reedicdes, as vezes anuais, que chegavam a 6000 exemplares”
(BITTENCOURT, 1993, p. 108). Até o fim do século XIX, os exemplares de manuais
didaticos aumentaram, com “tiragens elevadas comparando-se a produgdo de livros em geral”
(BITTENCOURT, 1993, p. 19).

Somente ao fim do periodo imperial que se iniciou o uso e producdo destes livros
nacionais, pois o proprio sistema de educacdo de ensino elementar era defasado no século
XIX. Boa parte da populag@o ainda ndo era alfabetizada e somente “no inicio do século XX
foram incorporados novos objetos escolares, mas as familias continuavam encarregadas de
fornecé-los [...]” (BITTENCOURT, 1993, p. 328). Tendo em vista que estes materiais
deveriam ser comprados e seu acesso era extremamente limitado, considerava-se um pertence
desfrutado predominantemente pelas classes dominantes.

Todavia, as mudancgas quanto aos LDs s6 séo vistas na década de 1930, devido ao
movimento escolanovista e, em detrimento do projeto desenvolvimentista de Getulio Vargas,
que visava uma nagdo “forte e unida”, consistia na necessidade de mao de obra capacitada.
Logo, seria necessario reestruturar o sistema de educagdo — neste contexto, o ensino elementar

é nominado de ensino secundario® —, e isso implicava na producéo de LDs.

% BRASIL. Decreto-Lei n. 4.244, de 9 de abril de 1942: Lei organica do ensino secundario. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-4244-9-abril-1942-414155-
publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 21 abr. 2021.
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Sendo assim, havia um enorme caminho a ser trilhado, mas € com a instauracéo do
Instituto Nacional do Livro (INL), por meio do decreto-lei n. 93°%, em 21 de dezembro de
1937, que se inicia uma estrutura que articularia e regulamentaria questdes acerca de obras
didaticas.

Ainda conforme Bittencourt (1993), a experiéncia de regulamentacéo, organizacao e
publicacéo de livros iniciava-se nesse momento pelo INL, tal como o auxilio para articulacéo
de livros que seriam referéncias posteriormente para a regulamentacdo de livros didéticos.
Praticamente um ano depois, em 1938, por meio do decreto-lei n. 1006*°, foram estabelecidas
condicdes para produzir, importar e utilizar o livro didatico.

A autora Filgueiras (2013) ressalta o intuito do estado em aumentar a producdo de
livros didaticos, assim como barated-lo, instituindo-se a Comissdo do Livro Técnico e do
Livro Didatico (COLTED) através do decreto de lei 59.355%° em 1966. A COLTED foi uma
consequéncia de um acordo realizado entre o Ministério da Educacdo e Cultura e a Agéncia
norte-americana para o desenvolvimento internacional, o acordo MEC/UDSAID, que além de
possuir motivacdes de natureza econdémica, havia interesses politicos acerca do contetido que
circularia nestes livros didaticos. Assim, aproximou-se ainda mais Estados Unidos da América
do Brasil apds o apoio no golpe civil-militar de 31 de margo de 1964.

Segundo Filgueiras, em 1967 é instituido a lei n. 5237, que decretava a criagdo da
Fundacdo Nacional do Material Didatico (Fename), com o objetivo de produzir e distribuir
um maior nimero de materiais didaticos via um fomento financeiro publico e privado,
visando uma melhoria na qualidade, no preco e na utilizacdo destes materiais. Em alguns anos
a Fename passava a dominar as atribuicdes da COLTED e do Programa de Livros didaticos
(PLD) do INL, que acabaram sendo extintos.

Posteriormente, é promulgada a lei n. 88.295%, que cria a Fundacéo de Assisténcia ao
Estudante (FAE), substituindo as atribuicbes da Fename (que também acabou extinta),
incorporando o Programa do livro didatico para o Ensino Fundamental (Plidef), criado pelo

antigo INL. Durante esta mudanca, a democratizacdo na escolha de livros tornou-se um

* BRASIL. Decreto-Lei n. 93, de 21 de dezembro 1937: Cria o Instituto Nacional do Livro. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-lei-93-21-dezembro-1937-350842-
publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 05 dez. 2020.

9 BRASIL. Decreto-Lei n. 1.006, de 30 de Dezembro de 1938: Estabelece as condicées de producao,
importacdo e utilizacdo do livro didatico. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-
1939/decreto-lei-1006-30-dezembro-1938-350741-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 05 dez 2020.

% Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-59355-4-outubro-1966-
400010-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 05 dez. 2019.

%1 Disponivel em: http:/legis.senado.leg.br/norma/547190/publicacao/15795221. Acesso em: 13 dez. 2019.

%2 Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-88295-10-maio-1983-438189-
publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 13 dez. 2019.
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imperativo para a escolha de LDs, em que docentes participariam deste processo também —
anteriormente, apenas o0 MEC e dire¢bes das instituicdes escolares participavam deste
processo (FILHO; ZACHEU; CASTRO, 2015).

O processo de democratizagcdo em torno do livro didatico se efetivou com consonancia
com o fim da Ditadura Civil Militar no ano de 1985. Por meio da lei n. 91.542%, ¢ criado o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que substituiu o Plidef.

Além da participacdo efetiva dos docentes na selecdo de LDs, uma série de medidas
foram definidas no PNLD de 1985. A possibilidade de reutilizacdo do livro foi uma delas —
anteriormente as obras eram descartaveis —, pois, gradativamente, houve uma melhoria na
qualidade fisica das obras, que obtiveram uma maior durabilidade.

A busca por uma melhoria fisica dos LDs era igualmente reflexo do aumento da
utilizacdo de imagens nos livros didaticos, sendo necessarias condicOes graficas e de

impressdo melhores. Segundo Boulos Junior (2008, p. 37):

No tocante ao livro didatico, verifica-se que, a partir do final dos anos de 1960, as
imagens neles impressas — que até entdo eram pequenas e em preto e branco — foram
ganhando cores (no inicio, as primarias, depois, muitas cores) e ocupando um
espaco cada vez maior na obra e, hoje, parecem concorrer com o espago destinado
ao escrito. Enfim, o espaco ocupado pela imagem é hoje tdo grande ou maior do que
0 reservado ao texto, sobretudo nas cole¢des destinadas ao Ensino Fundamental.

Segundo o site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac&o® (FNDE), no
ano de 1992 a distribuicdo de livros é comprometida devido ao parco orgamento federal
(reflexo das politicas publicas e a¢des do Governo Collor), limitando a distribuicdo de
exemplares até a quarta série (atual quinto ano) do ensino fundamental. Posteriormente, em
1993, a resolucdo do FNDE n. 6 delimitaria recursos para a aquisi¢do de LDs para alunos das
redes publicas de ensino, havendo verbas direcionadas para a obtencdo e circulacdo destas
obras.

Como reflexo desta medida, Gatti Junior (2004) destaca que, em 1996, cerca de 61%
da producdo editorial era de obras didaticas, enquanto em paises como a Franca, a
porcentagem mal chegava a 20%. Tal constatacéo € consequéncia da resolucdo n. 6 do FNDE,
pois proporcionou que livros de alfabetizagdo e de areas do conhecimento do ensino

% Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-91542-19-agosto-1985-

441959-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 13 dez. 2019.
% Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/pnld/remanejamento/item/518-
hist%C3%B3rico?highlight=WyJIc2NvbGEiXQ==. Acesso em: 13 dez. 2019.
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fundamental voltassem a ser distribuidos progressivamente até 1997. A partir deste ano, a
FAE é extinta, e o FNDE passa a comandar integralmente o PNLD.

Em 2010, professores universitarios juntam-se as comissdes do PNLD, e, assim,
contribuem para um possivel maior rigor na selecdo dos livros didaticos que chegariam aos
alunos. Esta medida seria também um modo de articular saberes produzidos no meio
académico com os do ensino bésico, incentivando uma transposicdo didatica®. Outras
mudancas de destaque também ocorrem nesta década: a criacdo de obras didaticas voltadas a
alunos em situagdes diferenciadas, como as obras para alunos deficientes visuais (2001) e
para os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em 2010.

O decreto de lei n. 9.099° de 2017 revoga o decreto de lei de 7.084 de 2010,
substituindo-o0. As mudancas a respeito dos objetivos do PNLD concentram-se no apoio a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que influenciaria na
configuracdo dos LDs de modo geral. Também foram alterados os procedimentos de selecédo
do LD, como a retirada da tiragem inicial e a insercdo de professores de universidades
particulares durante o periodo da avaliacdo pedagdgica dessas obras.

Porém, a mais alarmante das mudangas ocorrida neste ano foi a adequacao, por parte
do PNLD, aos limites impostos pela legislacdo orcamentaria e financeira da Emenda
Constitucional (EC) n. 95°’. Ela delimitaria um teto de recursos da unido no que diz respeito
as despesas primarias, que incluem a pasta do Ministério da Educacéo.

Esta mudanca influenciou a educacédo de diversas formas, inclusive diretamente na
quantidade e qualidade dos LDs distribuidos, limitando os recursos para a obtencdo destes,
como indica a Tabela 1. E perceptivel uma constancia na reducdo de escolas beneficiadas
posteriormente a implementacdo da EC 95, podendo significar uma reducdo de escolas
atendidas pelo PNLD, bem como o fechamento. Em nenhuma destas possibilidades

entendemos como sendo uma mudanca positiva.

% Conceito introduzido por Yves Chevallard. Para saber mais vide: La transposicion didactica. Del saber sabio al
saber ensefiado (1991).

% BRASIL. DECRETO N. 9.099, DE 18 DE JULHO DE 2017. Disp&e sobre o Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2017/decreto/D9099.htm. Acesso em: 14 dez. 2019.

o7 BRASIL. Emenda Constitucional n. 95, Disponivel em:
https://legis.senado.leg.br/norma/540698/publicacao/15655553. Acesso em: 14 dez. 2019.


https://legis.senado.leg.br/norma/540698/publicacao/15655553
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Tabela 1 — Relacdo de investimento e distribuicdo de Livros Didaticos do PNLD do Ensino

Fundamental (5° ao 9° ano)®®

Ano do PNLD Exemplares Obtidos |Valor Empenhado (R$) Escolas
Beneficiadas

2011 118.891.723* 893.003.499,76* 129.763*
2012 70.690.142 * 384.767.303,86* 50.558
2013 91.785.372 * 751.725.168,04* 50.343
2014 75.657.959 571.265.078,86 50.619
2015 27.605.870 192.661.598,51 51.762
2016 28.170.038 220.253.448,14 51.439
2017 79.216.538 639.501.256,49 49.702
2018 27.615.896 251.757.569,09 46.312
2019 24.523.891 224.516.830,94 48.529
2020 80.528.321 696.671.408,86 48.213

* — Valores fornecidos pelo FNDE correspondentes ao Ensino Fundamental Inicial (1° ao 5° ano)
em conjunto ao Ensino Fundamental Final (6° ao 9° ano), ndo eram apresentados de forma

separada.

Fonte: adaptado de documentos disponibilizados no Histdrico dos Guias do PNLD do site do FNDE (2021).

Nos PNLDs (2012, 2013, 2015, 2016, 2018 e 2019) que n&o correspondem a novas
colegdes do Ensino Fundamental Final, hd um valor de capital e de exemplares visivelmente
inferiores, pois nesses anos apenas ha reposicdes e ndo distribuicdo de novos exemplares. De
todo modo, percebemos uma estagnacdo dos numeros de exemplares e investimento
financeiro em compra de exemplares do PNLD, que torna preocupante, visto o crescimento
populacional no Brasil que é constante® e a inflagdo crescente até a atualidade.

Ao apresentar o historico do livro didatico no Brasil, ainda ndo haviamos comentado
especificamente acerca dos critérios de selecdo de livros didaticos propostos pelo PNLD, nos
limitando a expor as principais mudancgas destacadas nos guias. Portanto, nosso interesse
neste momento é compreender as regulamentagdes acerca da construcao dos livros didaticos
sobre 0 uso de imagens nestes, para entdo tentar responder questdes como: que mecanismos
orientam a producdo destes materiais? Como eles sdo construidos? Que mudancas destes

acontecem ao longo da Historia do PNLD? Por quais motivacfes?

% Informagdes organizadas pelo autor, retiradas no site do FNDE, na sessdo Dados Estatisticos do PNLD.
Disponivel ~em:  https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos.
Acesso em: 12 jan. 2021.

% IBGE. Projecdo da populagdo do Brasil e das Unidades da Federagdo. Disponivel em:
https://www.ibge.gov.br/apps/populacao/projecao/index.html. Acesso em: 14 jan. 2021.


https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
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Para explorar essas questdes observamos especificamente os editais do PNLD e Guias

dos PNLD referentes aos triénios dos livros selecionados para a nossa analise.

4.2 REGULAMENTACAO E APRESENTACAO DO PNLD DOS LDS DE HISTORIA DO
ENSINO FUNDAMENTAL DE 2010 a 2020

4.2.1 Os critérios de avaliacdo dos Editais do PNLD de 2011, 2014, 2017 e 2020

Segundo os editais, as colecBes que ndo se adequarem aos apontamentos quanto a
inscricdo e tiragem técnica sdo automaticamente excluidas dos processos. Ja as colecdes
aprovadas neste momento, passam a ser avaliadas por critérios que variam entre critérios
eliminatdrios e qualitativos, nos quais definiam a qualidade pedagdgica e de contetdo das
obras.

Nos editais dos anos de 2011, 2014 e 2017 constam como objetivo-principio destes

processos de avaliacdo de colegdes:

O acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade é um dos direitos
fundamentais do cidaddo. A educacdo escolar, como instrumento de formacéo
integral dos alunos, constitui requisito fundamental para a concretizacdo desse
direito. Para tanto, a educacdo deve organizar-se, de acordo com a legislacdo em
vigor, de forma a respeitar o principio de liberdade e os ideais de solidariedade
humana, visando assim, ao pleno desenvolvimento do educando, ao seu preparo para
0 exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 2010, p. 33).

De acordo com os editais, estes principios dos critérios de avaliacdo sdo norteados
pelos apontamentos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB)™, que visa “o
desenvolvimento da capacidade de aprender, por meio do pleno dominio tanto da leitura e da
escrita quanto do calculo” (BRASIL, 2013, p. 52), onde os LDs devem contribuir também
para “a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes
e dos valores em que se fundamenta a sociedade” (BRASIL, 2016, p. 39), possibilitando “a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades, assim como a formacdo de atitudes e valores
essenciais ao adequado convivio social” (BRASIL, 2013, p. 52), e, portanto, oportunizando “o
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e da tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social” (BRASIL, 2016, p. 39).

A construcdo destes principios na avalia¢cdo dos LDs evidencia uma preocupacao do

O BRASIL. Lei n. 9.394, de 1996: Institui Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso em: 20 fev. 2021.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
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FNDE e do PNLD a atender demandas institucionais dentro das Politicas Educacionais, pois o
processo de avaliagdo “busca garantir a qualidade do material a ser encaminhado a escola,
incentivando a producgdo de materiais cada vez mais adequados as necessidades da educagéo
publica brasileira” (BRASIL, 2010, p. 34).

Logo, representa também um cuidado pertinente a acepcdo da educacdo que estas
colecdes deveriam contribuir para cidadania, para os processos pedagogicos em sala de aula,
auxiliando no “trabalho do professor no sentido de propiciar aos alunos oportunidades de
desenvolver ativamente as habilidades envolvidas no processo de ensino e aprendizagem”
(BRASIL, 2013, p. 53) ¢ para uma formagdo critica em que os alunos “possam estabelecer
julgamentos, tomar decisdes e atuar criticamente frente as questdes que a sociedade, a ciéncia,
a tecnologia, a cultura e a economia tém colocado ao presente e, certamente, colocardo ao
futuro” (BRASIL, 2010, p. 34).

Este ideal de educacdo foi expresso nestes trés editais também por meio de
preocupacOes pedagdgicas como principios gerais do processo de selecdo, levando-se em

consideracdo a contribuicdo das colec¢des, uma vez que o:

ensino que ignore a necessidade da aquisicdo das vérias habilidades cognitivas e se
dedique primordialmente @ memorizacéo de defini¢des, procedimentos e a resolucéo
de exercicios rotineiros de fixacdo ndo propicia uma formagdo adequada para as
demandas da sociedade atual (BRASIL, 2013, p. 53).

Nestes trés editais, os principios ainda se referem as contribuicGes que estas obras
didaticas devem propiciar. Para além da formacdo de cidadania dos usuérios, os elementos
pedagdgicos e 0s conhecimentos propiciados, as obras devem contribuir para a transformacao
da realidade social, visando: promover positivamente a imagem da mulher; abordar a tematica
de género visando o combate ao sexismo, homofobia e transfobia, e a violéncia contra a
mulher; promover positivamente as imagens de afrodescendentes e povos do campo;
promover a cultura e histéria afro-brasileira e dos povos indigenas (PNLD, 2016, p. 40).

Ao observar o Edital do ano de 2020 percebemos a auséncia de principios de avaliacdo
explicitados na citacdo anterior, limitando-se a apresentar apenas como Consideragdes Gerais
— Caracteristicas e objetivos dos Anos Finais do Ensino Fundamental, estes ancorados
diretamente aos apontamentos da BNCC.

As colecdes didaticas submetidas aos editais de selecdo, que passam pelos processos
de triagem e pré-andlise, serdo avaliadas por meio de diversos critérios elencados em cada

edital, sendo direcionados a aspectos pedagogicos, quanto ao conhecimento especifico de area,
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quanto a uso de referéncias, fontes utilizadas, o uso de imagens, a construcdo do texto, as
atividades sugeridas, ao manual do professor, entre outros aspectos.

Apresentaremos quais critérios sdo esses, que de certo modo delimitam a estrutura
desses livros didaticos, visto que € de interesse das editoras que estes livros didaticos e
colecdes didaticas sejam aprovados pelo PNLD, e assim, terdo seus produtos comprados pelo
FNDE, devido a sua face mercadologica, como indicou Bittencourt (2011).

Nos quadros a seguir, apresentam-se e especificam-se os critérios eliminatorios
comuns — destinados a todas as obras didaticas dos LD do Ensino Fundamental anos Finais
submetidas aos editais do PNLD de 2011, 2014, 2017 e 2020 — que sdo pertinentes a0 nosso
problema de pesquisa. Utilizamos os cddigos (S) para quando o critério constar e (N) para
qguando néo constar nos editais.

O primeiro critério selecionado refere-se a questdes éticas e de cidadania nos LDs,
como aponta o quadro 9. Identificamos preocupacdes em ndo aceitar obras que veiculem
esteredtipos preconceituosos relativos a diversos grupos sociais, que perpassam as nossas

categorias de andlise — raca e género — nos quatro editais.

Quadro 9 — Critérios eliminatdrios comuns quanto a principios éticos, a construcdo da

cidadania e ao convivio social republicano

Critério de Excluséo da obra/cole¢do 2011 |2014 | 2017 (2020

Veicular esterebtipos e preconceitos de condi¢do social, regional, étnico-racial, de
género, de orientacdo sexual, de idade ou de linguagem, assim como qualquer outra
forma de discriminacdo ou de violagdo de direitos. S S

Fazer doutrinacdo religiosa ou politica, desrespeitando o carater laico e autbnomo do
ensino publico.

Reproduzir estere6tipos ou preconceitos de condicao religiosa e de deficiéncia.

Utilizar o material escolar como veiculo de publicidade ou de difusdo de marcas, |S S
produtos ou servi¢os comerciais.

N&o promover positivamente a imagem de afrodescendentes, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissées e espagos de poder, valorizando sua
visibilidade e protagonismo social.

N&o promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua participacdo em
diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder, valorizando sua visibilidade e
protagonismo social, com especial aten¢do para o compromisso educacional com a
agenda da néo-violéncia contra a mulher.

N&o promover positivamente a cultura e a historia afro-brasileira, quilombola, dos
povos indigenas e dos povos do campo, valorizando seus valores, tradicoes,
organizagdes, conhecimentos, formas de participacéo social e saberes.

N&o representar as diferencas politicas, econdmicas, sociais e culturais de povos e
paises.

N&o promover condutas voltadas para a sustentabilidade do planeta, para a cidadania e
0 respeito as diferencas.
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Fonte: adaptado dos Editais do PNLD do Ensino Fundamental Anos Finais (2011, 2014, 2017 e 2020).

Entendemos que o edital infere que os LDs tragam imagens que influenciem nos
processos de reparacdo historica e simbolica quanto as violéncias étnico-raciais e de género,
trazendo percepcOes sobre estes grupos sociais, que contraponham aos espacos historicamente
delimitados a estes sujeitos por meio do imagético.

Na perspectiva de Grada Kilomba (2019), entendemos os critérios de exclusédo
apresentados no paragrafo anterior como um passo importante para o reconhecimento da
branquitude — a reparacdo —, e, portanto, no combate ao racismo efetivamente, visto que é
cedido o espaco privilegiado do homem, branco, cisgénero, heterossexual e rico em imagens
positivadas, negando-se identidades subalternizadas, embora ainda seja necessario ampliar a
compreensdo das dindmicas de opressdo que perpassam essas categorias socioidentitarias.

Outro grupo de critérios identificados nos quatro editais refere-se aos usos das
imagens, explicitados no Quadro 10. Neste, identificamos demandas voltadas a qualidade,

fidedignidade, cientificidade com imagens em LDs.

Quadro 10 — Critérios eliminat6rios comuns quanto a regras e a recursos imagéticos

Critério de Exclusao da obra/cole¢do do PNLD 2011 |2014 | 2017 | 2020
As imagens n&o sdo claras e precisas. S S S
As imagens ndo retratam adequadamente a diversidade étnica da populacdo
brasileira, a pluralidade social e cultural do pais.
N&o utiliza escala adequada ao objeto de conhecimento.
N&o utiliza ilustracbes que dialogam com o texto.

~ - ~ e ~ N N N
N&o apresenta ilustracBes que exploram as multiplas fun¢Bes (como desenhos,
figuras, gréaficos, fotografias, reproducGes de pinturas, mapas e tabelas) e
significativas no contexto de ensino e de aprendizagem.
Né&o apresenta legendas, escala, coordenadas e orientacdo em conformidade com as N N s
convengdes cartograficas, no caso de mapas e outras representacdes graficas do
espaco.
Né&o sdo apresentados titulos, legendas, fontes e datas, no caso de graficos, tabelas e S
imagens artisticas.
As imagens ndo estdo acompanhadas dos respectivos créditos e da clara identificacdo S S
da localizacéo das fontes ou acervos de onde foram reproduzidas.
As imagens ndo contribuem para a compreensdo de textos e atividades e ndo estdo | N N N
distribuidas equilibradamente na pagina.
Quando, de carater cientifico, as imagens nao respeitarem as proporcfes entre|S S S
objetos ou seres representados.

Fonte: adaptado dos Editais do PNLD do Ensino Fundamental Anos Finais (2011, 2014, 2017 e 2020).

E evidente que este Gltimo critério direcionado a cientificidade esta entrelagado com
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outros critérios presentes nestes quatro editais, visto a preocupacdo quanto a necessidade e

precisdo de informages que cerceiam imagens remetentes a locais e espagos’’, assim como

gréficos, tabelas e imagens artisticas.

E perceptivel também que o PNLD reconhece as imagens enquanto objetos simbolicos

e politicos, pois se espera uma retratacdo coesa da diversidade étnica da populacéo brasileira.

Os Editais do PNLD apresentam também critérios referentes a imagens nos LDs do

componente de Histdria, como é possivel observar no Quadro 11.

Quadro 11 — Relacéo de critérios eliminatdrios sobre imagens em Livros Didaticos de Histdria

Edital

Critérios Direcionados quanto ao uso de imagens

2011

“apresenta ilustracdes variadas quanto as possibilidades de significagdo como os desenhos, fotografias e
reprodugdes de pinturas” (BRASIL, 2010, p. 47).

“apresenta ilustragdes que exploram as multiplas fungdes das imagens, de forma a auxiliar o aprendizado do
alfabetismo visual e do ensino de Historia” (BRASIL, 2010, p. 47).

“apresenta imagens acompanhadas de atividades de leitura e interpretagdo e de interag@o, sempre que possivel,
referenciada sua condi¢do de fonte para a producdo do conhecimento histérico” (BRASIL, 2010, p. 47).

2014

“apresenta ilustracdes variadas quanto as possibilidades de significagdo como os desenhos, fotografias e
reprodugdes de pinturas” (BRASIL, 2013, p. 65).

“apresenta ilustra¢des que exploram as multiplas fungdes das imagens, de forma a auxiliar o aprendizado do
alfabetismo visual e do ensino de Historia” (BRASIL, 2013, p. 65).

“apresenta imagens acompanhadas de atividades de leitura e interpretagdo e de interagdo, sempre que possivel,
referenciada sua condi¢do de fonte para a producéo do conhecimento histérico” (BRASIL, 2013, p. 65).

2017

“coesdo entre os textos, imagens ¢ atividades, fazendo referenciacdo objetiva e constante aos pressupostos
metodologicos assumidos, auxiliando o professor e o estudante na sua utilizacdo” (BRASIL, 2016, p. 58).
“apresentacdo de recursos variados quanto as possibilidades de significacdo historica, como diferentes tipos
de textos, relatos, depoimentos, charges, fotografias, reprodugdes de pinturas, dentre outros”(BRASIL, 2016,
p. 59).

“imagens acompanhadas de atividades de leitura, de interpretacdo e de interacdo, referenciando, sempre que
houver pertinéncia, sua condi¢do de fonte para a produgdo do conhecimento historico na escola” (BRASIL,
2016, p. 59).

2020

N&o ha critérios especificos de area, os critérios especificos quanto a cada &rea de conhecimento sdo pautados
pelos apontamentos da Base Nacional Comum Curricular.

Fonte: adaptado dos Editais do PNLD do Ensino Fundamental Anos Finais (2011, 2014, 2017 e 2020).

Nos editais do PNLD de 2011 e 2014 ha uma constancia de trés critérios que se

direcionam as imagens, cuja funcdo é ilustrativa, uma vez que elas devem ser diversificadas,

pois possuem uma funcéo na educacao de auxiliar a alfabetizacao visual.

Neste momento, vemos como importante contextualizar a alfabetizacdo visual —

situada nos estudos semidticos, em especial dentro da area da educacdo da Arte —, servindo
“para que todo sujeito possa analisar o produto para além da embalagem; para que cada um

possa ver o mundo para além da publicidade. Ver sob sua prépria otica e decidir como lhe

" Destacamos que nos editais de 2014 e 2017, estes critérios ndo estdo alocados nos critérios gerais, mas sim nos
critérios do componente curricular de geografia.



79

convém 0 que € mais adequado e necessario a sua vida” (OLIVEIRA, 2009, p. 26), e,
considerando os apontamentos de Ferro (1983) sobre a manipulacdo da Histdria que ocorre
por diversos meios de comunicacgdo, esta alfabetizacdo implicaria também numa formagéo de
conhecimentos historicos de estudantes, de modo autdnomo, reflexivo e critico.

Embora os editais 2011 e 2014 ndo apontem, entendemos que O terceiro critério —
assim como o primeiro —, estdo conectados ao segundo critério apresentado. A inexisténcia de
atividades direcionadas as ilustracbes dos LDs pouco contribuem para que se avance no que
tange um ensino de Historia que explore fontes visuais e na alfabetizacdo visual, visto que
dependera unicamente da autonomia e formacao de professores quanto a esse tema.

Pontuamos que, mesmo nao citando diretamente a demanda da alfabetizagdo visual, é
indicado que as imagens selecionadas e a forma como seréo utilizadas devam proporcionar
uma interpretacdo de recursos imagéticos no edital de 2017.

No edital de 2020, ndo ha critérios eliminatérios especificos da area de historia,
cabendo atender as demandas que constam no documento da BNCC quanto a este
componente. N&o encontrar critérios que versem sobre 0s usos de imagens na area do
conhecimento neste documento nos leva a interpretar que ha a possibilidade de livros
utilizarem imagens sem contribuir necessariamente para uma alfabetizacdo visual e o
reconhecimento de fontes histdricas visuais, assim como estas imagens podem acabar por nao
auxiliar de fato na construcdo do conhecimento historico.

Agora, direcionamo-nos a explicitar outros documentos importantes para a

compreensdo de nosso objeto de pesquisa, 0s Guias do PNLD.

4.2.2 Os Guias do PNLD de 2011, 2014, 2017 e 2020

Os Guias do PNLD'2, em suma, sd0 materiais enviados para as escolas e secretarias de
educacdo a fim de auxiliarem no processo de escolha do PNLD. Sdo materiais tradicionais
dentro do programa, visto que existem desde sua génese em 1985, como descrevemos
anteriormente.

Eles tém um carater orientador, pois “0 FNDE disponibiliza o guia de livros didaticos
em seu portal na internet e envia 0 mesmo material impresso as escolas cadastradas no censo

escolar. O guia orientara a escolha dos livros a serem adotados pelas escolas” (FNDE, 2021).

"2 Estes guias sd0 organizados e divididos em documentos diferentes, constando uma apresentagdo do guia e os
guias das areas de conhecimento. Em nossa pesquisa, nos detemos a analisar a apresentagdo do Guia referente ao
componente curricular de Historia.
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Assim, entendemos que estes servem aos participantes da escolha dos LDs: professores,
coordenacdes pedagogicas e direcdes de institui¢cbes de ensino basico publica.

Destacamos também que 0s guias ndo possuem necessariamente ferramentas ou
possibilidades de modos de verificagdo de um cumprimento efetivo destas orientagdes
constadas no processo de escolha nas instituicbes de ensino, assim como ha diversos
problemas que ocorrem dentro das instituicdes escolares, como: tempo habil para que haja
apropriacéo deste processo de selegéo, visto a sobrecarga de atividades extracurriculares de
professores e profissionais da educacdo; a caréncia de formacdo de educadores quanto a
analise de livros didaticos (MOURA, 2013); e a verticalizacdo das hierarquias dentro de
instituicbes de ensino basico. Ou seja, 0s guias ndo asseguram uma selecdo de fato
democréatica, mesmo que um de seus propdsitos seja a democratizacdo do processo de escolha
de LDs.

Nos dispomos agora especificamente sobre os guias referentes a nossas fontes e
problema de pesquisa: os guias de livros didaticos do PNLD do Ensino Fundamental Anos
Finais dos anos de 20117, 2014, 20177 e 2020°.

No que se refere as obras de Histdria do 8° ano do Ensino Fundamental — em que é
abordado o processo de abolicdo da escraviddo do Brasil — escolhidas para este trabalho de
dissertacdo, identificamos uma constancia na quantidade de obras aprovadas pelo PNLD, em
sua maioria de grandes editoras (que podem ter mais de uma colecdo aprovada). O triénio do
PNLD com maior numero de aprovacdes foi de 2011, como consta no Quadro 12.

Quadro 12 — Informacdes disponiveis nos Guias selecionados sobre Livros de Historia do 8°

ano
Guia |Obras Nome do Livro Selecionado Cédigo do Editora
aprovadas Livro
2011 |16 Tudo é Histdria — Histéria Contemporanea/Histéria do | 25012C0626 Atica
Brasil (séculos XIX-XX)

2014 |11 Saber e Fazer Historia 27475C0626 Saraiva

2017 |14 Histéria, Sociedade & Cidadania 0126P1704200 |FTD
" BRASIL. Guia PNLD 2011 - Anos Finais do Ensino Fundamental. Disponivel em:

https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/guia-do-pnld/item/2349-guia-pnld-2011-
%E2%80%93-anos-finais-do-ensino-fundamental. Acesso em: 20 mar. 2021.

" BRASIL. Guia PNLD 2014. Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-
livro/pnld/guia-do-pnld/item/4661-guia-pnld-2014. Acesso em: 20 mar. 2021.

" BRASIL. Guia PNLD 2017. Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-
livro/pnld/guia-do-pnld/item/8813-guia-pnld-2017. Acesso em: 20 mar. 2021.

® BRASIL. Guia PNLD 2020. Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-
livro/pnld/guia-do-pnld/item/13410-guia-pnld-2020. Acesso em: 20 mar. 2021.
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8IL

2020 |11 Inspire Historia 0371P2004200 |FTD
8IL

Fonte: adaptado dos Guias do PNLD do Ensino Fundamental Anos Finais (2011, 2014, 2017 e 2020).

Nos quatro Guias do PNLD (2011, 2014, 2017 e 2020), para além da catalogacao dos
livros didaticos do 8° ano e as resenhas de suas colegbes’’, constam informacdes e
apontamentos quanto aos aspectos diferenciadores das cole¢des. As resenhas sdo implicadas
na multiplicidade das obras, que sdo heterogéneas em seus variados aspectos, como indica o
Guia do PNLD 2011:

as colecbes ndo sdo uniformes, pelo contrério, diferem muito, seja pelo contetdo ou
pela abordagem tedrico-metodoldgica; diferem também entre uma disciplina e outra
— uma vez que cada disciplina traga seus proprios critérios, além dos comuns acima
explicitados. Essas diferencas sdo apresentadas nos textos das resenhas, para que
vocés, professores, possam analisar quais obras apresentam as caracteristicas
consideradas importantes para atender ao projeto politico pedagdégico da escola e
que melhor se adaptam a realidade de seus alunos (BRASIL, 2010, p. 13).

Ao analisar a argumentacdo dos guias em justificar a importancia do processo de
escolha aos professores, identificamos uma caracteristica que Bittencourt (2011) retrata sobre
0 LD, em este ser um objeto multifacetado. Elucidaremos, por meio das argumentacdes
usadas nestes quatro Guias, algumas dessas facetas.

Nos quatro guias do PNLD — Histdria analisados, ha um relato geral de todas as obras
aprovadas, onde é informado o conjunto de colecBes aprovadas, identificando suas
caracteristicas gerais e/ou informando como foi realizado o processo de aprovacdo das

coleces didaticas.

No Guia do PNLD 2011 — Histéria (2010), ao que se refere a categoria de raca,
visualizamos uma predominancia da abordagem informativa nas tematicas da
Histoéria da Cultura Afro-brasileira e indigena, em que as questdes étnico-raciais sao
tratadas superficialmente como indica o préprio guia:

Tal perspectiva é visivel nas cole¢des que, atendendo e respeitando as exigéncias do
Edital do PNLD 2011, o fazem de modo vinculado, sobretudo, a abordagem dos
conteidos histéricos previstos, sem que tal tratamento seja, necessariamente,
vinculado a uma reflexdo critica integral e voltada a problematizacdo do tempo
presente ou mesmo ao tratamento longitudinal e complexo das relacdes temporais,
seja da Historia das populacdes indigenas, seja da Historia da Africa e situagdo dos
afrodescendentes no Brasil (BRASIL, 2010, p. 24).

" Os Guias ndo realizam uma resenha-sintese de cada livro, mas sim, das colecbes de cada componente
curricular. Essas resenhas geralmente elaboradas por docentes das redes de ensino superior e especialistas.
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As informacbes reveladas por este guia, reforcam que mesmo atendendo as
prerrogativas da lei 10639/2003 e lei 11.645/2008, a problematizacdo das violéncias,
discriminagdes, hierarquizac6es de poder entre grupos raciais € limitada no campo editorial de
LDs.

Tal constatacéo é reflexo daquilo que Tomaz Tadeu Da Silva (2014) descreveria como
um espectro vago da pedagogia da diversidade’®, que apenas a celebra, e ndo problematiza as
relacbes de poder e desigualdades que balizam as mdaltiplas identidades, como as raciais.
Construir uma narrativa de ensino de Histéria que apenas informe acerca destas duas
tematicas, sem uma profundidade critica e reflexiva, acaba revelando outra limitacdo da
perspectiva da diversidade, em que “[...] a diferenca e a identidade tendem a ser naturalizadas,
cristalizadas, essencializadas. Sdo tomadas como dados ou fatos da vida social diante dos
quais se deve tomar posi¢ao” (SILVA, 2014, p. 73-74).

Em nossa analise, ndo encontramos informac6es sobre a categoria de género, sendo
invisibilizada neste guia.

Ao analisar 0 Guia do PNLD/ 2014 — Histéria (2013) constatamos que ndo ha uma
reflexdo sobre a totalidade de LDs de Histéria aprovados, havendo apenas uma relagdo de
informacdes e as resenhas das obras, e indicadores referentes aos critérios do respectivo edital
do PNLD.

Por outro lado, no Guia do PNLD 2017 — Histéria, encontramos uma sistematizacdo
de informacgdes mais abrangente sobre as colecGes aprovadas, a exemplo do grafico 1, que
indica a inexisténcia de LDs aprovados pelo PNLD em 2017 organizados em Historia

tematica. Assim, sdo situadas as transformac6es dos LDs nos ultimos triénios ao publico-alvo.

"8 No Guia do PNLD de 2011, encontramos 41 vezes o uso da terminologia diversidade.
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Gréafico 1 — Abordagens Historicas em livros do PNLD
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Fonte: Brasil (2016, p. 23).

Este guia, ao historicizar a producdo dos LDs de Historia, relacionando com o
mercado editorial e 0 ensino de Historia, expde também que os LDs aprovados no respectivo
edital tratam a Histdria cronologicamente. Em outras palavras, todos os LDs aprovados nesse
contexto estdo organizados huma narrativa histérica cronologica tradicional eurocéntrica.

Ao relatar esta caracteristica dos LDs aprovados neste triénio, este documento realiza
uma ampla reflexdo — da qual ndo nos aprofundaremos —, e, indica limitagdes do ensino de
Historia nesta abordagem. Sobretudo, problematiza quanto ao fato das “[...] cole¢des lancam
méo de estratégias fugidias para manter recortes candnicos de conteudo. Ou argumentam gque,
diante de um vasto repertério, o professor tem autonomia para selecionar, o que é verdadeiro,
mas acaba por ndo favorecer essa tomada de decisdes” (BRASIL, 2016. p. 25).

No que diz respeito a categoria de raga, constatamos que as questdes sdo tratadas
parcialmente nos livros do 8° ano, informando que sobre a tematica da cultura afro-brasileira
“ainda se verifica a presencga de obras que demarcam os temas vinculados & Historia da Africa
aos marcos centrais da escraviddo na sociedade brasileira e aos recortes temporais
eurocéntricos” (BRASIL, 2016, p. 32), havendo uma limitacdo metodoldgica da qual se volta
apenas a tematizacdo das formas de preconceito nas relaces cotidianas e com foco sobre o
estudante, seu universo de vida e suas praticas sociais (BRASIL, 2016).

O Guia do PNLD 2020 — Historia, ao discorrer sobre o conjunto de obras aprovadas,
faz-se de modo descritivo, voltando-se diretamente as exigéncias de seu respectivo Edital e a
BNCC, como é possivel visualizar quando se retrata a abordagem e organizacao de contetidos
historicos, em que “todas as obras aprovadas organizam suas unidades e capitulos conforme a

estrutura curricular preconizada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de Historia”
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(BRASIL, 2019, p. 22). Tal apontamento implica na continuidade dos LDs em contribuir para
perpetuacdo de um ensino de Historia cronoldgico e eurocéntrico, sinalizado pelo guia de
2017.

Compreendemos, acompanhados destes autores, esta delimitacdo como uma pratica da
colonialidade do saber (LANDER, 2005), que valoriza uma falsa génese da civilizacdo no
mundo europeu (DUSSEL, 2005), assim como uma superioridade dos conhecimentos
provindos da Europa (LANDER, 2005), implicando na perpetuagédo da colonialidade do poder
(QUIJANO, 2005), que silencia pessoas localizadas subalternamente na matriz hétero-cis-
branca-europeia (AKOTIRENE, 2019).

Quando discorrido sobre questdes étnico-raciais, o guia informa que os LDs sdo
organizados numa perspectiva eurocentrada, mantendo afro-brasileiros e indigenas nas
narrativas da escraviddo e colonizacdo, ndo avancando quanto aos propositos das leis
10.639/2003 e 11.645/2008. De acordo com Grada Kilomba (2019), trata-se de uma narrativa
da branquitude, e, portanto, eurocentrada, que delimita os problemas e questdes étnico-raciais
como problemas do passado. Nesta lIdgica, sujeitos racializados servem apenas para reafirmar
a sua narrativa historica. Tal pratica realiza a manutencao do privilégio da branquitude, visto
que distancia o racismo da realidade, do presente, ndo sendo mais uma préatica do cotidiano,

em outras palavras € a prépria nega¢do do racismo, como explicitado abaixo:

Estamos lidando aqui com um processo de negacdo, no qual o senhor nega seu
projeto de colonizagdo e o impde a/ao colonizada/o. E justamente esse momento —
no qual o sujeito afirma algo sobre a/o “Outra/o” que se recusa a reconhecer em si
proprio — que caracteriza o0 mecanismo de defesa do ego. No racismo, a negacéo é
usada para manter e legitimar estruturas violentas de exclusdo racial [...]
(KILOMBA, 2019, p. 34).

Ao que se refere a género, este é o Unico guia dentre os analisados que retrata sobre
esta categoria, alegando um “[...] protagonismo da mulher de distintas classes e etnias na
Histdria, embora as acdes dos homens ainda se mantenham em destaque. As relacdes
homoafetivas e seu significado ao longo da Histdria ainda sdo silenciadas no conjunto das
obras aprovadas” (BRASIL, 2019, p. 24).

Esta constatacdo nos remete aos apontamentos das autoras De Souza e Feitosa (2018)
guando questionam que apenas uma Vvisibilidade de mulheres € insuficiente para a
problematizacdo da figura masculina e feminina. Nesse sentido nos inquietamos a partir dos
seguintes questionamentos: em que medida mulheres e homens homossexuais ou néo

heteronormativos séo representados em LDs de Historia? Por que visibilidade (assim como
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problematizacdo) quanto a sexualidades ou géneros ndo cis-heteronormativos ndo sao
exigidas como critérios nos processos de selecdo do PNLD?

Ao concluir a andlise dos Guias e editais, finalizamos a primeira parte da HP. No
proximo capitulo, relataremos o desenvolvimento da segunda e terceira parte da HP, a Anélise

Formal e a Interpretacdo e Reinterpretacdo, e a analise das imagens propriamente.
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5 SINAIS ATINADOS: O QUE COMUNICAM OS LIVROS DIDATICOS POR MEIO
DE SUAS IMAGENS

Realizada a primeira parte da metodologia da HP de Thompson (2011), adentraremos
agora na sua segunda parte, a Analise Formal. Nesta, analisaremos as obras didaticas ao
procurar compreender, por meio de suas imagens, como as personagens foram representadas
no processo abolicionista.

Para a execugdo desta segunda parte, recorreremos aos nossos referenciais tedricos
apresentados no capitulo dois desta dissertacdo e aos manuais de analise de Livros Didaticos
(anexos B e C). Esta segunda parte da HP foi articulada em trés momentos: inicialmente,
analisamos as capas dos livros e as informacdes referentes a sua producao, visando identificar
como séo apresentados e quem s@o 0s agentes que o produzem; na sequéncia, realizamos uma
analise quantitativa geral das imagens dos LDs, considerando nossas categorias de raca e
género, aprofundando esta analise com outras subcategorias’®.

E por fim, realizaremos a analise qualitativa das imagens selecionadas ap6s esta
investigacdo quantitativa. Para esta parte da andlise, recorremos também & analise semioldgica
(AS) de Gemma Penn (2002).

Para iniciar a analise propriamente, apresentamos o0s quatro LDs selecionados em
nossa pesquisa. Para isso, utilizamos as resenhas sobre as respectivas obras disponibilizadas
pelos Guias do PNLD; ao manual catalografico de LDs apresentado anteriormente; a capa dos

LDs; e as apresentacdes dos LDs.

5.1 LDS ANALISADQOS: OS CAMINHOS PERPASSADOS

Apresentamos as obras didaticas, fontes de nossa pesquisa, nas quais possibilitam
analises das imagens através do procedimento de Anélise Formal/Discursiva da HP.

Salientamos que, para esta parte da pesquisa, utilizamos dois manuais de analise de
LDs em nosso estudo, em que adaptamos ambos conforme as categorias de raca e género. O
primeiro corresponde a um levantamento catalografico das obras, que nos permitiu
compreender a estrutura do LD e de sua producdo. O segundo corresponde a um levantamento
quantitativo das personagens em imagens das obras analisadas, em que elencamos categorias

a priori levando em consideragdo a AC de Bardin (2016).

" Estas subcategorias nos ajudaram também a identificar imagens adequadas para a regra da delimitagdo do
Corpus da pesquisa, no que se refere a regra da Pertinéncia apresentada por Bardin (2016).
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Anteriormente, situamos as obras analisadas, sendo que estas compdem um (1) LD do
oitavo ano de cada triénio do PNLD do Ensino Fundamental Anos Finais dentro do recorte
temporal do ano de 2010 a 2020, totalizando quatro (4) LD. Séo obras que se destinam a
alunas(os) e professoras(es) em todas as instituicdes publicas de ensino basico que atendam o
nivel fundamental I1.

O livro selecionado do triénio do PNLD de 2011 é nominado de Tudo é Historia —
Historia Contemporanea/Historia do Brasil (séculos XIX-XX), da editora Atica, de autoria de
Oldimar Cardoso®, graduado em Histéria, mestre e doutor em educacdo na USP, e pds-
doutorado em Didatica da Historia na Universidade de Augsburg na Alemanha. Suas
pesquisas perpassam 0s campos da Teoria e Filosofia da Histdria, metodologia e teoria do
ensino e da Didatica da Historia.

Ao apresentar a obra, ressalta-se que esta “ajude a despertar em vocés essa inquictude,
esse desejo de indagar, sempre” (CARDOSO, 2009, p. 3), no sentido de que “as grandes
questdes do mundo estdo presentes nas coisas proximas do cotidiano, em cada cena que
vivenciamos, ¢ que tudo ¢ digno de ser interrogado e pensado” (CARDOSO, 2009, p. 3).
Logo, percebemos uma intencionalidade na obra em proporcionar o pensamento critico e
reflexivo.

Com base nos dados referentes a equipe de producdo (Anexo B), identificamos uma
equidade enquanto a género. E quando observamos a raca, temos uma maioria branca.

A resenha disposta no Guia do PNLD de 2011 constata que o livro é organizado de
modo que alterna a “Historia Geral e do Brasil e tem como eixo uma organizagao cronologica,
referenciada na Historia Politica Europeia” (BRASIL, 2010, p. 99), recorrendo a uma
variedade de fontes histdricas, sendo que seu projeto grafico é “convidativo a leitura e ao
estudo da Historia” (BRASIL, 2010, p. 99).

Ao mesmo tempo € reportado pela resenha do Guia do PNLD de 2011 — Historia
(2010) que tal articulagdo reflete um “excesso de conteudos, organizados cronologicamente e
referenciados a partir da Histdria da Europa e, de modo geral, apresenta pouca variacdo nas
propostas de atividades dos quatro volumes” (BRASIL, 2010, p. 99).

Embora ndo seja nosso foco de andlise, se considerarmos as resenhas deste LD
encontramos uma tendéncia a reproducdo daquilo que Chimamanda Adichie (2009, p. 3)
apontaria como um perigo, a Historia tinica, que consiste no imperativo de mostrar “um povo

COmO uma coisa, cOmo somente uma coisa, repetidamente, e sera o que eles se tornardo”

8 Informagcdes retiradas do Lattes do autor. Disponivel em: http:/lattes.cnpq.br/9299398184463298. Acesso em:
03 mar. 2020.
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(ADICHIE, 2009, p. 3), por meio de uma Unica narrativa historica. Atrevemos a indicar que
tal interpretacdo pode ser aplicada ndo somente a povos distantes geograficamente e
temporalmente, mas a identidades — socialmente e historicamente localizadas —, como pessoas
negras, mulheres, homossexuais e transexuais.

A capa deste LD apresenta uma obra de arte moderna: Denaide (1913), em um fundo
branco, conforme indica a imagem 2 Trata-se de uma obra de bronze de alto valor monetério,
que comunica, simbolicamente, que a historia corresponde a criagbes do passado humano
(fontes histéricas materiais) que possuem valor para a contemporaneidade (sociedade

capitalista).

Imagem 2 — Capa do Livro Tudo é Historia — 8° ano

‘ardoso

Fonte: fotografia registrada pelo autor (2021).

Este LD é o terceiro volume de uma cole¢do de quatro livros. Em suas 304 paginas, é
dividido em 24 capitulos, e a organizacdo da narrativa histdrica é articulada nos seguintes
temas histdricos: Revolucdo Industrial; Movimento Operario e Socialismos; Imperialismo e
Neocolonialismo; Expansdo dos Estados Unidos; Brasil Imperial; Conflitos Entre os Paises
Sul-Americanos no Seculo XIX; Segunda Revolucdo Industrial; Revolugdes Liberais;
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Formacdo da Italia e da Alemanha, Comuna de Paris; Migracdes e Abolicdo da Escravidao no
Brasil; Primeira Republica Brasileira; Revolucdo Mexicana; Primeira Guerra Mundial;
Revolucdo Russa; Movimento Operério, Tenentismo, Modernismo no Brasil.

Acerca de nossas categorias de analise, a obra isenta-se responsabilizando o0s
professores para abordar “tematicas relativas aos afrodescendentes e povos indigenas, que ndo
constituem uma tonica central da colegdo” (BRASIL, 2010, p. 102). Ao tratar de raca,
limitam-se, uma vez que “a abordagem em torno da afrodescendéncia esta presente nos livros
de 7° e 8° ano e sdo destacadas as lutas do movimento negro por politicas de acdo afirmativa,
como a criacdo de vagas especiais no ensino superior e a preservacdo de seus valores
culturais” (BRASIL, 2010, p. 102), ja quanto a género, sequer € mencionado tal tematica pela
resenha.

A obra escolhida do PNLD de 2014 ¢ da editora Saraiva, nominada de Saber e Fazer
Histéria, da editora Saraiva, escrito por Gilberto Cotrim®! e Jaime Rodrigues®.

Gilberto Cotrim é graduado em Histdria na USP e Filosofia na PUC-SP, e mestre em
Educacdo e Historia da Cultura na Universidade Mackenzi. Sua atividade profissional é
concentrada no mundo editorial de LDs, além de atuar como diretor®, em 1996, na
Associacdo Brasileira de Autores de Livros Educativos®* (ABRALE).

Ja Jaime Rodrigues é professor de Historia do Brasil na Universidade Federal de Sao
Paulo, graduado em Histéria na USP, mestre e doutor em Histdria Social na Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP). Suas pesquisas situadas no recorte temporal do Brasil
Colonial e Imperial perpassam temas como a escravidao, trafico de pessoas escravizadas,
histéria maritima, historia da alimentacdo, patriménio historico, organizacdo de acervos e
salde publica, sendo que também atuou com producéo de LDs.

Ao observamos a equipe editorial deste LD, como aponta o anexo B, identificamos
gue é menor em compara¢do as outras obras analisadas, sendo composta apenas por pessoas

brancas e, em sua maioria, masculina.

81 No encontramos perfil do Lattes do autor.

82 Informagdes retiradas do Lattes do autor. Disponivel em: http:/lattes.cnpq.br/1528186404909984. Acesso em:
03 mar. 2020.

8 ABRALE. Diretoria 1996. Disponivel em: http://www.abrale.com.br/quem-somos/diretoria-1996/. Acesso em:
05 mar. 2021.

8 ABRALE. Quem Somos. Disponivel em: http://www.abrale.com.br/quem-somos/. Acesso em: 05 mar. 2021.


http://www.abrale.com.br/quem-somos/diretoria-1996/
http://www.abrale.com.br/quem-somos/
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Imagem 3 — Capa do Livro Saber e Fazer Historia — 8° ano
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Fonte: fotografia registrada pelo autor (2021).

Ao observar a imagem 3, a capa da obra que analisamos, € perceptivel uma pessoa
branca segurando um notebook com uma fotografia de quatro mulheres negras sorrindo.
Segundo o proprio LD, a imagem trata de estudantes no continente africano.

Considerando o local das personagens negras femininas, interpretamos que: a ideia
transmitida nesta capa é de que pessoas negras sao importantes a serem visualizadas no ensino
de Histdria; havera protagonismo de mulheres negras neste LD. Apds nossa analise,
poderemos observar se a capa deste LD é coerente, levando em conta as imagens dentro dele.

Estes autores (COTRIM; RODRIGUES, 2012, p. 3), ao introduzirem seu livro,
salientam a importancia do uso de elementos visuais para atrair os alunos as leituras: “o0 visual
é enriquecido com solucdes graficas que estimulam a leitura. Diversos temas historicos sao
abordados com o auxilio de atividades, fotografias, de reproducdo de obras de arte, mapas e
outros recursos”.

Esta obra, de 288 péaginas, é o terceiro volume de uma cole¢do de quatro livros,
articulada em quatro unidades: De sudito a cidaddo; As independéncias da América Latina; O

Dominio das grandes poténcias; Brasil Império.
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A resenha do Guia do PNLD de 2014 descreve que nesta obra ha uma histéria linear,
“tomando por referéncia a divisdo temporal fundamentada na historia europeia” (BRASIL,
2013, p. 125). E identificada também uma [...] rica variedade em recursos iconograficos”
(BRASIL, 2013, p. 125), indicando uma suposta coeréncia com sua capa.

Referente as categorias de analise, 0 guia aponta que nesses livros sdo estimuladas
questdes sobre direito e cidadania sobre pessoas racializadas, como “0 reconhecimento das
desigualdades sociais e da legitimidade das conquistas de determinados direitos, a exemplo da
demarcacdo de terras para os povos indigenas [...]” (BRASIL, 2013, p. 128).

Ainda sobre a categoria de raca, o0 guia, ao abordar o preconceito racial, a Histdria da
Africa e da cultura afro-brasileira, concentra-se nos processos de colonizacdo e
independéncia, ancoradas a historia europeia (BRASIL, 2013), embora existam imagens de
“sujeitos africanos e afrodescendentes de outras temporalidades ou contemporaneos em
diferentes situagdes, para além da escravidao” (BRASIL, 2013, p. 129).

As questdes de género sdo limitadas a um apontamento do guia sobre uma existéncia
de representacdes de certas mulheres em diferentes contextos histéricos neste LD, embora
quantitativamente desproporcional (BRASIL, 2013).

Todavia, 0 guia ndo indica a existéncia de problematizacGes e reflexdes sobre as
representacdes dessas mulheres, tampouco retrata relacdes de poder a grupos sociais que
perpassem a categoria de género (e raca) nos diversos contextos histéricos.

O LD selecionado do triénio do PNLD de 2017 é nominado de Historia, Sociedade &
Cidadania, produto da editora Moderna, sendo o volume trés da colecdo. De autoria de
Alfredo Boulos Junior®®, Doutor em Educacio pela PUC-SP, Mestre em Histéria Social pela
USP, as pesquisas do autor abordam da Histdria da Africa, Historia do Brasil Imperial e
Colonial, festividades direcionadas a minorias e representa¢fes em Livros Didaticos.

A obra didatica é organizada em trés unidades ao longo de suas 320 paginas, tratando
dos temas: Dominacdo e Resisténcia: Africanos no Brasil; A Luta pela Cidadania; Terra e
Liberdade. Estas unidades sdo divididas em capitulos especificos.

A resenha do Guia do PNLD destaca que estes temas integram “0S conteudos da
Histdria do Brasil e da Histdria Geral, em uma perspectiva cronoldgica linear. Apresenta-se
uma proposta pedagoégica que privilegia a formacdo de sujeitos capazes de pensar

historicamente e de desenvolver o senso critico” (BRASIL, 2016, p. 105). Ao analisar os

8 Informagcdes retiradas do Lattes do autor. Disponivel em: http:/lattes.cnpq.br/1421259871718064. Acesso em:
03 mar. 2021.
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capitulos ao longo das unidades deste LD, percebemos uma predominancia da Historia do
Brasil.

A capa deste livro (imagem 4) apresenta um menino branco, carregando um pedaco de
lenha, e ao fundo ha diversas madeiras empilhadas. Simbolicamente, entendemos que o LD
busca retratar uma crianca do campo na tentativa de gerar identificacdo com seus usuarios,
pois nos outros livros desta colecdo ha criancas de varios grupos étnico-raciais e de outros

géneros.

Imagem 4 — Capa do Livro Historia: Sociedade & Cidadania — 8° ano
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Fonte: fotografia registrada pelo autor (2021).

A obra didatica é apresentada a alunas(os) como um material resultante de um trabalho
editorial: “para que esse livro chegasse as suas maos, foi necessario o trabalho e a dedicagao
de muitas pessoas: os profissionais do mundo do livro” (BOULOS JUNIOR, 2015, p. 3),
explicando sinteticamente os procedimentos da produgdo deste livro. Nesta apresentacéo, é
evidenciado que o autor participa ativamente do processo de escolha de imagens neste livro:

“sua tarefa é pesquisar e escrever o texto e as atividades, além de sugerir as imagens que
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entrassem no livro. A essas paginas produzidas pelo autor, damos o nome de originais”
(BOULOS JUNIOR, 2015, p. 3).

Se considerarmos os dados da equipe editorial deste livro (Anexo B), percebemos que
se mantém a mesma relagdo encontrada nos LDs anteriores, embora haja um homem negro.

A resenha do Guia do PNLD 2017 aponta que este livro ¢ articulado de modo que “as
unidades tematicas e os capitulos iniciam-se com péaginas que contém fontes historicas e um
paragrafo com questdes que buscam problematizar os conhecimentos prévios dos alunos,
relacionando-os ao foco da unidade” (BRASIL, 2016, p. 106).

Quando levamos em conta as categorias de nossa analise, a resenha indica que “a
colecdo apresenta um trabalho cuidadoso com a Historia da Africa, afrodescendentes e
indigenas. As mulheres sdo tratadas em sua condi¢cdo de sujeitos historicos e seu papel é
problematizado no decorrer da historia. Esses temas aparecem em todos os volumes da
colecao” (BRASIL, 2016, p. 105), dessa forma, entendemos que se trata de um reflexo da
formacéo do autor, ao abordar conteidos que perpassam por raga e género.

A resenha da colecéo de livros indica que:

A diversidade da sociedade brasileira é abordada de modo pertinente no conjunto da
colecdo. Ressalta-se que diferentes textos, principais e complementares, bem como
ilustracBes e atividades, combatem, principalmente, as desigualdades étnico-raciais,
mas também sdo abordadas questdes sociais e de género, contribuindo para a
construgdo de uma sociedade mais tolerante e igualitaria. Sobre a questdo de género,
deve-se destacar que é tratada nos quatro volumes da cole¢do, por meio de
problematizacdes relativas aos papéis historicamente construidos para as mulheres
ao longo da historia. A colecdo trabalha a mulher em situagdes afirmativas
(BRASIL, 2016, p 109).

A representacdo da pluralidade de identidades no Brasil € uma constante nos LDs
desta colecéo, segundo o guia de 2017, explorando género, mas também minorias raciais: “ao
tratar de afro-brasileiros, a obra apresenta a participacdo dessas populacdes como agentes da
histéria, dando visibilidade aos varios lugares ocupados pelos indigenas, africanos e
afrodescendentes na sociedade, em diferentes temporalidades” (BRASIL, 2016, p. 109). Estas
representacdes nao se limitam aos espacos de subalternizacdo, uma vez que “o trabalho com
os afrodescendentes ndo se limita a discussao sobre a escraviddo, enfatiza resisténcias e lutas
no passado e no presente, apresentando aspectos afirmativos da sua historia e cultura”
(BRASIL, 2016, p. 109).
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A obra referente ao PNLD de 2020, nomeada de Inspire Historia, da editora FTD, € de
autoria de Reinaldo Seriacopi®® e Gislane Campos Azevedo Seriacopi®’. O primeiro autor é
graduado em Letras (USP) e Comunicagdo Social pelo Instituto Metodista de Ensino
Superior, e trabalha na area editorial de materiais didaticos. A segunda, € graduada em
Histdria e Mestre em Historia social na PUC-SP, também atuante nos espacos editoriais de
materiais didaticos, sendo presidenta da Abrale por duas gestdes, em 2012% e 2014%°.

A capa deste LD, expressa na imagem 5, contém uma construgdo de madeira com
palha, havendo uma pintura em sua fachada. Interpretamos que esta capa indique que o LD

valorizara espacos e a producao material de povos, em especial, os indigenas.
Imagem 5 — Capa do Livro Inspire Historia — 8° ano
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Fonte: fotografia registrada pelo autor (2021).

8 Informagcdes retiradas do Lattes do Autor. Disponivel em: http://lattes.cnpg.br/6870964980703449. Acesso em:
05. mar. 2021.

8" Informag@es retiradas do Lattes da Autora. Disponivel em: http://lattes.cnpq.br/6190352520566691. Acesso
em: 05 mar. 2021.

88ABRALE. Diretoria de 2012. Disponivel em: http://www.abrale.com.br/quem-somos/diretoria-2012/. Acesso
em: 05 mar. 2021.

8 ABRALE. Diretoria de 2014. Disponivel em: http://www.abrale.com.br/quem-somos/diretoria-2014/. Acesso
em: 05 mar. 2021.
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A obra didatica, de 256 paginas, € o terceiro volume de sua colecéo e ¢ articulada em
quatro unidades, sendo elas: lgualdade; Liberdade; Nacdo e Nacionalismo; Terra e Meio
Ambiente.

Ja a resenha do Guia do PNLD 2020, indica que este LD aborda uma Historia de
forma integrada, da Europa, Brasil, América, Africa e Asia, perpassando pelas dimensdes do
publico e privado nas variadas temporalidades (BRASIL, 2019).

De acordo com Seriacopi e Azevedo (2018, p. 3) este LD retrata o tema da diferencga,
sobre o olhar ao outro e percebendo as diferencas tanto em sala de aula quanto no contexto
social, ressaltando que “nossa cidade, nosso pais, e o préprio mundo sdo formados por
pessoas e povos bastante variados”. A partir desta perspectiva, complementam que esta obra
incide a Histdria como disciplina fundamental para compreender as origens dos grupos sociais
que constituem essas diferencas (SERIACOPI; AZEVEDO, 2018). Justificam, ainda, que
“[...] o conhecimento sobre as diferencas € o primeiro passo para cultivarmos o respeito pelos
outros e, dessa maneira, transformar nosso mundo em um lugar onde todos possam viver em
harmonia. Viver felizes — mesmo com nossas diferengas!” (SERIACOPI; AZEVEDO, 2018,
p. 3). Observamos que tal argumentacéo infere que reconhecer outros e outras possibilidades
de ser é suficiente para um bem-estar social.

De acordo com Tomaz Tadeu da Silva (2014), nos parece que a percepcao de diferenca
trazida na apresentacdo do LD situa-se em uma concepcdo pedagdgica liberal de identidade e
diferenca, pois em nenhum momento remete-se as relac6es de poder e hierarquias sociais que
sdo formadas por meio dessas diferencas e identidades, mesmo que se sinalize explorar a
historicidade destas.

Ao ndo problematizar tal questdo no LD, somos cativados ao questionamento: como
serdo representados simbolicamente os sujeitos considerando as categorias de género e raca,
dada esta perspectiva de diferenca neste LD, e o fato dessas categorias construirem tanto a
diferenga quanto a identidade de alunas(os)?

A resenha do guia deste triénio do PNLD indica que as fontes historicas tratadas no
LD sé&o articuladas de modo que se tornam possibilitadoras da constru¢do do conhecimento
historico pelas(os) alunas(os), sendo que 0s objetos imagéticos sdo retratados com frequéncia
como representacfes do passado. E acrescenta, ainda, atividades que estimulam a
“mobilizagdo dos conhecimentos prévios do aluno, propondo uma série de atividades que

articulam tais conhecimentos com o conhecimento novo propiciado pelo ambiente escolar”,
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com a finalidade de refletir sobre temas como o meio ambiente, a cultura de paz e a
diversidade cultural (BRASIL, 2019, p. 131).

Considerando as categorias de analise, raca e género, a resenha da colecdo deste LD
aborda em especifico a representacdo feminina e a representagdo negra:

as imagens e atividades propostas promovem positivamente a imagem das mulheres
em diferentes tempos e espacos, ressaltando o protagonismo feminino em variados
eventos histéricos, como em: producBes culturais, literarias e cientificas; e
participacdo e exercicio de mandatos politicos. Essa perspectiva contribui para a
desconstrucdo de esteredtipos relacionados a mulher, e para que os estudantes se
posicionem contra violéncia e discriminagdo das mulheres na sociedade atual. Do
mesmo modo, a obra aborda a Histéria e a cultura da Africa, dos africanos,
ressaltando a diversidade étnica e cultural desde a Antiguidade até a atualidade e em
diferentes espagos e processos histdricos. Além disso, observa-se a promog¢do da
visibilidade de atividades profissionais, produgdes e contribui¢bes culturais,
artisticas e literarias dos afrodescendentes e as acdes desses em lutas e resisténcias
pela liberdade, contra discriminagdes, preconceitos e racismo, em diferentes
momentos da histéria do Brasil (BRASIL, 2019, p. 132).

Dentre as resenhas dos Guias de nossos LDs selecionados, aponta-se a ampliagéo e
aprofundamento na mudanga de representacbes de mulheres e pessoas negras, em suas
possibilidades de ser: na subjetividade; no trabalho; no publico; na intelectualidade; e no
politico.

Percebemos também que, assim como em outras resenhas, ha praticamente uma
inexisténcia de observacgdes por parte dos guias sobre o privilégio na representacdo do homem
e da branquitude em termos imagéticos, tampouco apontamentos ou problematizacdo das
dindmicas que perpetuam estruturas de hierarquizacdo social por meio de raca e género em
qualquer recorte temporal ou local.

Com a analise geral deste livro, terminamos a breve trajetdria sobre a apresentacdo de
nossos materiais analiticos. Entendemos como importante destacar aqui que a maioria dos
materiais didaticos sdo enviados para descarte ou reciclagem apds o término do triénio do
PNLD. Isto, somado ao contexto pandémico da COVID-19 no qual esta pesquisa é realizada,
acabaram dificultando, em certa medida, 0 acesso aos materiais fisicos.

Fazendo jus a parte na qual este capitulo esta situado, buscamos aqui apresentar a obra
de forma contextualizadora, da qual possibilitou-se identificarmos os géneros destes para
evidenciar a relagdo quantitativa de autoria que compbe cinco homens e uma mulher,

indicando uma predomindncia masculina na autoria de LDs. Trata-se, em sua maioria, de
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pessoas brancas®, quica sem estudos sobre o branco como pesquisador, e os efeitos da
branquitude na producao do conhecimento (CARDOSO, 2010).

Destacamos também que as categorias de raga e género, quando tratadas pelo PNLD,
muitas vezes aparecem sendo abordadas conjuntamente nas resenhas do guia, indicando que,
quando pautadas, género e raca sdo reduzidos a problemas das minorias, ou seja, como
questdes das mulheres e de pessoas negras.

A intencdo de observar a interseccdo das categorias de raca e género nao é
compreendida por nés como sendo um viés do PNLD, pois, segundo Akotirene (2019), para

tal, seria necessario problematizar as matrizes de violéncia e opressdo que afligem as pessoas.
5.2 ITINERARIOS DO TRAJETO: AS PERSONAGENS SOB UM VIES QUANTITATIVO

Ao analisarmos os dados quantitativos referentes as imagens nos LDs levantados nesta
segunda fase da HP de Thompson (2011), a Analise Formal. As informag6es foram obtidas
por meio da organizaco de categorias dispostas no anexo C*.

Ao observar a totalidade das personagens (considerando raca e género) em todas as

imagens de cada livro didatico, obtivemos as seguintes informacdes explicitadas no grafico 2.

Grafico 2 — Personagens por género e raca nos livros didaticos

Quantidade de Personagens em imagens nos LDs analisados

400
350
300
250
200
150

100

) i e o L 1

Feminina Masculina Indefinida Feminina Masculina Indefinida Outras Outras Qutras Total de
Branca Branca Branca Negra Negra negra Femininas Masculinas indefinidas Imagens

m 2011 2014 2017 2020

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

% Nao conseguimos encontrar imagens de alguns dos autores, assim como é problematico definir uma identidade
racial, visto que estes ndo verbalizam isso em seus Lattes.

% No manual de anélise de personagens em imagens constavam também os quadros apresentados neste capitulo,
todavia, nos reservamos a apresentar-los apenas no corpo do texto, evitando a repeti¢do de informacdes.
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Ao analisar as informacdes, percebemos que nos quatro LDs analisados ha uma
maioria de personagens masculinas brancas, as femininas brancas aparecem em segundo lugar,
e apds, temos as masculinas negras e femininas negras. Destaca-se que apenas no LD de 2017
h& mais personagens femininas negras do que Indefinidas® brancas. Com estes dados iniciais
sobre as personagens destes LDs identificamos aqui o primeiro sinal das opressdes simbélicas
que sdo interseccionalizadas, apontadas por Akotirene (2019) e Collins (2015): a visibilidade
ou a invisibilidade de personagens € marcada tanto por género como raga, sendo que 0s mais
privilegiados sdo homens brancos, enquanto mulheres negras sdo mais prejudicadas.

Comparando as categorias de personagens em cada LD, € perceptivel que a
discrepancia quantitativa € maior no PNLD de 2011, atenuando-se nos PNLDs de 2014 e
2017, e, aumentando novamente em 2020. Durante estes quatro triénios do PNLD, a categoria
gue manteve uma maior constancia de personagens foi a masculina negra.

Apresentaremos, a seguir, as informacbes levantadas sobre as personagens,
considerando apenas os capitulos dos LDs que contemplam o recorte temporal®® proposto em
nossa pesquisa. Assim, conforme visualiza-se o quadro 13, que retrata a totalidade de
personagens deste recorte histérico.

Quadro 13 — Dados das personagens conforme o recorte temporal

INFORMACAO QUANTIDADE DE PERSONAGENS TOTAL
i RACA% NEGROS BRANCOS OUTROS
- GENERO™ F (M [l F (M [l F M i
Totalidade Frequéncia
2011 De Personagens 14 47 ) 13 83 ) 3 15 ) 175
8% |26,8% 7,4% | 47,4% 1,7% | 8,5%
Multiddes ] i 4 ] 8 8 i i 11 31
12,9% 25,8% | 25,8% 35,4%
De Imagens 87
2014 De Personagens 8 23 1 21 33 1 ) 8 ) 95
8,4% [24,2% | 1,0% |22,1% | 34,7% | 1,0% 8,4%
Multidbes - - 2 1 2 2 - - - 7
De Imagens 30

% As categorias que englobam este termo neste gréafico referem-se a personagens das quais néo identificamos o
género e multiddes.

% Utilizamos na unidade de registro de Recorte Histérico as categorias de Brasil — Sociedade Escravista — que
retratam imagens referentes ao periodo da pré-abolicdo da escraviddo no Brasil, correspondente ao marco
temporal até 1888 — e Sociedade Pés-abolicao — que retratam imagens referentes ao periodo do pds-abolicdo da
escravidao no Brasil, correspondente ao marco temporal ap6s 1888.

%Mo tratar da unidade de registro Raca, seguimos a organizacio apresentada pelo IBGE que se baseia em
cor/raga, para quantificacdo de imagens de pessoas de cor/raca pretas e pardas na categoria negros. Ja a categoria
Outros € utilizada na quantificacdo de imagens referentes a indigenas, asiaticos (pois ndo sdo nosso objetivo de
analise) e pessoas das quais ndo conseguimos identificar a cor/raga.

% Utilizamos o c6digo M para representagdes do género masculino, F para o género feminino e | para quando o
género é indeterminado.
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2017 De Personagens 20 41 2 28 40 2 133
15% |30,8% | 1,5% | 21% [301% | ) 1,5% j
Multiddes 1 3 5 1 1 8 19
j 52% [158% | ~  |263% | 53% ) 5,2% | 42,1%
De Imagens 56
2020 De Personagens 16 29 4 25 36 2 12 23 150
10,7% | 19,3% | 2,7% | 16,7% | 24,0% | 1,3% | 8% |153% j
Multiddes i 1 1 i 1 3 ) 2 3 11
9,1% | 9,1% 9,1% | 27,3% 18,2%
De Imagens 37

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

O quadro acima explicita um total de 175 personagens humanas no LD de 2011, sendo
a maioria personagens masculinas brancas (57,4%), seguido de masculinas negras (26,8%),
femininas negras (8%) e por ultimo femininas brancas (7,4%). Na obra de 2014, tivemos 95
personagens, em que se mantém a mesma ordenagdo de frequéncia na distribuicdo de
personagens enquanto género e raca, embora a diferenca entre masculinas negras (24,2%) e
femininas brancas (22,1%) se atenue. Ja o livro de 2017 conta, no total, com 133 personagens,
havendo mais personagens negras masculinas (30,8%) do que brancas masculinas (30,1%), e
a diferenca entre as femininas brancas (21%) e negras (15%) diminuem, todavia, a
predominancia quantitativa ainda é masculina, tanto branca quanto negra. E, por fim, os dados
de 2020 foram de 150 personagens, mantendo a mesma ordenacdo de frequéncia de
personagens do livro de 2014.

Se observarmos os quatro LDs como um todo, inferimos que homens brancos tém
maior visibilidade, seguido de homens negros e mulheres brancas, e mulheres negras séo
praticamente invisibilizadas. Tal constatacdo ja nos permite afirmar que a opressao simbdlica
gue Collins (2015) afirma é real, visto que, quantitativamente, trata-se das pessoas que sdo
mais aferidas pela opresséo de género e raga interseccionadas, e S0 menos representadas. Em
contrapartida, aqueles que gozam do privilégio da branquitude e/ou da masculinidade
possuem maior representacdo quantitativa nos LDs.

Outro aspecto que é importante verificar quanto a essas personagens é sua natureza

humana que é a mais destacada — como aponta o quadro 14.

Quadro 14 — Dados referentes a categoria Natureza das personagens

INFORMACAO QUANTIDADE DE PERSONAGENS TOTAL
Livro/ RACA NEGROS BRANCOS OUTROS
PNLD GENERO F [M [ F [M [1 F [M [1
NATUREZA Personagem (Frequéncia
2011 Humano 14 a7 4 11 74 8 3 15 11 187

75% | 251% | 21% | 59% | 39,6% | 428% | 1,6% 8% 5,9%

Fantastico, folclérico, - 2 17 - - - - 19
mitoldgico, divino - - 10,5% | 89,5%
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2014 Humano 8 23 1 22 37 2 - 8 - 161
4,9% 14,3% | 0,6% | 13,7% 23% 1,2% 4,9%
Fantastico, folclérico, - - - - - - - -
mitolégico, divino - -
2017 Humano 20 42 5 28 45 1 - 3 8 152
13,1% | 27,6% | 3,3% | 18,4% | 29,6% | 0,6% 1,9% 5,2%
Fantastico, folclérico, - - - - - - -
mitolégico, divino - -
2020 Humano 16 30 4 23 37 3 12 25 3 153
10,4% | 19,6% | 2,6% 15% 24.2% 1,9 7,8% 16,3% 1,9%
Fantastico, folclérico, 1 2 - 1 - - - 4
mitolégico, divino - - 25% | 50% 25%

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Analisamos também a faixa etaria das personagens, onde obtivemos uma maioria de

personagens adultos, como é possivel ver no quadro 15.

Quadro 15 — Dados referentes a faixa etaria das personagens

INFORMACAO | QUANTIDADE DE PERSONAGENS TOTAL
Livro/ RACA NEGROS BRANCOS OUTROS
PNLD GENERO F [M [1%° F [M [1 F [M [1
FASE ETARIA Personagem (Frequéncia)
2011 | Crianga/Adolescente 1 3 - 1 1 - - 4 - 10
10% 30% 10% 10% 40%
Adulto 13 43 - 12 81 - 2 11 - 162
8% 11,4% 7,4% 50% 12% | 6,8%
Idoso - 2 - - 1 - - - - 3
66,6% 33,3%
Indeterminado - - 4 - 8 8 - - 11 31
13% 25,8% | 25,8% 35,4%
2014 | Crianga/Adolescente 1 2 - 5 15 - - - - 23
43% | 8,7% 21,7% | 65,2%
Adulto 7 21 1 14 21 1 - 8 - 73
96% | 288% | 14% | 19.1% | 288 1,4% 10,9%
Idoso - - - 1 1 - - - - 2
50% 50%
Indeterminado - - 1 1 4 1 - - - 7
14,3% | 143% | 57,1% | 14,3%
2017 | Crianca/Adolescente 3 2 2 5 1 - - 1 - 14
21,4% | 143% | 143% | 358% | 7,1% 7,1%
Adulto 18 39 - 23 39 - - 1 - 120
15% 32,5 19,2% | 32,5% 0,8%
Idoso - - - - 1 - - - - 1
100%
Indeterminado - 1 3 - 5 1 - 1 8 19
51% | 15,7% 26,3% | 51% 51% | 42,7%
2020 | Crianga/Adolescente 5 4 2 4 2 - 2 13 - 32
157% | 125% | 6,2% | 125% | 6,2% 6,2% | 40,7%
Adulto 1 23 2 21 34 2 8 10 - 111
10% | 20,7% | 1,8% | 18,9% | 30,6% | 18% | 7,2% 9%
Idoso - 2 - 1 - - 2 - - 5
40% 20% 40%
Indeterminado - 1 1 - 1 2 - 2 3 10
10% 10% 10% 20% 20% 30%

% Esta categoria engloba personagens bebés, multiddes e pessoas sem género aparente.

Fonte: elaborado pelo autor (2021).
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Ainda sobre a faixa etaria, é perceptivel que a categoria com maior variedade nos
quatro LDs € a masculina branca e a com menor é a feminina negra, ndo havendo sequer uma
personagem idosa deste grupo.

A seguir apresentaremos o quadro 16, referente a representacdo das personagens por
contexto historico, relativo ao processo de abolicdo da escraviddo no Brasil. Para isso,
criamos a categoria Recorte Historico, que contém dois grupos: Brasil — Sociedade
Escravista” (referente a imagens situadas no periodo que antecede a abolicdo da escravidéo);
e, Brasil — Sociedade Pds-Abolicdo (referente a imagens utilizadas ap6s 0 processo

abolicionista).

Quadro 16 — Dados referentes ao recorte historico das personagens

INFORMACAO | QUANTIDADE DE PERSONAGEM TOTAL
RACA NEGROS BRANCOS OUTROS
Livro/ GENERO F [M I F (M [ F M i
PNLD | RECORTE Personagem (Frequéncia)
HISTORICO
2011 |Brasil — Sociedade 4 13 3 6 30 4 1 7 4 72
E i % 18% 4,1% % 1,9% 7%
scravista 5,5% 8% 1% 83% | 41.6% 5,5% 9% | 9,7% 5.5%
Brasil — Sociedade 7 1 6 3 2 8 7 134
P6s-Abolicao 5 204 43 0,7% | 45% 57 22% | 15% |597% | 52%
' 32,1% 42,5%
2014 | Brasil — Sociedade 7 19 1 14 23 1 - 8 73
i 0, 0 0 0,
Escravista 9,5% 26% 1,4% 19.2% | 31.5% 1,4% 10,9% i
Brasil — Sociedade 1 4 1 7 14 1 - - - 42
AS- ica 0 0, 0
Pés-Aboligdo 2,3% 9.5% 2,4% | 16,7% 33.3% 2,4%
2017 | Brasil — Sociedade | 11 31 2 14 36 1 - 2 6 103
i 0, 0, 0, 0,
Escravista 10,6% | 30.1% | 1,9% 13.6% | 35.0% 1,0% 1,94% 5.8%
Brasil — Sociedade 9 1 3 15 9 - - 1 2 50
AS- ica 0, 0, 0, 0,
Pés-Aboligdo 10,6% 2906 6,0% 30% 18,0% 2,0% | 4,0%
2020 |Brasil — Sociedade 6 20 3 16 31 3 9 20 3 111
i 0, 0, 0, 0, 0,
Escravista 54% | 18,0% | 2,7% 14.4% | 27.9% 2,1% | 8,1% | 18% 2.7%
Brasil — Sociedade | 1p 10 2 9 5 1 3 5 - 45
P6s-Abolicao 22.2% | 22,29 4,4% 20% 11,1% 22% | 6,7% | 11,1%

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

As informacBes acima nos possibilitam inferir que no livro de 2011 ha um maior
numero de personagens independente de raca ou género no grupo Brasil P6s-abolicionista em
comparacdo com o Brasil Sociedade Escravista. No LD de 2014 identificamos uma menor
quantidade de personagens do grupo Brasil P6s-Abolicdo. Todavia, € visivel que enquanto o

decréscimo da representacdo das personagens brancas (tanto femininas como masculinas)

% Devido ao recorte histérico da sociedade escravista no Brasil ocorrer entre 1500 e 1888, nos limitamos a
analisar imagens dos capitulos dos LDs que retratem a partir do segundo reinado do Império na Histdria do
Brasil (1840).
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reduzem-se pela metade, as personagens negras tém uma queda mais acentuada, néo
chegando a um quarto de personagens brancas.

O LD de 2017 explicita uma menor quantidade de personagens masculinas brancas
(18%) e negras (11%) e femininas negras (10,6%) no periodo Brasil Pds abolicionista,
diferente das personagens femininas brancas (30%).

Ja no LD de 2020, percebemos que, quantitativamente, no contexto Brasil Sociedade
Escravista, mantém-se a maioria de personagens masculinas brancas (27,9%). As personagens
femininas negras aparecem em menor quantidade (5,4%). No periodo p6s-abolicéo, os valores
invertem-se.

Logo, é possivel inferir que o lugar de destaque das personagens negras nos LDs
destes triénios, no que se refere a Histéria do Brasil, € no contexto da sociedade escravista.
Embora os nimeros indiqguem uma mudanca gradual desta situacdo, é importante questionar:
sd0 em contextos historicos que estas personagens negras estdo situadas? Ou, essas
personagens aparecem em outro contexto? A mesma questdo seria adequada para as
personagens femininas, independentemente de sua raca.

Outra forma de compreender em que medida as personagens sao identificadas,

conforme ilustra o quadro 17, abaixo, refere-se as suas identificacdes.

Quadro 17 — Dados referentes a identificacdo das personagens

INFORMACAO QUANTIDADE DE PERSONAGEM TOTAL
RACA NEGROS BRANCQOS OUTROS
Livro/ GENERO F M I F M I F M |1
PNLD | |dentificacdo Personagem (Frequéncia)
Multidzo . . 4 . ! 8 | - . 10 29
13,8% 241% | 27,6% 34,5%
Nome préprio - 8 - 3 35 - - 1 - 47
17% 6,4% | 74,5% 2,1%
Profissdo/Trabalho 4 19 - 3 36 2 2 3 - 69
2011 58% | 27,5% 43% | 522% | 3% | 3% | 43%
Etnia e nacionalidade 2 8 1 1 16 4 1 9 - 42
47% | 19% | 2,4% | 2,4% | 38,1% | 95% | 2,4% | 21,4%
2 146
. 14 42 . 11 64 6 2 5
Outro atributo 9.6% | 288% | 4% | 75% | 438% | 41% |14% | 34% |
- 2 1 2 2 7
Multidéo - T | 286% | 14.2% | 28,6% | 286% | - -
Nome préprio 1 6 - 3 3 - - - - 13
prop 77% | 46,1% 23,1% | 23,1%
L 6 7 14 19 6 52
2014 | Profissao/Trabalho 11,5% | 13.5% - 26.9% | 36,5% - - 11,5% -
: - 2 2
Etnia e nacionalidade - 100% - - - - - - -
. 4 15 5 16 2 42
Outro atributo 95% | 35.7% | | 11.9% | 381% | T oagw |
. - 1 3 - 4 1 R 1 8 18
2017 | Multiddo 56% | 16,7% 22.2% | 5,6% 56% | 44,4%
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Nome préprio ) 9 ) 3 9 ) ) ) ) 21
42,8% 14,3% | 42,8%
L - 22 - 12 11 - - - - 45
Profissao/Trabalho 48.9% 26.6% | 24.4%
9 2 12 5 - - 2 - 42
Etnia e nacionalidade 21,4% 14 47% | 28,6% | 11,9% 4, 7%
33,3%
Outro atributo 20 30 2 21 34 ) ) 1 ) 108
185% | 27,8% | 4,7% | 19,4% | 31,5% 0,9%
Multidzo . ! L . L PO I . 3 o
11,% | 11,1% 11,1% | 11,1% 22,2% | 33,3%
Nome préprio - - - - ; - - - - 5
100%
. 1 10 1 18 4 34
2020 | Profissao/Trabalho 2.9% | 29.4% - 2.9% | 52.9% - - 11.8% -
Etnia e nacionalidade - 8 2 - - L 9 16 - 36
22,2% | 5,6% 2,8% | 25% | 44,4%
Outro atributo 12 24 4 24 33 3 3 7 i 110
10,9% | 21,8% | 3,63% | 21,8% | 30% 27% | 2,7% | 6,4%

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Ao analisarmos os dados referentes a categoria Nome Proprio, apenas personagens
brancas masculinas sdo identificadas com maior frequéncia. Em contraste, percebemos que
apenas uma personagem negra feminina é identificada por nome. J& as personagens
masculinas negras e femininas brancas ndo sdo identificadas com nome no LD Inspire
Histdria (2018).

Quanto a categoria Profissdo/Trabalho, ao considerarmos raca e género, novamente as
personagens masculinas brancas continuam prevalecendo, comparadas as outras personagens.
Esta situacdo é superada por personagens masculinas negras e femininas brancas apenas no
LD Histéria Sociedade & Cidadania (2015).

Outro aspecto de identificacdo das personagens que verificamos nas imagens é
expressa na modalidade Etnia-Nacionalidade, visto que é um aspecto que nos possibilita
refletir sobre as pessoas brancas ou negras para além de sua cor, considerando seu
pertencimento e ancestralidade. Ao analisar os dados, percebemos que esta € a menos
frequente. Apenas nos livros de 2011 e 2017 ha personagens com esta caracteristica expressa.
Identificamos também que em comparagdo com outras modalidades, hd uma maior frequéncia
destas caracteristicas em personagens negras masculinas, e nas femininas. J& nos livros de
2020 e 2014, ha apenas personagens negras masculinas com sua etnia ou nacionalidade
identificadas.

A ultima categoria do quadro acima é nominada de outro atributo, em que registramos
maior frequéncia desta em todas as personagens nas quatro obras analisadas, por ser a
categoria que abrange um maior conjunto de informacfes e caracteristicas que o LD pode

identificar em uma personagem, tal como aspectos politicos, sociais, econdmicos, culturais,
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raciais e de género. Ao analisar raca e género, ha uma maior variedade de atributos quando
observamos as imagens de homens brancos, tendo destaque para riqueza, atuacdo ou
dominac&o politica e intelectualidade; mulheres brancas, na maioria das vezes, sdo associadas
a algum atributo em relacdo a feminilidade, nobreza, ou de algum valor social-politico; 0s
atributos direcionados a homens negros estdo associados a escraviddo, a luta abolicionista, a
sua negritude, a desigualdade social e exploracdo; e mulheres negras estdo associadas a
escravidao, a desigualdade social, exploracéo, trabalho doméstico, e a sua negritude.

Ao considerar as caracteristicas associadas as personagens negras no quadro acima,
identificamos a dindmica da projecdo de aspectos desempenhada pela branquitude para o
outro racializado (Kilomba, 2019). Enquanto as personagens brancas sdo associadas a uma
variedade de caracteristicas, possuem nome, trabalho e etnia, as personagens negras tém sua
identificacdo mais limitada, sendo associadas geralmente a sua racga, as dindmicas de
escravismo, ou a espacos de poder subalternizados na sociedade.

No nosso manual de andlise de livros didaticos, elencamos a categoria nacionalidade

dos personagens, exposta no quadro 18.

Quadro 18 — Dados referentes a nacionalidade das personagens

INFORMACAO | QUANTIDADE DE PERSONAGENS TOTAL
RACA NEGROS BRANCOS OUTROS
Livro/ GENERO F [M [ F [M [1 F [M [1
PNLD | NACIONALIDADE | Personagem (Frequéncia)
2011 Brasileiro 14 47 2 13 83 2 - 9 10 180
78% | 261% | 11% | 7.2% 1,1% 5% 5,5%
Estrangeiro no - - 1 - 6 6 2 2 1 18
Brasil 5,6% 33,3% | 333% | 11,1% | 11,1% | 5,6%
Estrangeiro fora do - - 1 - 2 - - - - 3
Brasil 33,3% 66,6%
Indeterminado - - - - - - - - - -
2014 | Brasileiro 8 23 2 18 22 1 8 82
9,7% 28% 2,4% 22% | 26,9% | 1.2% 9,7
Estrangeiro no - - - - 1 - - - - 1
Brasil 100%
Estrangeiro fora do - - - - 1 - - - - 1
Brasil 100%
Indeterminado - - - - 1 1 - - - 2
50% 50%
2017 | Brasileiro 19 39, 5 20 27 - - 3 7 120
158% | 32,5% | 42% | 16,7% | 22,5% 25% | 5,8%
Estrangeiro no 2 - 7 4 1 - - 1 15
Brasil 13,3% 46,7% | 26,6% | 6,7% 6,7%
Estrangeiro fora do 1 1 - - 2 - - - 1 5
Brasil 20% 20% 40% 20%
Indeterminado - - - 2 12 - - - - 14
143% | 857
2020 Brasileiro 15 21 4 18 35 - 3 11 - 107

14.1% | 19,6% | 3,8% | 16,8% | 32,7% 2,8% 10,2
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Estrangeiro no - - - - - 1 - - - 1
Brasil*®® 100%

Estrangeiro fora do - 7 - - 1 2 9 11 - 30
Brasil 23,3% 3,3% 6,6 30% 36,8

Indeterminado 1 1 1 7 1 2 - 3 3 19

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

A partir da analise dos numeros encontrados, percebemos que a maioria das
personagens se concentram na categoria Brasileiro, independente de raca e género, nos quatro
LDs analisados. Este fato é explicado devido ao recorte dos capitulos analisados, que se
limitam & Histéria do Brasil.

Quanto a modalidade Estrangeiro no Brasil, ndo encontramos personagens na obra
Inspire Historia (2018), exceto por uma multiddo branca. Nos LDs de 2011, 2014 e 2017 ha
personagens masculinas brancas, ja as femininas negras ndo constam em nenhuma delas, e as
masculinas negras aparecem em pequena quantidade na obra de 2017, havendo um maior
numero de personagens femininas brancas em compara¢do com essas outras categorias.

Sendo assim, os dados quantitativos indicam que na Histdria do Brasil dos LDs do
oitavo ano do ensino fundamental, tanto no periodo escravista quanto no posterior a sociedade
pos-abolicdo, ha uma diversidade quanto a raga e género das personagens quando se trata de
Brasileiros. J& o ndo-Brasileiro &, em geral, o sujeito branco (em especial, o0 homem), em
contrapartida, personagens negras dentro desta categoria estdo associadas ao trafico
transatlantico de almas africanas.

Além do pertencimento étnico, analisamos a localizacdo das personagens, explicitadas

no quadro 19.

Quadro 19 — Dados referentes a localizacdo das personagens

INFORMAQAO QUANTIDADE DE PERSONAGENS TOTAL
— RACA NEGROS BRANCOS OUTROS
ivr =
PNL(I)D _GE[\IERO F (M ||A _[F M [ F M [
Localizagéo Personagem (Frequéncia)
2011 | Capital/Cidade Grande 4 10 - 6 16 1 2 5 8 52
7,7% | 19,2% 115% | 30,8% | 19% |38% | 9,6% | 154%
Cidade pequena/média 3 - 1 - 2 3 - - 1 10
30% 10% 20% 30% 10%
Cidade indeterminada - 1 - - 1 - - - - 2
14,3% 14,3%
Suburbio - - 1 - - - - - - 1
100%
Meio rural 7 18 1 2 11 1 1 7 - 48
14,6%% | 37,5% 2,1% 4,2% 22,9% 21% | 2,1% | 14,6%
Indeterminado, 1 18 1 5 63 3 - 3 2 88
viagem, local néo fixo 1,1% 1,1% 57% | 716% | 3,4% 3,44% | 2,3%

% Consideramos nesta categoria também africanos escravizados na diaspora africana forcada.
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2014 | Capital/Cidade Grande 2 4 1 14 26 1 - 2 - 50

4% 8% 2% 28% 52% 2% 4%

Cidade pequena/média - - - - - - - - - -

Cidade indeterminada - - - - - - - - - N

Suburbio 4 4 - - 1 - - - - 9
44,4% | 44,4% 1,2%
Meio rural 1 11 1 4 8 - - 6 - 31
32% | 355% | 3,2% | 12,9% | 25,8% 19,3%
Indeterminado, 1 11 - 4 2 1 - - - 19
viagem, local néo fixo 53% | 57,9% 21% 10,5% | 5,3%
2017 | Capital/Cidade Grande 6 13 2 6 9 - - 1 6 43
14% | 30,1% | 4,7% 14% | 20,9% 2,3% 14%
Cidade pequena/média - 1 - - 4 - - - - 5
20% 80%
Cidade indeterminada 1 - - 2 3 - - - - 5
20% 40% 60%
Suburbio - - - - - - - - - -
Meio rural 5 14 2 6 1 1 - - - 29
172% | 48,4% | 6,9% | 20,7% | 3,4% 3,4%
Indeterminado, 19 2 15 - - 2 2 78
viagem, local n&o fixo 8 244% | 25% | 19,3% 30 2,5% 2,5%
10,3% 38,5%
2020 | Capital/Cidade Grande 7 5 1 2 20 1 3 5 - 44
159% | 11,4% | 2,3% 45% | 454% | 23% | 6,8% | 114%
Cidade pequena/média - 1 - - 9 - - - - 10
10% 90%
Cidade indeterminada - - - - - - 9 11 - 20
45% | 55%
Suburbio - - 1 - 2 - - - - 3
33% 67%
Meio rural 6 9 1 5 9 2 - 1 3 36
16,7% | 25% 28% | 138% | 25% 5,6% 2,8% 8,3%
Indeterminado, 3 19 2 18 6 2 - 8 - 58
viagem, local ndo fixo 53% | 32,8% | 3,4% 31% 10,3% | 3,4% 13,8%

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Nos trés primeiros LDs, a frequéncia na categoria Capital/Cidade Grande ocorre com
predominancia masculina branca, seguida da masculina negra. No entanto as personagens
femininas brancas e negras tém menor frequéncia. Apenas o LD de 2020 apresenta uma maior
guantidade de mulheres negras (15,9%) em comparacdo com homens negros (11,4%) e
mulheres brancas (45,4%).

Observando a modalidade Cidade Pequena/Média, apenas personagens brancas
masculinas sdo visualizadas nos quatro materiais analisados, enquanto as femininas brancas
sdo invisibilizadas. Quanto as personagens masculinas negras, possuem apenas uma
representacdo nos LDs de 2017 e 2020, j& as femininas negras aparecem apenas no LD de
2011.

Ao tratar da categoria Cidade intermediaria, encontramos a menor quantidade de
personagens comparada as outras modalidades da categoria localizagdo. Na modalidade

Subdrbio, ndo localizamos nenhum personagem individualmente nos LDs de 2011 e 2017,
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enquanto no LD de 2014, encontramos quatro masculinas negras e quatro femininas negras,
ndo constando personagens brancas. Ao considerar esta categoria, € perceptivel que o LD de
2014 visualmente define os locais marginalizados da sociedade brasileira, como o local da
negritude.

Outro local de concentracdo da negritude é exposto na categoria meio rural, em que
nas quatro obras analisadas, as personagens que aparecem com maior frequéncia sdo as
masculinas negras. Em segundo lugar, temos as masculinas brancas, seguido das femininas
negras.

O espaco rural nas imagens dos LDs é majoritariamente negro devido, talvez, a
escolha dos autores em trazer personagens negras para dar visualidade ao escravismo e/ou as
dindmicas econdmicas agrarias, que tinham como forca de trabalho pessoas escravizadas.

Se compararmos a frequéncia das personagens negras masculinas e femininas desta
modalidade com as demais modalidades da categoria localizacdo, é evidente que é no meio
rural onde se concentram essas personagens. Amparados em Ana Rios e Hebe Mattos (2004),
entendemos que tal fato é resultado da compreensao deste como o principal lugar da negritude
(Junto aos espagos urbanos marginalizados) na sociedade escravista, segundo diversas
vertentes da historiografia da Historia do Brasil. Porém, também sabemos que havia muitos
negros escravizados e libertos urbanizados, tal como os localizados no meio rural, que nao
eram estaticos, ou seja, migravam para centros urbanos e realizavam fugas para quilombos.

Portanto, tal concentracdo quantitativa de personagens no meio rural em imagens nos
LDs estaria reiterando uma concepcdo ultrapassada desta Histdria, assim como ocultando as
mobilizacBes e as trajetorias no pos-abolicdo deste grupo, limitando as personagens negras
neste outro contexto aos locais marginalizados urbanos.

Ao interpretar os dados desta categoria, nos remetemos a um questionamento: quem
pode transitar? E aonde pode circular? Ao percebermos que ha uma maior distribuicdo das
personagens brancas nas modalidades da categoria localizacdo, evidencia-se a dimensao do
poder histdrico e simbdlico da Branquitude que Kilomba (2019) denuncia, uma vez que
historicamente as pessoas brancas tém a possibilidade de mobilidade social e possibilidades
de ser na Historia do Brasil, mas também é reiterada tal mensagem em materiais didaticos por
meio da constancia de imagens que reafirmam tal privilégio.

Se observarmos a categoria Indeterminado, comparando com outras modalidades da
categoria localizacdo, é perceptivel uma concentracdo de personagens femininas brancas e

negras nos quatro LDs analisados. Embora haja uma variedade de localizac¢Ges, observando as
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imagens, pode-se perceber que boa parte dessas trata-se de espagos domeésticos. Tal fato

remete a primeira proposicdo do que constituiria género que, segundo Scott (1995), é

associado, simbolicamente ao feminino, um objeto (local doméstico), normatizando a

concepgdo de que o espago da mulher é o espaco privado (em casa). O mesmo se aplicaria ao

masculino, visto que personagens masculinas (brancas em maior quantidade) encontram-se

em uma maior diversidade de localizacdes, cristalizando a percepcdo de que os locais dos

homens sdo os publicos.

Outra categoria importante refere-se ao conceito de cidadania, pois, como bem pontua

Albuquerque (2019), é um aspecto sociopolitico do sujeito que opera de modos diferentes

conforme a raca e o género dos sujeitos no Brasil. Sendo assim, a categoria Cidadania, no

quadro 20, visa identificar cinco situacdes de representatividade, como: Escravizado, liberto,

livre, preso/detido e Indeterminado.

Quadro 20 — Dados referentes a cidadania das personagens

INFORMA(;AO QUANTIDADE DE PERSONAGENS TOTAL
RACA NEGROS BRANCOS OUTROS
Livro GENERO F M 1 F M 1 F M 1
Cidadania Personagem (Frequéncia)
2011 | Escravizado 4 12 3 - - - - - - 19
21% | 63,1% | 15,8%
Liberto 3 14 - - - - - - - 17
17,6% | 82,4%
Livre 7 20 - 11 8 3 15 7 135
52% | 14,9% 8,1% 64 59% | 2,2% | 11,1% | 5,2%
47,4%
Preso/Detido - 1 - - - - - - - 1
100%
Indeterminado - - 1 2 22 1 - - 3 29
3,4% | 6,9% | 75,9% | 3,4% 10,4%
2014 | Escravizado 7 14 - - - - - - - 21
33,3% | 66,7%
Liberto - 3 - - - - - - - 3
100%
Livre 3 6 - 21 33 - - 8 - 71
4,2% 8,4% 29,6% | 46,5% 11,3%
Preso/Detido - - - - - - - - - -
Indeterminado - - 1 - - 2 - - - 3
33,3% 66,7%
2017 | Escravizado 3 13 2 - - - - - - 18
16,7% | 13,8% | 11,1%
Liberto - 2 1 - - - - - - 3
66,7% | 33,3%
Livre 9 13 2 25 39 1 - 2 3 94
9,6% |13,8% | 2,1% | 26,6% | 41,5% | 1% 2,1% | 3,2%
Preso/Detido - - - - 1 - - 1 1 3
33,3% 33,3% | 33,4%
Indeterminado 4 5 1 3 1 - - - 5 19
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21% | 26,3% | 5,3% | 15,8% | 5,3% 26,3%
2020 | Escravizado 10 9 - - - - - - - 19
52,6% | 47,4%
Liberto - 10 - - - - - 1 - 10
100%
Livre 5 3 3 20 3 12 17 - 66
7,6% 45% | 45% |30,3% | 36 4,5% | 18,2% | 25,8%
Preso/Detido - 2 - - - - - - - 2
100%
Indeterminado 4 4 2 5 - 2 - 5 3 25
16% 16% 8% 20% 8% 20% | 5,3%

Fonte: elaborado pelo autor (2021).

Na obra do PNLD de 2011, visualizamos que as personagens negras femininas e
masculinas aparecem enquanto escravizadas, libertas e livres, sendo em maior nimero na
condigdo de livre (ndo foram escravizadas durante sua vida). J& as multiddes negras séo todas
escravizadas. Encontramos também uma personagem negra masculina em condi¢do de
preso/detido. Ja as personagens brancas aparecem apenas caracterizadas como livres. J& no
LD de 2014, as personagens negras masculinas e femininas tém maior frequéncia na condicédo
de escravizado, seguido da condicdo de livre e por dltimo como libertas. No Livro de 2017
aparecem na categoria livre multiddes negras, e na Preso/Detido ha um personagem
masculino branco.

A respeito da obra de 2020, a distribuicdo quantitativa das personagens femininas
negras se concentra na condi¢cdo de escravizada, jA as masculinas negras na condicdo de
liberto, seguido de escravizado. Na categoria livre, encontramos multidfes e personagens
negras e brancas. JA& no que se refere a modalidade Preso/Detido, ha duas personagens
masculinas negras.

Com base nesses numeros, é perceptivel que o LD de 2017 visa trazer mais
personagens negras nas condicdes de livre, possibilitando outras leituras da negritude, que
desviam da projecéo do incivilizado (KILOMBA, 2019).

Para além do levantamento quantitativo das personagens em imagens apresentado, o
manual de andlise de LDs possibilitou, junto aos procedimentos da analise de contetdo
(BARDIN, 2016) e anéalise semioldgica de imagens (PENN, 2002), a identificacdo e selecdo

de imagens® pertinentes para analisa-las qualitativamente, apresentadas a seguir.

% Informamos que utilizamos as terminologias ilustracéo, pintura, fotografia, litogravura e charge para
diferenciar os tipos imagens na analise qualitativa a seguir.




110

5.3 RETRATOS DO TRAJETO: REPRESENTACOES HUMANAS NOS LIVROS
DIDATICOS EM IMAGENS

Finalizada a trajetéria de analise do levantamento quantitativo das informacgoes
referentes as imagens, continuamos a segunda fase da HP de Thompson (2011), em que se
realizou uma analise qualitativa das imagens de destaque dos LDs. Estas foram selecionadas
de acordo com nossas categorias de analise, o levantamento quantitativo explicitado no anexo

C e os procedimentos dispostos da teoria de Gemma Penn (2002).

5.3.1 Retratos do Livro Didatico Tudo é Histdria (2009) do PNLD de 2011

Das imagens do Livro Tudo € Historia (2009), das quais selecionamos 10 unidades
imagéticas para analise qualitativa. Para iniciar a analise, apresentamos a imagem 6, situada
no contexto pds-abolicionista e presente neste livro didatico, e utilizada para realizar uma
atividade pedagogica sobre o movimento artistico modernista no Brasil. Nesta pintura,
encontramos pessoas negras performando um estilo musical brasileiro, visualizados tanto pela
danca quanto pelo uso de instrumentos. As personagens que dangam sdo mulheres, as situadas
no centro da imagem estdo sorridentes e despidas de roupas, com seios a mostra, enquanto ha
outra, de costas, com vestimentas. Ao redor daquelas que estdo ao centro da imagem ha
homens, apreciando-as. O sentido construido semiologicamente é de que estdo felizes por
serem apreciadas por homens e que sdo atrativas por estarem com seus corpos a mostra e de

modo erotizado.

Imagem 6 — Erotizacdo e sexualizacdo da beleza da mulher negra

T Yua)

Samba,
6lec sobra
fela de
Emiliano

Fonte: Cardoso (2009, p. 279).
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Uma das perguntas da atividade direcionada a esta imagem ¢ “Que aspectos das
pinturas ndo combinam com o gosto do publico brasileiro do século XX? Por qué?”
(CARDOSO, 2009, p. 279). Assim como 0 texto que antecede tal atividade infere que o
modelo de beleza dos brasileiros era europeu e branco, considerando estas caracteristicas
contextuais e simbdlicas da imagem, entendemos que mulheres negras, além de serem
representadas com pouca frequéncia, quando sdo recorridas, estdo tanto a servico da projecao
da branquitude quanto ao outro racializado. Em relagdo a erotizacdo e objetificacdo sexual
(KILOMBA, 2019), dificilmente encontramos imagens de mulheres negras com a beleza
enfatizada sem recorrer diretamente ao corpo despido ou sexualizado. Os elementos textuais
também reiteram a indissociabilidade do parametro de beleza da negritude feminina com a da
branquitude feminina.

Outro contexto histérico localizado no pds-abolicdo que possibilita pensar
representacdes imageticas enquanto a género e racga, é o da revolta da Vacina. Neste contexto,
Tudo é Historia (2009) recorre a imagem 7, referente a uma Charge da Revista O Malho, de
1904. O confronto é protagonizado por um grupo de agentes do estado semelhantes a
Oswaldo Cruz, diretor-geral da Salde Publica, e pela populagdo do Rio de Janeiro,
representada por homens, mulheres brancas e mulheres negras, que seguram uma variedade
de ferramentas de trabalho ou objetos de consumo. Enquanto as personagens brancas
femininas e masculinas do segundo grupo tém uma variedade de fisionomias e objetos, as
personagens negras femininas que estdo a frente do conflito sdo praticamente idénticas, tendo

seus labios exagerados e segurando apenas vassoura Como suas armas.

Imagem 7 — Charge sobre a Revolta da Vacina

Fonte: Cardoso (2009, p. 238).



112

Embora a atividade desta charge € recorrida em conjunto a outras charges para
compreender o papel exercido pelo estado quanto ao saneamento béasico e higienismo no
inicio do século XX, a imagem, e, portanto o LD, reitera aos estudantes que o local da mulher,
em especial a mulher negra, é o espago domeéstico (LOURO, 1997), por meio do signo
imagético de indice segurado pelas personagens femininas, a vassoura.

Esta imagem também ratifica a projecdo da branquitude do outro racializado
(KILOMBA, 2019). Ao limitar as personagens negras apenas a l&bios alargados
exageradamente, reitera-se uma Unica possibilidade de negritude por meio da esteriotipizacdo
de personagens por meio de um traco fenotipo. Em outras palavras, esta imagem reforca
indiretamente que as mulheres negras sdo todas iguais e que sua vivéncia se limita ao lar.

A imagem 8, exposta no LD de 2011, é uma das raras exce¢des onde pessoas negras
ndo relacionadas a escraviddo ou ao processo de aboli¢do, sdo identificadas enquanto nome.
Trata-se de uma pequena fotografia de Flavio de Barros, em um retrato de perfil, cuja imagem
¢ apresentada em uma caixa para identificar o autor de fotografias utilizadas para uma

atividade sobre o conflito de Canudos.

Imagem 8 — Fotografia de Flavio de Barros

MUSEU DA REPUBLICA, )

Fonte: Cardoso (2009, p. 220).

Na imagem 9, temos uma fotografia datada de 1912, referente ao processo histérico da
Guerra do Contestado. Nela encontramos diversos homens, em sua maioria negros, posando
lado a lado, empunhando variadas armas ou instrumentos musicais. A maioria deles utiliza
armas de fogo apontadas em direcdo a camera, como se estivessem prontos para dispara-las.
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Num primeiro momento, ressaltamos a importancia da fotografia utilizada, visto que
evidencia outros grupos étnico-raciais além da branquitude na Histéria de Santa Catarina,

grupos esses que sdo comumente invisibilizados ou embranquecidos.

Imagem 9 — Fotografia de homens armados, masculinidade associada & agressividade

Contestado, ¢.1912
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Fonte: Cardoso (2009, p. 218).

Aimagem ¢ utilizada pelo LD para ilustrar um texto referente ao personagem historico
José Maria e o messianismo. Logo, a intencionalidade do uso desta imagem se limita a
mostrar a fervorosidade dos seguidores deste lider religioso-politico.

Porém, nos cabe refletir sobre quais outros sentidos esta imagem constréi. As armas
neste caso sdo um signo de dupla conotagdo: primeiramente do tipo indice, pois culturalmente
sdo utilizadas para a violéncia e confrontos; e segundo, do tipo simbdélico, uma vez que armas
também sdo referéncias de poder e de dominagéo.

Considerando os apontamentos de Scott (1995) sobre os elementos implicadores da
constituicdo de género, é perceptivel que esta imagem reforca simbolicamente o ideal de
masculinidade baseado na agressividade. E possivel que garotos, ao visualizarem estas
imagens, se identifiquem com este ideal de homem, normalizando possiveis posturas
agressivas ao longo de sua trajetdria. Por outro lado, reforca-se as garotas a ideia de que
historicamente 0os homens sdo agressivos e devem ser temidos. Além disso, é importante
pontuar que a maioria dos personagens da imagem 9 sdo homens negros, assim encontramos a
projecdo operada pela branquitude do incivilizado (KILOMBA, 2019), reforcando a ideia de

que homens negros historicamente séo violentos e ameacgadores.

Na imagem a seguir (10) h&d uma charge sobre o processo da Proclamacdo da
Repuablica. Nesta imagem, ha uma multiddo de personagens ao redor de uma mesa com um
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livro da constituicdo e duas estatuas, representando Deodoro da Fonseca e Floriano Peixoto.
As personagens atras da mesa sdo todas masculinas, a maioria com feicdo de confianca ou
apreco, descritas pela legenda da imagem como sendo os parlamentares. J& as personagens
femininas estdo a frente, em posi¢es dancantes ou de reveréncia, como se estivessem
comemorando ou agradecendo algo. A imagem é caracterizada como fonte historica, embora
esteja sendo usada apenas para fins ilustrativos para o texto principal que versava sobre o

inicio do regime republicano.

Imagem 10 — Charge sobre a Proclamacéo da Republica

BIEETHdAT alguns Tatos Yue imesvaiaug
BUBHEAR0 1o Brasil. Para comegar, observem as ima.

dam as questdes desta abertura.

Fonte: Cardoso (2009, p. 190).

Considerando as personagens desta imagem, no que se refere as representacfes
simbdlicas de género, é possivel perceber a assimetria de poder nas relagdes entre o feminino
e 0 masculino como pontuou Scott (1995), pois, enquanto as mulheres possuem atitudes
passivas, contemplativas, servindo quase como um adorno em torno do processo da
Proclamacdo da Republica, os homens sdo representados como ativos e figuras publicas
centrais e protagonistas desta nova fase politico-institucional da Hist6ria do Brasil. Por ser
uma imagem de uso ilustrativo, novamente temos aquilo que Bittencourt (2011) aponta na
construcdo de uma cena historica, que sob o olhar da categoria de género, cristaliza um
binarismo dicotémico entre o feminino e o masculino para usuarios deste LD.
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Na sequéncia as imagens 11, 12 e 13 trazem personagens brancas e negras em
conjunto, situadas no contexto histérico do Brasil escravista. Com estas imagens buscamos

evidenciar a constancia de representacao de poder da branquitude na obra Tudo € Historia do
PNLD de 2011.

Imagem 11 — O poder econdmico da branquitude representado pela propriedade de

escravizados

PAULISTA DA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
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Fonte: Cardoso (2009, p. 175).

Nesta imagem situada no capitulo referente a abolicdo da escraviddo, tem-se uma
fotografia de um homem branco adulto ao centro, com uma roupa social, de postura ereta com
as maos entrelacadas para frente do quadril (tal postura remete a um gesto de autoridade), e
atras deste personagem ha homens negros com trajes variados, nenhum deles possui cal¢ados
(na época, calcados era um simbolo de liberdade), suas expressGes faciais variam entre
desanimo ou tristeza (primeiro, terceiro e quarto personagem partindo da esquerda da
fotografia) e apreensdo (segundo e quinto personagem). A imagem € descrita pela legenda
como sendo de um senhor com seus cativos, sendo recorrida, junto a imagem 14 (da qual
analisaremos posteriormente), para uma atividade que visa analisar imagens, questionando
como ¢é realizada a representacdo de pessoas negras.

Ao refletirmos sobre o uso desta imagem, embora sua funcdo seja de material de
andlise para verificar a condi¢do dos escravizados, € importante problematizarmos o modo
como esta é operada. Primeiramente, é necessario pontuar que a atividade apresenta o termo
escravo, que naturaliza ao sujeito africano/afro-brasileiro a esta condigéo.

Em continuidade em nenhum momento a atividade visa problematizar o senhor de

escravo (e, portanto, a branquitude) e as relacbes de poder com escravizados. Logo, se
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considerarmos os apontamentos de Tomaz Tadeu da Silva (2014, p. 99), a imagem e a
atividade sdo recorridas como uma estratégia pedagogica terapéutica quanto a identidade e a

diferenga, visto que:

0 outro aparece sob a rubrica do curioso e do exético. [...] reforca, ao construir o
outro por meio das categorias do exotismo e da curiosidade. [...] nessas abordagens,
é sempre o suficientemente distante, tanto no espaco quanto no tempo, para ndo
apresentar nenhum risco de confronto e dissonancia (SILVA, 2014, p. 99).

Seria necessario, neste caso, problematizar o senhor de escravo também para
questionar a desigualdade social e racial em conjunto ao privilégio da branquitude desta
personagem. Limitar-se a observacdo ou visualizacdo de pessoas negras e suas condigdes
historicizadas é insuficiente. E necessario questionar as origens e as dindmicas das relacdes
sociais gue constituem a desigualdade.

O terceiro aspecto que buscamos evidenciar do modo de uso da imagem 11 esta
atrelado as imagens 12 e 13. Nestas pinturas, encontramos uma das proje¢des da branquitude
que Kilomba (2019) aponta, a Infantilizagdo. Nestas imagens, encontramos personagens
negras, tanto adultos como criangas, femininas ou masculinas, servindo e a disposicdo de
personagens brancas. Embora saibamos que esta dinamica de serviddo faca parte de realidades
historicas no Brasil escravista, ¢ importante questionar: que mensagem € informada aos
estudantes ao mostrar imagens puramente ilustrativas destas situacdes? N&o poderiam ser
apresentadas imagens que mostrassem os trabalhos operados por escravizados, sem reiterar
uma relacdo de subalternidade a branquitude? Ou entdo, por que as relacdes apresentadas

visualmente ndo sdo problematizadas textualmente?

Imagem 12 — O poder da branquitude representado pela servidao de escravizados
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Nos ombros dos negros

JEAN-BAPTISTE

Fonte: Cardoso (2009, p. 97).

As imagens 12 e 13 (acima e abaixo, respectivamente) sdo imagens ilustrativas em um
capitulo que buscava trazer aspectos das dinamicas sociais e do cotidiano na sociedade
brasileira no segundo império. A imagem 12 esta alocada num texto adicional sobre um relato
de viajante que informava a préatica de transporte de mulheres brancas. Morfologicamente, a
imagem tras dois homens negros com roupas de baixo que parecem saias brancas, carregando
uma carruagem/cadeira de transporte em que dentro h4 uma mulher branca, ao lado ha uma
menina negra de bragos cruzados com uma bandeira de alca amarela. J& na imagem 13
encontramos novamente um homem negro sentado, dentro de uma edificagdo semiaberta, com
peixes entre seus pés e oferecendo um peixe a uma mulher branca em pé, que esta a apontar 0

dedo para os peixes, como se estivesse escolhendo.

Imagem 13 — O poder da branquitude indissociavel a negritude
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Fonte: Cardoso (2009, p. 96).

A imagem acima visa evidenciar uma pratica comum as mulheres da elite imperial, ja
a imagem 13 ¢é recorrida para exemplificar praticas bracais que eram operadas
majoritariamente por pessoas escravizadas. Ambas as imagens sdo relevantes para nossa
analise — além da infantilizacdo de personagens negras — devido a especificidade de serem
personagens femininas brancas na posi¢cdo de privilégio. Dado isso, relembramos as
afirmacdes de Joan Scott (1995) e Guacira Lopes Louro (1997) sobre a pluralidade de
feminilidades e masculinidades, constituindo numa ndo homogeneidade das desigualdades e
privilégios das relagdes de género a mulheres e homens. Como Akotirene (2019) informa,
humanos sdo marcados por outras caracteristicas identitarias nas relagdes de poder,
sinalizando que mulheres brancas podem operar relacfes de opressao a homens negros, visto
que raca e género ndo tém momento para ser operados, sdo concomitantes. Portanto, embora
seja importante haver representacfes simbolicas de mulheres que superem uma percepcao
binaria de género que é sexista e machista, recorrer a signos imagéticos que retratam
dindmicas racistas para tal feito acaba sendo contraditdrio para uma educagdo emancipatéria e
problematizadora quanto as identidades e diferencas.

Como informado anteriormente, a imagem 14, concerne-se a uma fotografia que
também foi utilizada para uma atividade que visava analisar imagens de pessoas negras junto
a imagem 11. Nela encontramos mulheres negras sentadas ao canto de uma via, préximas a
uma parede, com vestimentas diversas, e a maioria usa turbantes, em sua frente encontramos

cestos com alimentos variados.



119

Imagem 14 — Mulheres negras escravizadas a margem de uma via

AR FERAERICOLECA GILBERTO FERAE Tttt

Fonte: Cardoso (2009, p. 174).

Diferente das imagens anteriores, que constroem simbolicamente as personagens
negras associando a branquitude e suas projecbes de modo que nega subjetividade
(KILOMBA, 2019), esta fotografia evade estas projecdes, permitindo aos alunos e alunas
visualizarem uma funcé@o desempenhada por mulheres negras escravizadas no Brasil imperial,
de modo que séo apresentados aspectos culturais da sua descendéncia, a exemplo dos
turbantes. Por outro lado, se considerarmos o plano de fundo da fotografia (a beira de uma
estrada) pode-se representar também uma marginalizacéo, possibilitando identificar que esta
imagem revela também a denuincia de Akotirene (2019), de que mulheres negras sdo marcadas
por diversas avenidas identitarias e estdo mais suscetiveis a variadas formas de opressao.

A imagem a seguir pertencente ao LD Tudo é Historia (2009), uma fotografia
localizada historicamente no contexto do pds-abolicdo, mostra uma multiddo negra em um
espaco transitorio (em uma ponte em cima de uma estrada ferroviaria) num conglomerado de

barracos. Apresenta, ao fundo da imagem, que embora ndo seja nitido, diversos edificios.

Imagem 15 — Barracos em uma ponte sob ferrovia
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Fonte: Cardoso (2009, p. 233).

Tal imagem nos traz uma visualidade da marginalizacdo urbana da populacdo negra
apresentada nos dados quantitativos, enfatizada pelo fato de os barracos estarem em uma
ponte, endossando um carater de margem destas residéncias. Em conjunto a esta imagem,
havia outra imagem retratando um cortico (mostrando apenas uma multiddo indefinida) no
inicio do século XX, visando tratar a urbanizacdo e o higienismo no Brasil em tal contexto.
Sendo assim esta imagem, que é datada no ano de 2004, cristaliza visualmente quem

permanece na marginalizacdo urbana ao longo do tempo.

Na sequéncia nos direcionamos para a analise do material imagético da obra didatica
Saber e Fazer Historia (2012) do PNLD de 2020.

5.3.2 Retratos do Livro Didatico Saber e Fazer Histdria (2012) do PNLD de 2014

Em Saber e fazer Histdria (2012) do PNLD de 2014, da qual selecionamos 15
unidades imagéticas para analise. Das quais temos na abertura do capitulo sobre o segundo
reinado do Brasil, temos na imagem abaixo, uma pintura do processo de coroacdo de Dom
Pedro Il. Nela encontra-se uma multiddo branca: além da figura do imperador ainda
adolescente, temos no primeiro plano homens (politicos, militares e religiosos) e sua figura

central — o imperador ainda adolescente sendo coroado —, ja no segundo plano héa outras
personagens, em sua maioria femininas.

Imagem 16 — Coroagéo de D. Pedro 11
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Fonte i; Rodrigues (2012, p. 246).

Nesta imagem ocorre a reiteracdo do apontamento trazido na imagem 10, da obra Tudo
é Historia (2009). Embora ambas as imagens tenham recortes e processos historicos que
marcam transi¢cGes de formas de governos diferentes, os atores e 0s papéis representados
permanecem: as pessoas brancas. Tal inferéncia nos remete ao apontamento de Lourenco

Cardoso (2010, p. 613-614) sobre a principal caracteristica social deste grupo, o privilégio:

[...] a branquitude se expressa tanto desaprovando os privilégios obtidos com sua
identidade racial quanto argumentando em favor da superioridade racial e pureza
nacional. Se por um lado, a branquitude critica ndo se preocupa com a reflexao de
que possuem identidade racial, por outro lado, a branquitude acritica propaga direta
e indiretamente a superioridade e pureza racial branca.

Sendo assim, se considerarmos unicamente a imagem, é complexo definir de qual
branquitude estamos tratando enquanto produtores do LD. Todavia, esta pintura representativa
veicula uma branquitude acritica, visto a homogeneidade das personagens como grupo
dominante do contexto retratado.

Ainda sobre esta imagem, recorremos a Albuquerque (2019) para interpretar que tal
imagem é um lembrete de que a constru¢do da cidadania no Brasil foi diferente para a
branquitude e a negritude, independente do género: apesar do controle e protagonismo ser dos
homens brancos, e embora mulheres brancas ndo possam ter tal participacdo, elas ainda

desfrutam dos privilégios da cidadania branca.
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Prosseguindo a andlise, Saber e Fazer Historia (2012) traz algumas representacdes de
pessoas negras em atividades/profissbes ndo associadas diretamente ao escravismo ou ao
processo de abolicdo na Historia do Brasil das obras analisadas. Na imagem abaixo, temos a
ilustracdo de Estevdo Roberto da Silva, sobre um texto referente a trajetoria histdrica deste

artista, que retrata a importancia dele para a arte durante o segundo Império do Brasil.

Imagem 17 — llustragéo de Estevéo da Silva

Fonte:*Cotrim; Rodrigues (2012, p. 259).

Todavia, embora entendamos esta imagem e seu Uso Como uma representagdo positiva
da negritude nos LDs analisados — considerando a escassez quantitativa deste tipo de imagens
—, € importante salientar que a representacdo da negritude ndo escravizada limitadas a
atividades profissionais da arte, pode ainda sinalizar uma percepcao estereotipada deste grupo
racial.

Entretanto, os LDs analisados perpetuam estas associa¢fes identitarias, como
mostraremos na continuacdo da analise. Observando a seguir, as imagens 18 e 19, percebe-se
uma diversidade de negritudes, masculinas ou femininas nos LDs, porém estas se concentram
na condicdo de escravizados. Ambas as ilustracbes ddo suporte a um texto que aborda a
variedade de escravizados e as diferentes relacbes sociais de controle e dominagdo que se
constituem tanto em espacgos rurais como nos urbanos durante o segundo reinado da Historia

do Brasil.
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Imagem 18 — llustracdo de negros escravizados rurais

Fonte: Cotrim; Rodrigues (2012, p. 261).

Nesta imagem temos uma pintura de Jean-Baptiste Debret, um artista francés e branco,
que retrata diversas pessoas negras carregando sacos sobre suas cabegas. Dado o contexto da
natureza, e apresentacdo das personagens seminuas com folhagens, tem-se aqui a projecédo da
da Branquitude para com as pessoas negras, a primitivizacdo (KILOMBA, 2019), pois
recorre-se a elementos simbélicos para tratar como natural uma atividade executada por estes
escravizados, que é puramente social e cultural. Tal naturalizagdo envia uma mensagem
simbolica ao leitor de que o trabalho bracal é da natureza de pessoas negras, especialmente se
considerarmos que ndo ha& quaisquer elementos textuais que rodeiam a imagem que
possibilitem uma problematizagéo desta pintura.

Junto a esta pintura, havia duas fotografias ao lado (imagem 19 abaixo). Na primeira
fotografia, ha uma mulher negra, com turbante e vestido branco, e um manto de outro tecido
em seu ombro, tocando em frutas sobre uma mesa; ja na segunda, ha dois homens negros com

roupas variadas, com dois tipos de chapéus, segurando grandes balaios.

Imagem 19 — Fotografia de uma mulher e de homens negros, escravizados urbanos
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Fonte: Cotrim; Rodrigues (2012, p. 261).

Embora o conjunto de fotos acima que continua a associar a negritude exclusivamente
a escraviddo, visa também a representacdo urbana, no caso a quitandeira e artesaos,
avancando para a desconstrucdo da visdo restrita do escravizado rural, sem estar diretamente
associado a violéncia ou a subalternizacdo a branquitude.

Outro contexto histdrico, retratado com frequéncia nas obras didaticas do PNLD de
2014, é a Guerra do Paraguai. Trazemos a fotografia de membros do exército brasileiro em
barracas de campanha (imagem 20 abaixo), situando alguns homens negros e brancos em um
momento de descanso. Tal fotografia é potente por expor a participagdo de homens negros
neste contexto bélico em pé de igualdade com brancos, ndo remetendo apenas a figuras da

branquitude em pinturas ou a “herdis histéricos” como Duque de Caxias.

Imagem 20 — Fotografia de membros do exército durante a guerra do Paraguai
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Fonte: Cotrim; Rodrigues (2012, p. 269).

Outras personagens da Guerra do Paraguai s&o visibilizadas, expostas na imagem 21 e
22: ambas estdo em conjunto a imagens ilustrativas de um texto que aborda a participacdo das
mulheres na Guerra do Paraguai. A imagem 21, abaixo, € uma ilustracdo de uma charge de
época que retrata mulheres se inscrevendo no grupo Voluntarios da Patria para participarem
do conflito. Esta é composta por algumas mulheres brancas, praticamente idénticas quanto a
fisionomia e vestimenta, sendo que algumas seguram crucifixos e outras instrumentos
musicais.

Ao analisar a fungédo desta imagem, que € ilustrativa, € interessante considerarmos que,
embora a intencionalidade de expressar mulheres em espacos e contextos incomuns (0 espago
publico e de conflito, uma guerra), permanecem as func¢des atribuidas a elas que remetem
passividade, reatividade, cuidado e delicadeza, como apresenta o préprio texto do LD: “[...]
havia mulheres que seguiam as tropas, cuidando dos doentes, cozinhando e ajudando a
preparar a artilharia” (COTRIM; RODRIGUES, 2012, p. 271). Assim, o LD conserva
simbolicamente o discurso de que o trabalho operado pela mulher se limita ao cuidado, ao lar
e como coadjuvante. Mesmo quando os LDs tentam trazer visibilidade as mulheres, em
poucas paginas e, até mesmo buscam mostra-las em espacos onde sua presencga ndo € esperada,

acabando por perpetuar um tradicional tipo de feminilidade.

Imagem 21 — Desenho de charge de mulheres se inscrevendo como voluntarias da patria
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Fonte: Cotrim; Rodrigues (2012, p. 271).

Ainda sobre a imagem referente a charge sobre as voluntérias da patria, destacamos
esta imagem como um exemplo de algo recorrente nos LDs analisados: embora a
religiosidade ndo seja uma caracteristica frequente em todas as personagens, em comparacao
com as outras categorias de personagens, hd uma maior frequéncia em associar mulheres
brancas a religiosidade (cristianismo), sendo que sempre sdo representadas enquanto
seguidores e nunca como lider (neste caso, € sempre recorrido a homens brancos).

E perceptivel que nos quatro LDs analisados, a representacdo da branquitude feminina
na qualidade de personagens religiosas estd constantemente associada a aspectos como a
inocéncia, a passividade, a bondade, em ser contida. Se por um lado, mulheres brancas séo
apresentadas como delicadas, as mulheres negras como a representagdo de Jovita Feitosa na
imagem 22, sdo associadas a outras caracteristicas, a outras feminilidades. Esta ocorréncia
relembra um apontamento de Louro (1997, p. 45-46), que informa sobre o cuidado de

identificar apenas as diferencas entre os géneros e ndo dentro dos préprios géneros.

Imagem 22 — Fotografia da mulher negra Jovita Feitosa
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Fonte: Cotrim; Rodrigues (2012, p. 271).

Nesta litografia tem-se uma mulher com uma apresentacdo masculinizada e
militarizada, como a legenda identificada no livro didatico analisado. Esta imagem ilustra,
também em seu texto a atuacdo das mulheres na guerra do Paraguai. Sobre esta personagem é
apenas informado pelo LD que esta atuou como combatente, que usou armas e participou
diretamente do conflito, como se Jovita estivesse a transgredir a regra, como se fosse
surpreendente esta mulher evadir de sua funcdo supostamente bioldgica. Todavia, 0 texto ndo
informa, por exemplo, que o corte de cabelo curto servia para performar uma masculinidade,
fingindo ser homem e intentando evitar possivel estupro. Tal questdo é controversa, pois, se
considerarmos 0s apontamentos de Louro (1997) que descreve essa falsa celebracdo da
diferenca entre homens e mulheres (assim como as praticas que fogem da normatividade de
género), acaba-se por normalizar relacbes de poder assimétricas, ndo permitindo
problematizarmos o fato de uma mulher recorrer ao ato de performar uma masculinidade
visando néo ser violentada sexualmente.

Entretanto, ndo negamos a importancia da utilizacdo da imagem da personagem de
Jovita, visto a necessidade de representacdes visuais de mulheres em fungdes que transgridam
a normatividade binéaria de género, especialmente considerando a desigualdade quanti e
qualitativa desta categoria em nossos materiais analisados. Outro motivo que valoriza 0 uso
de tal imagem déa-se ao fato de esta ser uma das poucas personagens femininas negras, que sdo
identificadas com nome e assumem papel de protagonismo em algum contexto sem estar
relacionado a escraviddo ou processo de aboligéo.

Ao prosseguir, na imagem 23 abaixo, tem-se a fotografia da compositora Francisca
Edvigues Neves Gonzaga, popularmente conhecida como Chiquinha Gonzaga, retratada com

um semblante pensativo. Tal imagem aparece em conjunto com outras imagens de
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personagens de maior destaque nas lutas abolicionistas (como Luis Gama, José do Patrocinio
e André Pereira Reboucas) em um texto que aborda o fim da escraviddo. A imagem ¢é
pertinente também devido a legenda desta, que destaca 0os meios da personagem na luta
abolicionista, como por exemplo, a musica. Logo, trata-se de uma imagem positiva, pois
endossa a perspectiva historiografica destacada por Albuquerque (2019), de que a luta
abolicionista é feita por diversos grupos sociais e personagens histéricos, ndo sendo um

movimento homogéneo e com um modo de agir unilateral.

Imagem 23 — Fotografia de Chiquinha Gonzaga

Fonte: Cotrim; Rodrigues (2012, p. 273).

Ressaltamos também, que dentre os quatro livros didaticos analisados, esta € a Unica
personagem feminina representada visualmente como protagonista ou participante da luta pela
abolicdo da escraviddo. Tal constatacdo é preocupante por dois motivos: naturalizar aos
estudantes que a luta politica é algo restrito aos homens; indicar a auséncia de mulheres
negras no processo abolicionista no Brasil, esta invisibilidade culmina na projecdo sobre a
Negritude do Infantilizado (KILOMBA, 2019), pois mulheres negras aparecem apenas
enguanto vitimas do sistema escravocrata e ndo como sujeitos politicos.

Chiquinha da Gonzaga é apresentada sem mencionar sua identidade étnico-racial,
numa foto clareada, ocultando o fato desta ser mestica e sua descendéncia africana, sendo um
exemplo da dindmica do racismo apresentada por Kilomba (2019), em que silencia (neste
caso invisbiliza) tanto o fenétipo como a historicidade da negritude em um sujeito. Tal fato é

agravado especialmente por ocultar outras personagens histdricas do abolicionismo no Brasil,
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como Esperanca Garcia, Maria Firmina dos Reis e Adelina, a Charuteira, ainda se mantém
invisibilizadas nos LDs.

Prosseguindo a analise, na pagina posterior, temos a representacdo da imagem 24.
Nesta charge constam diversas personagens, em sua maioria negras, desempenhando
trabalhos variados, ja as personagens brancas masculinas aparecem como se estivessem a
comemorar algo. A imagem é utilizada de modo ilustrativo enquanto o livro trata das leis

abolicionistas.

Imagem 24 — Imagem de escravizados desempenhando atividades urbanas

Fonte: Cotrim; Rodrigues (2012, p. 274).

Embora esta imagem tenha apenas um carater ilustrativo, ela possibilita aos estudantes
visualizar pessoas negras escravizadas em outras situacdes para além do trabalho rural ou em
situacOes de punicdo e concomitantemente, expde aqueles que lucraram com o sistema
escravista

A seguir na imagem 25 temos uma fotografia sem data da princesa Isabel, posando
para um retrato. A imagem esta em dialogo com o texto, que a acompanha, por meio de
atividades pedagogicas, que se referiram ao fim da escraviddo, visando tratar desta com esta
personagem histdrica com pessoas negras.
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Imagem 25 — Fotografia da Princesa Isabel

Fonte: Cotrim; Rodrigues (2012, p. 275).

Embora a imagem possibilite a distor¢do historiogréafica do protagonismo do fim da
escraviddo no Brasil para a monarquia, ao invés dos movimentos abolicionistas (RIOS;
MATTOS; RIOS, 2004), esta € a Unica imagem retratando uma mulher no contexto escravista
e/ou pos-abolicionista em cargos politicos institucionais, atenuando de forma muito timida a
participacdo feminina para além do mundo privado.

O LD também apresenta as imagens 26 e 27 para ilustrar a populacdo negra no pés-
abolicdo. Ambas sdo fotografias de personagens historicas que foram importantes para a
educacdo em especial a area da Geografia (Milton Santos), como, também para a salde
(Juliano Moreira) no Brasil.

Imagem 26 — Fotografia do Médico Juliano Moreira
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Fonte: Cotrim; Rodrigljeé (20'12,‘ b.";277).

Trazemos essas duas fotografias, pois possibilitam uma percepcdo positiva da
negritude (mesmo se limitando a masculinidade), visto que trazem pessoas bem-sucedidas
profissionalmente e que, contribuiram intelectualmente em suas areas, tanto no contexto
sequente a abolicdo, como na atualidade. Mesmo que o debate acerca da cidadania negra no
pos-abolicdo deva perpassar todos os contextos historicos posteriores ao fim da escravidao no
Brasil (ALBUQUERQUE, 2019) visando superar tal limitacdo de apenas uma pagina do LD
sobre este tema, o fato de o livro didatico intitulado Saber e Fazer Histdria (2012) trazer
visualmente pessoas negras bem-sucedidas possibilita a estudantes negros enxergarem-se em

trabalhos e posic¢des sociais de prestigio.

Imagem 27 — Fotografia do gedgrafo Milton Santos

&

Fonte: Cotrim; Rodrigues (2012, p. 277).
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A seguir, analisamos a imagem 28, que constitui uma representacdo da familia
imperial no Brasil. Nesta fotografia, sdo retratados homens adultos em posicao ereta, séria,
demonstrando imponéncia, por outro lado, as mulheres expressam delicadeza e dependéncia,
e as criancas em posi¢Oes variadas. Esta fotografia € apresentada como antecessora a saida da

realeza brasileira apds a declaracdo da Republica do Brasil.

Imagem 28 — Fotografia da Familia Imperial do Brasil

Fonte: Cotrim; Rodrigues (2012, p. 280).

Ao considerar os aspectos informados, no pardgrafo anterior, bem como nos
apontamentos de Scott (1995), entendemos que além da representacdo do fim da monarquia,
temos aqui um retrato da permanéncia das representacGes tradicionais do masculino e
feminino e da familia patriarcal direcionadas aos estudantes, visto que a imagem traz o
homem mais velho como central (na figura do Dom Pedro II), as mulheres de um lado,
homens de outro e as criangas a frente. Ao atentarmos para a categoria de raca, identificamos
que este ideal de familia tradicional se baseia no fato de ser um retrato da propria branquitude
no Brasil sustentada na afirmagdo de poder, como descreve Lourengo Cardoso: “a identidade
racial branca ndo se trata de uma identidade homogénea e estatica porque se modifica no
decorrer do tempo. De acordo com o contexto, por exemplo nacional, ser branco pode ser
poder e estar no poder” (2010, p. 611, grifos do autor). Visualmente, reforca-se que este é o
modelo de familia idealizado no Brasil — salientamos que a imagem se refere a familia com
maior poder no Brasil neste contexto histérico —, marcado pelo machismo e racismo. Caso
contrério, qual outra finalidade esta imagem teria?

Dando seguimento a analise, trazemos a seguir a imagem 29 como uma amostra de

uma pratica comum as quatro obras didaticas de nossa pesquisa: a retratacdo de uma sala de
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aula. Em todos os casos, temos mulheres que assumem o papel de professora, ja os estudantes

sempre séo representados de modo diverso enquanto as categorias de raca e género.

Imagem 29 — Fotografia de uma sala de aula

4‘- _ i

Fonte: Cotrim; Rodrigues (2012, p. 281).

Embora essa fotografia exponha um caso de maioria absoluta do género feminino
situado em um espaco publico de trabalho (o magistério), salienta-se que essas imagens
reiteram simbolicamente que mulheres tém sua atuacdo profissional limitada a trabalhos que
atualmente remetem ao cuidado, ao zelo e a criacdo. A representacdo da docéncia como um
trabalho feminino, para Guacira Lopes Louro, é uma criagdo do masculino: “quem ‘falou’
sobre as mulheres professoras, quem construiu e difundiu com mais forga e legitimidade sua
representacdo foram os homens: religiosos, legisladores, pais, médicos” (1997, p. 103).

A professora retratada nesta imagem, tem sua apresentacdo retraida: seu cabelo é
amarrado, sua roupa cobre totalmente seu corpo, ndo possui decotes, muito menos aderecos,
sua postura corporal também é contida e direciona-se ao quadro (simbolo de seu trabalho). Tal
representacdo cristaliza um tipo ideal de professora que € construido historicamente, um
sujeito assexuado: “de um modo muito especial, a professora mulher é alvo de preocupacoes.
Para afastar de sua figura as ‘marcas’ distintivas da sexualidade feminina, seus trajes e seus
modos devem ser, na medida do possivel, assexuados” (LOURO, 1997, p. 106).

E possivel afirmar, considerando as inferéncias acima, que os LDs limitam a docéncia
a um dos poucos espacos de trabalho que possuem representagdo feminina em termos

guantitativos e, concomitantemente, envia uma mensagem simbdlica a estudantes e a
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professoras de que ha um tipo ideal de professora que abdica de aspectos de sua identidade
para desempenhar tal profissdo com maestria. Tal evidéncia nos faz concordar com a teoria de
Louro (1997), de que a escola, além de controlar corpos e ser atravessada por género, também
constréi género.

Na sequéncia a imagem 30 é um exemplo desta escolha que é unanime nos LDs
analisados, indicando uma permanéncia de representacdes que associam atividades que
requerem forca fisica na representacdo da negritude. Nesta fotografia recorrida com fins
ilustrativos, temos uma multiddo negra com suas ferramentas de trabalho, posando em uma

lavoura, ao canto ha um homem um pouco distanciado observando estas pessoas.

Imagem 30 — Pessoas negras escravizadas no meio rural
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Fonte: Cotrim; Rodrigues (2012, p. 246).

Na sequéncia nos direcionamos para a analise do material imagético da obra didatica
intitulada Histdria: Sociedade & Cidadania (2015) do PNLD de 2017.

5.3.3 Retratos do Livro Didatico Histéria: Sociedade & Cidadania (2015) do PNLD de
2017

Para as analises das imagens selecionadas do LD Histéria: Sociedade & Cidadania
(2015), do PNLD de 2017, selecionamos a totalidade de 16 unidades imagéticas, que seréo
analisadas na sequéncia.

Inicialmente apresentamos a imagem 31 que, ao considerar estas representacoes

simbdlicas presentes, encontramos dois elementos constitutivos de género que Scott (1995)
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nos informava: a veiculacdo de simbolos culturalmente disponiveis e a normatizacéo
conceitual do feminino e masculino. Ambos 0s elementos se expressam na representacdo
destes imigrantes, em que: homens realizam o trabalho fora do espago do lar que requerem
certa forgca bruta (como lidar com animais de grande porte), e quando relacionados ao lar
trata-se do conserto da propriedade, ja as mulheres deveriam cuidar dos deveres do lar ou

afazeres ligados a estética e cuidado.

Imagem 31 — Pintura de Imigrantes brancos

Aldo Locatell], 1954, Gleo sabre tafy, Prefetins de Coros o S, 5, ot Eduad
Tavam

or (2015, p. 233).

Tal concepcdo de papéis atribuidos a homens e mulheres expressos nesta pintura
poderdo ser reproduzidos no imaginario dos alunos leitores destes LDs, ou ainda, sdo
reafirmados (pois é 0 senso comum que, infelizmente, permanece no Brasil).

Ao prosseguir a andlise, identificamos que Dom Pedro 1l é a personagem historica
com maior frequéncia em nosso recorte de andlise, sendo veiculado de modo variado nos LDs:

enquanto adulto, crianga, idoso e jovem, como mostra a pintura na imagem 32.

Imagem 32 — Pintura de Dom Pedro Il jovem
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Fonte: Boulos Junior (2015, p. 234).

Trata-se de uma pintura que teve um carater ilustrativo no LD, trazendo ndo apenas
um lembrete simbolico sobre o qudo jovem esta pessoa se torna imperador do Brasil, mas que
0 acesso ao poder politico e econdmico é um privilégio da branquitude masculina (COLLINS,
2015; KILOMBA, 2019), no Brasil (CARDQOSO, 2010).

Outra observacdo importante refere-se a representacdo de mulheres brancas e pessoas
negras, que dificilmente acessam cargos politicos (tal como espacos nas representacdes
imagéticas dos LDs), e quando o fazem acabam sendo deslegitimadas ou até mesmo
assassinadas, como Marielle Franco.

No que se refere a representacdo de personagens negras em imagens considerando a
guantidade das personagens, a variedade de contextos e atividades destas, assim como as
modalidades de imagens, percebemos que nesse livro encontramos uma melhor representacéo
em comparagdo com as outras trés obras analisadas. Para ilustrar essa afirmagéo apresentamos

a imagem 33, de uma fotografia do periodo da sociedade escravista.

Imagem 33 — Diversos escravizados em uma fotografia
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Fonte: Boulos Janior (2015, p. 239).

E possivel observar a variedade das personagens (homens, mulheres e criangas) em
atividades distintas, possibilitando uma melhor visualizacdo de relagdes socioculturais do
contexto, como a divisao sexual do trabalho escravo, e quais criancas recebiam o cuidado e
educacdo. Diferente dos outros LDs, que comumente recorrem as charges da época ou
pinturas de viajantes europeus para situar o contexto escravista, nesta obra foram escolhidas
fotos, culminando em outros olhares sobre a histéria e o0s sujeitos histéricos, e nao
necessariamente a perspectiva de alguém que produz uma narrativa visual que pode até
mesmo distorcer fatos historicos (embora a fotografia na atualidade também tenha este poder).

Logo, cabe ressaltar que esta imagem ndo invisibiliza a historicidade do contexto
escravista no Brasil, traz uma variedade das pessoas negras e apresenta as dinamicas de
opressao sofridas pela negritude e operadas pela branquitude (a legenda da imagem destaca
este fato). Ela ndo estereotipa e naturaliza a negritude nas projecdes racistas quanto ao
racializado (KILOMBA, 2019) e, concomitantemente possibilita refletir criticamente sobre o
escravismo e suas desigualdades no Brasil.

Na obra didatica de Boulos Junior (2015), além de fotos'®, percebemos uma busca em
trazer imagens de personagens negras de modo positivado, expressando aspectos da sua
descendéncia étnica e cultural, como retratada na imagem 34, em que a personagem é descrita
pela legenda como “Esta cativa de olhar altivo [...]” (BOULOS JUNIOR, 2015, p. 244).

100 \/ale destacar que no inicio do século X1X, tanto a pratica de fotografar quanto as fotos eram limitadas, quem
dira aquelas que retratem grupos sociais marginalizados.
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Imagem 34 — Fotografia de uma mulher negra
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Fonte: Boulos Junior (2015, p. 244).

Vale ressaltar ainda que essa fotografia possibilita visualizar aquilo que Albuquerque
(2019) sugere como modos de resisténcia de africanos e afro-brasileiros escravizados, que por
meio da execucdo de praticas culturais de seu local de origem, mantinham lacos com sua
matriz étnica e identitaria.

Ao avancar na analise, apresentamos a imagem 35, situada no contexto do pré-
abolicdo, onde é representada uma familia de imigrantes europeus trabalhando em uma

fazenda de café em Séo Paulo. Imagens assim apareceram nas quatro obras analisadas.

Imagem 35 — Imigrantes brancos numa lavoura de café

S U WY TR I e

Fonte: Boulos Junior (2015, p. 246).
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Esta fotografia veicula a narrativa didatica sobre o processo de imigracdo como forma
de substituicdo de méo de obra de escravizados, sendo isto um problema historiografico, pois

limita a compreender a escraviddo e sua aboli¢do apenas por um viés econémico e politico:

Ainda hoje, o processo de abolicdo da escraviddo no Brasil foi bem mais estudado
do ponto de vista econdmico e politico do que de uma perspectiva social ou cultural.
Enguanto problema econdmico, quase naturalmente tendeu-se a privilegiar a questao
da substituicdo do trabalho nas &reas mais prdsperas da cafeicultura paulista e a
substituicdo quase absoluta do escravo negro pelo imigrante europeu (RIOS;
MATTOS, 2004, p. 174).

Além de ignorar os aspectos e as mudancas sociais e culturais que ocorrem com estes
dois processos historicos (abolicdo e imigracdo), percebemos também que é enfatizada uma
percepcdo de que a imigracdo europeia do século XIX ndo trouxe simplesmente pessoas de
um determinado pais europeu, mas sim, familias. Tal questdo nos permite problematizar outro
privilégio da branquitude, pois em comparacdo as imagens que se referem as familias da
negritude, dificilmente, sdo enfatizados simbolicamente arranjos, dinamicas e culturas
familiares como ocorrem com os grupos familiares destes imigrantes. E bem provavel que em
uma andlise aprofundada dos textos dos LDs tal privilégio simbdlico da branquitude
(CARDOSO, 2010) permaneceria gqualitativa e quantitativamente.

A seguir na imagem 36, ha ainda um retrato da tematica da imigracdo no Brasil no
século XIX, sendo uma foto com cinco mulheres brancas que trazem consigo ferramentas

agricolas.

Imagem 36 — Mulheres imigrantes do século X1X

Fonte: Boulos Janior (2015, p. 247).
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Esta representacdo da feminilidade branca, diverge da maioria das imagens que
encontramos devido a estas personagens exercerem trabalhos que ndo reforgam uma
percepcdo do feminino associado unicamente a familia e aos fazeres em torno dela. Possibilita,
dessa forma, perceber as mulheres imigrantes, de modo mais amplo, no que diz respeito a sua
identidade de género, visto que “0 género € construido através do parentesco, mas ndo
exclusivamente; ele é construido igualmente na economia, na organizagdo politica e, pelo
menos na nossa sociedade, opera atualmente de forma amplamente independente do
parentesco” (SCOTT, 1995, p. 22). A legenda desta imagem enfatiza estas mulheres enquanto
protagonistas do processo de imigracdo informando sua dupla jornada de trabalho
(historicizando as desigualdades no Brasil), que também evidencia o carater somatério da
identidade que Collins (2015) constréi — além de mulheres, estas personagens também sdo
agricultoras, maes e imigrantes.

Nesse livro, referente ao tema da Guerra Do Paraguai, a representacdo veiculada pela
abaixo pela imagem 37 nos possibilita inferir acerca da participagdo de negros e brancos no
conflito, que num primeiro olhar aparenta ser positivo por veicular representacdo de pessoas
negras em outros espacos de trabalhos, durante o periodo pré-abolicionista. Porém, um olhar
mais atento, amparado em Kilomba (2019), que discorre sobre a projecdo da infantilizacdo
sobre o racializado, pois a personagem negra continua sendo associada a um superior, como

percebe-se na imagem a seguir.

Imagem 37 — Foto do negro enquanto infantilizado
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Fonte: Boulos Janior (2015, p. 252).
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A fotografia também reforca as relacbes assimétricas de poder entre branquitude e
racializados (KILOMBA, 2019; CARDOSO; 2010), em que homens negros até podem
acessar certos espacos de poder, como o0 meio militar, porém continuam ocupando as func¢Ges
mais baixas da hierarquia.

A resisténcia dos escravizados no Brasil também é veiculada neste LD quando trata do
processo de abolicdo. S&o apresentadas duas imagens referentes a pratica da capoeira: uma
delas é uma foto atual, e a outra € a litogravura de Joan Mortiz Rugendas veiculadas a seguir,
na imagem 38. Pelo fato de a pintura ser apresentada em conjunto a uma foto contemporanea,
percebemos a intencionalidade do autor de, além de oferecer a visualizacdo de formas de
resisténcia dos escravizados, demonstra préaticas culturais afro-brasileiras que permanecem em

nossa sociedade até a atualidade, enquanto um legado politico e cultural.

Imagem 38 — Imagens retratando a capoeira

Fonte: Boulos Janior (2015, p. 260).

A seguir apresentamos imagens utilizadas como suporte biografico de personagens
historicas representantes dos movimentos abolicionistas. As imagens foram utilizadas como
retratos de pequenas biografias. Dentre estas personalidades, tem-se nomes reconhecidos com
frequéncia nos LDs, como José do Patrocinio, André Reboucas e Luiz Gama. Porém este livro
avanca ao apresentar outras personagens histdricas em ilustragdes, como Francisco de Paula
Brito na imagem 39 e Francisco José do Nascimento na imagem 40, como apresentado na

sequéncia, embora pouco veiculadas.
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Imagem 39 — llustracdo de Francisco de Paula Brito

Acervo Laeti Imagens

Fonte: Boulos Junior (2015, p. 263).

Imagem 40 — llustra¢ao do marinheiro Francisco José do Nascimento, o “Dragao do Mar”
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Fonte: Boulos Janior (2015, p. 264).

O fato deste LD expor outras personagens negras e historicas para apresentar 0s
movimentos abolicionistas torna-se relevante para a desconstrucdo da concep¢do de que o
movimento abolicionista abrigou apenas um grupo ou perspectiva sobre a abolicdo da
escraviddo. Nesse sentido “[...] esses protagonistas eram tao unanimes quanto aos beneficios
qgue o fim da escraviddo traria ao pais, quanto dessoantes acerca dos desdobramentos dai
advindos” (ALBUQUERQUE, 2019, p. 81). Superar, em termos simbolicos, as representaces
classicas do abolicionismo da historiografia tradicional, possibilita aos alunos visualizarem tal
pluralidade politica e identitaria, a fim de compreender que se trata de movimentos

abolicionistas e ndo apenas um (Unico) movimento abolicionista.
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Todavia, ndo encontramos nas imagens deste LD personagens femininas sendo
protagonistas do movimento abolicionista, o que possibilita questionar a concepcdo do
movimento abolicionista identificado apenas por um género, constituindo-se em um privilégio
masculino no que concerne as representacdes simbdlicas.

Na sequéncia, apresentamos a imagem 41, onde observamos representacdes
simbolicas de homens negros retratando aspectos socioculturais do contexto escravista no

Brasil.

Imagem 41 — Foto de escravizado enquanto barbeiro

Mnch Pholeblana 1 o wase

Fonte: Boulos Janior (2015, p. 267).

Nesta fotografia, temos um homem desempenhando a atividade de barbeiro, que
embora fosse comum a escravizados neste periodo histérico, dificilmente € apresentada em
LDs, que optam em retratar escravizados apenas em atividades agricolas. Deste modo, o livro
apresenta questdes culturais do contexto social do escravismo, sem estereotipar o racializado a
projecdes do incivilizado ou animalizado (KILOMBA, 2019), pois 0s personagens operam
atividades que ndo requerem apenas seus corpos ou forca fisica.

Ao prosseguir a analise, observou-se na imagem 42 o processo de fuga de
escravizados no LD, tal objeto simbolico é apenas ilustrativo, sendo que em sua legenda é

informado que se trata da percepg¢éo do chargista Angelo Agostini.

Imagem 42 — Charge de Cativos realizando uma fuga
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Fonte: Boulos Janior (2015, p. 267).

Essa imagem nos permite perceber que a inexisténcia de uma reflexdo textual em
torno dela, pode possibilitar a cristalizacdo de uma percepcdo de pessoas negras como
provaveis infratores, e por isto estdo sempre a fugir de arquétipos da autoridade ou repressao
(capitdo do mato, senhor de escravos, justica, policia, exército etc.), contribuindo para a
projecédo racista do Incivilizado (KILOMBA, 2019).

Tal representacdo simbdlica é ainda mais problematica, pois, historicamente, dados e
diversas pesquisas apontam para o contrario: a populacdo negra na verdade é vitima de 6rgaos
repressores e legisladores do estado brasileiro™®. Além da cristalizagdo do imaginario da
negritude enquanto criminosa, a imagem dissimula a opressdo e a falta de cidadania deste
grupo, como aponta Albuquerque (2019).

Outro tema representado em imagens neste LD s&o as familias negras no pos-abolicéo.
Como ¢é possivel observar na imagem 43, onde ha a representacdo de duas fotos. Trata-se de

uma das poucas vezes em que sdo retratados nacleos familiares da negritude.

Imagem 43 — Fotografias de familias negras no pos-abolicéo

101 No livro Racismo Estrutural (2019), Silvio Almeida descreve como a politica, ideologia, economia e o direito
se articulam em estruturas e instituicdes racistas.
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Fonte: Boulos Janior (2015, p. 267).

As fotos indicam simbolicamente a mensagem de que existem familias negras que
vivem em condigdes econdmicas desfavorecidas e as que ascenderam social-economicamente.
Tal aspecto é positivo, na medida em que apresenta uma variedade de nucleos familiares de
pessoas negras, uma realidade presente no contexto abolicionista como apontado por Ariella
Araujo (2013, p. 29-31).

Uma delas, retrata uma familia ndo-nuclear (pai, mae e filhos), mas possivelmente um
modelo familiar muito comum nas familias mais pobres, que “possuiam uma rede de
solidariedade, incluindo parentes, vizinhos e amigos, como forma de superar as privacoes
materiais” (ARAUJO, 2013, p. 31). Essa representacdo permite perceber uma cena historica
muito proxima da maioria das organizacdes familiares do contexto histérico do pés-abolicéo
(lembrando que a maioria destas familias pobres e negras tinha como configuragdo a
matrilinearidade) (ARAUJO, 2013).

Ja na foto ao lado, temos uma familia nuclear negra de classe média, caracterizada
pelo termo elite negra (DOMINGUES, 2004 apud ARAUJO, 2013) em ao menos dois
sentidos especificos, o “[...] educacional ou cultural, pois eram alfabetizados e considerados
‘evoluidos’; e, por fim, o ideologico, pois reproduziam muitos valores da classe dominante”
(ARAUJO, 2013, p. 30). Todavia, podem ser veiculadas outras concepgdes da negritude
desassociando-as ao estereotipo do negro apenas enquanto pobre.
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Em continuidade a nossa analise, a pintura da imagem 44 se refere a um exemplo de
uma pratica que continua consistente neste LD: a representacdo simbolica de decisfes

politicas limitadas a branquitude masculina.

Imagem 44 — Pintura referente a Proclamacao da Republica no Brasil

Fonte: Boulos Junior (2015, p. 268).

Tal como nos LDs do PNLD de 2011 e 2014, temos esta permanéncia no LD de 2017.
Ao representar apenas homens brancos nestes contextos de decisdes politicas, tem-se dois
problemas: o primeiro consiste no campo da construcdo de uma identidade nacional, pois se
ha apenas brancos nestas imagens de processos politicos, se reafirma simbolicamente um dos
argumentos da superioridade racial branca de que “a identidade nacional é associada a
identidade racial e étnica, logo, o nacional auténtico seria o branco [...]” (CARDOSO, 2010, p.
621). Além de reafirmar uma nocdo do ato de politizar-se como um privilégio branco, a
imagem invisibiliza pessoas negras, indigenas e outros grupos raciais enquanto brasileiros. O
segundo problema se situa no campo do género, uma vez que mulheres também sdo
invisibilizadas como agentes politicas, constituindo uma percep¢do binaria de género que
limita as vivéncias e experiéncias da mulher apenas no campo privado e do homem no publico
(SCOTT, 1995).

Se as mulheres pouco sdo representadas como agentes e sujeitos politicos e histéricos,
em contrapartida foram utilizadas como representantes simbolicas de valores politicos e

nacionais, como explicitado nas imagens 45 e 46, a seguir.

Imagem 45 — Representacdo da Republica



147

Fonte: Boulos Junior (2015, p. 270)

Imagem 46 — Representacdo da Patria

Fonte: Boulos Jdnior (2015, p. 279).

Na primeira pintura, a figura feminina representa o estabelecimento da Republica, ja
na imagem 46 representada abaixo, em que a personagem simbolizando a bandeira do Brasil
serve como representacdo feminina da Patria.

Considerando que ambas sdo utilizadas em textos ou atividades pedagdgicas referentes
a Proclamacéo da Republica e que género ¢ “[...] um meio de decodificar o sentido e de
compreender as relagdes complexas entre diversas formas de interagdo humana” (SCOTT,
1995, p. 23) inferimos que se recorre ao género feminino enquanto um elemento simbdlico
para veicular, por meio da figura feminina, valores nacionais politicos que devem ser
apreciados, utilizados, defendidos e criados. Todavia, é importante ressaltar que esta figura
comumente esta associada a fragilidade ou a uma beleza fixada no encantador ou divino.
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Nos LDs analisados, observou-se que conceitos politicos/ideoldgicos como a
Republica, a Patria, a Liberdade, a Justica, a Monarquia, dentre outros, foram representados
por meio de personagens femininas. Por outro lado, tematicas relativas ao debate e a disputa
foram representadas por politicos brasileiros, isto €, como homens brancos. Ao considerar o
entendimento de Scott (1995) sobre o género ser uma categoria relacional e de relacdes de
poder, compreendemos que o conjunto de imagens analisadas evocam a ideia de dominacéo
do masculino sobre o feminino.

Ao final da andlise qualitativa deste LD, podemos perceber que a permanéncia de
privilégios da branquitude e da masculinidade sdo representacdes constantes. Porém é notavel
alguns avancos qualitativos referentes as representacdes femininas e masculinas brancas e
negras.

Na sequéncia nos direcionamos para a analise do material imagético da obra didatica
intitulada Inspire Histdria (2018) do PNLD de 2020.

5.3.4 Retratos do Livro Didéatico Inspire Historia (2018) do PNLD de 2020

Neste momento, iniciaremos a andlise das imagens da obra Inspire Histdria (2018), do
PNLD de 2020, totalizando 10 unidades imagéticas. A imagem 47, que retrata Dom Pedro Il e
seus ministros durante o segundo reinado. Esta litogravura é utilizada enquanto fonte histérica
e ilustracdo acerca da tematica dos grupos politicos institucionais durante o Brasil Império,

em que as personagens sdo brancas e masculinas na sua totalidade.

Imagem 47 — Homens brancos enquanto representantes da politica institucional
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Fonte: Seriacopi; Azevedo (2018, p. 186).
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Ao constatar tal representacdo simbdlica somada as analises de imagens dos LDs
anteriores, constata-se que os atores politicos institucionais sao representados essencialmente
como homens brancos nos LDs da atualidade, ao menos no que se refere ao recorte histérico
delimitado em nossa pesquisa.

E por meio da constancia de tais representacdes simbodlicas que sdo mantidas
opressdes tanto institucionais quanto estruturais as mulheres e pessoas negras, pois
contribuem para a hierarquizagdo social no que concerne suas identidades de género e raca,
(COLLINS, 2015), constituindo, assim, o privilégio simbdlico, institucional e estrutural da
branquitude (CARDQOSO, 2010).

Contribuindo para a constatacdo elaborada nos paragrafos anteriores, apresentamos
abaixo a imagem 48, que se refere a mais uma pintura de Dom Pedro 11 adulto. Apesar de ser
uma figura central para aprender a Histéria do Brasil, a recorréncia desta personagem nas
imagens dos LDs cristaliza a percep¢do da politica institucional enquanto um local da

branquitude masculina.

Imagem 48 — Pintura de Dom Pedro 1l adulto
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Por meio do traje desta personagem, também é possivel fomentar debates com alunos
visando a reflexdo sobre como género é uma construcéo historica e, portanto, mutavel perante
0 tempo e as sociedades (SCOTT, 1995).

Na sequéncia, podemos visualizar duas charges em que evidenciamos a permanéncia,
até os LDs atuais, da representatividade de personagens femininas como um conceito ou valor

social negativo ou fragil.

Imagem 49 — Figura feminina enquanto uma doenca
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Fonte: Seriacopi; Azevedo (2018, p. 196).

Por meio desta imagem cujo objetivo foi tratar da falta de saneamento no Brasil
durante o periodo imperial, temos a representacdo de uma marcha, liderada por uma
personagem feminina branca, com uma faixa escrito febre amarela, e uma caveira, permitindo
uma possivel interpretacdo de que nestas representacdes nem sempre é recorre-se a valores ou
conceitos positivos perante o estado ou nag&o.

Em continuidade, observamos a imagem abaixo, uma charge que ilustra a tematica da
Lei do Ventre Livre, em que a imagem feminina branca € utilizada para representar a ideia de
libertacdo, e as personagens femininas negras sdo situadas em segundo plano.

Imagem 50 — A lei do ventre livre enquanto uma mulher branca
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Fonte: Seriacopi; Azevedo (2018, p. 200).

Sob uma perspectiva histérica e pedagdgica, entende-se que tal representacao
imagética reforca a ideia de raca emancipadora e raga emancipada veiculada nos meios
cientificos e juridicos brasileiros do século XIX e XX (SCHWARCZ, 1993), em que o branco
¢ o0 sujeito que possibilitara e guiara negros e indigenas a tornarem-se cidadaos civilizados no
Brasil. Tal concepcdo é errbnea se considerarmos 0s apontamentos enfatizados tanto por
Albuquerque (2019) quanto por Rios e Mattos (2004) de que os processos que culminam nas
leis abolicionistas sdo reflexo de acfes politicas de varios grupos sociais e raciais, ndo apenas
de legisladores ou pessoas brancas.

Ainda sobre esta imagem, interpreta-se que, embora seja uma das poucas imagens que
tragam uma variedade de personagens femininas, permanece a projecdo do infantilizado
destas personagens negras (KILOMBA, 2019), visto que elas aparecem desoladas ou
adorando a figura feminina branca, enquanto uma salvadora, reafirmando uma relacdo de
dependéncia, tal como, reforca uma ideia de as mulheres negras serem incapazes
cognitivamente de lidar com tais opressdes, ou lutar por seus direitos.

Ao observarmos a imagem a seguir, temos uma fotografia de uma marcha do Dia da
Consciéncia Negra onde hd uma faixa com varias personagens histéricas negras brasileiras

vitimas do racismo ou que contribuiram para o combate dele.

Imagem 51 — Foto do Dia da Consciéncia Negra
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permanéncias historicas €
rupturas.

© Movimento negro organiza marcha no Dia da Consciéncia Negra, em Sao P

Fonte: Seriacopi; Azevedo (2018, p. 210).

Apresentar estas personagens de contextos historicos distintos na atualidade possibilita
aos leitores do LD visualizarem as permanéncias histdricas de hierarquias e relagdes de poder
assimétricas, discriminacdes e violéncias articuladas por meio da raca, corroborando com a
desmistificacdo de que os problemas raciais findam com o fim da escraviddo
(ALBUQUERQUE, 2019). Assim, entendemos esta como uma imagem positiva,
especialmente considerando os pressupostos da lei 10.639/2003, pois localiza o racismo e a
luta antirracista como fatos presentes na atualidade, além, € claro, de visibilizar personagens
negras e seus legados para a nossa sociedade.

Em continuidade, a imagem 52, apresenta uma foto de uma mulher branca, senhora de
escravizados e dois homens negros ao seu lado. Esta imagem é situada em um texto referente

a popularizacdo da pratica da fotografia.

Imagem 52 — Foto da relacdo escravista enquanto reforco de poder e status social

Fonte: Seriacopi; Azevedo (2018, p. 212).
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A imagem reitera a relacdo de dominacdo entre a branquitude e a negritude — que
inclusive perpassa por género, visto que neste caso € a mulher que exerce poder sobre o
homem —, que expressa a forma como a branquitude se constitui, hierarquizando-se acima de
outros grupos racializados (CARDOSO, 2010), e de constituir a proje¢do do infantilizado
sobre o negro (KILOMBA, 2019). Todavia, é situada num contexto em que o proprio
conteddo a ser ensinado problematiza tal relacdo de subordinacdo e, concomitantemente trata
de outro assunto historico, assim demonstrando a possibilidade do uso de imagens em LDs de
modo responsavel, no que tange uma educacao antirracista, pois apresenta as desigualdades
sociais e raciais sem naturaliza-las, e permite uma interpretacao critica sobre este tema.

Assim como nos outros LDs analisados, a guerra do Paraguai € um tema histérico
abordado simultaneamente ao processo de abolicdo da escraviddo. Para isso recorre-se a
charge referente as voluntérias da Patria — apresentada anteriormente na analise do LD Saber
e Fazer Historia — e a imagem abaixo apresenta mulheres e criancas paraguaias, vitimas deste

conflito.

Imagem 53 — Foto de mulheres e criangas na Guerra do Paraguai

hre 4 Guerra do P: i

Font eriacopi; Azevedo (2018, p 21).

Esta representacdo simbdlica, ao ser exposta, permite a visualizacdo de uma variedade
de contextos sociais e econdmicos ao que diz respeito de género e nacionalidade, a medida
que sdo apresentadas outras mulheres participantes deste conflito. O LD visibiliza o
protagonismo de mulheres brasileiras na condicdo de guerreiras — que foi devastadora para o
povo paraguaio —, e em contrapartida mostra as condic¢des de subalternidade e desolamento
submetida as mulheres e criangas paraguaias. Esse fato possibilita levantar questionamentos
na perspectiva interseccional entre género, raca, nacionalidade e classe.

Na sequéncia, como €é possivel observar na imagem abaixo, temos uma ilustracdo que

apresenta a participacdo de homens negros na Guerra do Paraguai como uma consequéncia
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para o inicio da decadéncia da escraviddo no Brasil é reincidente também neste LD. Na

ilustracdo temos homens negros na trincheira e homens brancos mais a lateral.

Imagem 54 — llustragcdo de homens na guerra do Paraguai
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) intitulada A Guerra na América do Sul, feita para o T'_'ne lllustrated London News, de
“oulubro de 1866, representando oficiais brasileiros entrincheirados. .

Fonte: Seriacopi; Azevedo (2018, p. 219).

Ao apresentar majoritariamente homens negros em uma trincheira nesta ilustracéo,
visibiliza-se a periculosidade e a sujeicdo a violéncia e até mesmo a morte, como
meio/condi¢do para 0s escravizados ascenderem socialmente supostamente na condi¢do de
libertos, constituindo aquilo que Achille Mbembe (2020) conceituaria como necropolitica.
Devido ao fato de ndo se explicitar as motivacdes dos escravizados nesta imagem,
compreendemos que esta constitui a projecdo do primitivado (KILOMBA, 2019) a estes
homens negros, pois, enquanto homens brancos participavam do conflito por escolha, ou
carreira militar, negros eram condicionados visto que eram tratados como um outro tipo de
humanidade, um produto/mercadoria.

Dando continuidade a andlise, para abordar a campanha abolicionista no Brasil é
utilizada a charge a seguir. Ela retrata a fuga de sujeitos escravizados e a perseguicdo destes

durante o contexto escravista.

Imagem 55 — Charge sobre fuga de escravizados
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abar com a escravatura.

¢) Fuga de escravos, charge de Angelo Agostini publicada

Fonte: Seriacopi; Azevedo (2018, p. 222).

Observando a charge de Angelo Agostini, percebemos a projecdo do incivilizado
(KILOMBA, 2019) para as personagens negras, Visto que as posturas das personagens
indicam preocupacdo, medo e desespero, sugerindo que estavam a fazer algo incorreto
moralmente, como se fossem suspeitos. A personagem do homem branco aparece neste
contexto como aquele que impede a fuga, enfatizando o carater destas personagens negras
enquanto criminosas, e a branquitude como a representante da moralidade e justica. Assim,
esta representacdo simbolica indica a fuga de escravizados como o problema, e ndo uma
resisténcia ao sistema escravista (R10S; MATTOS, 2004).

Esta charge também possibilita identificar o carater somatério das opressdes
(COLLINS, 2015) na personagem feminina negra que carrega consigo um bebé, mostrando
que além de resistir ao escravismo, cabe as mulheres negras a responsabilidade pelos filhos.
Tal representacdo é problematica, pois normaliza o cuidado e prote¢do dos filhos como uma
caracteristica do feminino.

Na proxima imagem, que, para ilustrar a campanha abolicionista, emprega-se o0 uso de
um panfleto sobre a recompensa de um escravo fugitivo, havendo uma descri¢do criminalista
e a recompensa pela captura desse sujeito, ao escancarar a projecdo do incivilizado
(KILOMBA, 2019), visto o caréater de alerta e perigo que € construido para este homem negro.
Assim, veicula-se uma percepcdo comum da branquitude, em que homens negros sdo
ameacadores ou perigosos (AKOTIRENE, 2019).

Imagem 56 — Documento de homem negro enquanto fugitivo
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Fonte: Seriacopi; Azevedo (2018, p. 222).

Em sequéncia a imagem 57 é empregada para uma atividade direcionada a
interpretacdo de documentos, da lei dos sexagenarios e a legislagdo quanto a discriminagdo
racial, € usufruida em conjunto a outras imagens retiradas de charges de Antdnio Agostini,

datadas pos a lei dos sexagenarios.

Imagem 57 — llustracédo de Idoso liberto abandonado

Fonte: Seriacopi; Azevedo (2018, p. 228).

Nesta imagem temos a projecdo do infantilizado (KILOMBA, 2019), pois indica que
pessoas negras sdo dependentes dos senhores (da branquitude), caso contrario, estardo fadadas
a miséria. Todavia, a legenda utilizada para esta imagem (tal como a atividade pedagdgica na
qual se situa) pode possibilitar problematizacdes e reflexdes sobre as estruturas raciais que

mantém a narrativa de dependéncia, tal como a violéncia institucional do contexto escravista
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para com idosos negros. Embora veicule uma projecdo da branquitude, esta imagem é
apropriada para identificar e problematizar desigualdades raciais e etarias, tanto no passado
COmMO No presente.

Ao analisar as imagens do LD Inspire Historia (2018), percebemos a permanéncia de
representacdes simbolicas que cristalizam: a inferiorizacdo da negritude; a pouca visibilidade
do feminino na condicdo de sujeito historico; e a politica sendo um espago da branquitude
masculina. Também percebemos a constancia de imagens que representam a branquitude
como a libertadora dos escravizados, assim como a auséncia de representa¢es simbdlicas que
situem este grupo como responsavel pelo escravismo.

Neste momento, finalizamos a analise das imagens selecionadas deste LD, tal como a
segunda parte da HP de Thompson (2011). A seguir, nos direcionamos a sua terceira parte: a

Interpretacdo/Reinterpretacédo, discorrida nas considerages finais desta dissertacao.
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6 ALGUMAS CONSIDERACOES: REVENDO OS CAMINHOS PERCORRIDOS

Neste movimento de retomada interpretativa e reflexiva, concentramo-nos a olhar a
totalidade das informagdes levantadas em nossos materiais de andlise, visando interpretar em
gue medida os quatro LDs analisados apresentam mudangas e/ou permanéncias das
representacdes simbdlicas de humanos considerando raca e género no processo abolicionista.

Primeiramente, gostariamos de fazer um adendo. Embora n&o tenha sido nosso foco de
andlise, percebemos por meio de um olhar superficial certas invisibilizacGes e estereotipactes
de outros corpos marcados por opressdes simbdlicas, como de pessoas indigenas, asiaticas,
LGBTQIA+ e deficientes. Posto isto, salientamos a pertinéncia de pesquisas futuras, que
considerem estes sujeitos e suas representacdes em imagens.

Ao observar os dados quantitativos sobre os quatro LDs analisados, percebemos que
as personagens masculinas brancas geralmente sdo mais visibilizadas do que as outras
personagens, sendo que as femininas negras sao as mais invisibilizadas.

Quando comparamos os LDs, percebeu-se que o LD Historia: Sociedade &
Cidadania, do PNLD 2017, da editora FTD, apresenta uma menor discrepancia quantitativa
entre as categorias selecionadas (personagens: negras e brancas; femininas e masculinas). Este
fato pode ser explicado devido a formacdo académica do autor, pois os critérios do edital do
PNLD posterior (2020) sdo mais minuciosos, e o livro Inspire Historia da mesma editora,
retrocede, uma vez que ha um aumento na diferenca da representacdo quantitativa das
personagens.

A vantagem quantitativa se constitui também numa representacdo mais heterogénea, e
assim, complexificando e subjetivando mais homens brancos do que outras pessoas, por ter
uma representacdo mais humanizada. Essas informagdes quantitativas também nos
informaram outras constancias considerando raca e género. Personagens femininas, em
especial as negras, se situam em imagens de ambiente ou funcdo doméstica. Personagens
negras estdo associadas ao trabalho de forga fisica, meio rural ou suburbano e a falta de
cidadania, assim como se concentram no periodo e no recorte temporal do Brasil sociedade
escravista. E personagens masculinas negras sdo associadas a criminalidade. Assim, é
cristalizado também ideais de cidadania de acordo com género e raga dos sujeitos, durante e
apos o processo de abolicdo da escravidao no Brasil.

Tais constatacfes por si so ja indicam um privilégio simboélico de homens brancos nos

LDs de Historia desta ultima década, em detrimento a mulheres brancas e pessoas negras. Se
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considerarmos a comunicacdo simbdlica das imagens destacadas das obras analisadas, o
indicativo torna-se uma afirmacao.

Ao avaliar as imagens da obra Tudo é Histéria'®, percebemos que as representacdes
de personagens negras comumente sdo subalternizadas e/ou marginalizadas, embora ndo
aparecam em condicOes de violéncia fisica (como apontam diversas pesquisas sobre LDs de
Histdria de datacdo anterior ao nosso recorte). Tal condicdo cristaliza a percepcao de que
pessoas negras devem estar nos piores locais de poder na sociedade.

Quando atentamos apenas as mulheres negras, constatamos uma reducdo delas em
relacdo ao seu corpo, sendo sexualizadas e estereotipadas, constituindo uma desumanizacéao
por meio da coisificacdo de seus corpos. Ja 0s homens sdo comumente representados como
infantilizados e/ou dependentes da branquitude, ou como sujeitos violentos. Por outro lado,
percebemos algumas imagens que veiculam homens negros em outros espagos de trabalho,
como na medicina e na educacao, fato que a nosso ver se constitui em um avango nessas
representacgoes.

No que se refere as representacdes da branquitude, detectamos uma associacdo desta
ao poder econémico e politico. Os homens estdo comumente ligados a politica e a lideranca.
Ja as mulheres estdo vinculadas ao poder por meio do dominio de pessoas escravizadas
(reafirmando que raca e género se constituem de modo relacional), estando ligadas também ao
consumo, a delicadeza e suporte a homens brancos.

No LD Saber e Fazer Historia, do PNLD de 2014, identificamos certas permanéncias
e algumas mudancas, como por exemplo, nas representacdes da negritude, que apesar de
continuar associando as pessoas negras a atividades de forca fisica, também propala
personagens escravizadas ou livres em espacos de atuacdo e trabalho variados, bem como a
explicitacdo e valorizagdo da cultura afro-brasileira.

Por outro lado, ha uma permanéncia de representacdes que cristalizam o entendimento
equivocado de que a branquitude é a identidade racial dos fazeres politicos e de poder, tal
como o modelo de familia no Brasil, difundindo também uma normatizacdo do patriarcado.
Embora a obra ainda veicule imagens que naturalizam géneros a determinadas atividades
profissionais, encontramos algumas personagens femininas em outras funcbes e espagos,
sendo expressas como protagonistas de um determinado fato ou processo historico.

A obra do PNLD de 2017, Historia, Sociedade & Cidadania, apesar de continuar a

veicular imagens que associem a negritude as projecOes da branquitude, percebe-se um

192 Cabe ressaltar que aprendemos muito com essas anélises e, neste ponto de nossos estudos, optamos, também
por destacar, separadamente, os resultados de nossas apreensdes e aprendizagens.
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esforco maior em trazer personagens negras em destaque, desmistificando também nogdes da
familia patriarcal branca. Além disto, a obra é enfatica em desconstruir a perspectiva da
branquitude na condigéo de raca emancipadora da negritude no processo abolicionista, apesar
de continuar a invisibilizar mulheres negras enquanto agentes politicas deste processo.

As imagens deste LD buscam difundir mais personagens femininas, e assim como no
LD de 2014, veiculam estas de modo variado. Todavia, € perceptivel a associacdo da
feminilidade branca como algo idealizado, por meio de valores ou conceitos morais e
politicos, que sdo dominados pela branquitude masculina — a qual continua a ser a principal
categoria representada enquanto sujeitos politicos e historicos de destaque.

Em Inspire Historia, do PNLD de 2020, hd um retrocesso quanto as representagdes
imagéticas no que diz respeito a raca e género. Apesar de vincular o racismo contemporaneo
como um reflexo da auséncia de politicas para negritude no pds-abolicdo brasileiro, a obra
continua a recorrer ao problematico retrato da branquitude enquanto agente principal do
processo abolicionista.

Ao veicular menos imagens sobre este processo histérico, a obra limita o
protagonismo da negritude e de personagens femininas como sujeitos historicos ativos,
restando-lhes papéis secundarios, como da vitima, do dominado, do lamentavel, expressando
tanto uma projecdo da branquitude como a perpetuacdo da normatizacdo de género
colonialista.

Referente a totalidade das andlises das obras, percebemos um timido avanco ao longo
dos triénios quanto as representacdes de raca e género no processo abolicionista e no pés-
abolicdo, embora o PNLD de 2020 sinalize um certo recuo. Todavia, essas breves
positivacdes do género feminino e da negritude, e as problematizacfes de opressoes sofridas
por esses sujeitos sdo insuficientes por dois motivos: 0s corpos mais atravessados por estas
identidades continuam a ser 0s mais invisibilizados, a exemplo das personagens femininas
negras, mostrando a necessidade de uma perspectiva interseccional para o processo de escolha
de imagens em LDs. A narrativa visual nos LDs continua sendo eurocentrada, branca,
cisgénera, heteronormativa e elitista, negligenciando a problematizacdo dos privilégios de
sujeitos beneficiados pelas dindmicas e estruturas de opressdo de raca e género. Tal
hierarquizacdo historica de locais sociais de género e raga, de certo modo, sdo reforcos de
concepcdes advindas do século XX para a nossa atualidade.

Dado este apontamento, entendemos que é imprescindivel um comprometimento sobre

a visibilizacao das diferencas identitarias em personagens nas imagens de LDs, na medida em
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que, problematize nao so6 as opressdes, mas também os privilégios simbdlicos. Visa-se, assim,
desconstruir essas dinamicas que se expressam também na materialidade das relacGes do
cotidiano e nas estruturas sociais, que inclusive afetam a compreenséo deste processo pelos
usuarios das obras didaticas, ou seja, os/as estudantes e professores/as do ensino basico
brasileiro.

Tal pressuposto infere um gquestionamento insistente por parte dos autores/as dos LDs,
objetivando compreender: quais papéis sdo desempenhados pelas personagens? Quais
mecanismos de estereotipagdo podem ser veiculados? A qual narrativa visual estdo
atendendo? Sem estes e outros questionamentos, continuaremos a ter representacdes
estereotipadas e retrogradas de género e raca. Essas inquietacdes também devem se estender
aos/as professores/as, no sentido de provocar um conhecimento critico-reflexivo acerca das
concepcdes equivocadas sobre as relagdes de género e raca.

Ao considerar que, a medida que os critérios de avaliagdo dos editais do PNLD se
consolidam, tal como a legislacdo de 10.639/2003, o meio educacional se enriquece,
consequentemente as representagdoes melhoram. Assim, temos um indicativo da importancia
do desenvolvimento de politicas publicas, portarias e legislagdes educacionais que
corroborem para a problematizacdo de privilégios e opressbes de raca e género. Caso
contrario, a transformacao destas representacdes simbolicas continuard a mercé da omisséo de
politicas publicas, privilegiando as editoras, que concebem o LD como mercadoria.

As questBes levantadas ao longo desta pesquisa, situadas no campo simbdlico (ima-
gens), explicitam também as opressdes e privilégios vivenciados cotidianamente na socieda-
de, em especial nas escolas, constituindo desigualdades estruturais. Pois, aquilo que € veicu-
lado nas narrativas visuais de meios de comunicacdo ndo estd dissociado da materialidade
socio-historica.

Portanto, esta pesquisa tem a intencdo de contribuir com reflexdes e a pratica didatica
pedagdgica das escolas, tendo em vista a necessidade de proporcionar em escolas e cursos de
licenciatura condi¢des para os professores receberem formacdes que contemplem analises de
livros didaticos numa perspectiva emancipatoria quanto a género e raca.

Salienta-se também a importancia desta pesquisa enquanto um movimento de auto
responsabilizacdo na condicdo de homem branco, visto que as violéncias e desigualdades que
perpassam por género e raca sdo resultados de acdes e privilégios destes grupos sociais. Logo,
cabe, especialmente a nos, pessoas brancas e homens contribuirmos para movimentos, debates

e acOes que visem de algum modo findar essas matrizes de opressao.
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Em nosso caso, nos responsabilizamos com uma empreitada de sensibilidade humana
e politica direcionada a instrumentos de trabalho de docentes e meios de conhecimento de
estudantes, que certamente contribuem para a formacéo de novas geragdes de cidad&os.

Considerar a pertinéncia de uma revisao critica sobre as representacdes de género e
raca em LDs, sobretudo no processo de abolicdo e pds-abolicdo é essencial, pois, como
apontam nossos referenciais tedricos, este processo historico constitui diversas cidadanias que
atualizam dindmicas e estruturas sociais machistas e racistas e que se perpetuam até a
atualidade. Desconsiderar este fato contribui para uma lacuna histérica amparada em um
senso comum equivocado, de que opressdes e privilégios marcados por raca e género,

pertencem a um passado longinquo na histéria do Brasil.
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ANEXO A - LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Recorte temporal do levantamento Bibliografico: 2010 a 2020.
Plataformas investigadas no levantamento: CAPES; BDTD; ANPED; ANPUH,;

Os levantamentos quantitativos constam no capitulo referente ao levantamento bibliografico.

Quadro — Lista dos descritores utilizados no levantamento bibliografico.

DESCRITORES UTILIZADOS NO LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Livro Didatico

Livro Didatico e Raca

Livro Didatico e Género

Livro Didatico, Género e Raca

Livro Didatico, Histdria, Género e Raca

Livro Didatico e Etnia

Livro Didatico e Racismo

Livro Didatico e Machismo

Livro Didatico e Discriminacdo

Livro Didatico e Pds-abolicao

Livro Didatico, Imagem, Raca e Género

Livro Didatico, Representacdo, Raca e Género

Quadro — Pesquisas relacionadas a tematica do trabalho no portal da CAPES;

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Autor Tema/Pesquisa Ano Instituicéo
MOREIRA, Gledison Oliveira; Identidades e a Diversidade Cultural: | 2011 | UEG;
SILVEIRA, Jodo Paulo de Paula. Limites Reflexivos do Livro Didatico de Faculdade
Historia. Anicuns.
PALOMARES, Alba Gonzales; Esteredtipos de Geénero nas imagens dos | 2015 | Universida
REY-CAO, Ana. livros didaticos de Educagdo Fisica do de de
ALTMANN, Helena; Brasil. Virgo,
UNICAM
P
COSTA, Fabio Soares. Representacbes de género e literatura | 2016 | PUCRS
DOS SANTOS, Andréia Mendes. | infantil: paradidaticos em analise.
DASILVA, Florisbete de Jesus; Género, Discurso e Sentido: O Masculino e | 2016 | PUCRS
DA SILVA, Edvania Gomes. 0 Feminino no Livro Didatico.
OLIVEIRA, Sara. Texto visual, esteredtipos de género e o | 2016 | UnB
livro didatico de lingua estrangeira.
RODRIGUES, Fabio Augusto | Realidades Colaterais € a Producdo da | 2016 | UFOP;
Rodrigues; Ignordncia em Livros Didaticos de UFMG.
COUTINHO, Francisco Angelo. Biologia: Um Estudo sobre os Hormdnios e
a Questdo de Género.
TREVISAN, Andreia Cristina | Um olhar sobre as questfes de género em | 2017 | UFMT
Rodrigues; livros didaticos de Matematica.
DALCIN, Andréia.
DE OLIVEIRA, Rosana Medeiros | Descolonizar os livros didaticos: raga, | 2017 | UnB
de Oliveira género e colonialidade nos livros de
educacdo do campo.
ROZA, Luciano Magela. Abordagens do Racismo em Livros | 2017 | UFVIM
Didaticos de Historia (2008-2011).
LONGO, Isis Sousa Permanéncias de estereétipos étnico-raciais | 2017 | USCS
nos discursos e imagens de livros didaticos.
DE SOUZA, Willian Eduardo | Em nome da moral e dos bons costumes: | 2018 | IFSP

Righini.

censura a livros com tematica de género no
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Brasil do século XXI.
DE OLIVEIRA, Susane | Violéncia contra mulheres nos livros | 2019 | UnB
Rodrigues. didaticos de Histdria (PNLD 2018).
PEREIRA, Marcia Menezes | Género e curriculo: olhares do feminismo | 2019 | UERJ
Thomaz. negro e decolonial sobre um livro didatico
de Sociologia.

SILVA, Janssen Felipe; Imagens de mulheres negras e indigenas nos | 2019 | UFPE
SARTORE, Anna Rita; livros didaticos dos territérios campesinos
DOS SANTOS, Aline Renata; brasileiro e colombiano.
DIAS CASTRO, Maria | Indicios de uma falta: sutilezas na auséncia | 2019 | UEB
Aparecida; negra nos livros didaticos.
MIGUEL, Antonieta.
SANTOS, Marliza de Oliveira; A constituigdo da identidade negra nos | 2020 | UEMG
MACIEL, Francisca Izabel | textos e livros didaticos no Ensino UFMG
Pereira. Fundamental.
ALBUQUERQUE, Carolina do | Mulheres e a historia aprendida nos livros | 2020 | SEED;
Nascimento; didaticos: andlise de cole¢fes didaticas. UFMT
MARQUES, Ana Maria.
Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.
Quadro — Pesquisas relacionadas a tematica do trabalho no portal da BDTD.
Autor Tema/Pesquisa Ano Instituicdo
RIBEIRO, Mirian | Escravo, africano, negro e afrodescendente: a 2011 | UNESP
Cristina de Moura | representagcdo do negro no contexto pés-
Garrido abolicdo e o0 mercado de materiais didaticos

(1997-2012).
SANTOS, Marcelo Sousa | A construgdo de identidades no livro didatico 2013 | UnB

de lingua estrangeira: uma perspectiva critica.
ROZA, Luciano Magela. | A histdria afro-brasileira p6s-aboli¢do em li- 2014 | UFMG

vros didaticos.
MORAES, Elise Helene | RepresentacGes de género em livros didaticos: 2015 | UFFS
Moutinho Bernardo de imagens e seus sentidos.
GEORGETTE, Vanessa | Mulheres negras no livro didatico de lingua 2015 | UEL
Janaina Chaves de | portuguesa: uma histdria a ser contada.
Oliveira
MONTEIRO, Paolla | (In)visibilidade das mulheres brasileiras nos 2016 | PUC-RS
Ungaretti; livros didéticos de histdria do Ensino Médio

(PNLD, 2015).
DAMBROS, Lilian Paula | Construcdo das Identidades Sociais de Raca 2016 | UEPG

com Interseccdo de Classe nos Livros Didati-

cos de Inglés do Ensino Médio aprovados pelo

PNLDs 2012 e 2015.
ENEVAN, Edina | Um olhar sobre as representacdes das identida- | 2016 | UEPG
Aparecida da Silva des sociais de Raga: Analise de Livros Didati-

cos para o0 ensino de Espanhol/LE.
SILVA, Samira do Prado | As interseccionalidades entre género, ra- 2016 | UEL

ca/etnia, classe e geragdo nos livros didaticos

de sociologia.
CELESTINO, Gabriela | Género em livros didaticos de histéria aprova- | 2016 | UFSC
Santetti. dos pelo Programa Nacional do Livro Didatico

(PNLD/2014).
FRANCOSO, Fernanda | Os lugares de mulheres negras em materiais 2017 | UNESP
Gomes didaticos de historia da Secretaria da Educacédo

do Estado de S&o Paulo.
SANTOS, Aline Renata | Patriarcalizacdo e despatriarcalizacdo nas ima- | 2017 | UFPE
dos gens de mulheres nos livros didaticos da edu-
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cacdo do campo do Brasil e da Colémbia.
DA COSTA, Wellington | Sociologia em “Mangas de camisa”: represen- | 2017 | UFRGS
Narde Navarro tacdo do negro brasileiro nos livros didaticos.
OLIVEIRA, Indcio | Construcdes de identidades de género, raca e 2019 | UFPEL
Ribeiro classe em livros didaticos de Historia do Ensi-
no Médio.
LEAO, Cleber Teixeira Entre o visivel e o invisivel: a branquitude eas | 2020 | UFRGS
relagdes raciais nos contetidos curriculares de
ensino de historia.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Quadro — Pesquisas relacionadas a tematica de nossa pesquisa, no GT 21 da ANPED

Autor Tema/Pesquisa Ano | Instituicdo
DO NASCIMENTO, | Personagens negros e brancos em livros 2010 | 332 Reunido
Sergio Luis didaticos de ensino religioso. Nacional da Anped
DOS SANTOS, | Rela¢des Raciais em Livros Didaticos de 2011 | 348 Reunido
Wellington Oliveira Geografia do Parana Nacional da Anped
DOS SANTOS, | Negros/as e brancos/as em livros didaticos 2012 | 358 Reunido
Wellington Oliveira de Geografia Nacional da Anped
TEIXEIRA, Rozana Negritude e Branquidade em Livros Didati- 2013 | 362 Reunido
PACIFICO, Tania | cos de Historia, Lingua Portuguesa e Educa- Nacional da Anped
Mara cao Fisica.
MULLER, Tania Mara | A producdo académica sobre a imagem do 2015 | 37 Reunido
Pedroso negro no livro didatico: Estado do conheci- Nacional da Anped
mento (2003-2013).

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Quadro — Pesquisas relacionadas a tematica de nossa pesquisa, no GT 23 da ANPED.

Autor Tema/Pesquisa Ano Instituicéo
MOURA, Neide Cardoso Andlise de Livros Didaticos de Lingua | 2013 | 362 Reunido
Portuguesa na perspectiva da ideologia Nacional da Anped
de género
TEIVE, Gladys Mary | Biopolitica dos corpos saudaveis: 2017 | 382 Reunido
Ghizoni praticas disciplinares de prevenc¢do da Nacional da Anped
ABUD, Cristiane de Castro | AIDS em livros didaticos de Ciéncias
Ramos do Ensino Fundamental (Florianépo-
lis, 2000 a 2011)

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.

Quadro — Pesquisas relacionadas a tematica de nossa pesquisa, no portal da ANPUH.

Autor Tema/Pesquisa Ano Instituicéo

SILVA, Mércia Barbosa | Diversidade Sexual nos Livros Didaticos | 2011 | XXVI Simposio
de Histdria: uma proposta de pesquisa. Nacional de Histéria

MARQUES, Ana Maria | Histéria de Mato Grosso: género e livio | 2011 | XXVI Simpésio
didético Nacional de Histdria

MARTINS, Michele | Ensino de Histéria Moderna no Livro 2013 | XXVII Simp6sio

Borges Didatico: representacdes dos géneros. Nacional de Histéria

MATOS, Julia Silveira

DA SILVA, Maria de | Alei 11.645-08 e os conceitos de “de- 2013 | XXVII Simp6sio

Fatima Barbosa senvolvimento” e a “hierarquizagdo das Nacional de Histéria
culturas”, no Livro Didatico de Historia.

KRENISKI, Gislania | O Género nos livros Didaticos de Hist6- | 2013 | XXVII Simposio
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Carla Potratz
DE SENNA, Adriana
Kivanski

ria como meios de ensino.

Nacional de Histéria

NOBRE, Felipe Nunes | “Os primeiros habitantes do Brasil”: 2015 | XXVIII Simpésio
representacdes sobre os povos indigenas Nacional de Histéria
em livros didaticos de ensino fundamen-
tal.

DE SOUZA, Jussara | Acolcha em retalhos: a(s) africa(s) e 2015 | XXVIII Simpésio

Oliveira sua(s) representacéo(des) nos livros Nacional de Historia
didaticos de historia.

DA COSTA, Fernanda | As representagdes dos indigenas no 2017 | XXIX Simpésio

Pereira ensino de Histdria das escolas publicas Nacional de Histdria
do Estado de Séo Paulo. Analise de
material didatico e curriculo.

MONTEIRO, Gustavo | Siléncio e ignorancia: A presenca do 2017 | XXIX Simpdsio

Feital Holocausto nos livros didaticos e a Nacional de Histdria
abordagem do preconceito racial.

DE SOUZA, Jussara | Entre textos e imagens: a Africa repre- 2017 | XXIX Simpésio

Oliveira sentada nos livros didaticos de historia. Nacional de Histdria

DA SILVA, Jessicka | Questionando o patriarcado: historia 2017 | XXIX Simpésio

Dayane Ferrera

escolar e discursos sobre mulheres em
livros didaticos.

Nacional de Histéria

Fonte: Elaborado pelo autor, 2020.
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ANEXO B - MANUAL DE ANALISE - DADOS CATALOGRAFICOS DAS OBRAS

CATEGORIA INFORMACAO QUANTIDADE
A |B |C D
SEXO DO(S) Masculino 1 |12 |1 1
AUTOR(ES) Feminino 0 |0 |0 1
Indeterminado 0 |0 |0 0
COR/ETNIADO(S) Branco 1 (2 |1 2
AUTOR(ES) Negro o o [0 P
Outras 0 |0 |O 0
CURRICULO Exclusivamente a livros didaticos - 11 |1 2
LITERARIO DO(S) Principalmente a obras ndo ficcionais para adultos 1 |- |- -
AUTOR(ES) — ~ -
Principalmente de produgéo académica - 1 |- -
Indeterminado - - - -
SEXO DO(S) Masculino - 12 >
EDITOR(S) DE ARTE |Eeminino 1 1 I i
Indeterminado - - - -
COR/ETNIADO(S) Branco - 13 ]2 2
EDITOR(ES) DE ARTE Negro T i
Indeterminado 1 |- |- -
SEXO DO(S) O livro ndo é ilustrado 1 |1 |- N
ILUSTRADOR(S) Masculino T "
Feminino - - - 2
Indeterminado - - 2 1
COR/ETNIA DO(S) O livro ndo é ilustrado -1 |- n
ILUSTRADOR(ES) Branco - - s 4
Preto - - 1 -
Indeterminado - - 3 6
IDENTIFICACAO DO |0 livro nao tem capa ilustrada - |- -
CAPISTA Indeterminado - 1 |- -
O Livro possui capista 1 |- 1 1
Masculino - - |1 1
Feminino 1 |- - -
Indeterminado - - - .
Néo foi possivel identificar o capista - 1 |- -
COR/ETNIA DO O livro ndo tem capa ilustrada - |- - -
CAPISTA Branco 1 |- |- n
Preto - - - .
Indeterminado - - 1 1
Masculino 3 (1 |1 -
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Feminino 1 |2 4
Indeterminado - |- -
COR/ETNIADO Branco 2 |2 3
PESQUISADOR Preto - - N
ICONOGRAFICO -
Indeterminado - 1 1
DIAGRAMACAO Consta 0 nome de pessoas fisicas - |1
Consta uma pessoa juridica 1 |-
SEXO DO(S) Néo foi possivel identificar o diagramador 1 - F
DIAGRAMADORES/  [Masculino -1 h
PRODUTORES —
Feminino - 2 .
Indeterminado - -+
COR/ETNIADO(S) Néo foi possivel identificar o diagramador 1 |- 1
PROFISSIONAL(AIS)  [Branco P i
DA DIAGRAMACAO/
PRODUCAO Preto S W
Indeterminado - 1 -
LEGENDA:
X — Afirmativo da informagao; (Numero) — Quantidade.
A — Quantidades correspondentes ao Livro Tudo é Historia
B — Quantidades correspondentes ao Livro Saber e Fazer Histéria
C — Quantidades correspondentes ao Livro Historia, Sociedade & Cidadania.
D — Quantidades correspondentes ao Livro Inspire Historia
NOME DO LIVRO |Tudo é Histéria |Livro Saber e Fazer |Livro Histéria, Socieda- |Livro Inspire
Histdria de & Cidadania Histdria
DATADE la. EDI- [2009 1995 2004 2018
CAO
LOCAL DE PU- Séo Paulo Séo Paulo Séo Paulo Séo Paulo
BLICACAO
DATA DE EDICAO |12 Edicéo, 2009. |72 Edigdo, 2012. 32 Edicéo, 2015 12 Edicéo, 2018
ANALISADA
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ANEXO C — MANUAL DE ANALISE - PERSONAGEM EM ILUSTRACOES

Quadro - Relacéo dos capitulos analisados no levantamento quantitativo e qualitativo das
imagens dos Livros Didaticos desta Pesquisa:

Tudo é Historia. — PNLD 2011

Capitulo 17 — Brasil: o governo dos cafeicultores. Capitulo 18 - O messianismo no Brasil. p.150-
223

Saber e Fazer Histéria— PNLD 2014

Unidade de Contexto: Capitulo 15 - Segundo Reinado no Brasil. Capitulo 16 — Crise do Império
brasileiro. p. 246-285.

Historia Sociedade & Cidadania— PNLD 2017

Unidade de Contexto: Capitulo 11 — Regéncias a Unidade ameacada. Capitulo 12 — O reinado de
D. Pedro Il: modernizacéo e imigragdo. Capitulo 13 — Abolicéo e Republica. p. 211-281

Inspire Histéria — PNLD 2020

Unidade de Contexto: Capitulo 8 — A sociedade brasileira no Segundo Reinado. p. 92-101.
Capitulo 13 — As migragdes para o Brasil. Capitulo 14 — Brasil: a abolicdo da escravidao.
Capitulo 15 A proclamacdo da Republica brasileira. Capitulo 16 O primeiro governo militar
brasileiro. Unidade de Contexto: Unidade 4 - Terra e Meio Ambiente p.182-252

As informacdes quantitativas deste manual foram organizadas em nimero real, e por-
centagem, considerando imagens de representacdes de humanidades. As informacGes levanta-
das estdo apresentadas ao longo do capitulo 5.2 Itinerarios do Trajeto: As personagens sob
um viés quantitativo desta dissertacdo em quadros. Realizou-se a contagem total de persona-
gens nos quatro livros explicitados acima, em que, considerou-se as categorias masculino,
feminino, indeterminado, branco, negro e outros. Realizou-se também uma contagem das per-
sonagens apenas nos capitulos explicitados no quadro acima, da qual considerou-se as catego-
rias listadas anteriormente, considerando algumas especificidades de andlise, que construiram
outras categorias como: Natureza da humanidade; Fase etéria; Localizacdo; Nacionalidade;

Totalidade; Identificacdo; Uso da imagem; e Cidadania.



