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Quando alguém pergunta para que serve a filosofia, a resposta deve ser agressiva,
visto que a pergunta pretende-se irbnica e mordaz. A filosofia ndo serve ao Estado,
nem a lgreja, que temoutras preocupacdes. Nao serve a nenhum poder estabelecido.
A filosofia serve para entristecer. Uma filosofia que ndo entristece a ninguém e ndo
contraria ninguém, ndo é uma filosofia. A filosofia serve para prejudicar a tolice, faz
da tolice algo de vergonhoso. Naotem outra serventia a ndo sera seguinte: denunciar
a baixeza dopensamentosob todas as suas formas. Existealgumadisciplina, akm da
filosofia, que se proponha a criticar todas as mistificag@es, quaisquer que sejam sua
fonte e seu objetivo? Denunciar todas as ficgGes sem as quais as forgas reativas ndo
prevaleceriam. Denunciar, na mistificacdo, essa mistura de baixeza e tolice que forma
tdo bem a espantosa cumplicidade das vitimas e dos algozes. Fazer, enfim, do
pensamento algo agressivo, ativo, afirmativo. Fazer homenslivres, isto €, homensque
néo confundam os fins da cultura com o proveito do Estado, da moral e da religido.
Vencero negativoe seus altos prestigios. Quem tem interesse em tudo isso a nao ser
a filosofia? (Deleuze, “Nietzschee a filosofia”, 1976,p.87)



RESUMO

O presente trabalho, é uma pesquisa de cunho hermenéutico analitico, no qual pretende-
se a partir da obra Os anos de aprendizado de Wilhelm Meister (1796) de Johann
Wolfgangvon Goethe (1749-1832), compreender ou ao menos interpretar a possibilidade
do desenvolvimento do autogoverno a partir da Bildung alema. O tema esta alicercado na
formacdo humana, assunto que permeia a nossa existéncia, sendo o lastro da educacao.
Nabuscaporentendercomoa Bildung opera, foiabordado o contextoformativodo jovem
Wilhelm Meister, personagem principal do Bildugsroman, (romance de formacéo),
interpretando suas experiéncias e correlacionando com a possibilidade de uma formagéo
universal. Na compreensao de como ocorre a formacdo humana, houve uma articulacdo
entre os conceitos de educabilidade e perfectibilidade, os quais sdo elementos
indissociaveis da Bildung. Ademais a obra traz uma questdo peculiar, abordando uma
possivel ideia de desenvolvimento de capacidades naturais, que Goethe denomina de
talento. Em suma, a pesquisa mostrou-se uma reflexdo importante sobre a necessidade de
compreender a si mesmo, situar-se na realidade e ser um sujeito protagonista de sua
prépria histdria de vida, exercendo suarazéo publicamente, buscando entender quais sdo
suas faculdadese potencialidades para que possas ser uma nota afinada, na partitura da
mausica de sua vida, e por conseguinte na sinfonia do mundo.

Palavras-chave: Bildung. Educabilidade. Perfectibilidade. Wilhelm Meister. Goethe.



ABSTRACT
The presentwork isanalytical hermeneutic research, in which it is intended to understand
or at least interpret the possibility of the development of self-government from the
German Bildung. The theme is based on human formation, a subject that permeates our
existence, beingthe ballastof education. In the questto understand howBildungoperates,
the formative context of the young Wilhelm Meister, main character of Bildugsroman,
(novel of formation) was approached, interpreting his experiences and correlating with
the possibility of a universal formation. In understanding how human formation occurs,
there was an articulation between the concepts of educability and perfectibility, which are
inseparable elements of Bildung. In addition, the work brings a peculiar question,
approaching a possible idea of the development of natural capacities, which Goethe calls
talent. Inshort, the research proved to be an importantreflection on the needto understand
oneself, to situate oneself in reality and to be a protagonist of one's own life story,
exercising one's reason publicly, seeking to understand what are their faculties and
potentialities so that you can be a tuned note, in the music score of their life, and therefore

in the symphony of the world.

Keywords: Bildung. Educability. Perfectibility. Wilhelm Meister. Goethe.
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1 INTRODUCAO

Desde minha adolescéncia, a temética da educacdo faz parte da minhavida. Meu
pai, Clodomir Gaio, professor de filosofia, foi Secretario de Educacédo de 2009 a 2011 e
trabalha atualmente como supervisor escolar e coordenador pedagdgico, em Rio dos
indios/RS, minha terra natal. Essa vivéncia proxima dos processos educacionais, para
além da sala de aula me instigou a pensar sobre a educacao, como um processo que
transforma a vida das pessoas.

Do mesmo modo, uma experiénciacom um trabalho que desenvolvi no 2° ano do
Ensino Médio na E. E. M. Romano Padoan, no municipio de Rio dos indios/RS, entre 0s
anos de 2011 e 2014, no Estado do Rio Grande do Sul quando houve uma reestruturacéo
do Ensino Médio Geral passando a ser Ensino Médio Politécnico, tornando obrigatdrio
nas escolas o desenvolvimento de projetos e seminarios integrados, com o objetivo de
articular as areas do conhecimento e suas tecnologias, a partir dos eixos Cultura, Ciéncia,
Tecnologia e Trabalho (SEDUC/RS, 2011) me ajudou a aprofundar esta compreenséao.

Nesses projetos, os alunos do 1° ano, 2° ano e 3° ano (do Ensino Médio)
desenvolviam atividades de pesquisa, nas areas acimacitadas, a fim de por em pratica os
conhecimentos tedricos, com o objetivo de preparar 0s jovens estudantes para 0 mercado
detrabalho e incentiva-losacontinuar seus estudosem nivel superior (AZEVEDO, 2013).

Em um desses projetos, apresentei para toda a escola (alunos professores e
servidores) os diferentes métodos educacionais como: o tradicional, o construtivista, 0
montessoriano (entre outros) bem como, o tema do surgimento das primeiras escolas, seu
desenvolvimento desde a antiga Grécia, até chegar ao formato empregado em grande
parte dos sistemas educacionais pelo mundo, bem como, no sistema educacional
brasileiro.

Todaessapesquisa, me fez refletir sobre o impacto do sistema educacional na vida
dos sujeitos, visto que o processo formativo em sua totalidade s6 é possivel mediante a
educacdo. A partir desse contexto, decidi cursar licenciaturaem filosofiana Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS) Campus de Chapec6/SC, com o propoésito de vir-a-ser
professor, na busca por uma compreensdo melhor da estrutura de conhecimentos que
articula a formacao do sujeito, pois, a filosofia como alma matter da elucidacdo e
formulacédo de conceitos explicativos das questdes da humanidade, traz clareza para a
tematica da educacdo quando se debruca em racionalizar/categorizar 0 processo
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formativo, incentivando o vir-a-ser do sujeito atraves das reflexdes filosoficas-
educacionais.

Assim sendo, chego ateé este trabalho ap6s longa trajetdria académica buscando
apresentar uma concepc¢do de educacdo na otica da filosofia, a qual, nos levara ao curso
central dessa pesquisa, a saber, a formacdo humana. Visto que o processo formativo
através da educacdo, possibilitou o desenvolvimento das grandes civilizagdes, grandes
pensadores e até mesmo a propria filosofia. A exemplo disso, no século XVIII e XIX
(apogeu dafilosofiamoderna) surgiu uma discussdona Alemanha, comosalienta Fabiano
L. Britto em seu artigo Sobre o conceito de Educacgédo Bildung na filosofia moderna
alema:

Uma das caracteristicas mais importantes da filosofia moderna alema-— e essa
é, talvez, a marca de sua singularidade em relacdo a filosofia modema como

um todo — foi o fato de que ela comportou, em seu nicleo mesmo, uma
preocupacdocoma ideiade educacdo [...] (BRITTO, 2010,p.1)

De fato, tem-se 0 exemplo de grandes civiliza¢cdes que se preocuparam com a
educacdo e se debrugaram em pensar sobre o desenvolvimento de sua nagéo a partir dela,
conseguiram expandiram o horizonte de possibilidades qualitativas para sua populacéo,
abrindo as portas para o progresso econdémico, cultural, social e filos6fico. Como exemplo
destas civilizacdes é possivel citar a Alemanha, a qual, em seu apogeu foi impactada
diretamente pela Aufklarung: processo cultural que valorizava a razéo, a liberdade e a
possibilidade de acesso ao conhecimento por todo e qualquer individuo.

Durante este periodo, a Europa, passava por umasérie de transformacoes, sociais,
politica, cultural e econdmica, durante o século das luzes, periodo que ficou conhecido
como Laicizagéo do estado, como afirma o pedagogo italiano Franco Cambi em seu livro

sobre a Histdria da Pedagogia (1999):

[...] o século XVIII encerra os processos de Laicizacdo do mundo modemo,
possibilitando assim a emancipagdo das condi¢Ges de vida, de producio e de
concepcdo de mundo, agora possibilitado pelo viés racional e cientifico.
Marcado por trés revolucGes: a da independéncia americana, a burguesa e
jacobina na Franga, a econdmico-industrial na Inglaterra, e pela difusio de
ideiasem nivel quasede massa (através de livros, imprensa diaria e periddica,
opusculos etc.), manifestaram-se na sua forma organica uma sociedade e uma
cultura laicizada, um homem-individuo que é um novo sujeito social, umanova
imagem do Estado e da economia que vém romper definitivamente com a
sociedadede ordem do Ancien Régime, realizando pela primeiravezuma
"sociedade moderna" no sentido préprio: burguesa, dindmica, estruturada em
torno de muitos centros (econdmicos, politicos, culturais etc.), cada vez mais
participativa e inspirada no principio-valor da liberdade (CAMBI, 1999, P.
324).
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Essa efervescéncia do pensamento possibilitou o surgimento de novas
perspectivas para varias nagoes. Na Alemanha, por exemplo, no final do séc. XVIII viu-
se florescer a filosofia, a educacédo, a literatura, a poesia, a musica e a arte. Pode-se
destacar personagens deste movimento como Immanuel Kant (1724-1804), Friedrich
Schiller (1759-1805), Johann Wolfgang von Goethe (1749-1832), Gottfried Wilhelm
Leibniz (1646-1716), Willian von Humboldt (1767-1835), Johann Friedrich Herbart
(1776-1841), Christoph Martin Wieland (1713-1813), Johann Gottfried von Herder
(1744-1803), entre outros, 0s quais enriqueceram o0 pensamento germanico e deixaram
seu legado para a humanidade, protagonizando movimentos como 0 romantismo, o
realismoe oidealismo, que sdo - porsuavez - o terreno filoséfico-cultural que sustentou
a concepc¢ao da Bildung como processo formativo do sujeito.

A Bildung, como uma concepcdo de educacao interlinear, buscou o equilibrio
entre razdo, emocdes e experiéncias de vida, pretendendo despertar o sujeito para uma
vida plena, na qual torna-se ciente de suas responsabilidades e se empenha em construir
a si mesmo através da educacao do seu espirito, tornando-se um ser humano integro. Isto
é, aquele que compreende a si mesmo e a propria realidade que o cerca, como um
autoretrato, cujo resultado depende principalmente da sua autoria. Obviamente, a
depender dosutensilios e materiaisempregadosa disposicaodos sujeitos, podem implicar
em resultados diversos de seu intento inicial. Mas o desenho no quadro davida, depende
em grande parte do sujeito.

Assim sendo, desenha-se aqui 0 escopo do presente trabalho: investigar a ideia de
formacdo humana, a partir do conceito de Bildung, como fora idealizado na otica do
pensador Johann Wolfgang von Goethe (1749-1832) em sua obra Os Anos de
Aprendizagem de Wilhelm Meister (1796). A partir dessa obra pretendemos compreender
e descrever a Bildung como um processo que possibilite ao sujeito o conhecimento de si
mesmo, enquanto ser humano capaz de desenvolver sua autonomia.

Nesse sentido, é emblematica a frase do poeta grego Pindaro (518-437 a. C.):
“Homem, torna-te no que és” (DALBOSCO, 2019, p. 37). A frase iluminao significado
da ideia do problema de pesquisa: Sustentado nesse escopo tedrico busca-se, através do
conceito de Bildung refletir sobre o processo formativo dos sujeitos que pretendem
“avancar sem cessar, conhecendo os meios rumo ao seu objetivo e sabem assenhorar-se
e utilizd-los” (GOETHE, 2017, p. 291). Isto ¢, feliz é aquele que compreende as

circunstancias que o cerca, utilizando-as a seu favor como instrumento formativo no
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intuito de diminuir o impacto determinado por seu contexto e pretexto, buscando-se
sobressair-se apesar dele.

A partir do primeiro insight sobre a formacdo humana, fez-se necessario mapear
e buscar subsidios informativos para saber se seriauma “expedi¢ao” rumo ao inexplorado
ou, se seria mais viavel visitar lugares cuja presenca do pensamento humano ja tivesse
explorado. Isto é, um levantamento sobre as pesquisas e producdes académicas sobre
Bildung, Goethe, Formacdo Humana, Educacéo a partir da Bildung e Educacao a partir
da Bildung em Goethe.

Ao pesquisar no site Periodicosda CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) no Brasil, no dia 24 de marco de 2022, o termo Bildung
apresentara-se em 135.072 resultados, o termo Goethe em 74.458, o termo formacéo
humana 47.408, o termo Educac¢do and Bildung 473, Educacéo and Bildung and Goethe
40 resultados. Nesse sentido o tema Bildung é recorrente, mas ao delimitar as pesquisas
a partir do escopo das intencdes do presente trabalho, o nimero de trabalhos publicados
diminui drasticamente. Alerta de sinal vermelho? Pelo contrério, sinal verde, para
explorar um tema importantissimo e que traz consigo a sobriedade de esclarecer o porqué
das dificuldades educacionais enfrentadas na atualidade, isto é, a preocupagdo com a
formacdo humana. Dentre os trabalhos analisados, irei citar alguns, os quais foram
esclarecedores para o desenvolvimento e amadurecimento do tema e problema que se
propde esclarecer.

Abaixo estd o quadro do referencial tedrico dos trabalhos de pesquisa que de

algum modo contribuiram para o desenvolvimento da presente pesquisa.

Quadro 1 — Selecgéo de trabalhos desenvolvidos sobre a Bildung no Brasil

Titulo Autor Natureza | Ano
Educacédo para a maioridade: uma Gabriel Lujan Pereira | Dissertaca | 2019
pedagogia contra a barbarie 0
O legado da Bildung Andrea Dorothee Tese 2011
Stephan Mdéllmann
O sujeito da educacdoem mm contexto | Vitor Hugo Mendes Tese 2006
pos-metafisico
Literatura a deriva: a crise da Bildung e Geisiane Gregorio Tese 2019
a instrumentalizacdo literaria nos Verdieri
processos formativos
A formacao de si (Bildung) do Rita de Céassia Tese 2016
estudante universitario Nascimento Leite
Natureza, historia, poesia: a exposicdo | Isabel Coelho Fragelli Tese 2014
simbolica da Bildung
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Nietzsche, ensaio de uma pedagogia Fabiano de Lemos Tese 2009
messianica: sobre as origens e 0 Britto
desenvolvimento do conceito de
Bildung em sua primeira filosofia da
cultura
A tradicdo alema do cultivo de si Alexandre Alves Artigo 2019
(Bildung) e sua significacdo historica
Formacao, educacdo e cultura: reflexdes Marcos Fabio Artigo 2016
sobre o ideal de formacéo cultural Alexandre Nicolau
[Bildung] na elaboracéo do sistema
educacional aleméo
Nota Sobre o Conceito de Bildung Rosana Suarez Artigo 2005
(Formacéo Cultural)
Aspectos da formacédo Fernanda Antdnia Artigo 2017
humana: paidéia, Bildung e Barbosa da Mota e
geofilosofia da educacédo Heraldo Aparecido
Silva
A Formagao (Bildung) Por Meio dos Everton Marcos Artigo | 2020
conceitos no Ensino de Filosofia Grison
Bildung na Contemporaneidade: Qual o Andrea Dorothee Artigo 2010
Sentido? Stephan Méllmann

Fonte: Autor, 2022

De todos os trabalhos citados acima, 0s que se seguem apresentaram mais
relevancia: o trabalho a Natureza, histdria, poesia: a exposi¢édo simbdlica da Bildung
(2014),umatese de Doutorado, defendidapor Isabel Coelho Fragelli, objetivou examinar
a ideia de formacdo enquanto Bildung, no contexto do periodoclassico da filosofia alema.
Relacionado aos pensamentose obras de Goethe, Herder e Novalis, entre a temética de
historia, natureza e poesia. Em uma breve leitura esse trabalho mostrou ser mais fecundo
para minha pesquisa, apresentando o desenvolvimento da Bildung como processo de
formacao, ndo apenas como cultura, mascomo processo gerador de conhecimento

Outro trabalho de pesquisa relevante é a Literatura a deriva: a crise da Bildung e
a instrumentalizacgao literaria nos processos formativos (2019). O referido trabalho, é
uma dissertacao de Mestrado, defendida por Geisiani Gregorio Verdieri, cuja finalidade
é avaliar o papeldaliteratura no processo de formacao do sujeito na estrutura educacional
do Brasil. Para tal empenho, a autora busca relacionar a ideia de formagéo a partir de
transformacdes resultantes do lluminismo e da Bildung. Essa dissertacdo também se
mostrou relevante, tratando de uma preocupagdo com o processo de formacdo integral do
sujeito a partir do uso da literatura, bem como relaciona o desenvolvimento e progresso
da humanidade com a precariedade de processos educacionais ao longo crescimento e

expansao do capitalismo e liberalismo.
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Foi através das analises dos trabalhos que percebi a importancia da revisao de
literatura, em uma dessas “mineragdes” deparei-me com o trabalho O legado da Bildung
(2011). Uma tese de Doutorado, defendida por Andrea Dorothee Stephan Mdéllmann, na
qual, elabuscaexploraratematicada Bildung no contexto dafilosofia da educacéo, tendo
como recorte processo de formacgédo do Idealismo aleméo entre 1770 e 1830. Neste
trabalho, ocorre conceituagdo da Bildung a partir do pensamento de Humboldt, Schiler e
Hegel, apresentando grande relevancia para a pesquisa, pois, trata da conceituacdo
classica da Bildung, filosofos e educadores, pioneiros em caracterizar o conceito de
Bildung como processo formativo aliado ao contexto educacional.

Destaco ainda o trabalho Educac¢do para a maioridade: uma pedagogia contra a
barbarie (2019). Trata-se de uma dissertacdo de Mestrado defendida por Gabriel Lujan
Pereira. Esse trabalho apresenta uma din&mica interessante, buscando relacionar o
conceito de Bildung ao processo formativo e a semiformacgdo (Halbbildung) no
pensamento de Adorno, trazendo uma critica a sociedade contemporanea por ndo se
preocupar mais com um processo de formacdo do sujeito enquanto autbnomo e
emancipado, a partir da ideia de esclarecimento ou Aufklarung apresentada por Kant A
partir desse diagnostico, entendeu-se que Kant (1747-1804) seria o elo intermediador
entre o processo formativo através da Bildung e da compreensao do sujeito enquanto
responsavel de si e para si, como objetivou-se paraeste trabalho.

Ora, na revisdo de literatura pode-se perceber a preocupacdo com a formacéo
humana, o que é partilhado na problematica da presente pesquisa. Trata-se de um tema
pertinente, pois, em tempos em que somos acometidos por um processo de
precarizagdo/reducionismo em relagdo a formagéo e ao exercicio de nossos oficios com
énfase no ensino meramente técnico, ao assédio informacional e sem clareza sobre seu
emprego, 0S sujeitos parecem ser meros transeuntes na sociedade, sem uma formacéo
humana universal, sem um espirito critico e despreocupadascom a verdade. Em nosso
questionamento acompanhamos Marangon (2020): seria possivel umamudanca, um novo
caminho para uma geracao de pessoas que possa ter acesso a uma formacéao universal,
“que seja ominilateral e ominicompreensiva — eis as duas bases da formacéo que se
encontram na obra de Goethe ” (MARANGON, 2020, p. 139).

Tais conceitos, sdo uma interpretacdo do referido autor, sobre a formacao humana
presente na obra Os anos de aprendizado de Wilhelm Meister (1796). Omnilareralidade
esta relacionada a uma formacao ampla em vérios sentidos, tal como o proprio Goethe

faz ao longo de sua vida, assumindo inimeros oficios e se debru¢ando nas mais variadas
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areas do conhecimento da literatura a fisica, da arqueologia a politica. Goethe atraves
deste “transito” por entre as areas, buscava ampliar os horizontes de seu entendimento a
partir das experiéncias tedricas e praticas. J& omnicompreensividade, refere-se a
necessidade de compreender a si mesmo, conhecer suas possibilidades, pote ncialidades,

limitacdes e fragilidades, a fim de constituir-se como um ser Ginico que Somos.

Neste caso, seu conceito formativo — como Bildung - tem um aspecto
hermenéutico, onde Wilhelm Meister vai decifrando a si mesmo, pouco a
pouco, em cadaexperiéncia, sem que isso signifique que havera um “estar
pronto”, mas sim, que havera sempre um individuo mais preciso quanto a
leitura de sie do mundo asuavolta (MARANGON, 2020, p. 139).

E com o que se pretende ocupar o presente trabalho. E com interesse nessa
tematica, nesse recorte, com base nesta breve revisdo de literatura que situamos o objeto,
a problemética na preocupacdo com os processos de formacao para além da interpretacéo
e compreensao de ideias, principios e leis ja postuladas.

A concepcdo de formacdo humana como um processo, cuja base e resultado eleve
0 espirito humano a conhecer a si mesmo, pretende tornar o sujeito ciente de suas
disposicdes e potencialidades, de vir a ser aquilo que é, ou seja, tornando -se um espirito
livre e capaz de entender a simesmo para guiar-se narealizacdo de seus anseios e projetos
no percurso formativo da vida. E essa a esséncia da Bildung, apresentada na obra
filosofica-literaria de Johann Wolfgangvon Goethe - Os Anos de Aprendizado de Wilhelm
Meister (1796).

A questdo que se colocaé: seria possivel uma formagao humana para a autonomia
a partir da Bildung? Como essa concepcéo de processo formativo da culturaalema pode,
ainda na atualidade, impactar a vida de uma pessoa, impulsionando-a para uma liberdade
de espirito que a torne capaz de dirigir sua vida de formaauténoma, desenvolvendo suas
potencialidades e constituindo seu ser a partir do conhecimento de si? Como, a partir do
conceito da Bildung, é possivel desenvolver alguém como persona ante a compreensdo
da realidade que o cerca, isto €, um sujeito protagonista ndo apenas em sua trajetdria de
vida, mas que componha a partitura da esfera pablica como uma nota afinada, tal como
pensa Goethe: “S6 todos os homens juntos compdem a humanidade: s6 todas as forgas
reunidas, o mundo” (GOETHE, 2017,p.524). Como uma formag¢ao humanaomnilateral,
pode potencializar as faculdades do sujeito, tornando-o ciente de sua humanidade? Seria
possivel fomentar as faculdades do sujeito a partir da Bildung, como um processo para a

formacgédo humana? Por que o ser humano néo utiliza suas faculdades e possibilidades de
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autonomia e se sujeita a viver conformado com uma vida mediocre, sem a compreensdo
de si, da potencialidade que ele tem de vir a ser? Doravante, seria possivel a Bildung
impactar novamente a vida das pessoas?

A partir da concepcéo da Bildung como processo formativo do sujeito, extraido
do pensamento de Johann Wolfgang von Goethe, em sua obra 0s Anos de Aprendizado
de Wilhelm Meister, pretende-se reconstruir uma concepcao de formacdo humana, que
resulte em uma compreensao de si e da realidade que o cerca, preparando o0 sujeito para
constituir suaexisténcia de acordocom suas possibilidades, indo além da estrutura escolar
e académica. Esse intento envolve a familia, a escola, a academia e a propria experiéncia
devidade cadaindividuo. Eisasingularidade de cadaser, naconstrucdode si, e napropria
realizacdo, ao encontrar o propésito de suaexisténciaem seu desenvolvimento. Pretende-
se desenvolveraideiade constituigdo do sujeito, enquanto possibilidade de viraser quem
ele é, no sentido de humanidade no que diz respeito a compreensdo da ética, da politica,
da estética e da episteme. Mas também, entender quais sdo suas faculdades e
potencialidades para que se possa ser uma nota afinada, na partitura da musica de sua
vida, e por conseguinte na sinfonia do mundo.

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa de perspectiva hermenéutica
analitica, buscando apresentar o pensamento de Goethe em consonancia com as
inferéncias de comentadores e por fim um posicionamento pessoal. Na estrutura que
segue, o segundo capitulo abordara o assunto da condigdo da formagdo humana, buscando
compreender sua importancia e como opera na vida do sujeito, a partir dos conceitos de
educabilidade, perfectibilidade, omnilateralidade, omnicompreencéo. Sdo conceitos que
buscaremos dirimir a fim de situar essa temética tdo importante que é o ser humano.
Ademais, a conceituagdo da Bildung serd apresentada em sua formacéo historica e como
Goethe a interpreta. Buscar-se-a fazer uma proximidade do termo Bildung com a ideia de
Aufklarung, isto €, esclarecimento, como um caminho possivel para o exercicio da
Bildung.

O capitulo trés é o cerne do presente trabalho, no qual sera abordada a ideia de
formacgdo humanano pensamento de Johann Wolfgangvon Goethe, contextualizando sua
trajetoria até a composicdo do livro os Anos de aprendizado de Wilhelm Meister, como a
obrafoiescrita, paraqualfinalidade, situando-acomo umdos principais Bildungsroman,
isto €, romances de formacao da historia da literatura. O capitulo quatro, trataremos do
exercicio da Bildung no enredo da obra, como ela se manifestana vida de Wilhelm, como
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ela opera, buscando entender se ha possibilidade de desenvolver o autogoverno a partir
desse percurso formativo ou se é apenas uma questdo roméntica e figurativa.

Por fim, serd apresentado as consideracdes finais, com interpretagcdes proprias da
filosofia goethiana, fazendo um paralelo com a aplicabilidade da Bildung, na construcéo
de si, e da possivel resposta a que o presente trabalho se ocupa: seria possivel uma
formacdo de autogoverno a partir da Bildung? Queres descobrir, seja companheiro nesta
viagem emocionante chamada “formacao humana”, um preltdio para entender o que €

ser humano.

2 A FORMACAO HUMANA

A preocupagdo com a formacgdo humana, ndo é um tema recente. Podemos dizer
que desde a “antropologizagdo” da filosofia a partir de Socrates (469-399 a. C.), 0s
filésofos e grandes pensadores se dedicaram a essa tematica. Pois o0 ser humano s6
compreendearazo de suaexisténciaa partir do entendimento de suahumanidade. E isso,
se da pelo processo da educabilidade, em direcdo da perfectibilidade do sujeito
(MARANGON, 2020).

Ora, a educabilidade é a prépria condicdo humana. Trata-se do pressuposto
fundamental de qualquer projeto educacional, isto é, da possibilidade de um percurso
formativo (CARVALHO, 1990). Eaacio circunstanciada que o sujeito possui de educar-
se e sereducado, para que possa confrontar o determinismo natural. Nessa perspectiva o
sujeito transcende a sua animalidade deixando-a em “stand by” (o instinto de
sobrevivéncia emerge quando necessario), visto que a educabilidade é o processo que o
leva a reconhecer sua propria humanidade, em referéncia ao uso da razdo. Essa
compreensdo surge a partir do lluminismo, aliada a no¢do de que o ser humano é um
sujeito educavel (DAIGNAULT, 1985):

Contemporaneamente, autores como Ballauf, Kuhn, Rubfié e Gehken,
coincidem no essencial, numa definicdo de homem como homo educandus,
precisamente com base na constatacdo e sobrevalorizacdo da sua capacidade e
necessidade bioldgica de educacio, as quais, se ndo constituem, por si mesmas,
uma justificacdo suficiente para o desenvolvimento da educacdo, afirmam,
com certeza a imprescindibilidade desta e a possibilidade do seu processo
efetivo a partirdos dados quea bioantropologia fornece. Tais dados apontam,
nomeadamente para a auséncia de fechamento nos componentes inatos da
conduta humana, bem como para a subalternidade ai reinante quanto aos

1 Oimpulso interior, independente da razdo e de consideracOes de ordem moral, que faz o individuo agir
no intuito de salvar sua vida, espécie ou livrar-se de uma situacao de perigo.
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processos de maturagdo espontanea, ambas complementadas pela existéncia,
no homem, dos requisitos que permitem a aquisi¢do de conhecimentos e de
atitudes decisivas para a sua plena realizagdo. (CARVALHO, 1990, p. 149).

O conceito de homo educandus, isto é, de que 0 homem é um ser educavel, €
destacado nos escritos de Immanuel Kant (1724-1804), especiamelte em sua obra Sobre
a Pedagogia (1803). De imediato, no primeiro paragrafo da obra ele surpreende o leitor
ao afirmar: “o ser humano ¢ a Unica criatura que precisa ser educada” (KANT, 1999, p.
11). Nesse sentido, 0 homem sO pode tornar-se humano a partir da educacéo, sendo
mediante aela que o sujeito tema possibilidade de entrar de posse e exercer sua liberdade
a partir do uso da razdo. O que, por sua vez, permite ao homem reconhecer a
potencialidade que ele possui de ser o autor de sua propria historia (NEVES, 2002).

Logo, a educacao assume um papel fundamental na formagéo humana, visto que,
0 ser humano ao nascer carrega em sua génese a possibilidade de crescer e desenvolver
as necessidades basicas para a sua sobrevivéncia como: a alimentacdo, comunicacao,
mobilidade, etc. Possui ainda a possibilidade do desenvolvimento cognitivo, porem,
precisa ser ensinado, guiado para que desenvolva a compreensao e dominio ndo apenas
das necessidades basicas para sobreviver no mundo da razéo, a fim de compreender a si

mesmo e aos outros, e por conseguinte exercer sua liberdade. A partir dessa analise:

A educacdo serve para construcdo de um homem definido pelo seu futuro:
antecipaa humanidade futura, o que Ihe confere sentido porque 0 homem tem
necessidade da educacdo para concretizar a sua liberdade e se instituir como
ser moral. Dai que a educabilidade seja, de uma sd vez, fundamento e garantia
do projeto antropoldgico e do projeto educativo. (CARVALHO, 1990, p. 151).

E a partir da educacio que o0 sujeito se constitui em sua humanidade como
possibilidade presente e futura. O ser humano possui essa capacidade inerente ao ser, de
tornar-se humano. Essa “antecipagdo” de sua humanidade torna-se concreta a partir da
educabilidade. Pois educar é um verbo, e todo verbo indica a¢do, estado ou mudanca de
estado. Por isso a educacdo deve ser compreendida como um processo pratico e
construtivo, cuja exequibilidade se da no percurso. Ademais, o termo educabilidade é a
juncédo do verbo educar +o sufixo “dade”. “O sufixo ¢ um elemento operatdrio importante
para valorizar as especificidades funcionais e semanticas nas palavras derivadas, pois,
diante damesma base aestrutura de significado pode variarem funcao do sufixo utilizado
(SIMOES, 2009, p. 36 grifo do autor)”. Deste modo, o sufixo “dade”, é acrescido a

adjetivos para formar substantivos que expressam a ideia de estado, situacdo ou
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quantidade (HERNANDES, 2008). Logo o termo educabilidade, indica uma acdo
constante a qual impacta diretamente o presente e o futuro carregando em si a
possibilidade de movimento e transformacao do estado natural para compreensao de sua

propria humanidade Cuja eficacia, depende prioritariamente do sujeito.

Qualidade inerente a sua natureza, a educabilidade identifica a partida, a
especificidade humana. De fato, s6 0 homem é educavel. Contudo, por o ser,
ele é implicitamente remetido para um futuro que, desdeai, desafia, ultrapassa
e anula a prevaléncia dos limites e das determinagBes naturais. A
educabilidade, por isso, impde ao homem o seu destino que, para ser destino
humano, temde ser voluntariamente construido. (CARVALHO, 1990, p. 154)

Por esse prisma, € pela educabilidade que surge a possibilidade ao homem
transcender a naturalidade e a sua animalidade. seja mediante o auxilio de um mestre, ou
de uma estrutura educacional como veremos no contexto formativo do préprio Wilhelm
Meister.

E a educabilidade que possibilita ao sujeito a compreensdo de que ele pode
projetar o seu futuro, a partir do exercicio de suarazao e por conseguinte tem a liberdade
de construir-se. Para tanto o homem precisa despertar de seu estado natural para poder

construir-se enquanto ser humano.

Pero lo fundamental en la educabildad como propositividad es la propria
intencionalidad del sujeto implicado y comprometidoem la propia educacion.
A la base de la educabilidad como propositividad esté la autonomia y la
libertad personal, raiz también bioantropoldgica. A la base estd um cérebro
capaz de generar um comportamento auténomo possibilitado para ello em
filogénesis, y que conviene analizar desde esta perspectiva (GETA, 1987, p.
102).

Ao afirmar que o fundamento da educabilidade ¢ proporcionar ao sujeito a
compreensdode que ele precisaquerer e que precisacomprometer-se com a sua educagao.
Surge a base do processo educacional, a saber, 0 desenvolvimento da autonomia que o
sujeito carece, e consequentemente, da liberdade de poder construir-se, a partir do
desenvolvimento de suas faculdades, da perfectibilidade ndo como perfei¢do, mas como
aperfeicoamento, conceito este que é de suma importancia para formagdo humanae, por
conseguinte, para a Bildung.

O termo perfectibilidade é pontuado pelo pensador suico, Jean-Jacques Rousseau
(1712-1768), uma das figuras mais proeminentes do Iluminismo e do entendimento da

natureza humana, que assumiu um papel importante na consolidacdo das teorias
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contratualistas, bem como, em uma compreensdo prépria da educacao e da formacédo
humana. No seu livro Discurso sobre a origem e fundamento das desigualdades entre os
homens (1755), também comumente conhecidacomo Segundo Discurso, obra que tem
um viés antropolégico, buscaentender o fator de ruptura entre o estado natural do homem
e 0 seu pertencimento a vida social, dando origem a civilizacdo. A questdo que persegue
gira em torno de como ocorre € 0 processo que transforma o homem de um “bom
selvagem” em um sujeito “civilizado”. No discorrer do texto, surgem duas palavras
fundamentais para o entendimento da formacdo humana, sendo: a educabilidade, da qual

ja tratamos anteriormente, e a perfectibilidade.

A pergunta quem é o ser humano? serve ndo s6 como critica social, mas, ao
mesmo tempo, também como referéncia para fundar os principios do direito
politico. Em que sentido a condigdo humana é responsavel pela sociabilidade
humana e pela propria corrupcdo social? No Segundo discurso desempenha
papel importante, inicialmente, a tese do funesto azar como mola propulsora
do abandono humano do estado de indoléncia natural. Ou seja, foram
circunstancias naturais fortuitas que puseramnovos obstaculos a sobrevivéncia
do ser humano e, para enfrenta-las, ele (o ser humano) teve que desenvolver
novas forcas (capacidades humanas). O ser humano pdde desenvolver
progressivamente suas capacidades porque dispunha de uma capacidade
maior, a capacidade das capacidades, que ele denomina de perfectibilité
(DALBOSCO, 2018, p. 3).

No contexto da obra é abordado o processo de ruptura entre a animalidade e o
tornar-se humano, e qual seria a diferenca entre essas espécies. Rousseau defende que
além da razdo, a liberdade é uma das condi¢Bes que o torna o homem, humano
(DALBOSCO, 2018). Ademais, o individuo é permeadode faculdades que sdo intrinsecas
ao ser humano. Dentre elas, a possibilidade de transcender seu estado natural e construir-

se como queira.

Mas, ainda que as dificuldades que envolvem todas essas questdes deixassem
algum motivode discutir sobre essa diferenca do homem e do animal, hd uma
outra qualidade muito especifica que os distingue, sobrea qual ndo pode haver
contestacdo: é a faculdade de se aperfeicoar, a qual, com o auxilio das
circunstancias, desenvolve sucessivamente todas as outras e reside, entre nos,
tanto na espécie como no individuo, ao passo que um animal é, no fim de
algunsmeses, 0 que serd toda a vida, e sua espécie, ao cabode milanos, 0 que
era no primeiro dessesmilanos (ROUSSEAU, 1999, p. 173-174).

A interpretacdo de Rousseau sobre o conceito de faculdade esta relacionado a um
estado de espirito, no qual o sujeito desenvolveuma representacdo mental que carregaem
siapossibilidade de acdo,de torna-lareal, isto é, de porem préatica o que fora representado
mentalmente (DALBOSCO, 2018).
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Nessa perspectiva, 0 homem € o Unico ser que traz consigo a capacidade (a partir
da educabilidade), de aperfeicoar-se, melhorar a si mesmo, construir um caminho
formativo, compreendendo a realidade, podendo desenvolver as mais distintas ideias,
sejam elas materiais ou imateriais, da interpretacao e conceituagdo do que é liberdade,
ética, justica, igualdade e até mesmo verdade, ao invento de teorias cientificas e objetos
dos mais variadas formas e tamanhos. Ideias que melhoram de algum modo a qualidade

davida. Logo, a perfectibilidade é:

[...] omodo deagdo que, vinculadoa liberdade, torna-se a disposicao de todas
as disposicOes e que empurra o ser humano para as mais diferentes direcoes.
Ela é a forga que move e dd maleabilidade a acdo humana, possibilitando ao
ser humano que vive em condi¢des naturais e sociais especificas criarse e
reinventar-se a simesmo e interferirno processo de formacéo de outros seres
humanos (DALBOSCO, 2018, p. 3).

Sendo assim, o termo perfectibilidade é considerado uma disposi¢do, uma
condicdo inerente ao ser humano. Todo sujeito, traz consigo essa possibilidade de
transcender a sua realidade social, econdmica e cultural. Podendo construir-se como
queira, buscando desenvolver e reconhecer suas capacidades. Porém sua pratica, seu
exercicio de forma concreta, trazendo resultados benéficos a ele, é uma tarefa que sé é
possivel se alinhada e organizada de forma estrutural. A partir da educabilidade, da
formacdo do sujeito no contexto educacional, social, cultural e filosofico. O ser humano
passaater consciénciade si, trilhar seu proprio caminho, mudar e transformar sua historia
a medida que se assume como protagonista de sua existéncia.

A questdo da formacdo humana permeiae esta intrinsicamente ligada a discussao
educacional. Paraalém de um processo,aformacgdohumana pode ser compreendidacomo
um percurso formativo, que tornaao sujeito possivel situar-seno espaco tempo do mundo.
A educacgdo opera como um movimento gerador da compreensdo histérica do homem, o
qual necessita entender a realidade que o cerca, a partir dos contetdos e saberes
elementares, para que possa tornar-se civilizado e, ao ser guiado pelarazao, construir a si
mesmo.

A importancia da compreensao da estrutura da realidade que o cerca esta
alicercada na necessidade de percepcdo da existéncia de uma sociedade movida por leis,
direitos e deveres, questdes relacionadas a ética e a moral, a participacdo publica, ao
entendimento sobre apolitica, a necessidade da producdode bens e de capital como lastro

econdmico dessa realidade, e 0 mais importante, a producéo intelectual, cultural e
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académica, que tornam possivel a sobrevivéncia do sujeito em um grupo social, ora
denominado sociedade. Surge assim, a imprescindibilidade de entender a importancia do
pertencimento a essa estrutura, a esse grupo social, a partir da maxima aristotélica que
afirma que 0 “homem é um ser politico e estd em sua natureza o viver em sociedade”
(ARISTOTELES, 1991, p. 212).

E valido afirmar que o homem, além de compreender a realidade que o cerca,
precisa entender que ao nascer, ao vir a este mundo, ja faz parte dessa realidade, mesmo
que em um primeiro momento apenas como “dado estatistico”. E somente a partir da
compreensdo de que existe uma realidade que circunda sua vida, na qual reside a
possibilidade de exercer a atitude construtiva, de querer ser parte dessa dada realidade
como autor, escritor e participe de uma histéria chamada existéncia humana. A
educabilidade e a perfectibilidade séo traduzidas na agdo do sujeito que vislumbra a
necessidade de tornar-se parte darealidadeque o cerca,dahumanidade,exercendo a razéo
publica de ser e existir.

Nessa perspectiva, ndo se vive sozinho no mundo, o relacionamento entre as
pessoas é exercido por um entrelacamento de situagdes que operam, desde a afetividade,
a producdo de bens materiais e imateriais. A propria necessidade da educagdo como
educabilidade, torna-se possivel pelo exercicio da interpessoalidade e inter-dependéncia
entre as pessoas.

Consequentemente, a Bildung se apresenta como um caminho possivel para tal
intento. Podemos considera-lacomo um lastro do processo formativo humano, sendo uma
concepcdo de educacdo interlinear, equilibrando razdo, emocéo e as experiéncias da vida,
em consonancia com a interpessoalidade. A finalidade pode ser o desenvolvimento das
habilidades intrinsecas ao sujeito, bem como sua propriaautonomia. Ou seja, despertar 0
sujeito para uma vida consciente, na qual ele é ciente de suas responsabilidades e se
empenha em construir a si mesmo através da educabilidade do seu espirito, vindo a
tornar-se uma ser humano cosmopolita.

Isto &, aquele que compreende a si mesmo e a prépria realidade que o cerca.
Consciente de que ele precisa tornar-se 0 que €, ou seja, que o sujeito precisa desenvolver
a nogao de autonomia no percurso de sua existéncia, como um quadro a ser pintado por
ele mesmo, cujo resultado depende somente dele. Pois é de uma formagdo humana
omnilateral que a Bildung se ocupa, desenvolvendo a partir da educagdo, um processo
formativo para além da interpretacdo e compreensdo de ideias, principios e leis ja
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postuladas. A Bildung se traduz por uma visdo ampliada de saberes a partir do inter-
relacionamento do sujeito com o mundo.

Nessa Otica, a Bildung emerge como uma concepcéo de formagéo cujo resultado
eleva o espirito humano a conhecer a si mesmo, tornando 0 sujeito ciente de suas
disposicgdes e potencialidades, bem como, da importancia de pertencer a sociedade
exercendo sua razdo publica, transmitindo valores e saberes a partir das conexdes com o
outro. Deste modo, entendemos por autonomia o tornar-se um espirito livre, e capaz de
entender a si mesmo na conducao da realizacdo de seus anseios e projetos. Trata-se de
processo que torna o sujeito senhor de sie responsavel por suatrajetoria, entendendo suas
possibilidades e potencialidades humanas de vir-a-ser alguém, além de um reprodutor e
copistade ideiase valores. Entre outras coisas, implicaem instigar o sujeito a desenvolver
o melhor de si, em todos os sentidos da existéncia humana. A finalidade € desperta-lo de
certo modo, para uma vidamais plena, na qual ele é ciente de suas responsabilidades e se
empenha em construir a si mesmo atraves da educabilidade do seu espirito, vindo a
tornar-se umaser humano capaz de utilizararazéo publica e governar asiem um processo
perfectivel.

Ora, mas como a Bildung, contribui para esse processo de desenvolvimento da
autonomia do sujeito? E esta tematica o objeto de analise na proximasecao.

2.1 Bildung como percurso formativo

A palavra Bildung é de origem alem&. Segundo (MASS, 2000), foi desenvolvida
entre os seculos X e XIlI, primeiramente no periodo linguistico do médio-alto aleméo,
sendo escrita como (bildunge) e, mais adiante, no alemao tardio, escrita como (bildunga).
Deste modo “seu primeiro significado estd atrelado a acepgdes visuais como ‘imagem’
(Bild), reprodugdo, ‘representacdo da imagem’ (Abbild, Ebenbild), ‘imitagao’,
‘reproducdo’ (Nachahmung, Nachbildung)” (MASS, 2000, p. 24-25, grifo do autor).
Logo, a primeira concepcao alema de Bildung buscavatraduzir a ideia de representacéo,
de releitura, a partir de uma imagem original ou preestabelecida para o exercicio de uma
mimesis (AUERBACH, 1976).

Esta conceituacgdo etimoldgica do termo, perpassa por questdes historico culturais
e pela teorizacdo da aplicabilidade da ideia de formacgéo na vida do sujeito a partir de um
ideal, uma imagem, ou exemplo perfeito a ser seguido. Em vista disso, segundo Goergen

(2017), a primeira teorizacdo da Bildung esta ligada a ideia de formacgdo mistica e
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teoldgica, defendida pelo frade dominicano Eckardt de Hochheim (1260-1328), cuja
concepcao estaria fundada no relacionamento da alma humana para com Deus. Assim, 0
exercicio formativo ocorre pelo estreitamento dos lagcos entre 0 humano e a deidade, a
partir da compreensdo das verdades teoldgicas, doutrinarias e dogmaticas.

Posteriormente, 0 medico suigo Paracelsus (1493-1541), figura importantissima
para o desenvolvimento da medicina no periodo renascentista, apresenta a ideia de
Bildung como o processo de desenvolvimento das aptiddes inerentesao sujeito, isto €, a
busca pelo aprimoramento do talento dado por Deus a cada individuo. Mais adiante o
teosoéfico?, Jakob Bohme (1575-1624), desenvolve a concepcdo de que a Bildung é o
“despertar e o desenvolvimento ativo de imagens e representacdes internas da pessoa e
entre as pessoas” (GOERGEN, 2017. p. 439), e que sera denominado de relagdes
subjetivas e intersubjetivas pelos filésofos contemporéaneos. E importante perceber que,
a partir de Bohme, surge a concepcdo de autonomia pessoal e da necessidade de
relacionar-se com o0 outro na construcdo do conhecimento, ponto crucial para o
desenvolvimento de si e de uma formacédo humana (GOERGEN, 2017). Detalhe: essa
contextualizacdo historica do termo pré-classico da Bildung ocorre especialmente na
Alemanha.

Depreende-se do pequeno intercurso histérico, que o conceito de Bildung desde
sua génese traz em seu amago a ideia de formacgéo. Perpassando de um sentido vertical -
entre 0 homem e a deidade para uma compreensao horizontal da natureza do individuo,
da realidade que o cerca e de si mesmo. Assim, a Bildung assume o papel de processo
formativo que visa esclarecer o sujeito a partir da educacéo, valorizando a experiéncia
oriunda das relacdes interpessoais, no desenvolvimento de sua nogao de pertencimento a
realidade que o cerca. Para assim fomentar o amadurecimento de seu intelecto vindo a
potencializar sua autonomia mediante o auxilio de uma estrutura de ensino ou a figura do

mestre.

A passagem do conceitode Bildung para a linguagem especializada ocome em
meados doséculo XVI11, na pedagogia doesclarecimento. Nessa época, a ideia
de Bildung passa a ser formulada nos termos da linguagem disciplinar da
pedagogia, tornando-se, no curso do distanciamento do paradigma teoldgico,
metafisico e mistico anterior, 0 conceito-chave da educagdo e do ensino
(GOERGEN, 2017, p. 439-440).

2 Teosofia do grego classico (Beocopin), grega (Bcocopia), que combina grego classico (0edc), "Deus” e
sophia (co@ia), "sabedoria”, que significa "sabedoria divina" refere-se a um conjunto de doutrinas
filosoficas, misticas, ocultistas e especulativas que buscam o conhecimento direto dos mistérios presumidos
da vida e da natureza, da divindade e da origem e prop6sito do universo.
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O século das luzes, a saber, 0 séc. XVIII, periodo em que o lluminismo fulgura
seu esplendor, torna-se um ambiente favoravel e necessario para o desenvolvimento de
uma formacdo humana racional e universal. Vale lembrar do periodo que antecede esse
processo, a Renascenca (séc. XIV-XVI),em que se promove umavalorizacdo do homem
e do questionamento do poder do clero e dos designios de Deus, ante a busca pelo saber
e desenvolvimento das experiéncias cientificas, do método aplicado, da alquimia, bem
como o crescimento de uma nova classe chamada burguesia, responsavel pelo inicio do
comeércio e descentralizacdo dos feudos (MICELI, 1994). E por consonancia o
desenvolvimento do mercantilismo, palco do surgimento do capitalismo como sistema
econdmico, organizador das relacdes de producdo e consumo de bens, ressignificando
toda a vida social da humanidade até entéo.

Se as transformagdes que ocorreram pela Revolucao Industrial, entre a ldade
Média e a Idade Moderna, possibilitaram progresso e o crescimento cientifico e
econdmico, a filosofia do esclarecimento (lluminismo) por sua vez impulsionou o
progresso e crescimento intelectual da humanidade e, € nesse contexto que, no final do
século XVIII, a palavra Bildung assumira de fato a qualidade semantica de formagéo,
como é possivel perceberem um dos textos do filésofo Moses Mendelssohn (1729 -1786),
especificadamente na carta ao periodico Mensal Berlinense (Berlinische Monatsschrift)
em resposta a pergunta “O que € o [luminismo?”” (Was heisst Aufklarung?), publicada em
1784:

As palavras Huminismo (Aufklarung), Cultura (Kultur), formagdo (Bildung),
ainda sdo novas em nossa lingua. Por enquanto, elas apenas pertencem a
linguagem dos livros. As pessoas comuns mal os entendem. 1sso deve ser uma
prova de que o assuntoainda é novo paran6s? Eu ndo pensoassim. Diz-se de
um certo povo que ndo tem uma palavra definida para virtude, nem para
supersticdo; se alguém pode corretamente atribuir a ele um grau nao
negligenciavel de ambos. No entanto, o uso da linguagem, que parece querer
indicaruma diferenca entre essas palavras equivalentes, ainda ndo teve tempo
de fixaros limites delas. Formacdo, cultura e esclarecimento séo modificagdes
da vida social; Efeitos da diligéncia e dos esforgos das pessoas para melhorar
sua condicdosocial. Aeducacdo se decompde em cultura e esclarecimento. A
primeira parecefocar mais na praticidade: na bondade, delicadeza e bekza no
artesanato, nasartes e na sociabilidade (objetiva); sobre habilidade, diligéncia
e destreza naquelas inclinagdes, instintos e habito nestes (subjetivos). Quanto
mais correspondem ao destino de um povo em um povo, mais cultura hes é
atribuida; assim como uma propriedade ¢ atribuida quanto mais cultura e
cultivo, mais ela foihabilitada pela diligéncia das pessoas para produzir coisas
Uteis para as pessoas. — O lluminismo, por outro lado, parece se relacionar mais
com o tedrico. Sobre o conhecimento racional (objeto.) e capacidade (sujeito)
para a reflexdo racional sobre assuntos da vida humana, de acordo com sua
importancia e influéncia no destino do homem (MENDELSSOHN, 1784, p.
193-194, traducdo nossa).
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Nesse periodo de efervescénciado pensamento lluminista, e de pleno exercicio da
filosofia do esclarecimento, a linguagem assume um papel importantissimo para a
transmisséo de ideias e pensamentos. Logo, a definicdo de termos que carregavam um
significado conceitual, emergiu como necessidade de justificacdo para ideias, isso posto,
os pensadores atribuiram qualidades seméanticas e morfoldgicas as palavras, a fim de
exprimir o significado pratico ou tedrico do termo, ao qual, querem referenciar, como por
exemplo, na palavra Bildung, que no inicio de sua concepcdo, traduzia o conceito de
imagem e representacdo, para posteriormente no periodo lluminista assumir o conceito
de forma, formagdo em consonéncia com a ideia de formacéo intelectual, ensino,
educacdo e desenvolvimento do ser humano.

Nessa perspectiva, o termo Bildung assume um repertério ideolégico muito
importante na lingua alemd, impulsionando o desenvolvimento da cultura e
intelectualidade de seu povo. Ao responder em sua Otica o que € o lluminismo,
Mendelssohn (2000), apresenta um dos “pilares de sustentacao do otimismo iluminista,
como a crenca napossibilidade de aperfeicoamento pessoal e no trabalho em prol do bem
comum” (In ou apud MASS, 2000, p. 27), a saber, a importancia da formagao para o
amadurecimento da intelectualidade alema e do préprio sujeito, impulsionando a classe
burguesa para a busca pela liberdade politica, econ6mica, cultural, intelectual e de
expresséo.

Nesse sentido, a “Bildung eleva o homem ao nivel racional, libertando-o da
condi¢ao de mera func¢ao nas relagdes de poder” (GOERGEN, 2017, p. 440). A partir
desse processo, a Bildung emerge como necessidade para o exercicio racional do sujeito,
visto que, o periodo lluminista € marcado pela valorizacdo da razdo, como possivel
caminho para entender a realidade e discorrer sobre 0s conceitos indissociaveis da vida
em sociedade como: ética, politica, liberdade, igualdade e, por consonancia, a nogéo de
cidadania.

Ainda houve outras contribuicfes importantes para o formacdo conceito de
Bildung, até chegar a compreensdo do termo empreendida por Johann Wolfgang von
Goethe (1749-1832), um dos autores que embasam o presente trabalho. E preciso, por
exemplo, mesmo que brevemente, tratar do entendimento do filésofo Cristian Wolff
(1679-1754), figura proeminente para o desenvolvimento da lingua alema erudita, que

“favoreceu a concepgdo de Bildung, como desenvolvimento das forgas naturais da alma”
(GOERGEN, 2017, p. 440).
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Nesse sentido, passa a se defender a nocdo de que o ser humano traz consigo
algumasdisposic¢des naturais, comofalar, mover-se, pensar e raciocinar, as quais so serao
desenvolvidas se instigadas e guiadas por uma razéo exterior. Culminado na defesa de
Immanuel Kant (1724-1804), de que o ser humano € o Unico ser que precisa ser educado,
paraque possasvencer suaanimalidade (KANT, 1999). Sobre isso afirmaGoergen (2017,
p.40):

Ao longo desse percurso histérico, a Bildung perde sua aura mistica e se
assume como relacdo planejada e direta subjetiva ou entre educador e
educando, a partir de um objetivo preestabelecido. Nesse novo momento,
Bildung se funda sobre o pressuposto da natural fragilidade e dependéncia
proprias da natureza humana e da consequente necessidade do homem de se
conduzire serconduzido no processo de sua realizagdo e integracdo social.

Por esse prisma, a Bildung passa a expressar a ideia de formacé&o universal, como
necessidade pedagogica, para uma emancipacdo nao apenas racional, mas exercida na
vida pratica que conduz o individuo ao conhecimento de suas faculdades e por
consequéncia a responsabilidade de aprimorar e desenvolvé-las, isto €, de construir a si
mesmo, “pode-se dizer que Bildung é o mesmo que autoformacgéo” (GOERGEN, 2017,
p. 441). Porém, ndo é uma autoformacdo empreendida de qualquer modo, em qualquer
direcéo, trata-se do direcionamento planejado pelo educador ou instituicdo, ocorrendo
uma interferéncia de formaindireta, preservando a liberdade do educando para que este

cultive a si mesmo ante um objetivo determinado.

Nessestermos, a concepgao pedagdgica do conceito de Bildung leva, no final
do século XI1X, a consagrada formulacdo programética de Bildunstheorie, ou
seja, uma “teoria da formacdo”, com a finalidade maior de desvelar os
fundamentos deuma ciéncia cujo objetivo seria expressar o ser, 0 vira sere as
determinagfes do ser humano. Embora essa concepgdo ampla de uma
disciplina nuncatenha sido concretizada, tornaram-se visiveis as linhas gerais
de um projeto de tal natureza. A partir desse momento, a teoria da formacao é
concebida como uma ciéncia que visa reunir, num todo, as facetas do tomar-
se humano e as possibilidades da influéncia e da ajuda externas na realzacdo
desse processo (GOERGEN, 2017, p.442).

Ora, aidealizacdo de umateoria daformacdo,aqual se concretizana compreensdo
do termo Bildung, sera defendida pelo diplomata e filésofo prussiano Wilhelm von
Humboldt (1767-1835), sendo o pioneiro a conceber a ideia de uma formacao humana
ligada as questdes da vidae do relacionamento do sujeito comasociedade. No texto Sobre
a organizagao interna e externa das instituicdes cientificas de Berlim (1810), € possivel

extrair uma ideia singular: “Ya que toda unilateralidad debe ser expulsada de las
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instituciones cientificas superiores” (HUMBOLDT, 2005, p. 286), isto &, que a educacdo
formal, técnica e unilateral, ndo € capaz de sozinha instruir o sujeito para uma formacéo

omnilateral e omnicompreensiva.

Por ello, la esencia de estas instituciones cientificas consiste intemamente em
conectar la ciencia objetiva con la formacion subjetiva, extemamente en
conectar la ensefianza que ya ha se ha completadoen la escuela, con el estudio
que elestudiante comienza a guiar por si mismo (HUMBOLDT, 2005, p. 286).

Ao abordaraessénciae preocupacaoprimordial das instituicdes de nivel superior,
Humboldt, tematiza a importancia da Bildung como um processo educacional capaz de
desenvolverumaformacao universal nos individuos, os quais, ndo seriam meros teoricos,
tecnicistas, cientistas dogmaticos, pensadores de um racionalismo exacerbado, ou, que
tais instituicdes ensinassem apenas competéncias especificas da matéria e area estudada,
mas que pudessem desenvolver uma formagdo omnilateral, levando-os a entender o
homem como um todo. Deste modo, “somente a fundamentagao teorico-filosofica bem
fundamentada do vir a ser humano poderia dar consisténcia tanto a regulamentagéo
social do processo formativo quanto a formagao do individuo em si” (GOERGEN, 2017,
p. 443, grifo nosso).

E nessa perspectiva que Humboldt entende a Bildung, a descrevendo como o
processo que direciona o sujeito para o conhecimento de si e da realidade que o cerca, 0
exercicio de sua autonomia ante as relag6es de poder, a efetiva pratica da liberdade no
uso da razao publica e a imprescindivel cooperagdo entre os pares na vida social
(HUMBOLDT, 2005). E importante salientar que essa busca por uma formac&o universal
do sujeito, e a prépria teorizacdo de Humboldt, esta ligada a necessidade do periodo em

que foi concebida.

Esta ideia de““progresso” tornou-se 0 conceito condutor do grande movimento
de passagem cultural entre o periodo teolégico-feudal-absolutista e 0 novo
estagio racional-secularizado-democratico da modernidade. O progresso se
funda no poder da razdo e dispensa quaisquer outros recursos teoldgico-
metafisicos paraa conducio da vida humanana perspectiva da perfectibilidade
individual e social. Um papel central neste novo projeto social cabia a
educacdo, constituindo, assim, a interdependéncia entre as ideias de progresso
educacdo como forgas condutoras de um novo modelo de desenvolvimento,
racionalmente assegurado, das disposi¢cdes humanas (GOERGEN, 2017, p.
444).

As revolucdes burguesas, a preocupacao com o atraso educacional dos alemdes e

a necessidade emergente do progresso, impulsionavam ainda mais a indispensabilidade

30



de uma formacdo humana que tornasse o individuo consciente de si mesmo e da
importancia da participacao na vida pablica, bem como, a producdo de conhecimentos e
partilha da intelectualidade em beneficio do bem comum. Deste modo a Bildung pode ser
entendida como a formac&o que torna o sujeito capaz de construir-se ao longo de sua
existéncia, desenvolvendo a consciéncia de si e da realidade que o cerca, articulando a
compreensdo do presente em relagdo as experiéncias do passado, para assim projetar o
seu futuro.

E sob essa 6tica que Goethe compreende a Bildung e a tematiza na obra Os anos
de aprendizado de Wilhelm Meister (1796). apresentado o percurso formativo e
desenvolvimento da consciéncia de si e da realidade, entendimento das faculdades e
potencialidade que Wilhelm Meister possui, a partir do percurso formativo de sua
existéncia. O qual deveria utiliza-las na vida publica e privada para assim exercer sua
autonomia ante os pares na sociedade. Como isso acontece, veremos mais adiante ao
tratarmos sobre o exercicio da Bildung no enredo da obra. Dado a conceituacdo e
apreensao do termo Bildung, como é trabalhado na obra de Goethe, se faz necessario
discorrer sobre a importancia do esclarecimento, e uso da razdo como possibilidade para
uma formacéo universal.

Nessa perspectiva, entendemos o esclarecimento como a autonomia do sujeito
diante da tomada de decisdes que estruturam sua existéncia social. A consciéncia e a
compressdo que o individuo precisa exercer na sua formacdo intelectual, sdo
imprescindiveis para constituir-se como senhor de si, e liberta-se da tutela dos outros na
compreensdo da realidade que cerca. Este € um elemento primordial para o exercicio da
Bildung, visto que sem a autonomia, sem 0 uso de sua propria razdo, nao é possivel
realizar o percurso formativo, ou nem é possivel algum percurso; ndo ha movimento e
vive-se nainércia. Ndo ha formacao humana para a autonomia na privacgéo da liberdade
no exercicio da razéo.

Por isso a Bildung, como veremos, é o processo no qual o sujeito desenvolve sua
autonomia, compreendendo a importancia de pensar por conta propria, constituindo-se
senhor de sua propria trajetdria de vida, para que haja uma formacdo humana universal.
Tratando-se dessa temética, vamos realizar um intercurso historico na formagéo pessoal

e no ambiente cultural que forjaram o pensamento goethiano.
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3 A FORMACAO HUMANA EM JOHANN WOLFGANG VON GOETHE

A busca pela compreensao das omnipossibilidades que o ser humano tem de vir a
ser, em referéncia a sua formacéo total, envolve a compreensdo de si e da realidade que
o cerca. N&o é novidade que o sujeito carrega consigo a possibilidade de tornar-se o autor
de suahistoria, porém, é possivel afirmar que a partirdo advento dafilosofia, do exercicio
cognitivo, ao se debrucar nas faculdades da razéo, a filosofia proporcionou aos que
ascendem do senso comum a atitude filosoficae a compreensdo do ideal de humanidade.

Nessa Otica, vale lembrar da frase emblemética de Sdcrates “Uma vida nao
pensada, ndo vale a pena ser vivida” (PLATAO, 2013, p. 24) que a partir da negacio da
tradicdo poética e da conveniéncia diretivados deuses, inicia o caminho pela valorizagéo
dahumanidade e abuscapelacompreensdo de si, através do exercicio darazdo, tornando-
o autore ndo mero coadjuvante na histériadavida, ao escolheramorte ao invésde abdicar
de seus ideais (PLATAO, 2013).

Ora, essa referéncia ao preceptor de Platdo foi necessaria para que venhamos
alicercara propostado presente capitulo, sobre aformagdohumana. Ndo é umanovidade,
como vimos, e pode-se dizer que é um temainerente ao proprio exercicio da filosofia. No
“devir” dos séculos, varios pensadores deixaram seu legado ao se debrugarem nessa
tematica, dentre eles se destaca o pensador, romancista e filésofo alemdo Johann
Wolfgang Von Goethe (1749-1832).

Goethe nasceu em periodo peculiar da historia. Pode-se dizer que foi um homem
que se constituiu e construiu-se com as transformacgdes de seu tempo, e como veremos foi
além deste. Nascera em 28 de agosto de 1749, na cidade de Frankfurt, parte do Sacro
Império Romano Germanico, conhecida hoje como Alemanha. Naquela época a
Alemanha ainda ndo era uma unidade federativa, mas repleta de ducados, provincias e
cidades que eram impendentes, politica e comercialmente. Frankfurt, na época do
nascimento de Goethe, tinha cerca de 30 mil habitantes (BENJAMIN, 2009).

Johann Wolfgang Von Goethe, como inicialmente comentamos, foi produto de
seu tempo, que com a decadéncia do absolutismo e ascendéncia da burguesia surgida
como nova classe social, permitiu uma infinidade de possibilidades, antes
primordialmente legada aos nobres. A familia de Goethe vivencia essa transformacao,
ndo descendendo genealogicamente de familia nobre, como afirma o ensaista, critico
literario e filosofo alemédo, Walter Benjamin (1892-1940) em sua obra Ensaios reunidos:

Escritos sobre Goethe:
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Em seu processo de amadurecimento, a nova burguesia reflete-se nitidamente
na arvore genealdgica do poeta, que foiseu sustentaculo cultural e, no inicio,
também o seu defensor politico. Os antepassados masculinos de Goethe,
oriundos de circulos artesdos, ascenderam pelo trabalho e desposaram
mulheres pertencentes a antigas familias de eruditos ou socialmente mais
elevadas (BENJAMIN, 2009, p. 124).

O bisavd de Goethe exerceu o oficio de ferreiro, proporcionando condigfes
melhores ao avo que foi alfaiate e proprietario de uma estalagem, o qual através de seu
trabalho possibilitou a Johhan Caspar Goethe seu pai, boa educagéo, vindo este a ser
advogado, galgando uma posicgéo e titulo de Conselheiro Imperial. Com essa ascensdo
provida pela educacdo, desposou Katharina Elisabeth, filha do superintendente Texor,
possibilitando assim sua incursao na elite e boa circulacao entre as familias de prestigio
da cidade de Frankfurtam Main, Alemanha (BENAJMIN, 2009).

Essa referéncia cultural, aliada ao contexto de que o trabalho ndo apenas dignifica
0 homem, mas possibilita seu desenvolvimento e ascensdo, esta latente em sua formacéo
e em seus escritos. Perceber-se-a, que o ideal de formacao € estritamente interligado ndo
s0 ao periodo que Goethe vive, mas esta ligado a ele mesmo. Dedicou-se na leitura e
compressao das duvidas mais simples e elementares, ao intercurso na literatura classica,
vindo a aprender francés, inglés, latim, italiano, grego, alquimia e ciéncia, aulas de
musica, acesso a arte e cultura erudita, além de um acervo com mais de dois mil livros a
sua disposicdo (MARANGON, 2020).

De fato, teve uma infancia singular e privilegiada. Méritos de seu pai, que
reconheceu no caminho da educacdo e uma boa formacao, o proposito da vida humana.
Pois é este legado deixado por sua familia em essencial por seu pai, que € latente em
Goethe, sendo a educacdo o caminho para o desenvolvimento de si, como possibilidade
de construcdo de um cenario diferente da realidade que o cerca.

Esse movimento de transformagéao de si - e compreenséo das questdes da vida
humana - o levaréo a preocupar-se com a humanidade de seu tempo. A nobreza exercida
por Goethe ndo estava em sua hereditariedade ou em seu “sangue”, mas em sua atitude ¢
na de seus pares, em movimentar-se para uma producéo intelectual, que proporcionasse
uma formacdo cultural e uma formacao humanapara a sociedade de seu tempo. Isso é

evidenciado no seguinte relato de Walter Benjamin:

[..] delineia-se claramente o circulo cultural dentro do qual nasceu a produgdo
literdria do jovem Goethe. Goethe e Klinger, oriundos de Frankfurt, Blirgere
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Leisewitz da Alemanha Central, Voss e Claudius de Holstein, Lenz da Livonia;
Goethe como patricio, Claudius como burgués, Holtei, Schubart e Lenz, filhos
de professores e pastores, o pintor Miller, Klinger e Schiller, filhos de
pequeno-burgueses, Voss, neto de um servodagleba e, por fim, condes como
Christian e Fritz von Stolber - todos eles atuaram juntos para introduzir na
Alemanha a concepg¢do do "novo" por caminhos ideoldgicos. Contudo, a
debilidadefatal desse movimento revolucionario especificamente alkemao ndo
permitiu que ele se conciliasse com as primeiras palavras de ordem da
emancipacdo burguesa, ou seja, do Esclarecimento. A massa burguesa, 0s
"esclarecidos" pela filosofia das Luzes permaneciam irremediavelmente
divorciados de sua vanguarda. Os revolucionarios alemédes ndo eram
esclarecidos, os ilustrados alemées ndo eram revolucionarios (BEJAMIN,
2009, p. 124-125).

Percebe-se que sédo frutos do seu tempo, buscando contribuir com suas ideias para
a formacdo do povo germanico e da burguesia emergente. A partir desse intento, surge
um movimento cultural chamado de Sturm und Drang (Tempestade e impeto), uma
agremiacgdo poética, literaria e teatral, que ocorreuno sec. XVI1II entre os anos de 1760 a
1780. Trava-se de uma resisténcia intelectual ao racionalismo exacerbado que o
lluminismo, em seu apogeu, havia alcangcado, mas também uma tentativa de resgatar e
efetivar um “teatro nacional”, que no final do séc. XVIII, precisamente até meados dos
anos 1770, era composta de apenas duas estruturas teatrais no territério do Sacro Império
Romano Germanico, a saber: o teatro da corte real e o teatro dos comediantes itinerantes.
Porém ndo haviaumamanifestacdoartistica e estética que pudesse levar aos espectadores
auma reflexdo, umaformacéo cultural e humana diversa (WILSON, 2020).

Uma das primeiras tentativas foi em 1767 na cidade de Hamburgo, com a ajuda
de alguns burgueses “esclarecidos”, oportunidade em que se destacou Friedrich Ludwig
Schroder (1744-1816), o qual mostrouseu talento como um eximio artista, ator, intérprete
e diretor. Embora o patrocinio pela burguesia tenha durado cerca de um ano, Schroder
continuou a se apresentar e dirigir pecas teatrais de Shakespeare e pecas alemas,
representado com maestria 0s atributos estilisticos e toda a dramaturgia que um teatro
pode reverberar em seu intuito de formagéo cultural.

Surge com Schrdder a primeira ideia de um teatro nacional, que ndo parou com
ele, nem em Hamburgo (BEJAMIN, 2009). Em 1779, pela iniciativa de Dalberg Iffland,
Beck e Friedrich Schiller, surge uma representacéo teatral fixa, na cidade de Munique.
Em 1786, é inaugurado o teatro de Berlim. Eem 1791 surge o teatro de Weimar, no qual
Goethe foi seu diretor durante alguns anos (GOETHE, 2009).

Todo esse movimento “herculano” para trazer notoriedade ao teatro nacional era

necessario, pois, ainda ndo havia umaidentidade nacional, uma caracteristica inerente ao
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povo alemao. Segundo o proprio Goethe, o povo germanico carecia de cultura: “[...] ¢
lamentavel que tenha que atuar, ao lado de nozes ocas, e paranozes ocas” (GOETHE,
2009, p 179). Ndo bastasse a falta de acesso a cultura, havia outro entrave, ja havia
algumas vertentesartisticas e culturaisnaépocasendo seguidascomo adaculturainglesa

e francesa. Assim Goethe relata em sua obramagna:

[...] lamentava, porém, que o principe mostrasse uma inclinagdo exclusiva pelo
teatrofrancés, enquanto uma parte desua gente, ao contrario, entre 0s quais se

distinguia Jarno, tinha uma predilecdo pelos monstros da cena inglesa
(GOETHE, 2009, p. 180).

Nesta passagem, € evidenciada a influéncia do classicismo francés na formacéao
cultural do povo aleméo. O proprio Rei Frederico Il (1712-1786) valorizava o requinte e
a arte francesa, em detrimento da cultura germanica. Nem mesmo o teatro inglés Ihe era
interessante, achava uma aberragao, dado a “anormalidade” das paixdes e meandros da
vida humana expressados por Shakespeare. Além de influenciar a cultura e a erudicdo, o
classicismo francés estava ganhando notoriedade na Alemanha, na arquitetura, na
concepcdode valoreshumanose principalmente em umaidealizagdoestética, ten do como
referéncia a antiguidade classicagrega (GOETHE, 2009).

E nesse contexto que a vontade de alguns pensadores converge paraa construcio
de um movimento intelectual que realmente impactasse o povo alemao, provocando-0s
paraumavidamais reflexiva, de acesso aumaculturaestética formativa, que porsuavez,
pudesse erigir a valorizacdo da cultura nacional. Nesse contexto se desenvolve o

movimento Tempestade e Impeto:

[...]Jera marcado por combater a influéncia francesa na cultura alema. Seus
seguidores resgatarama poesia da Biblia, de Homero e do folclore nacional,
deixandode lado o preciosismo da métrica da poesia francesa. Opondo-<seao
Classicismo, a esséncia do movimento consistiu na cria¢do baseada no impulko
irracional, caracteristica comum as estéticas romanticas (PUC/RS, 2009, p. 1).

Tal movimento, valorizava a sensibilidade humana em sua esséncia, na musica,
na poesia e no teatro. As representacdes evidenciavam as mais vividas paixdes e
sentimentos humanos, desde o 6dio mais temerario ao amor incondicional, da vinganca
fria ao perddo pela compaixdo. Entre os principais influenciadores desse intento em
resgatar uma identidade propria do povo alemao estdo, Johann Gottfried Herder (1744-
1803), Friedrich Schiller (1759-1805), Friedrich Maximilian Klinger (1752-1831) e claro,
nosso estimado Johann Wolfgang von Goethe (1749-1832). A contribuicdo destes
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pensadores paracomaformacao cultural de seu tempo, teve um impacto importantissimo
naformacao do povogermanico,e dahumanidade. Surge com eles o romantismo alemao,

e como fruto deste, a obra objeto desta pesquisa.

3.1 A formacdao pessoal de Goethe na construcdo da obra

O livro Os anos de aprendizado de Wilhelm Meister foi publicado em 1796. E
para ser mais exato, comecou a ser escrito por voltade 1777. Em sua fase inicial, a obra
tinha outro titulo: A missdo teatral de Wilhelm Meister. Nesse primeiro momento Goethe
apresenta fortes tragos do teatro como uma possibilidade de formacéo, em que a
dramaturgia ¢ predominante: “Na verdade, o teatro significa aqui a libertagdo de uma
alma poética da indigente e prosaica estreiteza do mundo burgués” (LUCAKS, 2009, p.
582). Desde o inicio, o intento de Goethe na obra é demonstrar a possibilidade de
formacdo do sujeito através de umaconcepcdo de Bildung, e nesse primeiro momento, o
teatro seria 0 melhor caminho para levar o sujeito, enquanto leitor, a compreender sua
condicdo humana e discernir melhor a realidade que o cerca, para assim ajuda-lo a
entender melhor sua prépria vida. Como veremos mais adiante, as experiéncias de nossa
vida cotidiana fazem parte de nosso processo/percurso formativo, e com Goethe ndo foi
diferente.

No decorrer dos anos, com seus trabalhos e oficios, sua concepc¢éo de formacédo
humana a partir da Bildung foi ganhando for¢a. De modo geral a obra foi um grande
sucesso, sendo que a repercussdo foi tamanha ao ponto de Carlos Augusto, Grao -Duque
de Weimar (1757-1828), ao conhece-lo, por volta de 1776, ndo permitiu que Goethe se
afastasse dele, convidando-o paraum passeio, mudando o itinerario de sua carruagem em
direcdo ao seu ducado em Weimar para apresentar a belissima regido ao seu novo e
particular amigo (MARANGON, 2020). Goethe maravilhou-se de tal maneira que a
amizade entre ambos durou todo o percurso de suas vidas.

Ao passo que iam se conhecendo e estreitando seus pensamentos, concepgdes
filos6ficas e humanisticas, formas de perceber a politica e a necessidade de uma
administracdo com uma visdo a longo prazo, possibilitou ao nosso pensador a
oportunidade de ser conselheiro de Estado, em Weimar (provincianaqual viveu até o fim
de suavida). A consideragdo e estima erareal, tal qual para com irmé&os, que o préprio
Grao-Duque Carlos Augusto redigiu uma carta a fim de acalmar o animo da corte, da
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aristocraciae como umaresposta indiretaaalguns integrantes do movimento Pensamento
e Impeto, que estavam ofendidos e, podemos dizer, com certo ressentimento com Goethe
por ele se afastar do movimento que ajudara a criar em Estrasburgo (MARANGON,

2020). Vejamos o que disse 0 entdo Grao-Duque de Weimar:

As pessoas com discernimento ddo-me os parabéns por ter este homem
comigo. Oseu intelecto, o seu génio, sdo bem conhecidos. Ndo me importo se
o0 resto do mundo se sente ofendido portertornado o Dr. Goethe membro do
meu collegium mais importante sem que ele tenha passado pelas posicdes de
professor oficial menor e conselheiro de estado. Muitos ndo viram de imediato
0s beneficios desta nomeacdo. Com Goethe, 0 espirito Sturm und Drang
chegou a Weimar, e astradigdes rigidas da pequena corte desapareceram para

darlugara umarevolucio de exuberancia jovem (ULICH, 1961, p. 193).

Ao acompanhar ¢ estar sob a “tutela” do Grao-Duque, Goethe ascendeu a
aristocracia, teve apoio paraas producdes e publicacdes literarias na Alemanha, o que por
sua vez, possibilitou o intercurso em novos caminhos, novos conhecimentos e novas
experiéncias.

Em 1786, viajou paraa Italia, sendo este um anseio desde sua juventude, retorado
somente em 1788. Durante sua viagem exploratdria no pais, percebeu que o povo italiano
era superior culturalmente, valorizavam a arte mais do que 0s outros povos que se
dedicavamao exercicio daarte, ndo se contentando com o aprendizado pelatradi¢do, mas
buscando desenvolver habilmente seustrabalhos, ao ponto de exercer uma certa filosofia
sobre suas atividades, pensando sobre aquilo que estavam a criar e provocando no outro
certa reflexdo. Deixavam claro, que estavam cientes das razdes que os levam aos seus
atos criativos (GOETHE, 2009).

Nesse mesmo periodo de viagens cosmopolitas, conhece Johanna Cristiane
Sophie Vulpius (1765-1816) com quemteve o primeiro filho em 1789 e posteriormente
se casou em 1807. Em 1790 foi convidado para assumir o Ministério da Educacao e da
Cultura de Weimar, que por conseguinte o levou a ser diretor do teatro da cidade, fato
que ja fora mencionado anteriormente. Mas agora evidencia-se que Goethe fazia jus a tal
ocupacdo. Em 1792 foi convocado pelo Gréo-Duque Carlos Augusto a lutar na Guerra da
Batalha de Valmy. Esta campanha foi um massacre para os alemaes, pois as forcas
francesas os derrotaram deixando profundas marcas no pensamento sobre a concepcéo e
real sentido da guerra. Ainda, da imprescindivel necessidade de haver um processo de
formacdo humana, capaz de melhorar a compreensdo de humanidade das pessoas
(MARANGON, 2020).

Ao retornar da Guerra, Goethe recebe uma carta de sua mae o informado sobre a

morte de seu tio, que era Magistrado em Frankfurt, e que possivelmente seria indicado
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como conselheiro de estado na referida cidade. Porém, Goethe recusa tal possibilidade.
Marangon em seu livro Goethe e a formacé&o humana afirma:

[...] ele havia renegado sua condicdo burguesa! Goethe tornara-se um sujeito
deslocado das disputas internas entre burgueses e aristocratas. Ele ndo queria
nenhum dos lados, ao mesmotempo em quequer ser e ter o melhor de ambos
os lados, parafazer o quebuscava desde pequeno: produziralgo grande para a
humanidade (MARANGON, 2020, p. 26).

Fica evidente que Goethe, embora exercesse cargos de governo e de
responsabilidade politica em alguns momentos de suatrajetoria, ndo desejava atuar como
“jogador” no tabuleiro do xadrez da politica. Isto ¢, participar do governo, intermediar
discussdes entre grupos cujo ideal é divergente, tdo pouco administrar sob um viés que
beneficiasse apenas um dos lados, ele acreditavaque a democracia era a melhor forma de
governo. Para tanto, 0 povo e 0s governantes deveriam ser preparados paratal exercicio.
Nisso Goethe vislumbrava seu sonho em ser reconhecido como pensador aleméo,
podendo assim contribuir muito mais com seu povo na literatura do que ao exercer um
cargo politico.

A partir dessa negacéo, ele dedica-se na concluséo de suaobra magna Os anos de
aprendizado de Wilhelm Meister. Goethe publica o Gltimo volume do livro no final de
agosto de 1796, ele sabia que possivelmentea obra ndo teria 0 mesmo impacto de seu
“best-seller” Os sofrimentos do jovem Werther (1774), mas tinha certeza de que Os anos
de aprendizado, obraque idealizou aindaem sua juventudee dedicouaescrever por quase
dez anos, provocaria grandes discussdes e, que seu alcance, enquanto possibilidade

formativa, ndo estava limitada a sociedade de seu tempo (MARANGON, 2020).

3.2 Uma compreensao geral da obra

A obra Os anos de aprendizado de Wilhelm Meister (1796) foi o primeiro e 0
maior Bildungsroman de Johann Wolfgang von Goethe. Os romances de formacé&o, tem
a finalidade de levar o leitor a se identificar com os personagens e com isso refletir sobre
si mesmo, suas acdes, sua vida e sobre a sociedade de seu tempo. Sendo essa a real
intencdo de nosso autor, foi nessa obra em especial que Goethe conseguiu transpor a

temporalidade sobre os temas de cunho social e humanistico.
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A concepcao de Bildungsroman néo foi idealizada por Goethe, embora ele seja
considerado o autor inaugural desse género literario. O termo aparece pela primeira vez
por meio de Karl Morgenstern, professor de filologia classica em meados de 1810, em
uma palestra na Universidade de Dorpart (MASS, 2000). Na ocasido ele apresentou a

primeira nogdo conceitual sobre o assunto:

A definicdoinaugural do Bildungsroman por Morgenstern entende sobo termo
aquelaforma de romance que “representa a formacdo do protagonista em seu
inicio e trajetoria até alcancar um determinado grau de perfectibilidade”. Uma
tal representagio devera promover também “a formacio do leitor, de uma
maneira mais ampla do que qualquer outro tipo deromance” (MASS, 2000, p.
19, grifo do autor).

Johann Karl Simon Morgenstern (1770-1852) foi um fil6logo alem&o que ocupou
a cadeira de retorica, filologia classica, estética e historia da arte e literatura na
Universidade de Dorpat, sendo o primeiro diretor de sua biblioteca. Ele partilhava do
movimento iluminista alemao, cuja ideia era poder esclarecer a sociedade de seu tempo,
em especial a burguesia emergente, dando-lhes a possibilidade de acessar um
conhecimento mais erudito, provocando nos amantes do saber, uma reflexdo e
compreensdo mais agucada da vida em direcdo a um saber universal (MASS, 2000).

Nessa intensa dedicacéo a literatura, como um caminho para o esclarecimento do
povo alemdo e da propriaburguesia, Karl identificou a concepcéo de um género literario
capaz de provocar no leitor um movimento de introspecao e reflexao sobre si, sobre as
possibilidades de transcender a realidade em que se encontra, mediante um processo
formativo que deve ser trabalhado durante toda a vida do sujeito. Chamando-o de

Bildungsroman ou romances de formacéo:

Morgenstern, o criador do termo Bildungsroman, associa-0 ao romance de
Goethe Os anos de aprendizado de Wilhelm Meister (1795-1796), criando
assim o que a historiografia literaria reconheceria como o paradigma do género
(MASS, 2000, p. 20).

Nessa perspectiva, nossa obra magna apresenta questionamentos sobre as
possibilidades que um jovem burgués, a saber, Wilhelm Meister, tem para sua formacéo
e concomitante aperfeicoamento de si, em comparacdo a formacéo alcancada por um
nobre. O personagem tem diante de si um direcionamento por sua classe e acesso a
cultura, ao conhecimento e j& possui uma posicao politica e social a ocupar (GOETHE,

2009). Nacontramdo, encontra-se aburguesiaemergente pés revolucado francesa, inglesa
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e industrial em um ambiente de crescimento econémico provocado pela industrializacéo,
buscando conquistar espaco social e politico.

E assim que a ideia de um Bildungsroman, de uma forma literaria que
correspondesse aos anseios tanto do individuo quanto de sua classe comoum
todo, precede a fortuna critica do género, historicizando-o e atrelando-o as
circunstancias bastante especificas da constituicdo do mundo burgués (MASS,
2000, p.21).

Dado esse contexto, o caminho possivel para a realizacdo de uma ascensdo
intelectual - e justa conquista de um espaco social com capacidades deliberativas-, seja
politicamente, juridicamente, naadministracéo publica ou privada, seria possibilitada por
intermédio da Bildung, como uma possivel educagao formativa universal, sendo esse o
intento de Goethe na obra.

Tal dilema fica claro na cartado personagem Meister para o personagem Wemer,
na qual, o jovem define um idealismo burgués a ser alcancado por aqueles que almejam
saber mais que a educacao tradicional pode oferecer, uma busca por entender o mundo
como ele é, o intento por uma formacdo universal que leve o sujeito a conhecer suas
potencialidades, contribuindo socialmente com aquilo que ele é habil a desenvolver,
ocupando seu oficio com maestria e administrando suas posses de tal modo que possas
oportunizar o desenvolvimento dos pares, e daqueles que tém a capacidade de criar e
produzir beneficios para a sociedade de seu tempo (MASS, 2000).

Nos resta diante disso questionar: como ocorre 0 processo formativo na vida de
Wilhelm Meister e como a Bildung influenciara sua percepcéo existencial? No decorrer
de sua trajetdria ele continuard sonhando, vivendo em seu mundo imaginario, ou
reconhecera a partir das experiéncias que a realidade do mundo é diferente que a vida

prética é distinta da teérica? E o que pretendemos discorrer a partir de agora.

4 O EXERCICIO DA BILDUNG NO ENREDO DA OBRA

A obratraz a historia de Wilhelm Meister, filho da burguesia ascendente alema.
No enredo, 0 jovem Meister busca instruir-se, construir-se como ele ¢: “Para dizer-te em
umapalavra: instruir-me amim mesmo, tal como sou, tem sido obscuramente meu desejo
e minha intensdo, desde a infancia” (GOETHE, 2009, p. 284). Sendo filho de
comerciantes burgueses, Wilhelm gosta do teatro e pensa ser essa sua vocagao - pois na

adolescéncia havia ganhado de presente um teatro de marionetes, brinquedo que Ihe
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ocupou grande parte de seu tempo, culminado na apresentacao e representacao de pegas

teatrais para a familia e servicais.

4.1 Uma romantizagao do teatro

Seu pai, o Sr. Meister ndo o incentivava, tinha o desejo que ele se ocupasse dos
negdcios da familia, sendo ele um comerciante burgués em ascendéncia. Mas Wilhelm,
sonha em ser ator de teatro. Afirma que duas musas o cortejam, a musa do comercio e a

musa do teatro,

Meu espirito orientava-se de vez para o teatro, e eu ndo encontrava alegia
maior que ler, escrever e representar pecas de teatro. Prosseguia o0s estudos
com meus professores; haviam-me destinado ao comércio e pensavam em me
colocar no balcdo da casa comercial de nosso vizinho; mas, justamente por
aquelaépoca, afastava-se meu espirito com impetuosidade de tudo aquilo que
eu consideravacomo uma ocupacdo inferior. Queria dedicar ao palco toda
minha atividade, nele encontrar toda minha felicidade e satisfagdo. Ainda me
recordo de um poema, que deve estar entre meus papéis, no qual a Musa da
tragédia e outra figura de mulher, em que eu personificara 0 Comércio,
disputavam renitentemente minha valiosa pessoa (GOETHE, 2009, p. 48).

Meister, tem uma visdo romantica do teatro, como nds ao idealizar um sonho,
projeto e aspiracdo, sem antes vivé-lo, temos apenas a ideia do que serd, magnifico e
suntuoso, mas a realidade vindoura, pode ser assertiva ou negativa: quem pode garantir o
amanha?

Wilhelm tinha cerca de 20 anos de idade quando a histéria é iniciada. Sua
namorada Mariene, era atriz de teatro, mas ndo via 0 mundo das artes cénicas como o
jovem Meister. Ele via no teatro o seu futuro e a possibilidade de ser um ator de sucesso,
ao cogitar encenar grandes espetaculos, cuja interpretacdo seria magnifica em suas

aspiracdes idealizava ser o precursor do Teatro Nacional:

Néo tinha mais duvida algumade quefora destinado para o teatro; parecia-he
mais proximo o nobre objetivo a que se propusera, contanto que procurasse
alcanca-lo ao lado de Mariene, e com pretensiosa modéstia percebia nele o
excelenteator, o criador de um futuro teatronacional, pelo quetanto ouvira as
pessoas suspirarem, tudo o queaté entdo estava adormecido no recondito mais
intimo de sua alma passoua ganhar animo. (GOETHE, 2009, p. 50).

Mariene ndo acreditava nisso, ndo via sentido em seu sonho, ela vivia a realidade
do teatro e ndo conseguia vislumbrar a eficacia dos planos de seu afavel namorado. Nem

seu pai, o Sr. Meister, que pensava que o envolvimento com o teatro era perda de tempo
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e dinheiro. Na tentativa de despertar o filho para os negdcios da familia, deseja que
Wilhelm fizesse uma viagem de neg6cios, visitar clientes e prospectar novos negdcios a
fim de fazé-lo esquecer deste sonho de menino (MARANGON, 2020).
Emboraalmejasse serum ator de sucesso, organizavaapenas teatro de marionetes
e fizera apresentacdes em casa para familiares e amigos. Pensava que ser ator € uma das
melhores profissfes por trazer uma variedade de perspectivas de acordo com as possiveis
interpretacOes de cada peca, podendo encenar diferentes personagens e suas concepgoes.
Percebe-se que ele era um jovem sonhador. Nesse intercurso Meister serd abordado por
um estranho na rua e conversaram sobre diversos assuntos, mas o mais interessante sera
sobre o destino. Vejamos a concepg¢do do desconhecido:
N&o se trata aqui do que creio, nem este é o lugar para Ihe explicar como
procuro tornar de certo modo concebiveis coisasque fogem a compreensdo de
todos nos; a questdo aqui é saber qual o melhor modo de representacio para
nds. A trama deste mundo é tecida pela necessidade e pelo acaso; a razdo do
homem se situa entreos dois e sabe dominé-los; ela trata 0 necessario comoa
base de sua existéncia; sabe desviar, conduzir e aproveitar 0 acaso, e sd
enquanto se mantém firme e inquebrantavel é que o homem merece ser
chamado um deus na Terra, infelizaquele que, desde sua juventude, habitua-
se a quererencontrar nonecessario algumacoisa dearbitrario, a querer atribuir
a0 acasouma espécie de razdo, tornando-se mesmo umareligid o segui-lo! Que
seria isto sendo renunciar a propria razdo e dar ampla margem a suas
inclinacdes? Imaginamo-nos piedosos, enquanto avancamos, vagando sem
refletir, deixando-nos determinar por contingéncias agradaveis, e acabamaos

pordarao resultado de umatalvida vacilante o nome de uma direcdodivina.
(GOETHE, 2009, p.82).

Todas as vezes que desconhecidos o abordam, é o pensamento de Goethe que esta
sendo desvelado. Os personagens que interagem com Wilhelm séo porta-vozes da sua
filosofia. Nesse dialogo entre o jovem Meister e 0 desconhecido, ocorre a primeira grande
provocacdo de Goethe sobre a possibilidade de dominio de nossa vidaem detrimento do
destino. Nessa ética € considerado que a vida humana é composta por dois elementos, 0s
quais moldam a nossa existéncia: a necessidade de ter que fazer alguma coisa, por esta
ou aquelarazdo, e o acaso, aquilo que foge do nosso controle. Mover-se por si mesmo ou
pela tutela de outrem. E o destino que determina a trajetoria de vida ou a arbitrariedade
que impera de forma implacavel. A razdo humana atua sobre esses dois polos.

Para 0 nosso autor, infeliz é aquele que se subordina ao destino, ndo busca
assenhorar-se de si e das circunstancias que permeiam sua existéncia. A maioria das
pessoas se deixam levar pelas circunstancias e depois dizem que é a vontade de Deus. O

que para Goethe é umultraje é a negacao de sie daprépriahumanidade. O préprio sentido
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ndo apenas da vida, mas da prépria formacéao reside na liberdade de poder construir-se e
lapidar-se a partir do exercicio deliberativo do sujeito.

S6 me animao homem que sabe 0 queé (tila ele e aos outros, e trabalha para
limitar o arbitrario. Cada um tem a felicidade em suas mé&os, assim como 0
artista tem a matéria bruta, com a qual ele ha de modelar uma figura. Mas
ocorre com essa arte como com todas: s6 a capacidade nos € inata; faz-se
necessario, pois, aprendé-la e exercita-la cuidadosamente (GOETHE, 2009, p.

83).

Para Goethe, a tomada de decisOes de nossas vidas precisa ser motivada por saber
porque se faz algo. Entender porque fazemos o que fazemos, do jeito que fazemos. Viver
acreditando que somos destinados, ou movidos pelas circunstancias que permeiam nossa
vida diaria, ndo é uma opcdo digna de orientar e construir a vida.

Sendo essa temética o ponto chave na formacdo humana a partir da Bildung
“goethiana”, isto €, o sujeito deve ser senhor de si e de sua propria historia. Fica claro que
o desenvolvimento de uma percepcéo de protagonismo diante da vida, € o principio para
uma formacao humana omnilateral, cuja amplitude perpassa pelo crivo da consciéncia
dasagdessejam noambiente privadoou publico. Aquele que conhece melhorasi, entende
e aceita suas limitacdes a fim de trabalha-las, evoluindo por suas lacunas, sempre tendo
como parametro o melhor da sociedade. Nessa perspectiva, o esclarecimento e
assenhoramento de si torna-se real no percurso formativo do sujeito, quando ele valoriza
0 outro, relacionando-se socialmente em oposic¢do ao individualismo e ao egocentrismo.
Sendo a consciéncia, apropriacéo e valorizacéo das relacdes interpessoais a base de uma
formacdo humana.

Retornando ao contexto da obra, Wilhelm descobre que sua amada Mariene,
conversava com outro homem, levando-o a supor que ela ja havia se deitado com ele.
Trata-se de Norbert, um burgués comerciante que a sustentava, o que a tornava amante
dele. Goethe faz um recorte dos assuntos matrimoniais e das relagdes de subordinacdo
das mulheres do sec. XVIII. Nesse periodo, as mulheresndo tinham liberdade, direitos e

dificilmente conseguiam se sustentar sem a tutela de um homem ou amante.

4.2 Da inocéncia a realidade: compreendendo o mundo como ele é

Ao saber que Mariene tinha outro homem, Meister tem uma grande decepgcao.
Sofre um impacto de realidade. E golpeado com a amargura da traicio, embriaga-se na
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tacado ciime. Suafrustracaoé tamanhaque desiste doteatro, ndo sabiase amava Mariene
pelo teatro ou por puro afeto. N&o vai mais visitar sua amada e acaba por abandonar o
teatro temporariamente. Joga fora as cartas e poemas que havia escrito para Mariene
dizendo a Werner seu amigo, “Estou dando prova de que levo a sério minha rendncia a
um oficio para o qual eu nao nasci” (GOETHE, 2009, p. 91), referenciando-se ao teatro.
Apbs esse incidente, dedica-se as fungdes comerciais, certo de que o “destino” lhe havia
preparado tal situacdo a fim de ensina-lo o caminho que deveria trilhar.

O ponto chave dessasituacdo € o sentimento de inocéncia que € quebrado, rompe-
se 0 corddo umbilical da ingenuidade, ao conseguir entender uma verdade que estava
tentando esconder mediante os sentimentos e emocdes. A que ele havia nascido para ser

ator de teatro:

Porque, com certeza, em todos 0s homens move-se um certo desejo vago de
imitar aquilo que vé; mas esse desejo ndo prova de modo algum que resida
tambémemndsa forga capazde levara bom termoaquilo que empreendemos
(GOETHE. 2009, p.92).

Goethe é sagaz ao dizer que esta no serhumano o desejo de seralguém ou assumir
um papel, um oficio, mesmo sem ter a certeza de sucesso e concretude na intencéo
sonhadora. O sujeito ndo esclarecido almeja viver o resultado, sem ter a certeza do
preparo, das competéncias e do empenho necessario. Perceba que a referéncia é a pessoa
que sonha estar e ocupar a posi¢édo e até mesmo a realizagao, sem antes se preocupar com
0 processo e percurso que possibilitam o seu efetivo desenvolvimento. Pessoas as quais,
como vimos em Kant (1985), vivem em sua menoridade intelectual. O choque de
realidade vivenciado por Wilhelm o fizera repensar sobre o seu real talento e
predestinacéo ao teatro. Seus sonhos estavam alicer¢ados no relacionamento que tinha
com Mariene, sendo que apos o litigio entre eles, seu anseio pela vida teatral desvanece
tal qual um nevoeiro que se dissipa a luz do sol.

Dado esse esclarecimento, sobre suas reais intencdes em referénciaao teatro, ele
acaba por ir na viagem que seu pai havia solicitado, a fim de obter uma visdo comercial.
No intercurso dessa viagem de negdcios tera varias experiéncias e conhecerd muitas
pessoas, a0 mesmo tempo que passara por situacées inusitadas e por vezes perigosas e
cdmicas, que fardo com que Wilhelm desperte um novo olhar para si e para o mundo. E
valido salientar que esse olhar distinto, na atualidade é papel da escola, sendo um
contraponto social, a qual traz a possibilidade de quebrar a sequéncia equivocada dos

individuos de seu solipsismo, levando-os a perceber a necessidade de uma formacéo
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humana e universal. Este € um papel importante da educacao, ser espaco de novas e
diferentes experiéncias, rompendo com o individualismo. Meister teve a viagem como
um instrumento formativo, a sociedade atual tem a escola como um caminho possivel
para tal intento.

Ao visitar um povoado rural, decide ali se estabelecer alguns dias, a fim de
descansar e poder reestabelecer o vigor de seu cavalo, dado que estavam a varios dias na
estrada. Nessa cidadela ele conhece uma trupe de saltimbancos, onde fara amizade com
Philine, Laertes e voltara a se encontrar com o casal Melina (e posteriormente nesse
mesmo povoado, conheceraa pequena Mignon, uma personagem intrigante na obra).
Perceba que Meister se depara mais uma vez com o teatro, e nesta feita, ndo é ele que o

procura, mas 0 acaso Ihe proporciona €sse encontro.

Seria possivel dizer que novamente o teatro parecia estar de volta no caminho
de Wilhelm, contudo, ndo era mais 0 mesmo Wilhelm que olhava para o teatro,
agora, eraum Wilhelm critico; 0 quendofazcom queele menospreze o teatro.
Ao contrario, é nesta fase que Wilhelm em didlogo com seus novos amigos e,
calejado por novas experiéncias, vai conseguir — como personagem — transmitir
0 primeiro movimento do projeto formativode Goethe (MARANGON, 2020,
p.63).

Tal movimento perpassa pela compreensdo de Wilhelm, que manifesta o
pensamento de Goethe sobre a importancia do teatro como um meio de formacao para
todas as classes, cujas encenag0es e interpretacdes pudessem provocar reflexdes sobre
temas relevantes como ética, politica, virtude, coragem entre outros temas 0s quais sao
importantes para todos os homens (GOETHE, 2009). Nesse periodo o teatro germanico
estava alicercado em apresentacdes comicas e pitorescas, imitagdes por vezes banais do
ser humano e de situacdes, cuja finalidade era apenas entreter o publico. Sendo que o

anseio de Goethe, nas palavras do jovem Wilhelm eram:

[...] se fosse possivel transmitira multiddoa simpatia por tudo que € humano;
se fosse possivel inflamar, agitar e imprimirum movimento livre, vivo e puro
a seu ser interior paralisado, através da representacdo da aventura e desventura,
da sabedoria e estultice, e mesmo do disparate e da estupidez! (GOETHE,
2009.p.114).

E perceptivel a mudanca da compreensédo do jovem Wilhelm em relacdo a
importancia e objetivo do teatro. Tal mudanca esta alicercada nos problemas que ele
enfrentou ao longo de sua vida até o presente momento, entre as aventuras do teatro de

marionetes vividosem suaadolescéncia, os devaneios nos momentos do fulgor da paixéo
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pela Mariene, até as desventuras, desgostos e situacdes que fizeram ele repensar a vida e
seus préprios anseios. Nesse sentido Goethe, busca desenvolver uma formacéo a partir da
experiéncia do proprio individuo, que ele possa a partir desse movimento a posteriori
desenvolver a autoformagao mediante a autorreflexdo. Assim perpassando pelo processo
de compreens&o dos acertos e desacertos a uma compreensao de si mesmo e uma visao
critica da propria vida a partir da Bildung (MARANGON, 2020).

Retornando a obra, o que se sobressai nesse momento da histéria € um novo
dialogo com um desconhecido. Nesta feita, um Paroco, que o indaga sobre o destino e
talento. A conversa acontece com o clérigo em um passeio ndutico com alguns dos novos
conhecidos citados anteriormente. Na ocasido, estavam a representar uma peca teatral
durante a viagem na qual cada passageiro, encenava um personagem. Apos o fim da
viagem, Wilhelm e o Paroco passam a conversar sobre o talento que cada um possui,

conforme 0 nosso jovem discorre:

Ora, replicou Wilhelm, uma feliz disposicao natural, na qualidade de principio
e fim, ndo haveria de conduzir a tdo elevado objetivo ndo sé um ator, mas
gualquerartista, ou mesmo qualquer ser humano? (GOETHE, 2009, p. 127).

Meister esta a defender a existéncia de uma disposicdo natural a todos 0s homens,
a qual nortearia seu proprio desenvolvimento. Sendo que a ideia de inicio e fim, esta
relacionada a dimensdo do “proposito” natural, no qual o sujeito estaria engendrado.
Logo, é possivel afirmar que somente a experiéncia pode confirmar, melhorar e
potencializar uma disposicdo natural, sendo entendida como uma habilidade, uma
facilidade em desempenhar algo com maestria e exceléncia, a qual de algum modo
beneficia a sociedade. Isso se reforca quando ele conhece a aristocracia, pois, 0s
aristocratas ao usufruir de umaformacao omnilateral conseguem encontrar melhor o seu

caminho e se encaminhar mais facilmente. Nisso o eclesiastico responde:

Poderia sere continuar sendo o principio e o fim, 0 primeiro e o Gltimo; mas
entre um e outro ficam faltando ao ator muitas coisas, quando a educagdo ndo
faz dele o que ele deveria ser, e, para ser mais preciso, uma educagao precoce,
porque talvez seja pior para aquele a quem se atribui génio quea um outro que
sO possuiaptiddes corriqueiras, pois aquele pode degenerar-se mais facilmente
e ser impelido para 0 mau caminho com mais impetuosidade que este.
(GOETHE, 2009, p. 127).

Como resposta Wilhelm, defende aideiade que o génio pode errar diversas vezes,

até encontrar sua aptidao natural pelo fato de sua genialidade o auxiliar a se recuperar
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depois. No que o clérigo responde, apresentando uma teoria interessante no pensamento
de Goethe, sobre as primeiras impressdes e ambiente sociocultural no qual o sujeito esta

inserido:

De jeito nenhum — respondeu o outro — ou, quando muito, de maneira
insuficiente, pois queninguém creia poder sobrepujar as primeiras im pressdes
da juventude. Se cresceu numa liberdade digna de louvor, cercado de belose
nobres objetos, convivendo com homens bons; se seus mestres Ihe ensinaram
0 que primeiro devia saber, para compreender mais facilmente o resto; se
aprendeu aquilo que nunca precisara desaprender e se seus primeiros atos
foramdirigidos de modo a poder no futuro praticar mais facile comodamente
0 bem, sem ser obrigado a desacostumar-se do que quer que seja, entao esse
homem havera de levar umavida mais pura, mais perfeita e mais feliz que um
outro que houvesse dissipado na resisténcia e no erro suas primeiras forgas da
juventude. Fala-se e escreve-se muito sobre educagdo, mas ndo vejo sendo uma
pequena parcela de homens capaz de compreender e levar a cabo o simples,
porém grande conceito que encerra em si todos os demais. (GOETHE, 2009,
p.127).

Nessa passagem Goethe, busca apresentar a necessidade da educacao desde e 0
inicio da vida, sendo ela o lastro do processo formativo do sujeito. Por este olhar de nosso
pensador, fica manifesto que o ensino é parte inerente do desenvolvimento e crescimento
do ser humano. Porém, nesse periodo da obra o jovem Wilhelm ainda acredita que o
destino € o que direciona o sujeito para uma formacao ideal. O clérigo replica ao afirmar
que o destino pode até ensinar, contribuir de algum modo coma formacgéo do individuo,
mas a assertividade da formag&o ficara ao lIéu da boasorte, sendo que o desenvolvimento
do sujeito residird no campo das probabilidades e ndo das possibilidades. Quando ocorre
um direcionamento desde a tenra idade a possibilidade do desenvolvimento de possiveis
aptidOes naturais torna-se plausivel. Desse contexto surge uma ideia importante na
filosofia de Goethe. E preciso acertar a vida cedo, ndo desperdicar a vida, o tempo é
precioso (GOETHE, 2009).

O assunto da educabilidade ganha notoriedade, a formagédo do individuo perpassa
pela necessidade de haver uma tutela um direcionamento de alguém maduro, ou até
mesmo uma estrutura de ensino que possua compreensdo da importancia do
direcionamento, mas primordialmente com uma educagdo omnilateral e
omnicompreensiva (MARANGON, 2020). Esse prelidio do pensamento de Goethe,
sobre a necessidade da educacdo como forca motriz para o desenvolvimento de possiveis
habilidades, contraria 0 pensamento do senso comum de que o destino se ocuparia de
manifestar aquilo que seria natural ao proprio individuo. Quando na verdade é no

exercicio daeducacdo, perpassandopelapraxisda Bildung, que o sujeito passa aaprender
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sobre si e sobre o ambiente que o cerca, bem como a prdpria experiéncia de vida
demonstrara o desabrochar de possiveis habilidades intrinsecas ao sujeito, as quais ele

mesmo precisa perceber entender e se apropriar!

4.3 Wilhelm vive um sonho

Retomando ao contexto da obra Os anos de aprendizagem de Wilhelm Meister.
Apds o enredo citado anteriormente, inicia uma fase de experiéncia concreta, em que
nosso jovem heroi finalmente se apresentaraao grande publico. O Sr. Melina, um jovem
que Meister livrou de uma condenacao atroz no inicio de sua viagem comercial, propdem
a Wilhelm um empréstimo para comprar as posses, ninharias e assumir a trupe de
saltimbancos que conheceram no vilarejo, a fim de eles mesmos formarem um grupo de
teatro. E assim se sucedeu, nosso protagonistaempresta certa quantia em dinheiro ao Sr.

Melina:

[...] j& havia tomado posse do guarda-roupa com todos 0s seus pertences,
alguns membros do conselho municipal lhe prometeram em seguida a
autorizacdo paraaturar durante algum tempo naquele povoado[...] Felicitava-
se porpoderdoravante ocupar e empregar por certo periodo seus amigos que,
até entdo, estiveram apurados e 0ciosos, a0 mesmo tempo lamentava-se,
decerto, por ndo ter a principio condigdes de remunerar de acordo com suas
capacidades e talentos os excelentes sujeitos que a sorte Ihe enviara, porque,
antes de mais nada, teria que quitar sua divida com seu amigo tdo generoso
quanto Wilhelm mostrou ser. Nao posso expressar-lhe disse Melina, a grande
prova de amizade que o senhor demonstrou, permitindo-me conseguir a
direcdo de umteatro. Pois da primeira vezem que nos vimos, eu me encontrava
em umasituacdobastanteinsélita (GOETHE, 2009, p. 153).

Apos tornar-se diretor do grupo, o Sr. Melina passara a organizar o enredo com a
ajuda de Wilhelm e projetar as apresentacdes: “so faltava agora redigir na devida forma
as condicdes, Melina ja estava pensando na pecacom a qual iria atrair o pablico, quando
chegou uma carta anunciando ao estribeiro a chegada de seus patrdes [...]” (GOETHE,
2009, p. 154). Os novos visitantes sdo 0 Conde e a Condessa, que ao chegarem, ja se
familiarizaram com a trupe: “se fossem franceses, disse a sua esposa, poderiamos
proporcionarum regalo inesperado ao principe, oferecendo-lhe sua diversdao” (GOETHE,
2009, p. 155). Tal fala é da condessa e nela percebe-se 0 menosprezo pela culturateatral
germanica, e uma supervalorizagao daarte “francolica”.

Mas o que se sucede é umaexcelentetratativa, aqual culminanoconvite do Conde
para que a trupe, sob a orientacdo do Baréo, possa organizar algumas apresentagcoes para

0 principe que estaria em breve no castelo do Conde.
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Com tdo vantajoso contrato, Melina esperava poder pagar sua divida, pelo
menos parte dela, e n0sso amigo, que visava ao conhecimento da natureza
humana, ndo queria perder a oportunidade de conhecer mais de perto o grande
mundo, no qual esperava adquirir muitas informages a respeito da vida, da

arte e de simesmo. (GOETHE, 2009, p. 159).

Embora nédo fosse integrante da trupe, Wilhelm viajara junto com o grupo para o
castelo do Conde. L4 conhecera de perto a alta classe germanica, percebe as nuances das
relacdes e preocupacdes da nobreza, fica vislumbrado com a forma de conversarem,
portarem-se, principalmente as fortes percep¢des que tinha acerca dos mais variados
assuntos. Mas a relevancia desse momento vivenciado pelo jovem Meister, esta
alicercado em sua compreensao sobre o “destino” tragado ja no nascimento dos que
pertencem a nobreza. Para nosso protagonista parece que eles ndo tém que se preocupar

com o futuro pois tudo parece estar encaminhado:

Trés vezes felizes aqueles que, desde o nascimento, colocam-se acima das
camadas inferiores da humanidade; que ndo precisam passar, nem mesmo
como haéspede em transito, por situagdes que atormentam em grande parte a
vida de tantoshomens de bem! De tdo alto pontode vista, seu olhar ha de ser
geral e preciso, e facil cada passo de sua vida! Desde 0 nascimento, sdo, por
assim dizer, colocados a bordo de um navio para desfrutar de um vento
favoravel durante a travessia, que todos haveremos de empreender, e para
esperar que cessem 0s ventos contrarios; quanto aos outros, esfalfam-se em
nadar, tirando pouco proveito do vento favoravel, e sogobram na bomasca,
consumidos em todas as suas forcas. Que comodidade, que facilidade
proporciona umafortuna herdada, e com que seguranca floresce um comércio
fundadosobre um bom capital, a pontode ndo se verobrigado a encerar sua
atividade a cadatentativa malograda! Quem pode conhecer melhor o valor e 0
desvalor das coisas terrenas sendo aquele que, desde crianga, esteve em
condicdes de frui-las, e quem pode dirigir mais cedo seu espirito umo ao
necessario, ao Util e ao verdadeiro sendo aquele que deve compenetrarse de
tantos erros, numaidade em que ainda ndo Ihe faltam forcas para comecar vida

nova! (GOETHE, 2009, p. 160).

Goethe traz em consideracdo um problema vivenciado pela burguesia emergente
de seutempo, que ndo apenasoutrora se fazia presente namentalidade dos indoutos como
atualmente é comum esse modo de pensar. Que 0s nascidos na nobreza, e 0s quem detéem
Muito capital, sdo “destinados”™ ao sucesso ¢ a realizacdo de seus projetos. Obviamente
que o contexto auxilia, direciona, e encaminha o sujeito a uma boa educacgdo. O acesso a
cultura e as mais variadas experiéncias que essas classes tém acesso contribui para o
desenvolvimento do sujeito em certa medida. Outro fator preponderante ¢ a “imposi¢ao”,
de uma certa obrigatoriedade de prosseguir o legado da familia ou que deve ocupar uma
posicdo social. O que nosso filosofo esta buscando demonstrar é que de fato a nobreza e
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0s que possuem grande capital, tem mais facilidade de ocupar e exercer sua funcéo no
corpo social, pois 0 ambiente em que estdo inseridos exige isso.

Porém, a sagacidade empreendida por Goethe estd em fazer com Wilhelm e o
proprio leitor entenda que o local - e classe de nascimento - do sujeito ndo é um fim em
si mesmo, como Wilhelm estda pensar, bem como, nem todosos que sao nobres possuem
de fato uma formacdo humana alicercada na Bildung. A amalgama aqui é o fato de o
individuo entender que o contexto socio cultural de seu nascimento é diretivo, e ndo
determinante. As dire¢cbes, por sua vez, dependerdo da formagdo humana, da
educabilidade, do prdprio percursoformativovivenciado pelosujeito mediante a Bildung.
Essa porsuavez, € o que garante um preladio da possibilidade de o sujeito encontrar-se
em si mesmo, vindo a exercer e viver uma vida realizada, a partir da compreensdo
adquirida de suas experiéncias de vida, as quais se sustentam mediante a formacéo
omnilateral e omnicompreensiva (MARANGON, 2020).

Voltando nossosolhos parao enredodaobra, ao sairem do pequeno vilarejoforam
para o castelo do Conde, no qual tiveram uma recep¢do muito grosseira, devido terem
pessoas mais importantes, pertencentes a nobreza sendo recepcionadas pelo anfitrido.
Passado esse infortinio passaram a organizar a primeira peca que iriam apresentar ao
principe e sua comitiva. Na qual Wilhelm estava dedicando-se animosamente, mediante
ela faria sua entrada no grande mundo, como ator e autor de pecas teatrais (GOETHE,
2009).

Tenstrabalhadoatéo momento—dizia-se a simesmo — para tiem siléncio,
sO recebendo a aprovacgdo de alguns poucos amigos; durante algum tempo
puseste totalmente em duvida teu talento e continuas ainda preocupado,
querendo saber se estas no caminho certo e se tens tanto talento quanto
inclinacdo para o teatro. Aos ouvidos de tdo experimentados conhecedores, nos
gabinetes onde ndo ha lugar para nenhuma iluséo, a tentativa é muito mais
perigosa que em qualquer outra parte, mastampouco gostaria de ficar paratras,
de deixar de vincular este prazer a minhas alegrias anteriores e fazer maior
minhaesperanca no futuro. (GOETHE, 2009, p. 169).

Wilhelm sente o peso da responsabilidade que sera atuar e conduzir a peca diante
de um publico tdo exigente. Ao passo de questionar seu talento e predisposicao para as

artes cénicas. Embora tivesse por algum momento deixado de lado seu desejo febril de
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outrora, vislumbra nessa oportunidade o tecer das Moiras? sobre seu destino, e que nesse
momento ndo pode falhar pois sua atuacao decidira sua sorte futura.

Nessa perspectiva, Goethe fulgura o pensamento latente em nosso jovem
sonhador, de que as circunstancias da vida provém o necessario para satisfazer seus
desejos, como aflorar aquilo que a natureza lhe impds, ou seja, o talento de entreter e
provocar a dissociagédo da realidade, conduzindo-os a uma experiéncia concreta do teatro,
cuja intencéo seria ensinar, formar e provocar a reflexdo de si e de temas que de outro
modo nao seria possivel.

Depois de todos os preparativos Mignon, a crianca intrigante que Wilhelm
conheceu no vilarejo e acabou por “adotd-1a” como sua filha, o adverte a ficar longe dos
palcos. Ele, porém, ndo deu atencdo aadverténcia e prosseguiu na distribuicdo dos papéis

bem como na escolha do seu.

O principe havia finalmente chegado; 0s generais, os oficiais do estado-maior
e 0s demais membros da comitiva, que se apresentaram ao mesmo tempo, as
muitas pessoas, que em parte vinham em visita, em parte a negocios,
transformaram o castelo numa colmeia em periodo de enxamear. Todos se
aglomeravam para ver 0 excelente principe, todos se admiravam com sua
afabilidade e condescendéncia, e todos se assombravam de ver no heréi e no
comandante-chefe, a0 mesmo tempo, o mais amavel cortesdo (GOETHE,
2009,p.178).

E perceptivel o ideal de nobreza vislumbrado por Goethe, bem como a
subserviéncia gerada inconscientemente pelas pessoas ao conhecer e estar em um mesmo
ambiente com lideres, chefes de estado e nesse caso com a realeza. Vale lembrar a
diferenca entre subserviéncia e humildade. Humilde € o conhecedor de suas limitacdes e
que respeita o outro pelo ser e ndo pelo ter. O subserviente é vassalo, servo voluntario da
vontade alheia. Depoisdaacolhidado principe e dacomitivaque os acompanhavachegou
o grande momento de apresentar-seao grande publico! E detalhe: o nobre cortés nao sabia

que no castelo também estava hospedada a trupe, tdo pouco esperava uma apresentagio. . .

[...] & noite, ao ser conduzido ao grande saldo brilhantemente iluminado e
decorado com tapecarias do século anterior, ele ndo parecia contar com a
apresentacdo de um espetaculo, e menos ainda com uma loa em sua
homenagem. Tudo correu da melhor forma possivel e, terminada a
representacdo, a companhia houve porbem vira frente e apresentar-se diante
do principe, quesoube indagar um por um da maneira mais atenciosa e dirigir-
Ihes algumas palavras do modo mais gentil. Na qualidade de autor, Wilhelm

3 As moiras (em grego: Moipai), na mitologia grega, eram as trés irmas que determinavamo destino, tanto
dos deuses, quanto dos seres humanos. Eram trés mulheres ligubres, responsaveis por fabricar, tecer e
cortaraquilo que seria o fio da vida de todos os individuos.

51



distinguiu-se particularmente, recebendo também sua quota de aplausos
(GOETHE, 2009, p. 178-179).

A apresentacdo foi um sucesso e Wilhelm ficou surpreso consigo mesmo, além de
produzir e organizar o espetaculo, mostrou-se um eximio ator, reverberando em seus
pensamentos 0s elogios que recebera apds sua belissima atuacdo. Embora passado alguns
dias, foi como se nada tivesse acontecido para o jovem Meister aquele momento ficara
gravado em sua memoria. Além dele, Jarno também mantinha viva a memaria daquela
grande noite, afirmando que “é lamentavel que tenhas que atuar ao lado de nozes ocas e
para nozes ocas!” (GOETHE, 2009, p. 179). Alids, Jarno é peca central na propria
formacao de Wilhelm como veremos mais adiante, tratava-se do conselheiro do Conde,

exercendo funcdes diplomaticas e organizador da vida politica de seu nobre.

As “nozes ocas”’representavam os burgueses que, preocupados com a relacdo
do parecer esqueciam-se do “ser”, de forma que, embora estivessem em
ascensdo financeira, para Goethe, pouco ou nada podia contribuir com a
sociedadealemdda época (MARANGON, 2020, p.67).

Naquele momento, nosso jovem nédo entendeu o real significado de atuar ao lado
e para nozes ocas. Na verdade, é o préprio pensamento de Goethe sendo desvelado como
respaldado acima. Sua critica é clara: 0 povo germéanico nao estava preparado para ser
formado a partir das obras teatrais, tdo pouco para o exercicio da resiliéncia provocado
pela interpretacdo das artes cénicas. E possivel denotar inclusive sua preocupagio com a
repercussao da propriaobra Os Anos de Aprendizado de Wilhelm Meister, pois ela trata,
de assuntos cruciais para o desenvolvimento humano e da formacgdo humana a partir da
Bildung.

Nosdias que se seguiramatrupe continuou a se apresentar, entretendo os convivas
todas as noites. Embora pairasse no ar a sensa¢do de um sucesso imerecido, ousavam
pensar que toda movimentagdo de pessoas no castelo, viajantes, nobres, negociantes e
pessoas ligadas a corte, que ali se aglomeravam, vinham para prestigia-los, tornando-os
a atracdo e o centro daquela localidade. Mediante a isso “Wilhelm decorava
diligentemente os papéis e declamava-os com calor e vivacidade, e com tanto decoro
quanto lhe permitia o pouco de cultura que havia adquirido” (GOETHE, 2009, p. 179). E
justamente por ser mais culto que seus pares, Melina, o dono da trupe, permitia que

Wilhelm organizasse e planejasse todas as pegas a seu bel-prazer (MARANGON, 2020).
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Mais adiante, no decorrer da historia, nosso Jovem baluarte do teatro local tera
contato com as obras do poeta inglés William Shakespeare (1564-1616), sendo
considerado um dos dramaturgos mais influentes de todos os tempos (BAUMGARTEL,
2011), porintermédio de Jarno, as quais provocaram nele sentimentos jamais imaginados.
O detalhe interessante € que a primeira apresentacdo teatral de Shakespeare* na
Alemanha, ocorreu em 1775, como afirma o professor Dr. Stephan Arnulf Baumgartel

em seu livro Corpo e performances: As You Like It de Shakespeare no século XX.

A historia da montagem da peca na Alemanhaé bem diferente da britanica. Na
Alemanha, a peca foiencenada pela primeira vez em 1775, em Biberach,
pequena cidade do Suldo pais, onde Johan Christoph Martin Wieland viveu e
trabalhou. Ele foio primeiro tradutor dostextos de Shakespeare para 0 aleméo
que ndo se contentou com uma simples narracdo da estoria da peca. Sua
amizade com o duque local tornou Biberach o lugar de variasestreiasdas pecas
de Shakespeare nos palcos alemées (BAUMGARTEL, 2011, p. 110).

O que coincide comaépocaem que a historia se passa protagonizada por Wilhelm
Meister. Ao ler as obras de Shakespeare, o jovem ficou entusiasmado a ponto de ndo
conseguir mais ler, sua alma estava tomada de comogédo (GOETHE, 2009). As leituras de
algumas das pecas do tdo afamado dramaturgo inglés, provocaram no nosso jovem
reflexdes, inquietacdes e elucubragdes de tal modo que exclamou: “ndo lembro de
nenhum outro livro, ser humano nem de qualquer acontecimento da vida que tanta
impressao me tenha causado quanto essas pecas magnificas...” (GOETHE, 2009, p. 184).

A partir desse contato emerge novamente seus anseios:

Quisera, replicou Wilhelm, poder revelar-lhe tudo o que se passa agora dentro
de mim. Todos os pressadgiosem relacdoa humanidade e a seu destino, que me
acompanham desde pequeno, sem mesmo adverti-los encontro-os realizados e
desenvolvidos nas pecas de Shakespeare (GOETHE, 2009, p. 195).

E possivel afirmar que Goethe, reverbera seu sentimento acerca de Shakespeare
através de Wilhelm, como ele mesmo salienta “a primeira pagina dele que 1i foi uma
identificacdo por toda a vida, e quando tinhaterminado a primeira peca, fiquei como um
cego denascengaa quemum gesto milagroso da, num instante, a visao” (GOETHE, 2000,
p. 27). A referéncia da “visdo” de Goethe ¢ manifesta em Wilhelm ao querer fazer do

teatro um meio para o exercicio da formacdo humana. E assim se sucedera quando

4 William Shakespeare (1564-1616) foium poeta, dramaturgo e ator inglés, tido como o maior escritor do
idioma inglés e o mais influente dramaturgo do mundo.
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Wilhelm é eleito diretor da trupe, formalmente, pois ha de convir que ele ja exercia tal
funcéo anonimamente. Assunto esse que nos deteremos mais adiante.

Como tudo tem seu tempo, chegou o fim da estadia da ilustre trupe no castelo do
Conde. Devidoarumoresde queaguerra®estavaproxima, o principe e seu aparato militar
retiram-se a fim de proteger seu territorio. A fim de agradecer a todos pelas noites de
embalo e entretenimento, o bardo presenteia a todos com algumas lembrangas e palavras
afaveisemnome do Conde e da Condessa, que ja haviam partido (GOETHE, 2009). Bem
como seguem seu caminho com um salvo conduto assinado e com o selo do principe.

No decorrer da organizagéo para a partida a trupe decide que a melhor maneira de
gerir o grupo seria mediante a forma republicanae que o cargo de diretor seria alternado
e acompanhado por um pequeno senado. E como fora salientado anteriormente assim se
fez: “Passaram imediatamente a acdo e elegeram Wilhelm como primeiro diretor.
Nomearam o senado e as mulheres ganharam direito ao voto e assento; propuseram leis
algumas rejeitadas outras aprovadas [...] ...” (GOETHE, 2009, p. 184). E importante
considerar a ideia de nosso filosofo sobre a politica. Ao defender a republica como a
melhorformade governo, bem como anecessidade de um senadoque fiscalize 0 exercicio
dopoderetomadade decis6es do governante. Sendoa democracia o exercicio mais nobre
em relagdo a préatica da liberdade de cada individuo. N&o bastasse isso, Goethe defende a
participagcdo das mulheres nas tomadas de decisdes, podendo votar e expressar suas
opinides, 0 que nesse periodo era um ultraje em uma sociedade predominantemente
patriarcal. Repare que o contexto é o séc. XVIII, periodos dasgrandes revolucdes. E nosso
pensador também queria contribuir ao disseminar tais ideias para os leitores em sua obra
magna.

Empenhado em fazer do teatro um caminho que possibilita a formag¢ao humana,
passaaexigir dosatores, agora sob sua direcdo, que paraalém de decorar os atores devem
se apropriar do personagem, compreender o contexto do enredo tomar para si a paixao, o
amor, o sofrimento, a dor e as emocdes devem ser interpretadas tal qual a historia €
descrita. Ao ponto de transpor a teatralidade e levar o espectador a sentir tais emog0es.
Porém isso ndo é possivel com qualquer apresentacdo ou peca. Para tanto Wilhelm propGe
a peca Hamlet de Shakespeare, a qual lera no castelo como ja transcorrido anteriormente.

5 Dado o periodoem quea historia é retratada. E possivel afirmar queesse confronto militar, faga parte das
guerras napolednicas ocorridas entre 1792 a 1815. As quais tiveram um impacto significativo no cenario
geopolitico europeu, como na dissolucdo do Império Romano-Germanico, e fez ascender novas ondas de
patriotismo e nacionalismo pelo continente, que ajudaram os processos de reunificacdo na Alemanhae
Italia ao finaldo século XI X.

54



O jovem Meister quer colocarem pratica seu desejo maistenaz. Formar e provocar
nas pessoas a compreensao dos problemas que acometem o ser humano, apoiando-se na
tragédia de Hamlet, explorando os meandros do sentimento e carater do principe
dinamarqués, compreendendo o entrelacamento de acontecimentos que culminaram na
morte de seu pai, 0 Rei Hamlet, o desabrochar de seus sentimentos por Ofélia dentre
outras nuances que sdo inerentes ao préprio humano, como disputa pelo poder, amor,
desejo, justica, paixdes dentre outras condig6es vivenciadas pelo homem (GOETHE,
2009). Apds umaextensa narrativa sobre seu intento, e qualidades da peca, a trupe aceita
a sugestdo de Wilhelm e seguem viagem.

Dado os rumores de guerra, o grupo havia saido do castelo e ainda estavam em
viagem a procura de uma pequena cidade, porém que fosserica, essa era a orientacdo de
Melina, o qual pensava nos ganhos. Nao sendo partidario publicamente do pensamento
de Wilhelm, n&o intervia, achava ser bom para o caixa da trupe apresentar uma peca tao
magistral quanto Hamlet. Quando sairam do castelo, foram orientados pelo baréo a
respeito de um caminho que os levaria a algumas cidades do interior da Alemanha, que
pudessem recepciona-los.

Wilhelm, seguro de sua nova fungdo como diretor, decide cortar caminho por um
atalho, contrariando o conselho do bardo, bem como os rumores de salteadores que
poderia estar a espreita na regido que o atalho obrigatoriamente passava. Nosso diretor
“gozava de um prazer como jamais sentira antes. Imaginava ter ali uma colonia de
peregrinos, daqualele era o chefe. Agindo assim conversava com todos, cultivando a ndo
mais poder a ilusdo poética do momento” (GOETHE, 2009, p. 224). Ap6s algum tempo
por esse atalho, encontraram uma bela planicie descampada, onde resolveram se

estabelecer antes do anoitecer a fim de repousarem, quando...

De repenteouviram umdisparode umtiro juntoa uns arbustos préximos dali,
seguido de mais um, o que feza companhia se dispersar, apavorada. Ndo
tardarama avistaralguns homens armados, correndoem dire¢do ao local que
0s cavalos pastavam, ndo longe dos coches carregados de bagagem. As
mulheres deixaram escapar um grito, e nossos herois deitando fora seus
floretes, apanharam as pistolas, correndo ao encontro dos bandidos e, sob
enérgicas ameagcas, exigindo contas de tamanha intervengdo. Como lhes
responderam laconicamente com um par de tiros de mosquete, Wilhelm
disparousua pistola contra um homem de cabelos encaracolados que, havendo
subido no coche, tentava cortar as cordas da bagagem. Atingido, tombou por
terra; Laertes, porsuavez, tampouco havia errado seu tiro, e os dois amigos ja
tratavam de sacar corajosamente as armas que traziam de lado, quando parte
dosbandidos arremeteu contra eles, aos gritos e maldicGes, disparando varios
tiros e opondo a sua audacia seus reluzentes sabres. Nossos jovens herdis
mostraram bravura, chamaram seus outros companheiros, encorajando-os a
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uma defesa geral. Mas logo Wilhelm perdeu a visdoda luz e a consciéncia do
que se passava. Atordoado por um tiro que o ferira entre o peito e o brago
esquerdo, e poruma pancada que lhe partiu o chapéu e quase Ihe atravessou o
cranio, tombou por terra, e s6 mais tarde, através de relatos, tomou
conhecimento de como havia terminado o desventurado ataque. (GOETHE,
2009, p. 224-225).

Pobre Wilhelm, tdo confiante de si mesmo. Que infortinio os acometeu
atrapalhando o momento tdo belo que a companhia vivia. N0sso jovem quase morreu e
foi resgatado e salvo por alguns viajantes que por ali passavam, que ouviram o0s tiros e
alaridos, que ao chegarem, os bandidos ja haviam fugido com tudo quanto puderam levar
e carregar. A amazona os ajudou, por sorte contavam com um médico junto a ela, que
apdsum exame minuciosodescartouo risco de morte do jovem Meister. Esses benfeitores
os levaram até o vilarejo mais proximo e os acomodaram em uma estalagem. Apos o
ocorrido, ao contabilizar as percas, culparam Wilhelm pelo malogro da situacdo em que

se encontravam.

Afirmavam que s6 por conselho de Wilhelm, sob sua Unica direcdo, haviam
tomado aquele caminho perigosoe se sujeitado aquela adversidade. Lancaram
sobre ele a responsabilidade pelo sinistro desfechoe, alida porta, opunham-se
a sua entrada, sustentando que ele deveria procurar abrigo em outra parte.
(GOETHE, 2009, p. 224-225).

Uma triste realidade, muito bem ambientada por Goethe: o ser humano por vezes
se exime de suas responsabilidades, procurando culpabilizar o outro, ao invés de
compreender, encontrar alternativas e meios de solucionar a situacao. Nessa fase da
histdria, nosso escritor deixa claro que o grupo em sua maioria era personalista,
orgulhosos e s6 pensavam em si mesmo, reclamava suas possese o dinheiro que haviam
perdido. Ndo se davam conta que eram um bando de saltimbancos e que se por alguns
instantes viveram o estrelato, foi por causa de Wilhelm, de seu planejamento e percepcéao
das coisas, ele quem tinha classe, cultura e sabia se portar diligentemente com nobreza.
Mesmo debilitado, Wilhelm fez um discurso assumindo a responsabilidade pela escolha
do caminho que culminou no infortdnio vivido por todos. Ainda durante o discurso
intrépido, a lamaria da trupe persistia, por fim acabou por se comprometer em ressarcir a
todos no momento oportuno, acalmando o &nimo de todos.

O que se sucede a recuperacdo de Wilhelm, é o esfacelamento da trupe. Melina
que era o0 dono do insélito grupo, pensa em seguir seu préprio caminho, solicitando a
Wilhelm uma carta de recomendagéo para o afamado diretor de teatro Serlo, o qual era

conhecido de Wilhelm. Nosso jovem esperava poder seguir viagem em poucos dias “ndo
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queria continuar vivendo sem planos, ao acaso, mas sim tracar seu caminho rumo ao
futuro com passos bem marcados” (GOETHE, 2009, p. 237). E possivel perceber os
primeiros frutos da Bildung nesse contexto, pois Meister, ap0s suas ultimas experiéncias
e principalmente apos refletir sobre a vida que levara até o presente momento,
compreende a importancia do planejamento e que ja passara tempo demais longe dos
afazeres que Ihe puseram em curso de viagem, a saber 0s negdcios de seu pai. Visto que,
havia alguns comerciantes perto do vilarejo onde estava, e precisava visita-los a fim de
resolver os negdcios pendentes, que eram a sua responsabilidade inicial.

Em meio a tais pensamentos, recorda-se da desventura vivida pelo grupo ao qual
era o diretor. Lembrou-se da promessa que havia feito a ele. Embora tenha repreendido a
si mesmo por prometer algo que ndo poderia cumprir e que talvez eles nem merecessem,
“pensou nos meios de ser util e benevolente para com eles e encontrou todos os motivos
para acelerar sua viagem a procura de Serlo” (GOETHE, 2009, p. 241). Ao chegar na

presenca de Serlo, é muito bem recebido, ao passo que é indagado:

O senhornéose comportoucomigo — replicou Serlo—comocom um veho
amigo; tratou-me como um grande senhora quem se pode recomendar em sa
consciéncia uma gente inGtil. Nossa sorte depende da opinido do publico, e
temo que dificilmente venham a ter boa acolhida esse tal de senhor Melina,
junto com os seus. Wilhelm quis dizer algo a favor deles, mas Serlo se p6s a
fazer uma descrigdo tdo implacavel de todos, que nosso amigo se sentiu
deveras satisfeito [...] (GOETHE, 2009, p. 242).

Resolvido de uma vez a situacdo com a trupe, a qual lamentavelmente ou
felizmente se desfez, um novo caminho se desenha para Wilhelm. Embora tenha
aprendido valorosas ligdes no tempo em que passou com o grupo, e a salutar convivéncia
que desfrutou no castelo ante o principe e sua breve incursdo na nobreza, ndo pensa em
abandonar o teatro, mas sim, deixar mais uma vez ser conduzido pelo caminho que se
mostra a sua frente. De acordo com Marangon (2020), nesse periodo de sua viagem de
aprendizado e experiéncias formativas, Wilhelm:

[...] percebe mesmo que de maneira inconsciente suas limitacdes e o real
significado da perfectibilidade. Ele ndo esta pronto, e o equivoco de imaginar-
se pronto o leva a errar e a colocar outros individuos em situagdo de risco.
Assim, o Unico caminho que lhe resta é entender a necessidade da
educabilidade, colocar-se novamentea caminho, deixar-se conduzir através de
novas experiéncias irmoldando-se harmoniosamente e integralmente para que
no futuro, quando novas oportunidades surgirem possa ter a melhor acdo
(MARANGON, 2020, p. 75).
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Esse novo intercurso pelo ambiente da dramaturgia, agora com a possibilidade de
ser amparado e ensinado por Serlo, dono e diretor de umarenomada companhia de teatro,
na qual ha atores e atrizes de nivel mais elevado, ndo apenas profissionalmente, mas
culturalmente também, permitiraque Wilhelm se sintamais a vontade para a atuar e expor
suasideias, e estasagora ndo ecoaram ao vento, encontroufinalmente um lugar onde pode

formar a si mesmo e exercer o oficio para o qual pensa que nasceu.

E ndo devo honrar o destino que, sem a minha intervencdo, me conduziu até
aqui, a satisfazer todos os meus desejos? Nao se estd cumprindo neste
momento tudo quanto outrora elaborei e concebi, por pura obra doacaso e sem
qualquer colaboracdo de minha parte? Que coisa mais estranha! N&o me parece
haver nada mais familiar ao homem que as ilusbes e esperancas que ha tanto
tempoele nutre e guardaem seucoragéo, e no entanto, quando finalmente elas
serealizam, quandoelas, porassimdizer, se impdema ele, ndoas reconhecee
recua ante elas. Tudo que s6 me havia aparecido em sonhos antes daquela
desafortunada noite que me afastoude Mariene, estd agora diante demim, a se
oferecer a mim mesmo. Aqui quis refugiar-me e para ca fui cuidadosamente
conduzido; quis buscaremprego com Serlo, e é ele mesmo quem me procura
e me oferece condicdes que, na qualidade de principiante, jamais poderia
esperar. (GOETHE, 2009, p. 272).

O que Wilhelm antes sonhava, tornou-se realidade. Apds o infortinio com
Mariene estava vivendo seu sonho. Ja ndo sabe se 0 amor que nutria por Mariene que o
levou ao teatro ou era 0 amor pela arte que o prendia a ela. Em conversa consigo mesmo,
chega a conclusdo de que o destino o beneficiou até o presente momento. E que
aparentemente foi o teatro que o encontrou e ndo o contrario. Pois a viagem que seu pai
Ihe solicitara tinha justamente a intencdo de o afastar do teatro. Quando esta prestes a

tomar uma séria decisao, recebe uma carta;

Em meio a um estado tdo prazeroso quantoaquele, vieram entregar a Wihelm
uma carta que traziaum sinal de luto. O sinete de Werner indicava uma triste
noticia, e ndo foi pequeno o susto de Nosso amigo ao ver anunciada em poucas
palavras a morte de seu pai. Depois de uma inesperada e breve doenca, ele
havia partido deste mundo deixando seus assuntos particulares na melhor
ordem. (GOETHE, 2009, p.272).

A carta marca um ponto crucial na obra de Goethe, quando Wilhelm esta prestes
a tomar uma séria decisdo a qual podera determinar o seu futuro em todos os sentidos, é
confrontado com a realidade sociocultural de seu tempo. Com a morte do pai, deveria
renunciar as aventuras que até agora esta vivendo, retornar para casaa fim de cuidar dos

negocios da familia e gerir as posses que herdou. No decorrer da carta \Werner, seu amigo
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de infancia, que agora haviase casado com suairma, passa relatar o que se sucedeu ap6s
a morte de seu pai, cujo funeral Wilhelm néo esteve presente pela distanciaem que estava.

Werner argumenta sobre seus projetos econdmicos, elogia demasiadamente um
relatorio que Wilhelm havia feito alguns meses atras dentre outros detalhes. Masa grande
questdo ¢ uma “chamada de aten¢do” ao nosso jovem viajante, para que ele retorne a suas
“origens”, continue por mais um periodo de tempo em sua aventura, mas que em breve
volte aos negdcios da familia, visto que a projetos importantes 0s quais precisam da sua
presenca e aprovacgdo. Werner € um burgués capitalista, afirma que é preciso cuidar dos
negocios, produzir capital, ter fortunaliquida, e ndo se preocupar com coisas supérfluas,
eis sua profissdo de fé: “cuidar dos negocios e fazer dinheiro; ser feliz com os seus e ndo
se preocupar com o resto do mundo, se ndo na medida em que possa ser Util” (GOETHE,
2009, p. 282). Um recorte magistral da vida burguesa. Porém essa forma de viver e
encarar o mundo néo atrai Wilhelm. Tao logo ele escreve uma carta respondendo seu

amigo e agora cunhado.

Tua carta esta tdo bem escrita e td o sensata e prudentemente pensada que nada
mais ha para acrescentar. Deves, porém, perdoar-me se digo que é possivel
pensar, afirmar e fazer justamente o contrario, e ainda também ter razao. [..]
De que adianta um ferreiro, forjarum bom ferro se o seu interior esta cheio de
escoérias? E de que meserve também colocarem ordem uma propriedade rural,
se comigo mesmome desviam? (GOETHE, 2009, p. 284).

A carta é extensa e cabe a n0s, apenas o seu prologo, para entender o tom de
contrariedade da sugestdo do seu amigo Werner. No decorrer do texto € possivel
vislumbrar a Bildung em agdo quando Wilhelm pensa sobre todas as possibilidades que
surgem diante dele nesse momento, passando a agir com cautela e embasado em suas

experiéncias formativas até o presente momento...

“para dizer-te em uma palavra: instruir-me a mim mesmo, tal como sou, tem
sido obscuramente meu desejo e minha intensdo, desde a infancia. Ainda
conservo essa disposicdo, com a diferenca que agora vislumbro com mais
clareza os meios que permitirdo realiza-los (GOETHE, 2009, p. 284).

Nesse estagio de sua vida, Wilhelm percebe que ainda ndo possui uma formagéo
universal, percebe que carece de uma compreensao de si mesmo, embora 0 percurso que
trilhou até o dado momento Ihe fizeram amadurecer enquanto ser humano, ainda nao
compreendeu qual é sua real natureza, sua pré-disposicdo, acima de tudo, a sua

potencialidade de ser e existir, vindo a exteriorizar aquilo que ele é.
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Ora, o que exige a expressdo “tal como sou”? Em primeiro lugar, o
conhecimento do que “sou”. Ou seja, se 0 desejo é constituir o maximo de si,
0 maximo do seu intimo e buscar desenvolver isso para que ndo haja
contradigdo no ser e no existir do individuo, é preciso que ele busque o
autoconhecimento, a verdade de si (MARANGON, 2020, p. 84 grifo doautor).

Wilhelm decide prosseguir sua viagem formativa, pois precisa entender melhor a
si mesmo, descobrir quem ele €. Ademais 0 jovem Meister era apenas um burgués, e
precisava provar-se para 0 mundo. O burgués é medido pelo que ele tem. O nobre ndo
precisa provar nada. A nobreza é algo que deve ser legitima por si mesmo, o nobre se
apresenta pelo nome e isso ja basta. O burgués “nada d4, nem pode dar com sua
personalidade. Aquele pode e deve aparentar, este s6 deve ser e, se pretende aparentar
torna-se ridiculo” (GOETHE, 2009, p. 285).

4.4 Conhecendo sua potencialidade e seus limites

E possivel afirmar que nosso protagonista, estd reconhecendo quem ele é. A
Bildung, mais uma vez se traduz na expressdo “tenho justamente uma inclinagdo
irresistivel, por essa formacgdo harménica de minha natureza, negada a mim em meu
nascimento” (GOETHE, 2009, p. 286). Fica evidente sua preocupagdo com uma
formacdo omnilateral e ominicompreensiva. Embora ndo tenha nascido um nobre,
reconhece pertencimentoa classe burguesa, o exercicio da Bildung se efetiva na busca
pela compreensdo de si, de quem ele é, em qual circunstancia esta inserido, para ai sim,
construir mudancas ou possiveis transformacgfes que resultem em uma formacéo

universal, capaz de fazé-lo compreender quem ele realmente é.

Wilhelm Meister ndo quer mais a passividade, a aceitacdo da intervencdo
externa. Desde que saiu de casa ele procura por uma constituicdo de si, algo
que brote daquilo que ele acredita ser, em principio, seu destino; mas que a
cada novo acontecimento passa a ser uma obsessdo sua, uma meta que o
movimenta, que o faz mover-se de dentro para fora (MARANGON, 2020, p.
85).

Diante de tais circunstancias decide ficar e continuar suaviagem formativa a fim
de consagrar-se no teatro ao ser ator e coprodutor da apresentacao teatral Hamlet de

Shakespeare, e ainda interpretando o personagem principal, o principe. Nessa perspectiva,
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a dramaturgia, a singularidade das obras de Shakespeare, a catarse® provocada por elas,
bem como seu intercurso no “grande mundo”, se traduz na possibilidade de conhecer a si
mesmo como sempre Wilhelm desejou (MARANGON, 2020). E no teatro que nosso
jovem vislumbra a efetivacdo de uma formacao universal, ndo apenas para si, mas parao
publico que assistira as apresentacdes.

Apds a decisdo de fazer parte da companhiade Serlo, Meister passa a organizar a
producdo da peca teatral de Hamlet de Shakespeare, buscando através dela provocar no

publico a reflexdo e insercao destes no ambiente da erudicdo e da reflexdo agucada.

E uma falsa condescendéncia para as pessoas despertar nelas sensaces que
desejamter,e ndo aquelas quedevem ter. — Quem traz o dinheiro pode exigir
a mercadoria a seubel-prazer.— Até certo ponto; mas o grande publico merece
que o respeitem, que ndo o tratem como crianca, a quem se quer tomar o
dinheiro. Tratemos de guia-lo aos poucos, com o auxilio do que é bom, umo
ao sentimentoe aogosto pelobom[...] (GOETHE, 2009, p. 307).

Nesse dialogo entre Serlo e Wilhelm, fica claro a preocupacdo do proprietario da
companhia em angariar dinheiro, fazendo apresentagfes que agradem o publico. Ja o
jovem Meister, demonstra uma preocupacdo em educar o publico, forméa-los a partir de
apresentacdes teatrais instigantes e capaz de provocar na plateia 0 mesmo sentimento

vivenciado pelos personagens.

O teatro como forma de reflexdo, em que os atores se apresentam, e
representam a sociedade; para seranalisada, refletida, aperfeicoada. E quando
se fala em sociedade, fala-se aquidos individuos que a compde, que se veem
representados nos palcos em seus sonhos e angustias, aventuras e desventuras,
aproveitando este momento para refletir sobre a prépria vida (MARANGON,
2020, p.89).

Eis o real intento de Wilhelm com teatro: sua pretensdo em ser o precursor do
desenvolvimento do “Teatro Nacional” sob essas condi¢des. O que na verdade Goethe
propriamente faz, com a obra Os anos de Aprendizado de Wilhelm Meister, €
contextualizar assuntos pertinentes a todas as sociedades, a todos o0s homens,
manifestando sua preocupacdo com uma formacgéo universal ao provocar nos leitores a
reflexdo sobre si mesmos. E isso ele o faz, de uma forma atemporal.

O que se sucede no enredo da obra é uma perfeita apresentacdo da peca Hamlet.

A plateia ficou extasiada com tamanha singularidade expressa por cada ator e atriz, em

6 A catarse nas artes corresponde a sensa¢do de “limpeza, leveza, renovagdo e purificagio” que o ser
humanoatinge quando entra em contato com alguma obra artistica.
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particular a de nosso jovem e promissor ator. Porém, o momento de satisfacéo e alegria €
atenuado por uma frase emblemadtica deixada especificamente para Wilhelm “pela
primeira e Ultima vez, foge!” (GOETHE, 2009, p. 320). Tal situagdo preocupou o0 jovem
Meister, o qual, passa a questionar a todos quanto pode a fim de saber quem, por ventura,
havia deixado aquela mensagem justo no momento em que vivia 0 apogeu de sua carreia
teatral, como ator e coprodutor, aplicando seu inefavel desejo de formar o publico. Quem
ousaria dizer para que nesse momento ele parasse de atuar e de fulgurar nas belas artes?
Sem descobrir quem poderia fazer tal gozacao, seguiu absorto buscando entender o
significado da frase.

No entanto, arealidade que o cercavadavaindicios de possiveis mudancgas em um
futuro proximo, “havia se esgotado o interesse por Hamlet, e achavam antes um
incomodo o dever de representad-lo uma segunda vez no dia seguinte” (GOETHE, 2009,
p. 321). Nao bastasse a desmotivacdo da trupe, “de subito, irrompeu Mignon no quarto e,
agarrando-se a ele, gritou: Meister, salva a casa. Ela esta queimando!” (GOETHE, 2009,
p. 321). Apesar da perca de muitos bens, Wilhelm e a trupe sairam ilesos. Nosso jovem
tratou de cuidar da pequena Mignon e do pequeno Félix, uma crianc¢a que estava sob a
tutela de Aurelie, irm& de Serlo, crianca que mudard o curso da trajetoria de Wilhelm,
inclusive em sua formagao, como veremos mais adiante.

Wilhelm ndo pensava em suas roupas nem em nenhuma das outras coisasque
podia haver perdido; sentia profundamente o quanto lhe eram caras aquelas
duascriaturas que viu escaparem de um perigo tdo grande. (GOETHE, 2009,
p. 323).

Apdbs o susto tiveram que procurar outro alojamento, e com isso, a trupe se
dispersou. Seguiram se apresentando, mas ndo com o mesmo brilho e tenacidade. O
publico que antes 0s venerava, ficou mais critico e exigente, deixando de valorizar aquilo
que Wilhelm mais ansiava: o desejo de compreender o enredo e contexto da obra e sentir-
se provocado por ela.

Infelizmente, ocorre que, em geral, tudo que ha de ser produzido através do
contato de varios homense circunstancias ndo pode manter-se perfeito por

muito tempo[...] tudo se transforma, e 0 que antes aquilo que estava unido, logo
se desfaz (GOETHE, 2009, p. 333).

E assim estavaacompanhiade Serlo. Durante um bom tempo foram ovacionados,

congratulados, podendo ser consagrados como 0s precursores do teatro nacional,
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alcancando notoriedade. Durante esse periodo, a trupe se empenhava. Animados,
entregavam-se de corpo e alma nos ensaios e apresentacoes.
Mas logo se descobriu que uma parte deles ndo passava de autématos, que so
conseguem alcangar o que é possivel atingir sem sentimento, e em pouco
tempo neles se imiscuiramas paixdes, que de habito atracavam o caminho de

toda boa instrucdo e desfazem tudo o que os homens razoaveis e de bom
julgamentodesejammanter unido (GOETHE, 2009, p. 333-334).

N&o bastasse, esse natural perca de interesse pela arte, por aqueles que nédo
possuem um talento real e apre¢o ao encenar e contracenar, no intento de transpor as
emocdes dos personagens para a plateia. O puablico, com seu modo especial de se
comportar com pessoas famosas e de alto prestigio, passa aos poucos mostrar indiferenca
para os bons atores da trupe, demonstrando mais valor a aqueles que possuem um talento
menor - pelo fato de serem novos-, 0s quais caem nas gragas do publico, que passa a ter
mais exigéncias com aqueles que eram considerados celebridades (GOETHE, 2009). Em

contrapartida o jovem Meister tenta organizar o grupo da melhor maneira possivel:

N&o tardou, porém, a que sobreviessem inquietagdes internas e muitos
dissabores, pois mal se havia dado conta de que Wilhelm assumira o cargo
de um diretor artistico, quando a maior parte dos atores passou a se portar
muito mal, j& que ele desejava, a seu modo, pérum pouco maisde ordeme
rigor no conjunto, insistindo sobretudo em que toda a parte mecanica deveria
funcionar com pontualidadee precisdo (GOETHE, 2009, p. 335).

Wilhelm tinha adquirido experiéncia. Aprendeu como deveriam acontecer 0s
ensaios e producgdesdas pegas, sabia como portar-se e a medida da dedicacgéo e esforgo
exigido para a preparagdo de um belo espetaculo. Logo, ele exigia 0 mesmo empenho dos
outros, pensando talvez que pudessem se assemelhar a sua dedicacdo e zelo pelas
apresentacdes. Meister estava ciente disso, os outros colegas tdo pouco. E possivel
presumir que o relacionamento entre a trupe se deteriorou, de tal modo que o respeito
mutuo era quase inexistente. “O trabalho era pesado e escassa a recompensa” (GOETHE,
2009, p. 335). Nao que o jovem Meister estivesse preocupado com retorno financeiro, a
questdo é falta de consideracdo pelos colegas, em relacdo ao seu esforco e dedicacdo para
que a ordem, para que a exceléncia dos trabalhos fosse mantida.

A fim de corroborar com essa situacao “sobreveio também um luto publico que
obrigou a fechar o teatro por algumas semanas” (GOETHE, 2009, p. 336). Com isso
Wilhelm decide se retirar por um breve periodo de tempo para visitar seu velho amigo

harpista, que por tantas vezes o alegrou com suas melodias e musicas. Este, no dia do
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incéndio da estalagem teve um surto psicatico, e desde aquele fatidico dia estavaem uma
espécie de clinica de repouso a fim de tratar de sua saude.

Durante sua auséncia, a situagdo datrupe que ja ndo eradas melhores, enveredou-
se paraum lado que Wilhelm jamais imaginou. As questdes econémicasdo grupo - devido
uma parada forcada pelo luto pablico napequena cidadelaem que estavam -, 0 desanimo
de alguns atores, e as enfermidades que assolavam integrantes importantes da trupe,
potencializaram um anseio antigo de Melina que também era um dosdiretores do teatro.
Aproveitando-se da situacao ele sugere a Serlo para que se desfizesse da trupe e, devido
ao seu talento e maestria, voltasse a se apresentar sozinho, contratando atores simplorios,
organizando pecasmecanicas,empregando assim grandes esforgcos na 6pera, tendomenos

custos e mais ganhos e dinheiro.

Melina zombou sem muita sutileza dos ideais pedantes de Wilhelm, de sua
arrogante pretensdo de educar o publico,aoinvés de se deixar educar porele,
e assim, verdadeiramente convencidos, os dois reconheceram que nao
deveriam fazer outra coisa sendo ganhar dinheiro, enriquecer ou divertir-se,
mal conseguindo ocultar o desejo de se livrar daquelas pessoas que se
opusessem a seus planos (GOETHE, 2009, p. 341).

Educar o publico através do teatro, ou deixar ser educado pelo publico? Cultura
por dinheiro ou cultura para formacao? Tornou-se clarividente o abismo entre o
pensamento de Wilhelm e dos diretores da trupe. Meister como ja mencionamos, deseja
fazer do teatro um instrumento para a formagdo humana das pessoas. Seus colegas,
querem produzir 6pera, algo que atrai o publico e por consequéncia traria mais renda do
que a encenacdo de pecas teatrais. O relacionamento e 0 comportamento de Melina e
Serlo para com Wilhelm se deteriorou, faziam questdo de contraria-lo, de contrapor suas
ideias durante a preparacao das pecas. O ponto culminante desse embaraco se da pela
morte da irma de Serlo, Aurelie, a suposta mée do pequeno Felix. Ela no seu leito de
morte, nos derradeiros instantes que lhe restavam, incumbiu o jovem Meister a entregar

uma carta para seu antigo amor e suposto pai do pequeno Felix.

4.5 O despertar de um sono dogmatico

Wilhelm acata prontamente o pedido de sua estimada amiga e retira-se da trupe
por um periodo, visto que ja pressentia a inevitavel mudanca. Com isso, ele pode lancar-
se emumanovaviagem rumo ao inexplorado, podendo continuar seu percurso formativo,

pois, “0 maior mérito do homem, consiste, isto sim, em determinar, tanto quanto possivel,
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as circunstancias, deixando-se determinar por elas o menos possivel” (GOETHE, 2009,
p. 390). O exercicio da Bildung reverbera nessa afirmacdo de Goethe: 0 momento que
Wilhelm estava buscando transformar o caos em uma possivel unidade organica. Mesmo
com as dificuldades vivenciadas até entdo, ele continua sua caminhada construindo sua

propria formacdo, lapidando-se como uma pedra nas maos do arquiteto.

Todo ser no universo, estende-se diante de nés como uma grande pedreira
diante do arquiteto, que s6 merece esse nome quando dessa fortuita massa
natural, compde com a maxima economia, adequacdo e solidez, a imagem
primitivamente concebida por seu espirito (GOETHE, 2009, p. 390-391).

Isto é, 0 jovem Meister é o arquiteto de si mesmo. Quando ele concebeu a ideia
de instruir-se como ele €, langou-se em busca desse intento, comecando a dar forma ao
seu projeto, ou seja, a si mesmo. A Bildung € justamente esse processo de formar-se, a
partir de um ideal, que pode ser pré-estabelecido ou estabelecido durante a viagem
formativa do sujeito, na qual as experiéncias possibilitam a construcdo desse ideal. Por
mais que Wilhelm ao “pensar no tempo em que passou com a trupe, acreditava ver um
vazio sem fim; ndo restando nada de tudo aquilo” (GOETHE, 2009, p. 406, grifo nosso).

Segundo Goethe, na fala do clérigo que mais uma vez cruza o caminho de nosso
jovem, afirma que “tudo que nos acontece deixa-nos rastros, tudo contribui, ainda que de
maneira imperceptivel, para nossa formacao” (GOETHE, 2009, p. 406). Tal expressdo
sustentaumadas bases daformagdohumanadefendidapor Goethe,aeducacgéo do espirito
ndo acontece apenas na escola, na universidade ou na leitura dos grandes tedricos da
humanidade, mas a Bildung ocorre a todo momento, basta o sujeito fazer bom proveito
dessas aventuras e desventuras, utilizando-as como experiéncia formativa na tomada de
decisdes de sua trajetoria (MARANGON, 2020).

De volta a obra, ao chegar em seu destino, conhecera o antigo amor de Aurelie, a
saber Lothario, o destinatério da carta que levara a pedido dela. Durante sua estadia no
castelo de seunovo conhecido, uma série de acontecimentos e revelagdes acontecem. Fica
surpreso ao reconhecer Jarno, aquele que Ihe apresentou as obras de Shakespeare como
um dos visitantes durante um incidente peculiar, do qual ndo trataremos por ser fortuito.
Quando possivel, passa a conversar com Jarno, inteirando-se dos fatos que estavam
agitando o castelo desde achegada de Wilhelm. Ao ser questionadopor Jarno, sobrecomo
ia a trupe e seu anseio em fazer do teatro um instrumento de formagédo do publico, Meister

responde:
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Estou sendo punido demais! — exclamou Wilhelm. — N&o me recorde de
onde venhonem para ondevou. Fala-se muito do teatro, mas quem n&o esteve
nele ndo podefazera menorideiado que é. O quanto ignoramcompletamente
a si mesmos esses homens, de que modo exercem sem qualquer discemimento
suas atividades, e qudo ilimitadas sdo suas pretensdes, disso ninguém tem a
menor nogdo. Nao s6 cada um quer ser o primeiro, como também o Unico;
todos excluiriam, com prazer, 0s demais, sem ver que, mesmo com todos
juntos, mal poderiam realizar alguma coisa; todos se imaginam
maravilhosamente originais e, no entanto, sdo incapazes de descobrir no que
quer que seja algo que esteja fora da rotina, o que os leva a sentir um etemo
desassossego poralgo de novo. Com quevioléncia agem uns contra os outros!
E s6 0 mais mesquinho amor préprio, 0 mais tacanho egoismo fazem unirse
um ao outro. Ndo ha que se falar de um comportamento reciproco; perfidias
secretas com palavras infames sustém uma eterna desconfianga; quemnéo vive
licenciosamente, vive como um imbecil. Todos reclamam a mais incond icional
estima, e todos sdo sensiveis a menor critica (GOETHE, 2009, p. 417).

No0sso jovem protagonista descreve para Jarno a percepc¢éo que teve dos colegas,
do teatro de modo geral. Ao fazé-lo, narra para si mesmo a dificuldade de empreender
algo de bom e belo a partir do teatro, atividade essa permeada de pessoas egocéntricas,
buscando fama e o estrelato sem nenhuma preocupacédo com o outro, ou com a finalidade
de suas acdes. Na verdade, o que Wilhelm presenciou durante o periodo que esteve com
a trupe ndo se resume apenas a esse insolito grupo de pessoas, mas um recorte de toda a
sociedade, ndo s6 do séc. XVIII, mas a atual!

Na réplica de Jarno sobre o assunto isso se consolida. “O que Meister descreveu
nao foi o teatro, mas o0 mundo, podendo ser encontrada em todas as classes sociais
personagens e agoes suficientes para as duras pinceladas de sua descricao” (GOETHE,
2009, p. 417 grifo nosso).

Quando Wilhelm iniciou sua viagem, ainda néo tinha clareza de como 0 mundo
funcionava, de como as pessoas agem em busca de seus préprios interesses e que por
vezes as interagdes sociais se ddo por necessidade e ndo por prioridade, no sentido de
construiralgo de bome a partir dessa relagdo desenvolveralgo Gtil paratodos. No decurso
das experiéncias que teve, pode perceber que o mundo néo é o que parece ser. No inicio
Wilhelm tinha idealizado um teatro, havia idealizado uma possivel formacéo, havia
idealizado uma sociedade. Mas, com o tempo, parece ter transcendido a ficgdo de um
romance para um dramareal, no qual nosso jovem é o protagonista.

Ora, esse é 0 ponto crucial da Bildung goethiana. A formacao € uma viagem, é
uma interagdo com o outro. Quando viajamos, voltamos para casa trazendo coisas novas,
outras deixamos onde fomos, temos novas posturas, novas marcas, novas lembrancas e

novos aprendizados. E deixamos marcas e contribui¢cdes por onde passamos.
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ApoOs esse esclarecimento, Jarno e Meister continuam conversando sobre os
pormenores das relagdes teatrais, até chegar ao ponto de Jarno afirmar: “penso que o
senhor deve abandonar de vez o teatro, para o qual ndo possui nenhum talento”
(GOETHE, 2009, p. 448). Ora, tal afirmacéo o surpreendeu, ficando extasiado. Mesmo
que em seu intimo suspeitasse que o teatro era um oficio para o qual ndo devia mais
empenhar seus esforgos, ouvir que ele ndo tinha talento para algo que era seu grande
sonho soou ndo como uma provocagdo, mas um convite para refletir sobre si mesmo.

Nesse entremeio, ao pensar sobre si e sobre as atitudes que deveria tomar, algo
surpreendente acontece. Wilhelm descobre que ¢ pai do pequeno Félix. “Ele ¢ teu!
Exclamou Mignon. Teu! E apertava o menino contra os joelhos de Wilhelm” (GOETHE,
2009, p. 450). O menino tinha cerca de trés anos de idade e ja fazia cerca de trés anos que
estava viajando. Mariene, a mulher que amavatanto e que o aproximarado teatro, havia
Ihe escrito uma carta revelando toda a verdade. O filho era seu e de Mariene. A qual
infelizmente, devidoa complicacdes duranteo parto, veio a falecer algumas semanas apds

0 nascimento do menino.

“Se esta carta chegar um dia a ti, lamente por tua infeliz amada, que teu amor a
conduziu a morte. Omenino, a cujo nascimento ndo sobreviverei sendoalguns dias, &
teu; morro, sendo-te fiel, aindaque as aparéncias deponham contra mim; contigo perdi
tudo que me atavaa vida. Morro contente, pois me asseguraram que a crianca é
saudavel e vivera. Escuta a velha Barbara, perdoa-a, adeus e ndo me esquegas!”
(GOETHE, 2009, p.451).

Que revelacdo pérfida o “destino” havia reservado! Abandou sua amada por
pensarqueelaotraia. Lancando-se no mundo afora,afimde esquecer o sonho que nutria
emrelagdo ao teatro, visando também, apagar a chama do amor que sentia por ela, quando
na verdade as suas escolhas o levaram invariavelmente a vivenciar aquilo que ele estava
disposto aabandonar. Ador, aalegria, a anglstiaou a satisfacdo, ndo é possivel descrever
0 sentimento que permeava o pensamento de Wilhelm ao receber tal revelacéo, e pensar
retrospectivamente tudo que Ihe acontecera desde o primeiro instante que viu sua bela
amada se apresentar no palco do teatro. Feliz por ser pai, triste por abandonar quem Ihe
amou verdadeiramente, cujo amor lhe tirara a vida.

Wilhelm continuou agora com novos propdésitos. Tende a desistir do teatro, ja
percebe que “durante sua auséncia, pdde constatar que, segundo o espirito e o senso da
companhia, ha muito que ele ja se havia despedido efetivamente dela” (GOETHE, 2009,

p. 453). Fato é que ao reencontrar Serlo e Melina, ambos unidos por um mesmo intento
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fazer da trupe um grupo de dpera e estandarte, ao perceber que Wilhelm, néo tinha
intensdo de voltar, foram muito corteses com ele. “Emboraumaparte do publico desejasse
vé-lo em cena mais uma vez, isso Ihe era impossivel, e na companhia ninguém o desejava
[...]" (GOETHE, 2009, p. 466).

Wilhelm reconhece que precisa seguir em frente. Ao perceber que continuar no
teatro seria uma ilusdo, visto que a trupe estava ganhando dinheiro com a 6pera, sem o
menor interesse de té-lo como integrante do grupo, decide regressar ao castelo de
Lothario, a fim de resolver algumas questdes.

Mas antes, decide escrever em uma carta enderecadaa Werner, seu amigo e
cunhado, a fim de contar as ultimas novidades e 0 mais importante lancar seu adagio:
“Deixo o teatro e junto-me aos homens, cujo contato havera de me conduzir em todos 0s
sentidos hd uma pura e solida atividade. (GOETHE, 2009, p. 467, grifos nosso). Ao
afirmar isso na carta, ndo apenas esta decidido a seguir o caminho que seu particular
amigo havia solicitado algum tempo atrds, como em requerer a fortuna herdada por seu
paia fim de por si mesmo organizar sua vida, pois “partia com o espirito completamente
outro que o da primeira vez; as perspectivas que tinha a frente eram fascinantes, e ele
almejava experimentar em seu caminho alguma coisa alegre” (GOETHE, 2009, p. 468).

Dadas as novas circunstancias, a vida de Wilhelm deixa de ser uma formacéo
teatral para ser uma formacédo humana. Sendo esse o pressuposto da filosofia de Goethe
apresentada em sua opus magna, vejamos em detalhes esse fundamento.

O teatro proporcionou ao jovem Meister uma formacao tedrica, aparente e
mimética (MARANGON, 2020). Ora a questdo da mimeses, palavra de origem
grega piunoig, carrega em si o significado da imitacdo da vida real, a partir da
manifestacdo artistica, podendo ser compreendiacomo o reflexo dapropria realidade que
circunda a nossa existéncia. Nessa perspectiva durante todo o periodo em que esteve no
teatro, Wilhelm, viveu uma interpretacéo encenada da realidade e do mundo. Alicercado
na Gtica de escritores e dramaturgos encenavaas vicissitudes da humanidade e buscava
sentir o fulgor das emocdes, aventuras e desventuras ja vividas por outrem,

Logo, o teatro era o reflexo da realidade humana, e ndo a situagao real, mas sim,
uma encenacdo da mesma. O que ndo torna a formacdo teatral invalida, muito pelo
contrario! E porelaque Wilhelm teve o seu primeiro contato com o mundo, e pode iniciar
sua compreensao da realidade estrutural, que compde as relacBes interpessoais da

humanidade, bem como a necessidade de pertencer a ela como protagonista e ndo como

68



coadjuvante. Essa formacdo teatral, naatualidade assumiria a denominacéo de escola, de
educacdo basica. Assunto que trataremos mais adiante.

No que se refere a formacdo humana, agora, Wilhelm esté disposto e preparado
para desenvolvé-la, estando fundamentado na realidade tacita e factual. Com as
experiéncias das viagens e da formacdo teatral, Meister conquistou uma bagagem de
conhecimentos e de cultura, que agora o encorajam a assenhorar-se de si mesmo com
autoridade e propriedade, para exercer sua autonomia. Antes de empreender em sua
caminhada, ele apenas imaginava, conjecturava como o mundo era. Agora ele ja possui
uma percepcdo considerdvel, podendo ele mesmo situar-se nesse ambiente espaco-
temporal, chamado de sociedade.

4.6 O desvelamento da Bildung

Mediante esse esclarecimento, de si mesmo e da realidade que o cerca, ele sera
iniciado nos segredos da Sociedade da Torre, uma espécie de fraternidade de estilo
maco6nico, a qual interferia até certo ponto em sua vida desde tenra idade. Isso era
necessario para monitorar e acompanhar seu desenvolvimento, investigando seus passos,
auxiliando, provocando-o a pensar e refletir sobre suas escolhas, néo intervindo
diretamente, mas de forma indireta, permitindo que Wilhelm exerce sua liberdade a todo
instante. Essas interferéncias ficaram mais assiduas durante sua viagem, embora Meister
ndo percebesse. ApoOs suainiciacdo,algumas situaces puderem ser compreendidas,como
0 porqué de personagens estranhos o abordarem, e incriveis coincidéncias acontecerem
durante sua trajetoria. Tdo logo se apresenta a concepc¢ao de formacao presente na obra,
isto €, a interferéncia indireta da Sociedade da torre na vida de Wilhelm, percebe-se que

esta alicercada em uma educacdo pelo erro.

Nao é obrigacdodoeducador dehomens, preserva-lo doerro, mas sim orientar
o errado; e mais, a sabedoria dos mestres estd em deixar que o errado sorva de
tacas repletas seuerro. Quem so saboreia parcamente seu erro, neles se mantém
por muito tempo, alegra-se dele como de uma felicidade rara; mas quem o
esgota por completo, deve reconhece-lo como erro, conquanto ndo seja
demente (GOETHE, 2009, p.471).

Deste modo, deixaram nosso jovem protagonista errar, ou melhor experienciar,
mas o orientavam o tempo todo. Errar sem perceber a gravidade e o impacto da resultante
fard com que o individuo se mantenhano erro por muito mais tempo. Grandes decepcdes,

erros abruptos, podem ser superados e contornados mais rapidamente, do que aqueles em
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que o sujeito se mantém em demasia. Ora, € através dos erros que podemos compreender
quem somos, e entender o verdadeiro sentido de nossa existéncia. Afinal, como lamentar
ou venerar aquilo que ndo conhecemos? Nessa perspectiva, é possivel perceber o receio
de Goethe, em deixar o individuo guiar-se por sua natureza, podendo optar por um
caminho sem volta. Por isso a necessidade de um amparo, de uma estrutura ou a figura
de um mestre que o direcione e o instrua no caminho que deve seguir. Buscando apontar
a necessidade de fazer o melhor pelo outro e para o outro contribuindo com a sociedade

em detrimento de sua propria humanidade.

4.6.1 O método goethiano

A Sociedade da Torre, buscava desenvolver a autonomia do sujeito - durante o
seu percurso formativo - na tentativa de tornar o individuo ciente de suas escolhase o
mais importante conhecedor de suas limitacdes e possibilidades de construir-se
harmonicamente, narelagcdo com o outro. Esse grupo eradirigido pelo Abade, que aparece
algumas vezes durante a viagem de Wilhelm para auxilid-lo, mas revela-se apenas no
final da obra ao entregar para ele sua carta de formacédo. Vejamos a carta de Aprendizado
de Wilhelm Meister.

“Longa é a arte, brevea vida, dificil o juizo, fugaza ocasido. Agir é facil, dificil
é pensar; incomodo é agir de acordo com o pensamento. Todo comego é claro,
0s umbrais sdo o lugar da esperanca. O jovem se assombra, a impressao a
determina, ele aprende brincando, o sério o surpreende. A imitacdonosé inata,
maso que se deve imitarndo é facil de reconhecer. Rarasas vezes em que s
encontra o excelente, mais raro ainda aprecia-lo. Atraem-nos a altura, ndo os
degraus; comos olhos fixos no pico caminhamos de bom grado pela planicie.
Sé uma parte da arte podeser ensinada, e o artista a necessita por inteiro. Quem
a conhece pela metade, engana-se sempre e fala muito; quem a possui por
inteiro, s6 pode agir, fala pouco ou tardiamente. Aqueles ndo tém segredos nem
forca; seu ensinamento é como pédo cozido, que tem sabor e sacia por um dia
apenas; mas ndo se pode semear a farinha, e as sementes ndo devem ser moidas.
As palavras sao boas, mas ndo sdoo melhor. O melhorndo se manifesta pelas
palavras. O espirito, pelo qual agimos, é o que ha de mais elevado. S6 o espirito
compreendee representa a acdo. Ninguém sabe o queele faz quandoage com
justica; masdoinjusto temos sempre consciéncia. Quem s atua por simbolos
€ um pedante, um hipdcrita ou um embusteiro. Estes S0 numerosos e se
sentem bem juntos. Sua verborragia afasta o discipulo, e sua pertinaz
mediocridade inquieta 0s melhores. O ensinamento do verdadeiro artista abre
0 espirito, pois onde faltam as palavras, fala a acdo. O verdadeiro discipulo
aprende odesenvolver do conhecido o desconhecido e aproxima-se do mestre”
(GOETHE, 2009 p 472).

A carta ndo € um resumo de suas experiéncias ou de seu aprendizado, mas sim,

uma reflexdo filosofica acerca de sua propria vida. Uma analise de sua trajetoria, escrita
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sob o olhar critico, racional e emocional, cuja finalidade é direcionar o sujeito para trilhar
seu caminho. Agora sem a interferéncia da Sociedade da Torre, Wilhelm exerce o
dominio de si, 0 autogoverno alicer¢cado na Bildung cujo processo formativo perdurard
por toda sua existéncia. A Bildung nédo termina com a compreensao e discernimento do
autogoverno, essa é apenas uma das etapas que compde sua magistral transformacéao do
sujeito em um ser humano, conduzindo-o para sua perfectibilidade.

Ora, € possivel dizer, que Goethe busca demonstrar a partir do acompanhamento
de umaestruturadirecionada porum Mestre, o processode uma efetiva formacao integral,
a qual resulta na abstencéo das pretensdes personalistas e egocéntricas, para tornar-se um
cidadao participante da sociedade do seu tempo. Transformando-o em sujeito capaz de
reconhecer a importancia de compreender a realidade que o cerca, situacdo essa ja
superada por Wilhelm, como fora Ihe revelado em sua carta. E por consequéncia, instiga-
lo a assumir suas possibilidades e responsabilidades, a fim desenvolver tarefas
intelectuais e laborais as quais beneficiam e auxiliam o mundo no qual o sujeito pertence
desde seu nascimento.

A Sociedade da Torre queria que Meister entendesse que seu desejo pelo teatro
nao passava de umapretensao fugaz e, que ele deveria dedicar-se em encontrar seu lugar
no mundo. Nessa Otica, Goethe, introduz a ideia de negacdo da individualidade na
formacao do sujeito, pois as expressdes “estar em sociedade”, “participar da sociedade”
é recorrente naobra. Desse modo, aformacdo harmoénicadavida, é aefetiva participacdo
na ordem do mundo. O intento da formacao universal, € tornar o individuo um ser
cosmopolita do grego koopomolitng, significa aquele que é cidaddo do mundo, que
consegue transcender a suarealidade espago-cultural para assim, construir sua existéncia
como parte integrante do mundo. Nessa perspectiva, o verdadeiro sentido da educacéo
seria formar o sujeito de acordo com as potencialidades de cada um. Goethe defende, que
a primeirae Gltima funcdo do homem ¢ a atividade, “foda capacidade, mesmo a mais
infima é inata” (GOETHE, 2009, p. 495 grifo nosso), e que ndo existira nenhum sujeito
sem capacidade ou alguma potencialidade (GOETHE, 2009)! mas sim, pessoas que
carecem de auxilio em seu percurso formativo, para que possam conhecer a si mesmas a
fim de construirem seu proprio caminho de acordo com suas capacidades.

Nessa perspectiva, é preferivel uma crianca, um jovem que se perde ao seguir sua
propria estrada na busca pela formacéo, a aqueles outros que caminham direito por uma
estrada qualquer sem preocupacdocomaformagaode si. Logo afigura do mestre, daquele

orienta e conduz torna-se inevitavel no processo de formacao defendido por Goethe. Para
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que possas entender qual é usa capacidade, seu talento, seu pertencimento a sociedade e
um sujeito cosmopolita, 0 acompanhamento de um mestre — educador é imprescindivel,
pois este ja exerce sua autonomia, vivenciou um longo percurso formativo e tem
propriedade para ensinar e conduzir, a queles que querem e almejam compreender a si
mesmos, tal como séo.

Os que se preocupam com a formagéo, ao descobrirem seu verdadeiro caminho,
jamais se desviardo dele. Quanto aos despreocupados, serdo subjugados pela vontade
alheia, creditando ao destino o capitanear do “timao” de sua existéncia (GOETHE, 2009).
Wilhelm néo foiisentado do erro, pelo contrario deixaram ele acreditar que havia nascido
para o teatro e que através dele construiria sua trajetoria de vida. Mesmo com esse

esclarecimento Meister estava revolto em se desvencilhar de seu sonho infantil:

Perdoe-me—disse Wilhelm —, mas o senhor me negou duramente qualquer
aptiddo para ser ator; confesso-lhe que, mesmo havendo renunciado de vez a
essa arte, ndo me é possivel declarar-metotalmente incapaz para isso. Pois me
é absolutamente incontestavel — disse Jarno —, que quem s6 a si mesmo
consegue representar nao é ator. Quem nao sabetransformar-se pelo espiritoe
pela aparéncia em muitas personagens, ndo merece esse nome. Por exemplo, 0
senhor representou muito bem o Hamlet e alguns outros papéis para os quais
Ihe favoreciam seu carater, sua figura e a disposicdo de animo momentanea.
Ora, isso seria suficiente para um teatro de amadores e para quem ndo visse
pela frente nenhum outro caminho. Deve-se — prosseguiu Jarno, langando um
olhar para o manuscrito — precaver contra um talento que ndo se tenha
esperanca de exercitar a perfeicdo. Pode-se avancar nele tdo longe quanto se
queira, sempre ao final, quando se torna claro o mérito do mestre, havera de
lamentar-se penosamente a perda de tempo e forgas que foramdedicadosa tal
fancaria (GOETHE, 2009, p.523).

Wilhelm esté a reclamar da pressa que tiveram em seu processo de formacao, a
qual o levou a entender quem ele é. Agora com tantas revelagdes, passou a saber menos
do que pode e deveria tornar-se. A sagacidade da obrade Goethe esta nesse processo da
Bildung, em mover o sujeito a um estado de espirito em que exercita a filosofia,
permeando as certezase incertezas, indo da verossimilhancaa compreensédo da verdade,
tornando-o capaz de dirigir seus pensamentosde forma racional a fim de agir conforme
sua capacidade e possibilidade de vir a ser e construir-se como queira. Somente apos esse

discernimento a Sociedade da Torre entrega a Carta de Aprendizado ao seu pupilo:

Absolviamos segundo nosso método somente aqueles que sentiam vivamente
e reconheciam com clareza para o que haviam nascido, e haviam exercitado o
bastante para prosseguir seu caminho com certa alegria e felicidade (GOETHE,
2009,p.522).
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Wilhelm foi absolvido, estava apto a desenvolver-se, haviacompreendido quem
ele era e areal importancia de fazer parte do mundo. Meister passa a fazer parte do grupo
de pessoas que temacompreensaode si, e que agora sdo capazes de agir, com consciéncia
de onde se pretende chegar. Desse modo o sujeito, deve precaver-se de um talento que

ndo pode ser praticado com perfeicdo. Emboranosso jovem,

[...] possuisse um olhar livre e perspicaz de que a natureza lhe dotou sobre
todas as forcas que s6 no homem residem e das quais cada uma pode
desenvolver-se a sua maneira. A maior partedoshomens, mesmo 0s melhores,
é limitada; cada qual aprecia em si mesmo, e nos outros, determinadas
qualidades; e ele s favorece aquelas que quer ver desenvolvidas (GOETHE,
2009, p.524 grifo n0sso).

Nesse sentido, apés receber sua Carta Aprendizado, Meister percebeu que o
desejo de ser um ator, estava fundamentado naquilo que eles parecem ser, mas ndo o séo.
Wilhelm projetava em si mesmo as encenacgdes, e fantasiava ser igual aos personagens
que os atores estavam a interpretar, sem se dar conta de que eram manifestacfes de um
artista, preparado, dedicado e consciente de suas habilidades.

4.7 Uma compreensao de si mesmo a partir da Bildung

Felizmente Wilhelm compreendeu, o verdadeiro sentido da existéncia humana,
exercer sua liberdade para construir a si mesmo, podendo a partir do momento em sabe
quem ele é, conscientemente ir na direcdo que quiser. Nesse mesmo sentido a
responsabilidade de pai, contribuiu para uma situa¢cdo muito importante, “mediante a
observacao do menino, se lhe tornara clara a natureza humana” (GOETHE, 2009, p.
479). Apossibilidade de acompanhar, instruir e educar seu propriofilho, mediante os seus
anos de aprendizado. Assim, Meister carrega a obrigatoriedade de ensinar e preparar seu
filho para compreender a simesmo e 0 mundo.

Ademais, a viabilidade de ensinar o outro ndo se resume apenas aos filhos, mas
aos pares, a comunidade e a sociedade em geral, “somente todos os homens juntos
compde a humanidade; somente todas as forcas reunidas, o mundo” (GOETHE, 2009, p.
524). O que faz o mundo funcionar € o conjunto de complementaridade entre os
envolvidos. Logo, para além da possibilidade de ensinar, o sujeito precisa saber fazer
algo, e isso de forma excelente, devendo produzir bens, trabalhar e capitalizar-se, afinal

Wilhelm ndo deixou de ser um burgués. Agora € um burgués esclarecido. Uma pessoa,
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quando tenta fazer todas as coisas, ou aquilo que néo é de sua capacidade sera e fard da
mediocridade seu sustento. Vivera em uma ilusdo e passara a vida tentando se encontrar.

Mediante o auxilio da Sociedade da Torre, Wilhelm compreendeu quemé, e que
deveria assumir suas responsabilidades com os negocios da familia, contribuindo com
seus conhecimentos para uma possivel melhora e erudicdo da classe burguesa, pois na
medida da complementacdo entre as pessoas, é possivel haver a perfectibilidade humana.

Nisso reside a intencdo formativa de Goethe, manifestada através do abade, ao
auxiliar na formacéo de Wilhelm Meister, levando-o a encontrar seu proprio caminho.
Tornando-o ciente da necessidade de ser uma “engrenagem” importante na maquina do
mundo, contribuir e assumir um papel na sociedade. Projetos personalistas ndo devem
fazem parte disso. A sociedade burguesada época pensavae agia assim. Os matrimonios
eram realizados por conveniéncia e acordos entre familias. Ao se tornar esclarecido
utilizando-se da razdo publica, Meister, supera mais uma das dicotomias difundidas pela
sociedade de sua época, ao final da obra, casa por amor com a nobre Natalie, a irmé de

Lothario, e vivera novas aventuras.

5 CONCLUSAO

Nesse intercurso bibliografico de cunho hermenéutico, foi possivel analisar que,
para Goethe, a formagdo humanaé o processo de uma compreensdo do verdadeiro papel
do sujeito no mundo. Levando-o a entender a importancia da moral, da ética, da
necessidade de participar da vidapublicae da politica. Que a vida ndo deve ser encarada
como um mero jogo de interesses. Perceber que a justica e a democracia promovem o
exercicio da liberdade. Que o principio da equidade deve imperar na organizagao social.
Valorizando a interpessoalidade, pois € no relacionamento com os pares que o sentido da
vida se manifesta. Devendo contribuir com a humanidade, no que se refere ao seu
esclarecimento, intelectualidade e producdo de bens sejam imateriais ou materiais,
incentivando os demais a terem o espirito livre, que é o elo que liga o ser humano com
sua prépria humanidade.

Logo, n&do basta entender a realidade que o cerca. E preciso fazer parte dessa
realidade, como um ser humano esclarecido, senhor de si mesmo. Assim, 0 sujeito
participa na sinfonia do mundo como uma nota afinada. Visto ter perpassado pela
composicao dapartiturada musica, isto €, 0 exercicio da Bildung, a qual reverbera o tom,

de seu “movimento” na escala da existéncia humana.
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Para tanto, € preciso considerar algumas situac6es. No enredo da obra, a
Sociedade da Torre esteve guiando os passos de Wilhelm, conduzindo sua formagéo para
que ele desenvolvesse sua autonomia. Na realidade factual do mundo, deveria assumir
esse papel trés estruturas, sem as quais uma sociedade organizada ndo se sustenta.
Primeiramente a familia, guiando o desenvolvimento pessoal e preparando-o para o
mundo; em um segundo momento, a escola, que situara o sujeito no espago e no tempo,
apresentando o mundo como ele é, tornando-o conhecedor da historicidade da
humanidade, e que ele € um ser importante na construcao social. E por fim, o Estado, que
teria 0 dever de amparar o sujeito, garantindo-lhe acesso a uma educacéo de qualidade e
a liberdade para construir-se como queira. Essas trés estruturas deveriam operar em
conjunto, sustentando e orientando o individuo até que ele compreenda como utilizar sua
razdo para autonomia de si mesmo. Surge desse enredo a figura do mestre, do educador,
0 qual por intermédio da Bildung desenvolveu sua autonomia e trds consigo a
responsabilidade de ensinar e orientar o sujeito em seu percurso formativo.

Outra situacdo peculiar € o problema trabalhado por Goethe no percurso
existencial de Wilhelm Meister, que ndo faz parte apenas do romance, mas € uma questao
filos6fica complexa e importante. O mistério é:existe umaideia vocacional no enredo da
obra? Se existe, é s6 para Wilhelm, ou seria possivel em nossa propria obra existencial?
Qual seria 0 nosso verdadeiro caminho? Possuimos um talento natural? Todo sujeito tem
uma potencialidade que é intrinseca a ele?

No decorrer da obra é possivel perceber que o sujeito ao descobrir seu verdadeiro
caminho jamais se desviara dele. Depreendeu-se por caminho, duas interpretagcdes. A
primeira é a compreenséo do oficio/atividade que o sujeito deve exercer em sociedade, a
qual deve beneficiar a comunidade de algum modo. A segunda é o entendimento sobre a
necessidade de uma formacao humana universal, a qual torna o sujeito esclarecido e
conhecedor de si. Ambas as interpretagdes convergem para o “verdadeiro caminho do ser
humano”. Enquanto ndo descobrir esse caminho, estara subjugado pela vontade alheia e
subordinado a menoridade intelectual. Sdo poucos osque tém sentido e a0 mesmo tempo
sdo capazes de acdo para esse intento. Isto é, poucos exercem sua autonomia. E poucos
sd0 0s que tém o sentido, a compreensao de si e da realidade.

Deste modo, a Bildung alema e a formacado humana paraa autonomia, buscam
superar um paradigma da nossa vida; entender e ndo fazer ou fazer sem ter consciéncia.
Entender e ndo fazer é o que Kant (1985) denomina de menoridade intelectual. Fazer sem

ter consciéncia é o que Goethe (2009) tenta superar a partir da Bildung. Por isso, 0 sujeito
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deve exercer sua maioridade intelectual, para assim desenvolver-se no percurso
formativo, compreendo a importancia de uma formagdo humanauniversal e precaver-se
de uma funcéo ou atividade que n&o beneficie de algum modo a sociedade pois, “so6 todos
os homens juntos compdem a humanidade: s6 todas as forgas reunidas, o mundo”
(GOETHE, 2017, p. 524).

Logo, depreendeu-se do presente trabalho, um preludio da teoria educacional de
Goethe, na qual seria possivel ensinar ao sujeito, a partir da Bildung, o conhecimento de
si mesmo, tornando-o capaz de moldar-se conforme seus intentos. Ou seja, o individuo
traz consigo a possibilidade de ser quem ele quiser, a partir do momento em que ele sabe
quem ele é. Deste modo, o sujeito entendera que o mundo é totalmente factivel, havendo
apenasumamaneira de despertar as forcasverdadeiramente construtivas para fazer-seum
ser humano com espirito livre e esclarecido, exercendo efetivamente a autonomia por

intermédio do percurso formativo da Bildung em direcdo a perfectibilidade.
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