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Acho que o quintal onde a gente brincou ¢ maior do que a cidade. A gente s
descobre isso depois de grande. A gente descobre que o tamanho das coisas ha de
ser medido pela intimidade que temos com as coisas. H& de ser como acontece com
0 amor. Assim, as pedrinhas do nosso quintal sdo sempre maiores do que as outras
pedras do mundo. Justo pelo motivo da intimidade. Mas o que eu queria dizer sobre
0 nosso quintal é outra coisa. [...], mas eu estava a pensar em achadouros de
infancias. Se a gente cavar um buraco ao pé da goiabeira do quintal, la estara um
guri ensaiando subir na goiabeira. Se a gente cavar um buraco ao pé do galinheiro, l&
estard um guri tentando agarrar no rabo de uma lagartixa. Sou hoje um cacador de
achadouros de infancia. Vou meio dementado e enxada as costas a cavar no meu
quintal vestigios dos meninos que fomos. (BARRQOS, 2003, p. 67).



RESUMO

A presente pesquisa teve por objetivo avaliar como 0s saberes associados ao campo de
conhecimento do Ensino de Geografia, presente no curso de Pedagogia da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), campus Erechim contribui com as praticas pedagdgicas das
pedagogas egressas, desde 2015. O recorte espacial do estudo foi articulado com professoras
que contribuiram e contribuem com a Educacdo Infantil no municipio de Aratiba/RS. A
literatura revela a Geografia como uma ciéncia que nos ensina a entender o mundo, a vida e 0
cotidiano. Desenvolver o raciocinio geografico significa articular saberes de uma area do
conhecimento e ensinar formas de perceber e analisar criticamente a realidade. Isso significa
que a Geografia pode ser trabalhada desde o inicio da vida escolar, pois as criangas estdo
inseridas em tempos e espacos de dimensdes diferentes, sdo curiosas sobre 0 mundo fisico,
com as relagdes com seus pares e com 0s processos de transformacdes da natureza. Entdo, nos
questionamos: como a Geografia € abordada na Educacao Infantil? Observar e compreender
como as criangas brincam e se relacionam com o mundo, na primeira etapa da Educacéao
Basica poderia ser uma maneira de fortalecer o dialogo e aprimorar o trabalho dos
profissionais da Pedagogia e Geografia? Para responder 0s questionamentos, investigamos a
relevancia da tematica na formacdo inicial de professores, desde as diretrizes, Projetos
Pedagogicos de Curso até a propria Base Nacional Comum Curricular para a etapa a ser
explorada nos escritos. Autores como: Giometti, Pitton e Ortigoza (2012); Lopes (2018);
Vasconcellos e Carvalho (2017); Staciolli (2013), entre outros, que trazem consideracdes
sobre a Pedagogia e a Geografia, o Ensino de Geografia e a Geografia da Infancia, sdo 0s
referenciais deste trabalho. Através do estado de conhecimento, e posterior analise
bibliogréafica, construimos consideracdes e vislumbres necessarios para aproximar os estudos
e pesquisas da area de conhecimento com a préxis de professoras formadas pela UFFS de
Erechim, utilizando o grupo focal como formato de pesquisa. Ainda, essa pesquisa tem como
principal caracteristica a aproximagdo com as entrevistadas e com o conhecimento a ser
dialogado, organizando uma construcdo qualitativa e colaborativa dos resultados. A partir
deste didlogo com as professoras selecionadas e suas percepcdes quanto a Geografia no
contexto da Educagdo Infantil, numa perspectiva de compreender o espago vivido pelas
criangas, organizamos registros fotograficos quanto a percepcdo das egressas e do que
acreditam ser espacos de expressdo, representatividade para as criangas, ou ainda que
permitem-nas se apropriarem do mundo. Para ampliar o dialogo sobre a Geografia nesta

realidade, buscamos enfatizar, através de registros e da localizagao espacial do municipio, 0s



espacos publicos de Aratiba/RS, que permitem a participacdo das criangas na vida social,

além da obrigatoriedade visualizada na escola.

Palavras-chave: Formacdo inicial de professores; Ensino de Geografia; Geografia da
Infancia.



ABSTRACT

The present research aimed to evaluate how the knowledge associated with the field of
knowledge of Geography Teaching, present in the Pedagogy course at the Federal University
of Fronteira Sul (UFFS), Erechim campus, contributes to the pedagogical practices of
graduate pedagogues, since 2015. The spatial cut of the study was articulated with teachers
who contributed and contribute to Early Childhood Education in the city of Aratiba/RS.
Literature reveals Geography as a science that teaches us to understand the world, life and
everyday life. Developing geographic reasoning means articulating knowledge from an area
of knowledge and teaching ways of perceiving and critically analyzing reality. This means
that Geography can be worked from the beginning of school life, as children are inserted in
times and spaces of different dimensions, they are curious about the physical world, with
relationships with their peers and with the processes of transformation of nature. So, we ask
ourselves: how is Geography approached in Early Childhood Education? Observing and
understanding how children play and relate to the world, in the first stage of Basic Education,
could it be a way to strengthen dialogue and improve the work of pedagogy and geography
professionals? To answer the questions, we investigated the relevance of the theme in the
initial training of teachers, from the guidelines, Pedagogical Course Projects to the National
Common Curricular Base for the stage to be explored in the writings. Authors such as:
Giometti; pitton; Ortigoza (2012), Lopes (2018), Vasconcellos; Carvalho (2017) Staciolli
(2013) among others, which bring considerations about Pedagogy, Geography, Geography
Teaching and Childhood Geography, are the references of this work. Through the state of
knowledge, and subsequent bibliographic analysis, we built considerations and insights
necessary to bring studies and research into the area of knowledge with the praxis of teachers
trained by the UFFS of Erechim, we used the focus group as a research format. This research
has as its main characteristic the approach with the interviewees and with the knowledge to be
discussed, thus organizing a qualitative and collaborative construction of the results. From
this dialogue with the selected teachers and their perceptions of Geography in the context of
Early Childhood Education, with a view to understanding the space lived by the children, we
organized photographic records regarding the perception of the graduates and what they
believe to be spaces of expression, representation for the children. children, or even allowing
them, to appropriate the world. To expand the dialogue regarding Geography in this reality,

we seek to emphasize, through records and the spatial location of the municipality, the public



spaces of Aratiba/RS, which allow children to participate in social life, in addition to the

obligatoriness seen at school.

Keywords: Initial teacher education; Teaching Geography; Childhood Geography.
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1 INTRODUCAO

A docéncia na atualidade brasileira é desafiadora, exigindo dos docentes, desde a
formacado inicial, embasamento tedrico, estudo e problematiza¢fes quanto a pratica docente.
A docéncia, sob minha visio ¢ o ato de formar-se e transformar-se. E encantar-se com a vida,
com o outro, com a aprendizagem das criancas, dos jovens e também dos adultos. E buscar
compreender sobre relacBes. E, por tantas vezes, tentar se aproximar das trajetorias de vida
dos sujeitos envolvidos no processo de ensinar e aprender, considerando o contexto em que
estdo inseridos, sua bagagem cultural, seus saberes proprios e suas relacbes com o mundo,
uma vez que refletem nos espacos escolares e nas propostas pedagdgicas dos professores. Ser
docente ndo ¢ se delimitar a metodologias, a prontiddo que nos é implicada por normativas e
pareceres. E um mundo de possibilidades, ¢ a interdisciplinaridade deste processo continuo de
construcdo de conhecimento que a Pedagogia em que acredito se solidifica.

Para tanto, pensar que a(0)s professora(e)s dos anos iniciais da escolariza¢do deveriam
ser licenciada(o)s em Pedagogia é considerar a importancia desta ciéncia, se ndo determinante
para a formacdo inicial das criancas. Entre os semestres e Componentes Curriculares (CCRS)
obrigatérios e optativos até obter a licenciatura, somos levados a pensar e estudar sobre
teorias da aprendizagem e do desenvolvimento humano, sobre histdria da educacao, infancias,
alfabetizacdo, inclusdo, geografia, artes, conceitos matematicos e todos os CCRs de dominio
comum que nos formam para apos a graduacdo, trabalhar com formagcdo humana, atuar com
as criancas, para, entdo, escolhermos nossa area de atuacdo, sendo uma delas a Educacédo
Infantil.

E sabido que nessa primeira etapa da escolarizacdo, uma das areas do conhecimento a
ser contemplada é a Geografia, embora sabe-se também que a linguagem matematica,
portuguesa e artistica seja mais priorizada na educacdo brasileira conforme a legislacéo.
Assim, de primeiro modo, voltamos a discussdo afirmando que ndo se pode falar de criancas,
de formacdo humana e de desenvolvimento cognitivo sem antes citarmos acolhimento,
mediacdo docente, espaco, tempo, organizacdo espacial, metodologias, relagdes, cultura,
comunidade, género classes sociais, bem como de ciéncias humanas, de ciéncia geografica, de
dar sentido a esse espago geografico. Assim, esta ciéncia, estes conceitos abrangentes séo
notados desde a Educacdo Infantil. E é deste ponto que parte-se a problematizacdo e
centralidade abordada nesse Trabalho de Conclusdo de Curso: A presenca de Geografia nas

praticas pedagdgicas de



15

professoras de Educacéo Infantil, egressas da Universidade Federal da Fronteira Sul — campus
Erechim, percebendo estreitos elos e relacdes entre a Pedagogia e a Geografia.

A Geografia sempre se fez presente no que considero ser necessario para a formacéo e
a trajetéria escolar das criangas. Remeto esse continuo interesse enguanto
estudante/pesquisadora, pelas marcas que professores de Geografia deixaram em mim, em
toda trajetdria educacional, desde a escola basica, até a graduacédo, sendo nas proposicdes, nas
praticas, nas relacdes afetivas, ou em propostas de compreensdo do meu lugar no mundo.
Nesta perspectiva, a referida pesquisa se propde a compreender a concepgdo de Educacdo
Geogréafica e de Geografia da Infancia e suas manifestacbes na primeira etapa da
escolarizacdo, mapeando, de maneira inicial, como a(o0)s gedgrafa(o)s e pedagoga(o)s tém se
dedicado as pesquisas em Geografia e Educacdo Infantil na contemporaneidade brasileira.

Para dar sequéncia a tematica abordada, buscamos verificar as contribuicdes dos
Componentes Curriculares (CCRs) de Ensino de Geografia na formacao inicial de pedagogas
licenciadas pela UFFS campus Erechim, utilizando como recurso exploratério, a pesquisa
qualitativa e a valorizacdo da proximidade e dialogo direto com as egressas deste curso.
Partimos de escrita reflexiva para pontuar e articular as praticas pedagogicas das entrevistadas
com os saberes associados a area de conhecimento do campus, e dos CCRs vistos durante a
graduacdo, aliando as duas areas de conhecimento abordadas nos escritos deste trabalho de
conclusdo de curso: a Pedagogia e a Geografia. Registramos, assim, auséncias e falta de
didlogo durante o curso de formagdo do campus, que condizem com a Geografia nas escolas
de Educagdo Infantil. Partimos da afirmacdo da necessidade de possiveis alteracdes nos
curriculos dos Cursos de formacdo de professores, e a énfase para o Ensino de Geografia.

A pesquisa que subsidiou a organizacao e problematizacdo destes escritos foi realizada
em uma cidade pertencente ao Alto Uruguai gaucho, denominada Aratiba/RS, que em Tupi,
significa terra de pequenas araras e periquitos. Com aproximadamente 6.189 habitantes
(dados do IBGE estimado 2020), localiza-se no norte do estado. A economia deste municipio
é predominantemente provinda da indudstria, servicos e da agropecuaria.

Para buscar curso de Ensino Superior de maneira presencial, estudantes deslocam-se
de Aratiba para o municipio de Erechim. A distancia até a Universidade Federal é 47,5
quildmetros. Durante cinco anos de graduacdo, me desloquei de Aratiba para Erechim, para
cursar Pedagogia na Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), bem como outros
estudantes que dependem da universidade publica, popular e democréatica para concluir o
ensino superior. No inicio do curso era comum ouvirmos de professores que a universidade

traria para 0s espacos académicos, por muitas vezes, a primeira pessoa da familia a ser
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graduado. No meu caso, uma realidade. A localizacdo de Aratiba, a situacdo geografica do

entorno e a distancia do municipio até a UFFS pode ser observado nos mapas (Figura 1 e 2).

Figura 1 - Mapa de situacdo geogréfica: localizacdo Aratiba/RS e UFFS campus Erechim.

UO == 1§ \

Ao apresentarmos elementos quanto a localizagdo do municipio, sobre a economia, e a
distancia para a licenciatura, citamos as politicas publicas do municipio em questdo, que, de
alguma forma, buscam incentivar a formacao de seus municipes e a relevancia visivel nesses

movimentos politicos. Assim, Aratiba,
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[...] conta com 20 transportadores terceirizados, dentre eles 17 itinerdrios atendem
mais de 800 alunos da rede publica municipal e estadual de ensino, sendo que outros
trés itineréarios beneficiam mais de 150 alunos do Ensino Superior. Ao todo a
prefeitura investe no transporte terceirizado um valor de R$ 1,3 milhdo por ano.
(ARATIBA, 2022, s.p.)

Esse investimento reflete diretamente no incentivo, e também nas condicdes de
permanéncia destes estudantes nas universidades, bem como na formagdo de novos
professores que poderdo atuar na rede publica municipal no futuro.

Percebe-se a partir dos dados citados que o incentivo e a prioridade do referido
municipio esta na educacdo em todos os niveis escolares, desde a Educacdo Infantil até a
Educacdo Superior. Para elucidar, é a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, em
especifico a Lei n® 9.394/96, art. 29, que concebe a Educacdo Infantil e suas finalidades por:
“[...] primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a acao da familia e da comunidade.” (BRASIL, 1996). Compreende-se que a
Educacdo Infantil deve ser concebida como um espaco de acolhimento integral dos sujeitos,
com ampliacdo de repertorios culturais e sociais, por meio do contato com o patrimdnio
cultural da humanidade, bem como com conceitos e aproximacdes com a Pedagogia, a
Geografia e os saberes geograficos. Deste modo, partimos da afirmacdo de Lopes (2018) que
em seus escritos condiz e solidifica a concepcao de que a escola € um espaco que se dedica a:

[...] prépria formacdo do ser humano em sua experiéncia/vivéncia de humanidade,
essa vontade de se juntar as criangas, ndo so propondo, levando pronto e acabado,

mas ouvindo-as, dando voz, escutando-as atentamente, cuidadosamente,
cautelosamente, com “amorosidade”. (LOPES, 2018, p.19).

A partir do enunciado anteriormente, esse primeiro contato com a escola, com a
formacéo cientifica dos sujeitos é que a Pedagogia se apresenta em um carater mediador e de
construcdo de conhecimento. Quando consideramos esse espago formativo, de amplas
relacBes sociais e culturais, que nos aproximamos de concepg¢Bes quanto a infancia, ndo
unicamente por uma area de conhecimento, mas sim a partir de “[...] estudos em Sociologia da
Infancia, Antropologia da Infancia, Geografia da Infancia, Psicologia do Desenvolvimento
[...] tem contribuido para [...] novas maneiras de perceber e compreender as criangas e suas
acdes no mundo em que se inserem.” (LOPES, 2018, p. 23). Essa compreensdo de mundo,
interacdo com 0 espago, com 0 outro, como é previsto nas legislacdes, é situado e organizado
a partir de concepgbes geogréficas, de entendimento de conceitos que serdo explorados

durante a escrita do referido estudo.
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Assim, pensa-se e discute-se como a Geografia estd sendo organizada dentro do curso
de Pedagogia da realidade acima citada, e as possibilidades que os Componentes Curriculares
estdo permitindo aos egressos ao se aproximarem com essa area de conhecimento e utilizarem
em sua pratica. Ndo é de hoje que reflexdes quanto a esse campo cientifico esta em evidéncia.
A Geografia é considerada como Ciéncia desde o século XIX, e vem se dedicando a estudos,
problematizacBes e aprofundamentos relacionados a promogdo e ao desenvolvimento
cognitivo, social e cultural dos sujeitos, contribuindo com o entendimento das formas de
relacionamento humano e suas a¢gdes com a natureza. Ela também busca compreender 0s
espacos e suas representagdes, organizacdo e manifestacdes culturais.

Assim, a partir dos estudos e discussfes vivenciadas nos Componentes Curriculares
(CCRs) Ensino de Geografia | e Ensino de Geografia 11 no curso de Pedagogia, no ano de
2021, descobrimos uma Geografia capaz de contribuir com o ensino e aprendizagem das
criancas e que permite que elas aprendam de maneira significativa em todos os aspectos da
vida em sociedade, bem como suas marcas no mundo. Primeiramente, se considera que a
Geografia tem como objeto de estudo o espaco geografico e seus agentes. Esses conceitos,
como nocdo de tempo e espago, sdo construidos simultaneamente pela crianca em seu
processo de relagdo com o mundo, consigo e com 0 outro. Assim, estas aprendizagens
deveriam ser trabalhadas simultaneamente dialogando com todas as areas de conhecimento,
fazendo com que os dialogos entre a Pedagogia e a Geografia ganhem énfase e destaque na
multidisciplinaridade.

Essa perspectiva interligada entre campos e &reas de conhecimento nos remete a
qguando observamos o fortalecimento de ideias de que ensinar Geografia ndo € ensinar um
conjunto de conteudos enciclopedicos. Nesta perspectiva, o importante € instigar um modo de
pensar, um modo de perceber a realidade espacialmente, de se constituir enquanto sujeito.
Pesquisadoras de renome da area de ensino de Geografia como Helena Callai, Lana
Cavalcanti, Sonia Castellar tém apontado o “raciocinio geografico” como uma ferramenta
relevante para o entendimento do mundo. Cavalcanti (2006), em acordo com Castellar (2000),
expde a importancia desse conceito, afirmando que é necessario a crianca aprender a pensar
sobre 0 espago e interpreta-lo, considerando que as praticas sociais cotidianas possuem
dimenséo social. Assim, cabe a Geografia, contribuir na compreenséo das criangas, sobre si e
sobre 0 espaco onde estdo inseridas, onde terdo 0s conhecimentos necessarios para construir
sua nocao espacial, se perceber enguanto sujeito e sentir-se parte do mundo. Estes conceitos,
esta aproximagdo com o entendimento do mundo, das relagdes, deve se fazer presente desde a
Educacdo Infantil.
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Diante disso, a presente pesquisa teve como embasamento a ser explorado o que é
previsto pela Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil, os conhecimentos
aprendidos nos componentes curriculares destinados a area de Geografia para a formacao
académica na UFFS - campus Erechim, vinculados com as possibilidades de vivenciar a
realidade escolar por meio de grupos de pesquisas, pesquisas em CCRs, estagios ndo
obrigatorios, estagios obrigatorios e das experiéncias profissionais vividas com as criangas da
estudante.

A partir destes subsidios e fatores que levaram a organizagdo deste estudo, acredita-se
gue os saberes do campo da Geografia podem contribuir com o processo de desenvolvimento
da infancia, e tem muito a contribuir com o contexto escolar, em especifico com a Educacgéo
Infantil, ao proporcionar as criangas a descoberta e percepcdo dos lugares em que vivem,
podendo fazer relagbes com outros lugares, considerando a convivéncia com diferentes
ambientes (familiar, escolar, espaco publicos, etc) em que a crianca esta inserida. Na primeira
etapa da infancia, a crianca é capaz de entender o lugar em que vive como seu espaco, sendo
ele vivido, com sentido e apropriacdo, em seu proprio tempo de exploracdo, visando sua
autonomia, seu desenvolvimento motor e sua percepgao sobre o mundo.

A Geografia também se propde a entender como este espaco de vivéncia pode
contribuir com a aprendizagem das criancas, ou de suas percepcOes e representacdes, de
cultura, de sociedade, de familia, ou ainda da propria escola. Esse espago que reitera a
construcdo efetiva das criangas em seu conhecimento é uma realidade no cenario atual, em
gue a pesquisa se desenvolveu, buscando apontar e perceber quais sdo os olhares e as
contribuicdes que pedagogas formadas pela Universidade Campus Erechim/RS tem para esta
etapa demasiadamente importante.

Para melhor apresentar o estudo proposto, a organizacao esta delimitada nos préximos
momentos de reflexdo, desencadeado em capitulos. O primeiro esta caracterizado por trazer
consideracdes e resgates conceituais e aportes tedricos que buscam compreender a concepcao
de Educacdo Geografica e a concepcdo de Geografia da Infancia, mapeando como
Geografa(o)s e Pedagoga(o)s tém se dedicado as pesquisas em Geografia e Educacdo Infantil;
trazendo olhares sobre a Geografia da Infancia.

No capitulo dois, verificamos as contribuicBes dos saberes associados ao campo de
conhecimento do Ensino de Geografia na formacéao de pedagogas da UFFS campus Erechim e
como os documentos orientadores para o proprio curso contemplam a Geografia, e seu olhar

para a Educacéo Infantil.
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No terceiro capitulo, contemplamos as praticas pedagdgicas das entrevistadas com 0s
saberes associados ao campo de conhecimento do Ensino de Geografia trabalhado por
docentes de Geografia do campus Erechim, através do grupo focal. Através desta pesquisa
qualitativa buscamos maior aproximagdo com as entrevistadas, para também dialogar sobre a
presenca da Geografia no contexto em que trabalham, para visualizarmos que a Geografia esta
diretamente ligada com as criangas e sua cultura propria, bem como, com seu espaco de
aprendizado e de relacdes. E possivel perceber durante os escritos a construgio coletiva e
dialogica para pensarmos a temaética, e consideramos como destaque a aproximacgdo com
perspectiva aliada a Geografia da Infancia.

As discussdes serdo evidenciadas ao finalizarmos a pesquisa. Nas consideraces finais,
buscamos retomar as problematizac6es e inquieta¢des iniciais quanto a presenca da Geografia
nas escolas de Educacdo Infantil, e as pesquisas que orientaram a construcdo deste estudo,
onde abordamos a formacao inicial das professoras da UFFS de Erechim, os CCRs voltados
para 0 Ensino de Geografia e a presenca de leituras e problematizacdes que envolvam a
Educacdo Infantil, autores que pesquisam sobre a tematica e a propria pratica docente, ao
analisarmos falas e registros das pedagogas entrevistadas e suas relagdes com a Geografia em

sua praxis na Educacgéo Infantil no municipio de Aratiba/RS.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Este espaco destina-se a descrever o percurso desta pesquisa, bem como as escolhas e

o0 percurso metodoldgico para exemplificar o quanto de Geografia temos na Pedagogia e nas

praticas com as criancas da Educacdo Infantil. Com isso, inicio a descri¢do trazendo como

fator relevante a pesquisa bibliogréfica realizada para apropriar-se da tematica central

proposta pelo estudo. Esse embasamento tedrico trouxe novas perspectivas quanto a tematica

e a aproximagdo com conceitos e autores que dialogam com a Geografia da Infancia.

Posterior a isso, torna-se relevante pensar: Quais pesquisas estdo sendo realizadas por

pedagogo(a)s e geografo(a)s abordando a tematica Geografia e Educacdo Infantil? Desta

forma, inicia-se uma pesquisa de Estado de Conhecimento pelo catalogo de dissertacdes e

teses da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD/ IBCT) utilizando como

passos fundamentais para obter os resultados condizentes com o que a pesquisa ira tratar:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Acesso ao portal do site utilizando-se do link:
(https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Advanced?edit=76102435).

Uso do recurso “Buscar Avangado” para procurar palavras “Geografia e Educagao
Infantil”, com o filtro para delimitar as pesquisas a serem analisadas entre os anos
de 2015 a 2022.

Os resultados foram organizados em trés categorias: “Bibliografia Anotada”,
“Bibliografia Categorizada” e “Bibliografia Sistematizada”, tais organizagOes
deram a origem ao primeiro capitulo deste estudo.

Em virtude da amplitude da tematica, torna-se relevante considerar as
contribuigdes de estudiosos quanto a Geografia da Infancia. Assim, organizou-se
uma segunda pesquisa no catdlogo de dissertagdes e teses da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD/ IBCIT), agora com as palavras
Geografia da Infancia (nove estudos).

Os resultados foram organizados em trés categorias: “Bibliografia Anotada”,
“Bibliografia Categorizada” e “Bibliografia Sistematizada” e gréaficos foram
elaborados.

Analise documental do Projeto Pedagdgico do Curso em licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus de Erechim,
delimitando olhares para a ementa do Projeto Pedagdgico do Curso de

Licenciatura em Pedagogia de 2010; e o Projeto Pedagdgico do Curso de
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Licenciatura em Pedagogia de 2018, onde visualizamos a presenca de Geografia
nesses dois documentos.
7) Segunda analise documental, numa perspectiva comparativa entre campis da UFFS
— campus de Erechim, UFFS — campus de Chapec6 e UFFS — campus de
Laranjeiras do Sul.
8) Pesquisa qualitativa por meio de grupo focal.
A pesquisa enfatizada no ponto oito foi realizada com as pedagogas licenciadas pela
UFFS — campus de Erechim. Refere-se a docentes que ja atuaram ou atuam na Educacao
Infantil do municipio de Aratiba, e apresenta uma perspectiva qualitativa em sua abordagem.
Como afirma os autores Ludke e André, a pesquisa abordada “[...] supde o contato direto e
prolongado do pesquisador com o0 ambiente e a situacdo que esta sendo investigada, via de
regra através do trabalho intensivo de campo.” (2017, p. 11). Assim, por meio de um grupo
focal, organiza-se dialogos e reflexdes de maneira coletiva, dindmica e colaborativa para
explorar conceitos e concepcdes das docentes quanto as aproximacdes entre a pedagogia e a
Geografia. Para pensar assim, numa perspectiva de Geografia da infancia, devido a
aproximagdo com as entrevistadas, a metodologia prevista torna-se relevante, a fim de
valorizar as contribui¢des das entrevistadas, dar espaco também para a escuta e a aproximacgao
entre Universidade e professores da rede publica, para a problematizagdo e aos objetivos que

0 estudo se propde.

Como salientam as autoras Loss, Souza e Vargas (2019), é necessario que 0S
professores reflitam sobre a realidade de sua praxis, de sua acdo, numa perspectiva de que
“[...] com intencionalidade pedagdgica o (a) professor (a) reorganize, adapte e proponha
modificagdes no espaco.” (LOSS, SOUZA, VARGAS, 2019, p. 65). Assim, a relevancia do
estudo problematizar com as docentes sobre conceitos da Geografia presentes no cotidiano
da pratica docente com as criancas, € cabivel trazer discussbes sobre essa perspectiva
geografica. Desta forma, participaram do estudo quatro pedagogas licenciadas pela UFFS
de Erechim, que j& tiveram experiéncias com a Educacdo Infantil na cidade de Aratiba,
em especifico na escola publica da referida cidade. Elas receberam um convite para
problematizar como as mesmas visualizam e tornam significativas vivéncias e
aprendizagens vinculadascom a Geografia. Para isso, torna-se imprescindivel a postura do
pesquisador ser de caratercritico e questionador, ou seja, que “[...] va além, ultrapasse a
mera descri¢do, buscando realmente acrescentar algo a discussdo j& existente sobre o
assunto focalizado [...] tentando estabelecer conexdes e relagbes que possibilitem a
proposicdo de novas explicacdes e
interpretacdes.” (LUDKE; ANDRE, 2017, p. 49).
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No que tange ao grupo focal, organizamos, primeiramente, leitura prévia de resumos e
producdes textuais que foram entregues as entrevistadas com a finalidade de aproximé-las da
tematica. Organizamos, também, um roteiro de estudo para articular o didlogo e as
contribuic@es das docentes (ver Apéndice B), com sete questdes, através das quais as docentes
poderiam dialogar e trazer consideracOes de maneira coletiva e participativa que buscavam
perceber:

) a trajetéria académica no curso de Pedagogia e 0s espacos de formacéo que foram
possibilitados pela Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Erechim, na
formacéo das docentes e na formulagéo de concepgdes de crianca e aprendizagem
a serem contempladas em sua area de atuacdo: a Educacéo Infantil;

) as relagcBes com 0s espacos pedagdgicos, materiais e conceitos como diélogo,
aprendizagem e cultura infantil e sua valorizagdo nas préticas pedagdgicas,
analisando se as pedagogas valorizam a cultura propria das criancas e suas
manifestacdes e interesses no cotidiano das escolas, pensando em como se
organiza este processo;

[11)  quais campos de experiéncia aproximam-se da Geografia e de que forma, e se as
pedagogas conseguem pontuar alguma proposta ou organizacdo espacial que
condiz com o referido campo de experiéncia, considerando o documento norteador
Base Nacional Comum Curricular;

IV)  arelevancia dos estudos para a Geografia e a Educacdo Infantil, e as reflexGes de
autores como Jader Janer Moreira Lopes e Maria Renata Prado Martin,
questionando como as pedagogas visualizam a presenca de Geografia da Infancia
na rede publica em que ja atuaram ou atuam;

V) quais aspectos tedricos da Geografia sdo percebidos nas praticas pedagdgicas e no
cotidiano da Educacdo Infantil, pensando nas praticas com bebés e 0 que traz a
BNCC;

V1)  aduragdo do curso de formacao inicial e 0 Componente Curricular previsto para o
PPC do curso em que as mesmas foram formadas e se foram suficientes para
contribuir e potencializar praticas relacionadas a area de Geografia além de
atividades estereotipadas e mecanicas;

VII) a utilizacgho de recursos midiaticos para evidenciar 0s apontamentos e
potencializar as contribuicdes das docentes quanto a sua pratica, fazendo com que
0 objetivo do estudo fosse alcangado, trazendo, através de registros fotograficos,

como as docentes visualizam as criangas e sua cultura propria, ou ainda como se
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apropriam dos espacos formativos, brincam e se relacionam com enredo, contexto
e significado

O objetivo do trabalho e a sua organizagdo delimitaram-se a compreender como 0sS
saberes associados ao campo de conhecimento do Ensino de Geografia, presentes no curso de
Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), campus Erechim, tem
contribuido com as préaticas pedagdgicas das pedagogas egressas desde 2015, considerando o
aporte tedrico sinalizado entre autores e documentos orientadores e regularizadores do prdprio
curso como determinante e ponto inicial da organizacdo do referido estudo até o presente
momento.

A fim de analisarmos os dados obtidos e organizar as discussdes e apontamentos
provindos do grupo focal e das contribuicGes das docentes e suas relagdes quanto sua préatica
pedagogica com a Geografia, pode-se visualizar através da construgdo colaborativa entre as
professoras, a dinamica intrinseca nas relacdes de aprendizagem, visivel no mesmo espaco
formativo. Assim, a andlise de dados, sera mencionada nos proximos espacos de escrita e
problematizacdo, frisando também a importdncia de ndo comprometer as participantes,
utilizando de nomes ficticios ao utilizar suas falas.

A analise bibliogréafica, analise documental, pesquisa de Estado de Conhecimento,
pesquisa qualitativa e a organizacdo de dados e contribuicfes das pedagogas, dao subsidio
para interpretacOes e argumentos quanto a questdo inicial a que esse estudo se propde: ha
presenca de Geografia na Educaco Infantil do municipio de Aratiba? E o que apresentaremos

a seguir.
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3 A GEOGRAFIA ESCOLAR E A GEOGRAFIA DA INFANCIA

Este capitulo traz em seus escritos contribuicbes e apontamentos a respeito da
Educacdo Geografica, numa perspectiva de Geografia da Infancia. A fim de externar e
compreender quais pesquisas estdo sendo realizadas com esta temética, compreendendo se
estdo destinadas a praticas pedagogicas, a metodologias, formacdo de professores na
graduacdo ou na formacédo continuada, com a finalidade de investigar como gedgrafos(as) e
pedagogo(as) tém se dedicado a pesquisar a respeito da Geografia e da Pedagogia. Partindo-se
da perspectiva de considera-las ciéncias correlacionadas, fazer este mapeamento nos
possibilitara recursos para perceber: Que pesquisas estdo sendo realizadas quando se pensa
em Geografia na Educacdo Infantil? Seriam voltadas para uma perspectiva de Geografia

Escolar, ou da Infancia? Consideramos que,

[...] a geografia escolar pode ser trabalhada em todas as fases do ensino, devendo ser
relacionada, tanto na teoria como na prética, a realidade dos alunos, possibilitando-lhes
assim melhor compreender e atuar no espaco em que vivem. (RODRIGUES; ALVES,
2012, p. 5)

Assim, reiteramos que € na primeira etapa da Educacdo Bésica espaco o qual as
relacbese a aprendizagem por experiéncias e vivéncias sdo caracterizadas. Nestes primeiros
passos nos ambientes formativos, a escola e o0s educadores serdo responsaveis pela
apresentacdo de novosconceitos, ou ampliacdo do que as criangas ja dominam, para assim, de
maneira ludica e continua promover situa¢fes de aprendizagem. Segundo a Base Nacional
Comum Curricular (2018), a Educa¢do Infantil “[...] é o inicio e o fundamento do processo
educacional. A entrada na creche ou na pré-escola significa, na maioria das vezes, a primeira
separacdo das criancas dos seus vinculos afetivos familiares para se incorporarem a uma
situacio de socializagdo estruturada.” (p. 36). E nesse inserir-se na escolarizagdo que a
aprendizagem em Geografia cria também suas raizes significativas, quando consideramos as
relacdes sociais e questdes de género, dar sentido e sentir-se pertencente e ativo nos espacos
de socializacdo, ou ainda, quando busca se comunicar e representar sua cultura prépria. Esta

etapa é caracterizadapor:

“[...] promover o desenvolvimento cognitivo, corporal, social e cultural do individuo
bem como contribuir para o entendimento das formas de relacionamento humano e
suas agdes no ambiente e vice-versa [...]” (VASCONCELOS; CARVALHO, 2017,

p. 2).

Esses saberes iniciais, esse primeiro pé nos espagos formativos, requer dos educadores
uma formacdo que articule e potencialize esse conhecimento em suas praticas. Quando
evidenciamos autores que trazem a infancia em suas pesquisas e acreditam nas criangas como

agentes e autoras de suas trajetdrias escolares, estamos tendo um olhar atento para a Geografia
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e 0s conceitos geograficos desde a Educacdo Infantil e as praticas dos docentes, ou

seja,remetemo-nos a Geografia da Infancia. Segundo os autores reconhecidos por
pesquisar nesta perspectiva, se considera esta drea de pesquisa que trata como principal
questao:
[...] a compreenséo da infancia em seus diferentes contextos geograficos, permeados
pelas escalas em suas inser¢Bes diversas (quer em fronteiras oficiais ou
simbolicamente construidas). Compreender como as infancias sdo constituidas pelos
variados arranjos culturais e sociais, pela diversidade geogréfica e, também, como as

criancas se apropriam e configuram suas diferentes geografias, sdo alguns dos
propositos dessa area de estudo. (LOPES, MARTIN, 2019, p. 628).

Partimos da perspectiva de que a Geografia Escolar deveria proporcionar
aprendizadose situacdes de aprendizagem que possibilitem criangas construir entendimentos
sobre a vida cotidiana, bem como maneiras de pensar o futuro de modo a exercer uma
cidadania efetiva e ativa. Esses conceitos devem orientar praticas pedagogicas na infancia e,
juntamente com as interagcOes e brincadeiras, devem influenciar a Educagéo Infantil. Assim,
este espaco dediscussdo se caracteriza também por sinalizar aproximac@es e diferenciacfes
entre essa perspectiva de Geografia Escolar e a Geografia da Infancia.

A Geografia pode ser percebida na construcdo da identidade pessoal e coletiva,
brincando, imaginando, fantasiando, aprendendo, observando, experimentando, narrando,
questionando e construindo sentidos sobre as relagfes sociais, sobre a maneira de ser e estar
no mundo, de ter uma cultura prépria, na percepcdo da natureza, como € preconizado nas
proprias Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. As Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DCNEI, Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009), em

seu Artigo 4°, define a crianga como:

[...] sujeito historico e de direitos, que, nas interages, relagdes e préaticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009).

E cabivel salientar que é na infancia onde a crianca, em suas relaces, com o outro e
com o mundo, cria sentidos e problematiza o espaco vivenciado, se apropriando do espaco
geogréfico, da cultura e solidificando sua propria identidade. Para isso, quando citamos o0 que
é previsto nos direitos de aprendizagem previstos nos documentos orientadores para a etapa,
através deste reconhecimento de crianca, de infancia e de aprendizagem tenta-se propor:

[...] condigBes para que as criangas aprendam em situagbes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a
sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre
si, 0s outros e 0 mundo social e natural. (BRASIL, 2018, p. 37).

Considerando essas premissas que condizem com um curriculo para a Educacéo

Infantil contextualizado e em respeito aos aprendizados previstos para cada faixa etéria, a
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pesquisa aqui sinalizada busca responder um questionamento que norteou o estudo: quais sdo
as pesquisas realizadas na area da Educacdo e da Geografia? Para melhor identificacdo e
delimitacdo do que o estudo se propde, em entender e abordar os dois conceitos, utilizou-se a
combinagdo de palavras chaves “Geografia e Educacéo Infantil”, “Geografia da Infancia” na
area de conhecimento de Geografia e Pedagogia estabelecendo as pesquisas realizadas com a
tematica entre os anos de 2015 a 2022, para a pesquisa estar mais proxima dos escritos do
texto, delimitando ainda o assunto abordado e credenciado no site fonte da pesquisa.

Os resultados obtidos foram oriundos de uma pesquisa no catalogo de dissertacGes e
teses da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD/ IBCT), onde sdo
cadastradas pesquisas brasileiras, mais especificamente teses e dissertacdes. Neste catalogo,
hé& a possibilidade de delimitar recortes temporais, especificidades em assuntos, titulos ou
autores, dando enfoque e relevancia a temética abordada ao utilizar as ferramentas
visualizadas na busca avancada. Assim, para dar énfase a pesquisa que foi adotada para a
construcdo do referido estudo é caracterizada por:

[...] identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a
producdo cientifica de uma determinada area, em um determinado espago de tempo,

congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica.
(MOROSINI; FERNANDES, 2014, p. 155).

Para obter materiais e aporte tedrico para contribuir com as reflexdes e o estudo
proposto, a analise bibliografica contou com as principais tematicas abordadas na pesquisa, a
Geografia na Educacdo Infantil e a Geografia da Infancia, trazendo, ainda, questdes quanto a
onde estdo articulados os principais estudos das tematicas, em quais universidades, cidades
brasileiras, ano de publicacdo e em quais cursos ha mais frequéncia de pesquisas. A teoria
torna possivel aproximar a pratica cotidiana com a realidade analisada posteriormente, com as
entrevistadas, com as relacdes com a pesquisa brasileira e as aproximacdes entre Pedagogia e
Geografia.

Para obter a organizacdo acima elucidada, na primeira pesquisa os descritores
utilizados foram “Geografia e Educagdo Infantil” identificando um total de trés pesquisas,
usando os filtros que relacionam os estudos com o assunto dos descritores e a delimitacédo de
2015 a 2022. O periodo cronologico se deu, considerando ser o periodo no qual sabemos que
houve graduacdo de pedagogas e pedagogos na Universidade Federal da Fronteira Sul —
campus Erechim. Para melhor visualiza¢do foram organizados os estudos em 3 quadros.

O Quadro 1 ¢ de “Bibliografia Anotada” que
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[...] consiste na anotacdo dos trabalhos que versam sobre os critérios de selecéo
estabelecidos. Estes critérios sdo aqueles estabelecidos nos objetivos do estudo, os
quais devem conter os descritores (palavras ou termos de busca), bem como os
critérios de incluséo [...] (MOROSINI; SANTOS, 2021, p. 132).

Neste caso, utilizamos as palavras “Geografia ¢ Educagdo Infantil”. Nesse método de
organizacdo podemos visualizar os estudos registrados no site da BDTD entre 0s anos de
2015 e 2022, cadastrados no campo assunto. Através dessa bibliografia, além de evidenciar
autores, titulos e ter acesso ao resumo, podemos destacar 0s objetivos dos estudos
encontrados. Visualizamos, portanto, a relevancia das tematicas e propdsitos dos estudos para
compreendermos o0 que se tem pesquisado sobre essa ciéncia nos primeiros anos das criangas
na escola e a aproximacao dos professores com a Geografia.

Partimos entdo para uma organizacdo de “Bibliografia Sistematizada”, a qual é
descrita como “leitura flutuante dos resumos dos trabalhos para a sele¢do e o aprofundamento
das pesquisas, a fim de elencar os que fardo parte da andlise e escrita do estado do
conhecimento.” (MOROSINI; SANTOS, 2021, p. 127). Podemos sinalizar que a pesquisa de
numero um parte da discussdo quanto a distancia de estudos sobre a Geografia nos cursos de
formacdo em Pedagogia, onde a analise do estudo esta na pratica docente e na contemplagéo
de temas, conteudos ou metodologia que englobem a ciéncia geografica. (ACAUAN, 2021).
O estudo de nimero dois, organiza-se uma nova abordagem da Geografia. Trata-se de uma
tematica relevante para esta ciéncia, delimitando a idade das criangas no decorrer do estudo,
dos quatro a seis anos de idade, e a relagdo com a espacialidade, partindo das habilidades e
documentos orientadores para essa primeira etapa da Educacdo Basica. (JULIASZ, 2017).

Ja no estudo de ndmero trés temos uma perspectiva metodoldgica, onde o objetivo do
estudo esta em caracterizar e trazer sequéncias didaticas para a etapa, contendo planos de aula
que englobem a educacdo geografica, buscando trazer para as propostas pedagogicas a
cartografia, associada a natureza e a sociedade. (FASSEIRA,2016). Outro fator importante a
ser considerado é que dos trés estudos sinalizados (ver Quadro 1), temos duas dissertacdes e
uma tese de doutorado. Retomamos ainda que as trés pesquisas sao realizadas por mulheres,
sob orientacdo de mulheres também. Assim, consideramos que o publico feminino, neste

caso, é predominante nas pesquisas analisadas.

Quadro 1 - Bibliografia Anotada: Geografia e Educacdo Infantil 2015 a 2022, com destaque
para 0s objetivos dos trabalhos.

Continua
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NO

AUTOR

TITULO

RESUMO

Andrea
Tieppo
Acauan

Os saberes da
Geografia no
contexto da
educacao infantil

Esta pesquisa objetiva analisar como os docentes
atuantes na Educacéo Infantil agregam em seu fazer
pedagbgico temas que sdo pertinentes ao campo da
ciéncia geogréfica. Partimos do estranhamento gerado
pela pouca discusséo, nos cursos de Pedagogia, de como
os saberes da Geografia devem estar presentes na
concep¢do da formacdo dos professores de Educacdo
Infantil. A pesquisa esta voltada para uma abordagem de
analise qualitativa de dados, organizados por meio de
rodas de conversas com profissionais de Educacdo
Infantil, tendo em vista a troca de conhecimentos, de
experiéncias e de vivéncias de seus cotidianos e das
relacbes socioespaciais. Na condugdo das conversas,
envolvemos um questionario com perguntas que foram
sendo discutidas em quatro encontros, divididos em dois
momentos. O trabalho est4 referenciado nos conceitos de
crianga e infancia para compreendermos as concepgoes
que envolvem o tempo e 0 espaco. Seguindo as
reflexdes, abordamos quem é a crianga da Educagdo
Infantil e o que ela pode aprender com a Geografia,
considerando a construcdo espaco/meio em  seus
movimentos. O texto retrata o desenvolvimento das
relacdes espaciais pelos Campos de Experiéncias da
BNCC, mediados pelos objetivos de aprendizagens e
eixos estruturantes. Diante deste estudo, foi possivel
analisar, por meio dos dados e narrativas apresentadas
pelas professoras, que muitas atividades experienciadas
no cotidiano escolar referem-se as construcbes das
relacBes espaciais. No entanto, ndo foi possivel verificar
a compreensao teorica destas em relacdo a tal assunto,
em uma concepc¢do do fazer pela intuicdo e ndo pela
intengdo. As discussdes finais referem- se ao quanto
estar agindo de forma consciente pode ou ndo qualificar
o trabalho junto as criancas.

Paula
Cristiane
Strina Juliasz

O pensamento
espacial na
educacdo infantil:
uma relacéo entre
geografia e
cartografia

O pensamento espacial € uma atividade cognitiva
desenvolvida no cotidiano e pode ser sistematizado pelas
mais diversas disciplinas escolares, principalmente pela
Geografia. Os conceitos, as representacdes e habilidades
espaciais sdo componentes dessa forma de pensamento.
A compreensdo do conceito de pensamento espacial e a
investigacdo de como pode ser desenvolvido de forma
sistematizada na escola torna-se ponto central na
contemporaneidade, composta pelas mais diversas
linguagens que representam o espaco. Reconhecendo tal
importancia, constatamos a auséncia de referenciais para
0 seu desenvolvimento por criangas em atividades
escolares, com o enfoque geogréfico, na Educacao
Infantil. Como objetivo principal, destaca-se a
proposicdo de referenciais teéricometodoldgicos para
0 conhecimento espacial de criangas de quatro a seis
anos. Parte-se da seguinte pergunta de pesquisa:
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quais habilidades e conceitos espaciais podem ser
abordados em atividades para o desenvolvimento do
pensamento espacial de criancas de 4 a 6 anos? Para
respondé-la e alcancarmos o objetivo principal, 0s
objetivos especificos constituem pauta de trabalho para
o0 desenvolvimento da investigagdo: sondar e analisar a
pertinéncia, as possibilidades e a abordagem das nocGes
espaciais na Educacdo Infantil; desenvolver situacdes de
ensino, com base nas teorias norteadoras sobre
pensamento espacial, desenho infantil e construcdo de
conceito sob a perspectiva historico-cultural;
compreender 0s  padrdes  estabelecidos nas
representacbes graficas realizadas pelas criancgas;
compreender os dialogos entre as criangas. As
sequéncias de atividades sdo instrumentos da
investigacdo, cada uma apresenta seus objetivos
préprios, com base na representacdo, no conceito e nas
habilidades do pensamento espacial. As trés sequéncias
de atividades tém como conceito central a Localizacéo.
A primeira trata especificamente do espaco préximo,
aquele de vivéncia, enquanto as outras duas mobilizam o
conhecimento geografico a partir de aspectos distantes
de suas vivéncias imediatas. Para analisarmos a
expressdo do pensamento espacial, narramos 0S
acontecimentos principais da atividade, transcrevemos
as video-gravagdes e mapeamos 0s registros de acordo
com 0 nosso interesse: verificar 0s conceitos e
habilidades espaciais. Compreendemos que o desenho
consiste em uma linguagem que concretiza e reflete o
raciocinio espacial, envolvendo importantes principios
da cartografia e da geografia. A concepcdo assumida é a
da infancia enquanto categoria social e a crianca
enquanto sujeito de direito ao conhecimento e, neste
caso, espacial. A crianca é pensada nesta pesquisa como
ser capaz de aprender, refletir, criar, trocar, dialogar e
ensinar sobre o espago. Ao longo da anélise dos dados
de pesquisa, concluimos que as palavras sdo elementos
fundamentais que concretizam o modo de pensar, no
caso, a habilidade do pensamento espacial, e 0 desenho é
parte da iniciacdo cartografica. Afirmamos nesta tese a
relagdo direta da Geografia no desenvolvimento do
pensamento espacial, tendo em vista a prépria natureza
desta ciéncia, e também da Cartografia enquanto
linguagem que materializa essa forma de pensar.
Defende-se, assim, 0 conhecimento geografico na
Educacdo Infantil, por meio do pensamento espacial,
pois as criangas podem ampliar seus conhecimentos
espaciais.

Mya Fasseira

Cartografia
escolar na
educacdo infantil:
descobrindo o
mundo a sua volta

Esta pesquisa surge a partir das inquietacGes vividas pela
autora, quando lecionou em uma escola de Educacdo
Infantil, onde foi possivel observar algumas dificuldades
das demais professoras em mediar conceitos da
Geografia e da Cartografia, inseridos na tematica
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“Natureza e sociedade”, contidos no cotidiano escolar
dos alunos dessa etapa. Dentre 0s questionamentos que
surgem ao pensar 0 percurso do processo de ensino e
aprendizagem, em relacdo aos contelidos geogréaficos e
cartograficos, vem a necessidade de compreender de que
maneira se desenvolvem as aquisi¢es das nocfes de
tempo e espaco durante os primeiros anos da infancia.
Diante deste desafio, 0 objetivo da pesquisa consistiu
em apresentar uma sequéncia didatica, com
propostas de atividades pedagdgicas para compor
planos de aula direcionados a criancas de 4 e 6 anos
da Educacédo Infantil, auxiliando no entendimento de
conceitos geogréaficos. Para isso, foram realizadas
observacdes e andlises da rotina pedagdgica junto a
turma do “Grupo 4” (criangas de 4 anos a 6 anos), do
Centro de Convivéncia Infantil da Unesp de Rio
Claro/SP. Em busca de compreender a estrutura do
pensamento das criangas, suas acOes e reacOes,
percepcédo espacial e suas experiéncias adquiridas junto
ao meio em que vivem, este trabalho foi pautado em
obras de Vygotsky e sua teoria de zona de
desenvolvimento proximal, processo de media¢do e o
desenvolvimento sociocultural do individuo. Diversas
atividades foram desenvolvidas, tendo como resultado
uma sequéncia didatica composta por planos de aula
elaborados, tendo como tema principal, o “Sistema
Solar”, possibilitando trabalhar os conceitos “Dia e noite
— interacdo entre o planeta Terra ¢ o Sol”, “Lua e o
planeta Terra — caracteristicas da Lua e o eclipse” e,
finalizando, “As quatro estagdes do ano — movimento de
translacdo e as interferéncias sobre a Terra”.

Fonte:

BDTD/ IBCIT (2022)

Quadro 2 - Bibliografia Anotada com destaque ao ano de publica¢éo, instituicdo de pesquisa e

orientadores.

N. | ANO | INSTITUICAO AUTOR ORIENTADOR(a) TITULO
Universidade
Federal do Rio
Grande do Sul .
ooy | e | 0| e zoven || OF et de et
Geociéncias Ace?upan Costella ¢

Programa de
Pds- Graduagdo
em Geografia
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Universidade de .
S50 Paulo — Paula O pensamento espacial na
2- | 2017 Cristiane Sonia Maria educacdo infantil: uma relagéo
Faculdade de . . 3
~ Strina Vanzella Castellar entre geografia e cartografia
Educacéo .
Juliasz
Universidade
Estadual Paulista
“Julio de a . )
Mesquita Filho” Monica Andrea Ca[tografla-e.scolar na
. Yohana . .| educacéo infantil: descobrindo
3- | 2016 — Instituto de Aparecida Zacharia s
. Alves 0 mundo a sua volta
Geociéncias e . S
s Fasseira
Ciéncias Exatas
Campus de Rio
Claro

Fonte: BDTD/ IBCIT (2022)

A dissertacdo mais recente é escrita no ano de 2021, e traz em seu titulo “Os saberes
da Geografia no contexto da educacéo infantil” a qual, ap6s leitura flutuante do resumo, ¢
caracterizada por externar a pratica de professores nesta etapa da escolarizacdo, trazendo
aspectos quanto a formacao inicial, a concepc¢éo e a utilizacdo de conhecimentos geogréaficos
com as criancas, utilizando como metodologia uma proposta qualitativa por meio de rodas de
conversa e a problematizacdo quanto a préatica e a rotina das criancas, que sdo relacionadas
com a Geografia, e aproximando com o que é prescrito pela Base Nacional Comum Curricular
para a Educacdo Infantil. (ACAUAN, 2021).

Ja a segunda dissertacdo citada no Quadro 2, se detétm a abordar um conceito
especifico da Geografia: a cartografia, com o titulo “Cartografia escolar na educacdo
infantil: descobrindo o mundo a sua volta” que, a partir das vivéncias da autora busca
problematizar as praticas pedagogicas voltadas para a Geografia, em especifico a cartografia,
com criancas entre os 04 e os 06 anos de idade, e as aproximacgdes com 0 contexto em que as
criancas estdo inseridas. Como proposta final, a autora se compromete em mediar alguns
planos de aula pensados para aquela realidade, contextualizando com os saberes das criancas
para agregar e potencializar as vivéncias e aproximacdes com a Geografia escolar. As duas
dissertacdes citadas trazem para o debate questdes relevantes para o Ensino de Geografia nas
praticas de professoras na Educacdo Infantil, enfatizando a relevancia da tematica e a
abrangéncia visualizada ao trabalhar esta ciéncia com as criangas. (FASSEIRA, 2016).

A pesquisa 01, conforme a organizacdo dos Quadros 1 e 2, é uma pesquisa realizada
na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, no Instituto de Geociéncias Programa de Pds-
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Graduacdo em Geografia, sendo a pesquisa 03 do total encontrado, realizada na Universidade
Estadual Paulista (Unesp) também vinculada ao programa de pds-graduacdo em Geografia.
Pensa-se entdo, que, entre os anos de 2015 e 2022, ndo obtivemos pesquisas - em especifico
dissertacGes - onde se enquadram os descritores, 0 assunto e o periodo de tempos provenientes
da pesquisa, estudos ou trabalhos de conclusdo de curso no curso em licenciatura em
Pedagogia da realidade brasileira.

A pesquisa de numero 02, conforme o que esta visivel no Quadro 2, diz respeito a uma
tese de doutorado, realizada na Universidade de S&o Paulo, para obtengéo de titulo de Doutora
em Educa¢do no ano de 2017. Com o titulo “O pensamento espacial na educacéo infantil:
uma relagdo entre geografia e cartografia”, enriquece a proposta deste estudo ao trazer
concepcdes e conceitos quanto o conhecimento espacial, dando énfase as praticas pedagogicas
em Geografia para a Educacdo Infantil, trazendo ainda concepg¢Bes quanto a crianca
protagonista e sujeito deste processo de ensino e aprendizagem. A autora em questdo
atualmente esta em destaque nas pesquisas em Geografia. (JULIASZ, 2017).

Um fator importante para ser salientado da referida pesquisa anteriormente analisada
sdo as contribuicOes da orientadora desta tese, a renomada autora Sonia Maria Vanzella
Castellar, e suas inimeras contribui¢des para estudos voltados ao estudo de Geografia nas
escolas. Essa mesma autora € abordada durante a organizacdo a qual o presente estudo
também ira explorar, em especifico quando ela caracteriza que:

[...] pensar a geografia como uma disciplina que ensina a memorizar informacgdes
soltas é uma idéia equivocada. Por isso construir a idéia de espago na sua dimensédo

cultural, econdmica, ambiental e social é um grande desafio da geografia, e da
geografia escolar. (CASTELLAR, 2005, p. 211).

Suas referéncias bibliograficas, seus estudos para a Geografia humana, para a
Geografiavisualizada nas escolas, serdo caracterizadas e terdo relevancia ao evidenciar que o
referido trabalho se propGe ao problematizar praticas pedagdgicas que contemplem a
Geografia na Educacdo Infantil e as aproximacdes entre Geografia e Pedagogia. Conforme
visualizado no estudo acima, pensa-se e pode-se afirmar que a Geografia é relevante ao se
tratar de criancas na Educacéo Infantil, se considerarmos como aprendem, como socializam e
como se visualizam como sujeitos. Assim, segundo a autora, as aprendizagens das criangas
nesta etapa dizem muito sobre conhecimentos geogréficos se pensarmos que:

[...] ocorrem através de sucessivas organizagdes do conhecimento, processo
protagonizado pelo aluno quando estimulado a vivenciar experiéncias que
fornecerdo a ele conteldos associados a praticas sociais reais. A crianga, ao

ingressar na Educacdo Infantil, deve apropriar-se do ambiente ou espaco escolar por
suas vivéncias ali estabelecidas, movimentando-se (com ages como andar, correr,
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pular, escorregar, puxar, empurrar, subir, descer, deitar, sentar, levantar, cair, dancar,
girar, etc.), para, assim, comunicar-se e expressar-se, interagindo com o ambiente e
seus elementos, explorando suas possibilidades e limites. (FASSEIRA, 2016, p. 40)

Indo ao encontro com o que a autora propGe em sua pesquisa, remete-se ao que
pressupde a BNCC para esta etapa da educacdo bésica, ao retratar que:

[..] as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas tém como eixos

estruturantes as interacGes e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos que derivam

dos principios das DCNEI [...] de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-
se e conhecer-se [...]. (BRASIL, 2018, p.40).

Assim, estes conceitos vém ao encontro com o que se propde a Geografia da Infancia e
com os conhecimentos geograficos, numa perspectiva que busca além de conceituar, buscar a
localizac&o nos espacos. A partir de problematizagdes, situacdes de aprendizagem, vivéncias e
relagdes, € possivel que “[...] a crianga reconheca os elementos que constituem os diferentes
ambientes em que vive, compreenda as atividades realizadas neles e as pessoas que a
cercam.” (FASSEIRA, 2016, p. 13), que possa compreender as relagdes existentes no espaco
em que vive, em que se relaciona e que aprende. 1sso exige uma postura critica e coerente de
pedagogos e pedagogas com este olhar, principalmente ao constituir “[...] um arranjo
curricular que acolhe as situacfes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e
seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural”.
(BRASIL, 2018, p.40). Cabe a pedagogia estar inserida em pesquisas e estudos que
contemplem os conhecimentos geograficos, dando maior relevancia a formacéao inicial de
docentes, para também analisar como eles refletem na praxis docente.

Ainda, pensando no que a Base Nacional Comum Curricular (2018) propde,
evidencia-se que a partir das interagdes, vivéncias e brincadeiras as criancas aprendem de
maneira significativa e ocorre o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo da crianga.
Identificamos associacdo de saberes de diferentes areas do conhecimento, principalmente ao
que compete a Geografia, e que auxiliam no desenvolvimento do pensamento espacial. O
documento orientador assegura seis direitos principais para as crian¢as durante a primeira
etapa da Educacdo Basica, a Educacdo Infantil: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se, direitos que afirmam a complexidade e potencialidade possivel nas
praticas pedagogicas para esta etapa. Ou seja, podem-se perceber no cotidiano das escolas de
Educacao Infantil muitos conhecimentos e conceitos da Geografia, para evidenciar processos
formativos emancipatérios, criticos, onde a crianca seja o centro do planejamento curricular e
que se priorize uma formacao cidada.

Para dar maior énfase a essa presenca, torna-se relevante citar outra organizacdo da
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BNCC (2018) para a etapa, 0s cinco campos de experiéncias. Estes sdo divididos de acordo
com a faixa etaria dos individuos e, seguindo esse documento orientador, deveriam ser

articulados e contemplados no cotidiano das criangas. (ver Figura 3).

Figura 3 - Campos de Experiéncia da Base Nacional Comum Curricular para a Educacao

Infantil.

Espacos,

tempos
Escuta, fala, S
O eu, o outro e Corpo, gesto e Tracos, sons, sanents quantidades,
nos; movimentos; cores e formas; pimacinacéo relagoes e
S transformacoes

Fonte: BRASIL (2018).

Essa organizacdo prevista no documento criard elos e relagbes quanto a
representacOes, repertorios e entendimento do seu lugar, de suas origens, de sua cultura, de
seu modo de agir e vivenciar os espagos geograficos. Como traz o autor Lopes (2018), busca-
se “[...] romper com a visdo tradicional e hegemodnica da infancia (aquela que ndo fala,
passiva...) por uma visdo de crianga ativa e produtora de cultura no tempo presente [...]” (p.
75). Através destas perspectivas, deste olhar atento a infancia e sua singularidade, que a
aprendizagem em Geografia cria também suas raizes significativas, onde “[...] busca
promover o desenvolvimento cognitivo, corporal, social e cultural do individuo bem como
contribuir para o entendimento das formas de relacionamento humano e suas agdes no
ambiente e vice-versa [...]” (VASCONCELOS; CARVALHO, 2017, p. 2).

Narrar trajetorias e perceber a representacdo das criancas, considerando seus tempos,
suas aprendizagens é muito mais do que é abordado em perspectivas em que enxergam a
crianga como construtora e ativa em seus processos de aprender. Desse modo, apresento nos
préximos paragrafos contribuigdes de autores e pesquisadores que abordam em seus estudos
novos olhares para a Geografia, numa perspectiva de Geografia da Infancia, considerando
estes aspectos e a sua relevancia para o cotidiano da Educacéo Infantil.

E nesta perspectiva que se caracteriza o trabalho do pedagogo(a), ao fazer uma leitura
e andlise da realidade e fazer uma juncdo entre conhecimentos tedricos e praticos, é deixar
vivenciar, expandir e ser predominante nas praticas pedagdgicas. Nessa ldgica, os pedagogos

devem desenvolver praticas que contemplem também conceitos pertinentes a area de
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Geografia, de forma contextualizada e significativa, de modo a contribuir para que a crianca
construa sua leitura e interpretacdo do mundo, que se sinta pertencente a esse espaco
geogréfico, de relacBes e vivéncias. Como afirmam as autoras, o lugar onde vivemos,
socializamos, escrevemos nossa historia é “[...] formado e/ou compreendido como espago de
vivéncia, onde estdo inseridas suas necessidades existenciais, suas interacfes com os objetos e
as pessoas, suas historias de vida.” (GIOMETTI; PITTON; ORTIGOZA, 2012, p.36). Cabe a
Geografia, ciéncia que estd presente desde a Educacdo Infantil, dar espaco para
problematizacGes e contribuicdes a respeito desse conceito no decorrer de sua area de
pesquisa.

Para evidenciar esta percepcdo recorta-se 0s escritos da autora ao tratar que a
Geografia perpassa a nocdo de decorar, trabalhar atividades pontuais, mas sim numa
perspectiva que busca “[...] identificar e conhecer ndo apenas a localizagdo dos paises, mas
entender as relacdes entre eles, compreender os conflitos e a ocupacdo do
espaco.”(CASTELLAR, 2005, p. 2016), criando elos e relagdes de aprendizagem entre os
sujeitos, suas herancas culturais e suas vivéncias, desde a infancia, considerando o contexto e
as relaces sociais de cada individuo.

Ao abordarmos consideracbes quanto a infancia, quanto aos conhecimentos
geograficos terem seu inicio nesta etapa, e apresentar nos escritos acima as aproximacoes
entre Geografia e Educacéo Infantil, faz-se uma segunda pesquisa no catalogo de dissertacoes
e teses da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagfes (BDTD/ IBCT), agora
utilizando os descritores “Geografia da Infdncia”, com enfoque e filtro da plataforma
limitando-se ao assunto das obras. Foi localizado um total de nove documentos a serem
analisados e categorizados nos paragrafos seguintes. Dentre os documento no Grafico 1,
apresentado a seguir, pode-se visualizar a quantidade de teses e dissertacfes a respeito desta

tematica e os anos selecionados.

Gréafico 1 - Teses e Dissertacdes com as palavras Geografia da Infancia nos anos de 2015 a
2022.
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Fonte: BDTD/ IBCT (2022)

Percebemos, a partir da visualizacdo do Grafico 1, que dissertagdes com a tematica sao
em maior escala, sendo 56% dos estudos, e teses sao 44%. Mas de que cidades brasileiras
provém estes estudos? Para evidenciar e melhor visualizacdo das informacdes, organizamos o

Grafico 2, ahaixo.

Grafico 2 - Cidades brasileiras e suas pesquisas referentes a Geografia da Infancia entre os
anos de 2015 a 2022

m Brasilia m™Juizde Fora = S3o Paulo Natal

Fonte: BDTD/ IBCT (2022)

Como é possivel visualizar no Grafico 2, no referido recorte temporal as pesquisas
realizadas com a tematica Geografia da Infancia sdo mais presentes na cidade de Sdo Paulo,
na Universidade de Sdo Paulo (USP) seguida pelas pesquisas da cidade de Juiz de Fora na
Universidade de Brasilia (UnB). A partir destes dados, qual a relevancia para se pensar em
Geografia da Infancia? Porque estas cidades apresentam maioridade ao pesquisar a tematica?

Considera-se que sdo cidades populosas, e que apresentam pesquisadores despertos e
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interessados a discutir quanto a infancia, a Geografia presente nesta faixa etaria, seriam
cidades que se preocupam com o publico infantil? Como essas infancias sdo respeitadas ou
contempladas nas praticas pedagogicas? Segundo o autor Lopes (2018) as criancas fazem
parte do espago, bem como se apropriam e atuam nas configuragdes e sdo responsaveis pelas
proprias expressdes geograficas, ao se apropriar e dar sentido para 0 mundo.

O Quadro 3, revela quais regides brasileiras produziram pesquisa sobre Geografia da

Infancia.
Quadro 3 - Distribuicéo das teses/dissertacfes por tipos de regido/IES
N. de Quantidade de
Regido ) Universidade Pesquisas por
Trabalhos Universidade
Centro- 01 Universidade de Brasilia (UnB) 01
oeste
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) 02
Universidade de S&o Paulo
Sudeste 07 (USP) 04
Universidade Estadual Paulista (UNESP) 01
Norte 01 Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) 01

Fonte: BDTD/ IBCT (2022)

Como podemos observar, a Universidade de Sdo Paulo, entre os anos de 2015 e 2022,
obteve quatro estudos com a tematica em destaque, somando as duas pesquisas realizadas pela
Universidade de Juiz de Fora, e a Universidade Estadual Paulista, dando maior evidéncia de
pesquisas nesta perspectiva para a regido Sudeste do Brasil. Outro aspecto relevante para a
analise é considerar os orientadores das referidas pesquisas, em duas pesquisas com tematicas
relevantes para as nomenclaturas Geografia da Infancia, temos o autor e pesquisador Jader
Janer Moreira Lopes. Se analisarmos seu Curriculo Lattes, visualizamos um pesquisador
assiduo em teméticas que consideram as infancias e a cultura infantil. Conforme as
contribuicbes do autor mencionado, a escola da infancia passa a ser concebida como um
espaco de acolhimento integral dos sujeitos e como ampliacdo de repertdrios culturais e
sociais, por meio do contato com o patriménio cultural da humanidade, bem como com o

conhecimento geografico. Assim, a escola é um espago que se dedica a:


https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Lopes%2C%2BJader%2BJaner%2BMoreira%22
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Lopes%2C%2BJader%2BJaner%2BMoreira%22
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[...] propria formacdo do ser humano em sua experiéncia/vivéncia de humanidade,
essa vontade de se juntar as criangas, ndo so propondo, levando pronto e acabado,
mas ouvindo-as, dando voz, escutando-as atentamente, cuidadosamente,
cautelosamente, com “amorosidade”. (LOPES, 2018, p.19).

Esse espaco de escuta, de concepcao de infancia que “[...] estudos em Sociologia da
Infancia, Antropologia da Infancia, Geografia da Infancia, Psicologia do Desenvolvimento
[...] tem contribuido para [...] novas maneiras de perceber e compreender as criangas e suas
acdes no mundo em que se inserem.” (LOPES, 2018, p. 23). Os resultados obtidos a partir da
pesquisa sobre a Geografia da Infancia nos revelam que entre as tematicas podemos visualizar
trés grupos distintos que determinaram suas areas de pesquisa dentro desta perspectiva de
Geografia da Infancia, sendo possivel, através de Bibliografia Categorizada, dividi-las em trés
grupos, usando como critério de escolha a aproximacdo entre as tematicas dos textos: 1)
Criancas e a cultura infantil, Geografia da Infancia; 2) Criancas e as cidades e 3) Geografia

escolar. No Grafico 3, podemos visualizar de maneira categorizada esta delimitacdo de temas.

Gréfico 3 - Categorizacao por eixo tematico de pesquisa

H Criancas e a cultura infantil - Geografia da Infancia
Criangas e as cidades
Geografia nos anos iniciais

33%

22%

Fonte:BDTD/ IBCT (2022)

O grupo de pesquisas, intitulado Criancas e a cultura Infantil — Geografia da
Infancia®, sera abordado no decorrer dos escritos para caracterizar e dialogar com os estudos
deste referido trabalho. Percebe-se, primeiramente, que 45% dos estudos se detém a analisar,
ouvir e trazer para a problematizacdo as contribui¢cdes das criancas, sua cultura especifica,
seus espacos geograficos. Como sinaliza o autor, a Geografia da Infancia, em especifico na

Educacdo Infantil se detém a:
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[...] buscar compreender as criangas nos espacos vividos, buscando suas logicas,
ouvindo-as, aprendendo com elas, sentindo suas presencas no mundo, levando em
conta suas contribuicdes, respeitando suas formas de ser e estar no espago € no
tempo atual (LOPES, 2018, p. 70).

A partir destes elementos, considerar que a Geografia faz parte das relagdes cotidianas
das criangas, como afirma Staccioli (2013), as escolas da infancia devem garantir as criancas
a oportunidade de vivenciarem experiéncias reais, complexas e globais, nas quais teriam
tempo e espaco de ser crianca. Um cotidiano escolar organizado que permite as criangas
momentos para planejar, fazer e desfazer, encontrar, entrar em conflito, reelaborar e brincar
em ambientes internos e externos. Sendo assim, as criancas devem se sentir acolhidas e
pertencentes aos ambientes escolares e, com isso percebemos “[...] a importancia de preparar
bem os ambientes, os tempos, 0s materiais, 0s mdveis e 0s objetos. Quanto mais forem
pensados em fungédo das atividades e da autonomia das criangas, mais fazem surgir situacoes
interessantes [...]” (STACIOLLI, 2013, p. 34). Planejar os ambientes possibilita para as
criancas e para os pedagogos encontrar as riquezas das construcdes infantis.

Sendo evidenciadas pela afirmacdo prevista pela BNCC, ao tratar destas relagdes de
corporeidade nos Campos de Experiéncia, em especifico no campo: O eu, 0 outro e o nos, é
caracterizado por conceituar e perceber que as criangas “[...] podem ampliar o modo de
perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as
diferengas que nos constituem como seres humanos.” (BRASIL, 2018, p. 40). Articulamos
com outro campo de experiéncia intitulado Espacos, tempos, quantidades, relacbes e
transformacg0es, a qual se propde a reconhecer que as criangas “[...] vivem inseridas em
espacos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido de fendbmenos naturais e
socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espagos [...]”.
(BRASIL, 2018, p. 42). Estes dois campos de experiéncia vém para complementar esse
sentimento de infancia, de cultura infantil e de Geografia da infancia que ja ¢ uma realidade,
estd entre meio as discussdes para a Educacdo Infantil, bem como a relevancia de pedagogos
estarem atentos e ativos nestas pesquisas, acompanhando o contexto atual e a singularidade
visivel na infancia.

Desse modo, estudos, pesquisas, debates e exploracGes que tragam a crianga e seus
espacos geograficos tornam-se ainda mais relevantes se considerarmos a apropriacéo cultural,
a aprendizagem e o visualizar-se enquanto sujeitos, pertencentes de uma ldgica e produtores
de cultura. Tendo em vista esses apontamentos, reforcamos os estudos da area da Geografia

da Inféancia, a qual:
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[...] nos ajuda a entender as relagcBes das criancas com seus espacos [...]. Esse
dominio tedrico tem como questdo principal a compreensdo da infancia em seus
diferentes contextos geogréaficos, permeados pelas escalas em suas insercdes
diversas (quer em fronteiras oficiais ou simbolicamente construidas). Compreender
como as infancias sdo constituidas pelos variados arranjos culturais e sociais, pela
diversidade geogréafica e, também, como as criancas se apropriam e configuram suas
diferentes geografias, sdo alguns dos propositos dessa area de estudo. (LOPES;
MARTIN, 2019, p. 629).

Nesta perspectiva, consideramos que a formacdo de pedagogos traz fatores
importantes para a construcdo e a mediacdo de propostas pedagdgicas que concebem a
infancia e suas particularidades. Para tanto, o proximo momento deste estudo se detém a
explorar conceitos, concepcdes e legislagbes vigentes para a normatizacdo da formacdo de

licenciados na referida instituicao e quais as contribuicdes para a Educacdo Basica da regido.
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4 ENSINO DE GEOGRAFIA NA FORMACAO INICIAL DE PEDAGOGAS DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - CAMPUS ERECHIM

Ao considerarmos a formacao inicial como fator crucial para a pratica pedagogica
estar alinhada com os saberes das criancas, suas contribui¢des e o reconhecimento da infancia
como ativa e como espaco de construcdo de autonomia e criticidade, neste capitulo
levantaremos dados e anélises que dizem respeito a formacdo inicial de pedagogas(os)
licenciadas(os) pela Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus Erechim, a partir de
problematizacGes em documentos orientadores do curso de Pedagogia e 0 que se espera de
formacéo de educadores na referida universidade correlacionado a Componentes Curriculares
que envolvam o Ensino de Geografia.

Ao analisarmos tais normativas, através da analise documental, somos levados a
pensar que “[...] documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentam afirmagdes e declara¢des do pesquisador.” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 39). Assim, esses documentos podem ser quaisquer escritos que narram a
trajetoria humana, as culturas, modos de viver (LUDKE; ANDRE, 1986), sendo uma
metodologia que contribui para narrarmos e entendermos a configuracdo, organizacdo do
Ccurso e sua relevancia para a pesquisa em questao.

Antes de reiterarmos os documentos oficiais do curso, pensa-se de acordo com o
Parecer n® CNE/CP 009/2001, quanto a formacao inicial de professores, onde a mesma é vista
como:

[...] preparagdo profissional passa a ter papel crucial, no atual contexto, agora para
possibilitar que possam experimentar, em seu proprio processo de aprendizagem, o
desenvolvimento de competéncias necessarias para atuar nesse novo cenario,

reconhecendo-a como parte de uma trajetoria de formagdo permanente ao longo da
vida. (BRASIL, 2001, p. 11)

Partindo destas afirmacfes previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais, a proposta
de exploracdo dos documentos do curso em questdo, tem relevancia devido a formacéo inicial
de educadores refletir diretamente nas vivéncias e aprendizagens das criangas. Assim, a partir
da problematizacdo da proposta curricular prevista pela Base Nacional Comum Curricular,
dos conhecimentos aprendidos nas componentes curriculares destinados a area de Geografia
da UFFS - campus Erechim, as possibilidades de vivenciar a realidade escolar por meio de
grupos de pesquisas, pesquisas em CCRs, estagios ndo obrigatorios, estagios obrigatorios e
das experiéncias profissionais vividas com criangas, acreditamos que 0s saberes do campo da

Geografia podem
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contribuir com o processo de desenvolvimento da infancia, e ter muito a contribuir no
contexto escolar, em especifico na Educacéo Infantil.

Ao proporcionar as criangcas a descoberta e percepcdo dos lugares em que vivem,
pode-se fazer relacBes com outros lugares, considerando a convivéncia com diferentes
ambientes (familiar, escolar, espaco publicos, etc) em que esta inserida. Na primeira etapa da
infancia, a crianca é capaz de entender o lugar em que vive como seu espacgo. Assim, Como se
idealiza essa organizacdo, estamos falando de concepcdes e de fatores que agregam no
processo da crianca na escola, como afirma o autor:

A organizacdo dos espacos e dos materiais sd8o importantes mediadores da
aprendizagem, devendo, em primeiro lugar, atender as necessidades infantis
(afetivas, cognitivas, fisioldgicas, relacionadas a construgdo da autonomia e a

socializagdo) e propiciar desafios, descobertas e possibilidades para que as criangas
estabelecam varias interagdes (HORN,2013, p.7).

Nessas interacbes com 0 espago, Com 0 outro e consigo mesmo, as criangas aprendem.
Esse espaco caracterizado sendo ele vivido, com sentido, apropriagdo, no tempo de
exploragdo da crianga, visa sua autonomia, seu desenvolvimento motor e sua percepgao sobre
0 mundo. Sdo nesses aspectos que a Geografia também se propBe a entender como este
espaco de vivéncia pode contribuir com a aprendizagem das criangas, ou da sua percepcao e
representacdo de mundo, de cultura, de sociedade.

A fim de contribuir com o que ja foi sinalizado até 0 momento, remete-se ao que é
previsto nas Diretrizes Curriculares para a Educacgdo Infantil (2009, p. 16) ao articular e
evidenciar principios que devem nortear as praticas e o cotidiano das escolas de Educacao
Infantil:

As propostas pedagdgicas de Educacdo Infantil devem respeitar os seguintes

principios:

a) Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

b) Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democratica.

c) Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestacOes artisticas e culturais.

Assim, cabe a Geografia ser espaco de inquietacdo, representacdo e compreensao de
espaco, de lugar, de vivéncia, como salienta Lopes (2018), “[...] como campo de
conhecimento, deve se somar as demais formas de saberes que transitam no espaco de
Educacdo Infantil para permitir que as inquietacOes e questdes levantadas pelos trabalhos

desenvolvidos coletivamente nesses locais se transformem em novas formas de ler o mundo
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em que vivemos [...]”. (p. 77), permeando os escritos nesta perspectiva, um fator relevante, se
ndo determinante da aprendizagem das criancas, do ensinar Geografia para as criangas esta na
formacdo inicial dos docentes. Assim, ao continuarmos analisando o que é previsto em
legislacdo para a formagéo de professores, busca-se atender:
[...] as necessidades educacionais do pais, a revisdo da formacdo de professores para
a educacdo béasica é um desafio a ser enfrentado de imediato, de forma inovadora,

flexivel e plural, para assegurar efetivamente a concretiza¢do do direito do aluno de
aprender na escola. (BRASIL, 2001, p. 16).

Mas qual o papel dos professores ao que é de direito das criancas aprender na escola?
Ao sermos professores de crianga, € necessario considerar todos esses aspectos citados.
Assim, € sabido que a Geografia se faz presente na formacdo inicial de pedagogos,
legitimados a trabalhar com os primeiros anos de escolarizacdo das criangas, portanto, cabe ao
referido estudo considerar e problematizar, como os conhecimentos geograficos e a Geografia
estdo sendo articulados com as praticas cotidianas da(o)s egressa(o)s da UFFS Campus de
Erechim, desde o ano de 2015, que atuam na cidade de Aratiba/RS. Como as préaticas desses
professore(a)s contribuem com a Educacdo Infantil da referida cidade? Ha a presenca de
concepcdes e conceitos relacionados também com a Geografia da Infancia, ao narrarem sobre
suas praticas pedagdgicas?
Para dar inicio ao que é proposto, problematizamos o atual documento orientador para
o curso de Licenciatura em Pedagogia no campus de Erechim, o Projeto Pedagdgico do
Curso, que apresenta preocupacdo com a formacéo de futuros professores, que busca formar:
[...] um profissional que compreenda a sua inser¢do na educacdo ndo apenas pontual
ou fragmentariamente, mas que entenda, de fato, a sua atuacdo no sistema

educacional, percebendo a amplitude da dimensdo da escola para aléem de sua
arquitetura [...]. (UFFS, 2018, p. 20).

Um pedagogo ou uma pedagoga que entenda o papel formador e transformador de sua
pratica pedagogica e principalmente a transversalidade ao dialogar com todas as areas do
conhecimento busca “[...] responder a exigéncia social de um profissional capaz de perceber a
amplitude dos significados da democratizagdo da Educagdo, compreendendo a socializagéo
dos conhecimentos cientificos produzidos ao longo da historia como um direito [...]” (UFFS,
2018, p.21). Essa democratizacdo assegurada pelas legislacbes brasileiras como direito
institucional das criancas em nosso pais, teve origem a partir de movimentos politicos e
sociais, bem como da Declaragdo Universal dos Direitos das Criangas, vinculado com o
Estatuto da Crianca e do Adolescente que a Constituicdo de 1988 reconhece a Educacéo

Infantil como Direito das criangas, sendo dever do Estado assegurar e ofertar o seu acesso,
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contratando profissionais, criando espagos e politicas publicas para garantir o
desenvolvimento destas criancas.

Em resumo, terdo em sua formacédo inicial a presenca da Geografia. A partir da
formacdo de professores destaca-se de maneira positiva a ampliacdo e a organizacdo de dois
Componentes Curriculares para a Geografia, tendo em vista que em uma CCR ndo era
possivel aprofundar nos conceitos e tematicas, como era previsto no antigo Projeto
Pedagdgico do Curso. Se considerarmos as alteracdes entre o antigo e o atual PPC,
sinalizamos a mudanga de Projeto Pedagogico do Curso (PPC), torna possivel uma nova
perspectiva com a intencdo de dar mais respaldo para formacdo docente, ao proporcionar mais
horas de aproximacao-trabalho-estudo entre a Pedagogia e a Geografia. Teoricamente, tal
mudanca possibilitaria compreender e vivenciar mais praticas pedagdgicas nos ambientes
escolares bem como mais reflexdo e discussdo sobre os conceitos e temas trabalhados na
Educacao Infantil e nos anos iniciais da Educacdo Basica.

No documento vigente, um dos CCRs, ¢ intitulado “Ensino de Geografia I, com dois
créditos, ou seja, 30 horas, que objetiva “fornecer as discentes condi¢des necessdrias para
perceberem as contradigfes da sociedade a partir do espacgo, para que compreendam o
potencial da Geografia como um conhecimento capaz de construir cidadania.” (UFFS, 2018,
p. 114). Nele, busca-se desenvolver “conceitos ¢ temas da Geografia para a Educacao Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental: espaco, paisagem, lugar, espaco urbano, espaco rural,
meio ambiente, globalizag¢do.” (UFFS, 2018, p.114, grifo nosso).

Ao analisarmos o objetivo do CCR, percebemos mencdo a Geografia na Educacéo
Infantil, mas aos termos contato com as referéncias bibliogréficas, sinaliza-se a auséncia de
autores e estudos que trazem em especifico esta tematica, esta area da Geografia. A énfase
deste componente curricular esta no Ensino de Geografia para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, para a cartografia nesta mesma etapa, 0 que isso nos sinaliza? Auséncia nos
estudos e articulaces com a Geografia da Infancia nas formacdes iniciais de pedagogos e
pedagogas licenciadas pela UFFS Erechim.

Durante a formacdo inicial, sdo elencadas teméticas e campos teéricos que consideram
as etapas da escolarizacdo em sua totalidade, problematizando desde a historicidade aos
conceitos como crianga, aluno, aprendizagem, planejamento, curriculo e o cotidiano das
instituicdes escolares. Assim, como pontua Lopes (2018), as rotinas na Educacao Infantil,
“[...] a organizacdo de seu espago e tempo e a produgdo de seu cotidiano partem de [...]
intencionalidades, e sdo configurados nos projetos com as criangas. Com elas transcrevemos o

nosso fazer, inclusive o geografico.” (p. 77). Assim, o que os académicos problematizam,
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estudam e dialogam durante a academia tem fator relevante quando articulado na préatica, no
cotidiano com as criancas, sendo necessarios e de extrema relevancia ampliarmos as
percepcdes, materialidades e aproximag6es quanto a pedagogia e a geografia para a Educacao
Infantil.

Dando sequéncia a anélise documental e ao que propde a formacdo de pedagogos e
pedagogas pela UFFS de Erechim, o CCR “Ensino de Geografia II”, ¢ organizado com carga
horaria de 60 horas e tem como objetivo fornecer aos discentes “[...] alternativas e
possibilidades para desenvolver atividades didaticas, com uso de materiais que contribuam
para a assimilacdo dos conceitos que auxiliem na leitura e intervengdo no/do espago
geografico [...]” (UFFS, 2018, p. 127) fazendo ainda mencdo ao plano de ensino para as
etapas da Educacdo Basica que um pedagogo estd autorizado a trabalhar. Como afirmam os

autores, exige dos professores:

[...] uma visdo do curriculo muito mais politica, muito mais comprometida com a
ideia de que a educacdo € o processo pelo qual nos tornamos quem somos, a
educacdo constitui os individuos [...] por isso importa muito nesse processo aquilo
que é ensinado na escola infantil (CRAIDY; KAERCHER, 2001, p. 19).

Para tanto, tais concep¢bes vém ao encontro com 0s escritos do autor, ao
problematizar e dar énfase que quando nos referimos a organizacdo escolar, a espaco
destinado para as criancas estamos tratando de uma “[...] dimensdo pedagdgica que promova
0 respeito a condicdo humana, sem se restringir ao espaco das salas de aula, mas
considerando-se a totalidade de ambientes que compde a instituigdo.” (LOPES, 2018, p. 77),
considerando a amplitude ao falarmos de relacdes espaciais e geograficas nas escolas de
Educacao Infantil. Pensar em praticas pedagdgicas e seus reflexos na mudanca de concepcao,
na mudanca destes espacos, € pensar na formacgdo possivel nas instituicbes formadoras de
professores. H& diferengas ou semelhancas entre os campis da Universidade Federal da
Fronteira Sul?

No Quadro 4, organiza-se a distribui¢do das informacoes recortadas dos PPCs de 03
campis da UFFS, a fim de comparar e buscar aproximacdes, diferencas na ementa, ou ainda, a
problematizacdo do proprio Componente Curricular. Elencamos os Projetos Pedagogicos dos

Cursos de Pedagogia dos campis de: Chapecd e Laranjeiras do Sul.

Quadro 4 - Componentes Curriculares, divisdo nos campis, carga horaria e a Ementa.

Continua

CARGA

CAMPI CCR HORARIA

EMENTA
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Contextualizacdo historica do pensamento
geografico. A geografia na educacdo infantil e
anos iniciais: tendéncias e pressupostos tedrico-
metodoldgicos. Processo ensino-aprendizagem
de geografia na educacdo infantil, anos iniciais
e na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Planejamento, métodos e técnicas de ensino em
geografia nos anos iniciais do ensino
fundamental. A construcéo e o sentido de
espaco na/da crianga. Os conceitos de espaco,
paisagem, lugar, territorio e regido e suas
possibilidades metodoldgicas.
Principios bésicos da cartografia. Orientacdo e
localizacdo. A cartografia e o0 ensino de

Fundamentos
tedricos e
metodologicos do
Ensino de Geografia 60 horas
na Educacdo Infantil
e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Laranjeiras
do Sul

Laraniei Educacéo e geografia. Os fundamentos tedricos e
aranjeiras o b ; <
do Sul Alfabetlgggao 30 horas metodologlcos da cartogra}fla escolar. Educagao
cartografica e alfabetizacdo cartogréfica. Os elementos de
orientacao e de representacdo do espacgo na
educacdo infantil.
A Ciéncia Geogréfica e suas (des)conexdes
com a Educacdo Bésica. Geografia e Infancia.
Didatica em Educacdo Geogréafica: mediacdo pedagdgica,
Chapecé Geografia na 30 horas processos investigativos e formacdo de
Infancia | conceitos nas aulas de Geografia. Espaco e
tempo na Educacéo Infantil. Alfabetizac&o
cartografica nos anos iniciais.
A Ciéncia Geogréfica e suas (des)conexdes com
a Educacdo Baésica. Geografia e Infancia.
Didatica em Educacdo Geografica: mediacdo pedagdgica,
Chapeco Geografia na 60 horas processos investigativos e formacao de
Infancia Il conceitos nas aulas de Geografia. Espago e

tempo na Educacéo Infantil. Alfabetizac&o
cartografica nos anos iniciais.

Fonte: UFFS (2018)

Ao analisarmos a carga horéaria para os Componentes Curriculares, podemos visualizar

a preocupacao dos dois campi, em consonancia com o campus de Erechim, ao ofertar durante

o0 curso de Graduacdo em Pedagogia, dois CCRs que englobem a Geografia, sendo um com

30 horas e outro com 60 horas. Se olharmos para as ementas dos trés campi, podemos

perceber a preocupacdo em visualizar de antemdo a Geografia como ciéncia, e a

contemplacdo de conceitos e concepgdes que envolvam a Educacdo Infantil e os Anos

Iniciais, como traz o PPC para o curso do campus de Erechim, que durante o CCR Ensino de
Geografia I, busca-se discutir a respeito aos:

[...] principais momentos da construcdo do pensamento geografico. Educacdo

geografica. Conceitos e temas da Geografia para a educacdo infantil e anos iniciais

do Ensino Fundamental: espago, paisagem, lugar, espago urbano, espacgo rural, meio
ambiente, globalizagdo. Pratica como componente curricular. (UFFS, 2018, p. 112)
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Ja o segundo CCR, Ensino de Geografia Il, trata de uma sequéncia de perspectivas e
contribuicdes da Geografia, pensando na

Educacdo Geografica e o desenvolvimento da cidadania. [...] Alfabetizacdo

Cartografica. Contelidos especificos da Geografia propostos em livros didaticos.

Linguagens e Representa¢cdes (mulsica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia,
poesia, literatura) como possiveis metodologias de ensino. (UFFS, 2018, p. 127).

Pode-se afirmar a partir das referidas analises que as ementas dos CCRs dos campus
de Chapecd, Erechim e Laranjeiras do Sul trazem uma proposta que envolve
problematizacGes a respeito da Geografia Escolar, de conceitos da Geografia, onde nos
objetivos e na Ementa dos CCRs ofertados visualizamos o reconhecimento desta ciéncia ao
trabalharmos com criancas e aprendizagem.

Problematizamos entdo, como este espaco de formacdo contribui com a Geografia da
Infancia, ou, se faz mencdo a esta nova perspectiva da Geografia, podemos identificar
literaturas, referenciais bibliogréaficos que contemplem a teméatica? Ou ainda, a preocupacédo
com a Educacdo Infantil aliada & Geografia Escolar, perpassa 0s objetivos previstos nos
PPCs? Quais sdo os subsidios visualizados para o Ensino de Geografia que contribui para a
atuacdo de pedagogos e pedagogas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? O que isso nos
revela?

Em sua maioria, pedagogos e pedagogas licenciados atuam com criancas da Educacéo
Infantil. Os referidos cursos deveriam por exceléncia atender a demanda sinalizada e trazer
consideracBes e apontamentos para a referida area de atuacdo, com a Geografia, com a
Geografia na Educagéo Infantil. Pensando nestas problematiza¢6es quanto a formag&o inicial
das professoras que obtém sua licenciatura pela Universidade Federal da Fronteira Sul, se da a
importancia de dialogar com egressas que cursaram 0s CCRs na UFFS, campus Erechim, para
investigar e avaliar: os CCrs de Geografia sdo suficientes para o processo de ensino e
aprendizagem da(o)s pedagoga(0)s? Quantos referenciais bibliogréaficos, das CCRs, tratam da
Educacdo Infantil? A Geografia da Infancia € trabalhada no curriculo da Pedagogia? A
alfabetizacdo cartogréafica é abordada? No proximo capitulo, o foco serd em detalhar e
organizar questdes pertinentes e que tratam das préaticas de pedagogas na Educacdo Infantil,

no municipio de Aratiba/RS.
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5 A (RE)DESCOBERTA DA GEOGRAFIA: DA TEORIA A PRATICA NA
EDUCACAO INFANTIL DE ARATIBA/RS

Nossas experiéncias em aula na universidade, durante os estagios supervisionados, as
leituras de artigos cientificos, teses e dissertacdes nos permitem afirmar que a Geografia, ou
melhor, a Geografia Escolar, é desenvolvida com mais énfase para os anos iniciais do Ensino
Fundamental. N&o é comum vermos pedagogos ou pedagogas em especializa¢des diretamente
ligadas a essaarea de conhecimento. Mas € de fato necessario ressaltar que nas praticas em
Educacdo Infantil e Anos Iniciais muitos conceitos geograficos sdo abordados nas escolas.
Percebemos de primeiro modo a Geografia para além de memorizagdo de conceitos, do
acimulo de contetdos. Abordamos uma perspectiva geografica de compreensdo de espacos,
lugares, culturas, géneros. Consideramos entdo, que esses conhecimentos circulam e sdo
articulados com saberes na Educagéo Infantil.

A literatura revela a Geografia como uma ciéncia que nos ensina a entender o mundo,
a vida e o cotidiano. Desenvolver o raciocinio geogréafico significa articular saberes de uma
area do conhecimento e ensinar formas de perceber e analisar criticamente a realidade. 1sso
significa que a Geografia pode ser trabalhada desde o inicio da vida escolar, pois as criangas
estéo inseridas em tempos e espacos de dimensdes diferentes, elas sdo curiosas sobre 0 mundo
fisico, se pensarmos em seu proprio corpo, nas relacdes com seus pares e com 0s processos de
transformagbes da natureza. Entdo, nos questionamos: como a Geografia é abordada na
Educacéo Infantil do municipio de Aratiba/RS?

Partimos desta pergunta para movimentar um grupo focal com quatro pedagogas
egressas da Universidade Federal da Fronteira Sul- Campus de Erechim que atuam na
Educacao Infantil do referido municipio, onde aos seis dias do més de julho do ano de dois
mil e vinte e dois, quarta-feira de um inverno atipico, nos encontramos em uma sala
previamente organizada e pensada para discutir sobre Geografia, Pedagogia e também sobre
as criangas, para pensarmos em aproximacgOes entre Pedagogia e Geografia, pensar sobre
Geografia da Infancia, e as contribui¢bes deste pequeno grupo de professoras para a Educacédo
Infantil de Aratiba/RS através de um grupo focal e de uma construcéo colaborativa.

Este espaco de discussdo permitiu a aproximagdo entre pesquisadora/estudante e
entrevistadas, para percebermos e discutirmos a respeito das relagOes estabelecidas entre
pedagogas e a Geografia na pratica com criancas na Educacdo Infantil, ou seja, professoras

que tiveram ou tem contato diariamente com criancgas de 0 a 6 anos de idade, e que articulam
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a construcdo de conhecimento considerando aspectos presentes nos estudos em Geografia.
Durante quatro horas, as falas das entrevistadas foram gravadas e posteriormente transcritas
para dar subsidio as construcdes e interpretacdes escritas no decorrer deste texto.

Para fins éticos e de modo a preservar a integridade das entrevistadas, as mesmas
foram nomeadas como Ana, Emilia, Silvia e Suzana, primeiro nome de autoras e
pesquisadoras que contribuiram e contribuem para o entendimento e formacdo de professores
para o trabalho com a alfabetizacdo. Seus estudos sdo de extrema relevancia por abordar
ainda, conceitos como o letramento. Autoras de renome para a formacdo em Pedagogia, e que
foram estudadas durante a graduacdo. Ainda, associando a importancia das mulheres para 0s
espacos académicos, e a predominancia do publico feminino nas escolas de Educacao Infantil.

A formacdo inicial destas pedagogas é considerada demasiadamente importante, tendo
em vista que as condi¢des e problematizagcbes provindas deste primeiro contato com 0s
espacos académicos potencializam e oportunizam uma pratica proxima as criangas, e 0 seu
desenvolvimento. Assim, na Figura 4, podemos visualizar o ano de formacéo de cada uma das

professoras.

Figura 4 - Nome fantasia das entrevistadas e ano de conclusao do curso de Pedagogia UFFS

de Erechim.

(==

Organizacéo: Elaborado pela autora, 2022

Sinalizamos o0 ano em que as professoras terminaram sua graduacdo para pensarmos
ainda nas diferencas entre suas falas, as diferencas visiveis entre mudanca de professores no
campus, bem como as diferentes optativas, grupos de pesquisas, ou participagdo em eventos
de extensdo que possam contribuir com as percepgdes acerca da tematica de modo a
aproximar os leitores quanto a formacdo inicial prevista pelo campus sinalizado. O PPC
vigente deste curso busca deixar evidente a “[...] relevancia em preparar profissionais com

visibilidade da problemética e capacidade de contribuir na motivacdo da producéo do
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conhecimento [...]” (UFFS, 2018, p.19) mais especificamente nas escolas da regido em que a
universidade se encontra.

Apds esse recorte que remetemos a formacdo critica emancipatdria dos docentes
egressos da instituicdo, apresentamos as perspectivas das pedagogas entrevistadas ao voltarem
seus olhares a sua trajetdria académica no curso de Pedagogia, ainda pensando nos espacos de
formacgdo que foram possibilitados pela Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus
Erechim além dos CCRs. Segundo as entrevistadas, organizamos as falas abaixo, quando
questionadas sobre suas concepcdes de crianca e aprendizagem.

Se considerarmos o que € comum entre as falas das quatro pedagogas, podemos
perceber que para elas é a crianga quem norteia as praticas pedagogicas, sao elas que dao as
pistas e 0s caminhos para que a pratica docente se organize no cotidiano da Educacao Infantil.
Quando olhamos para as falas de Ana, que sinaliza que a crianga estd no centro do
planejamento, e que a aprendizagem se da através da curiosidade e dos interesses delas,

podemos considerar o que traz Oliveira (2010) ao tratar que a crianga:

[...] centro do planejamento curricular, é considerada um sujeito histérico e de
direitos. Ela se desenvolve nas interacdes, relagcdes e préaticas cotidianas a ela
disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criangas de diferentes idades
nos grupos e contextos culturais nos quais se insere. (OLIVEIRA, 2010, p. 5).

Como retrata a pedagoga Emilia, ao considerar que antes de tudo as criangas possuem
uma bagagem cultural, que ja vem para a escola sabendo muitas coisas, essa fala, pode ser
aproximada com a da professora Silvia, que destaca que a crianga é autbnoma, ndo é uma
tabula rasa, mas sim um ser pensante. Por fim, destacamos a contribuicdo da professora
Suzana, quando ela sinaliza que para ela a crianca na escola deveria ser protagonista. E € a
partir dessa problematizacdo inicial que podemos entender a criticidade das professoras
entrevistadas, e suas concepcdes de crianga, onde as mesmas utilizam descritores como:
autonomia, bagagem cultural, cultura prépria, protagonismo ao falar de criancas e de
aprendizagens.

Pensamos inicialmente neste convite ao dialogo, ao questionarmos a formacao inicial
das professoras. Assim, uma das primeiras consideracdes foi a importancia desses espagos de
troca entre egressas do curso com a universidade, por meio das pesquisas de campo, onde
mantém-se as relagdes entre teoria, reas de conhecimento e o que visualizam em sua pratica.
Ao iniciarmos a conversa com as professoras, pensamos em de primeiro modo acolher. Fazer
a leitura de uma histéria, uma das historias que movimentaram a organizacdo deste estudo,

desta tematica. Assim, a literatura infantil utilizada foi mobilizadora também durante o CCR
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Ensino de Geografia I. Tratamos da escrita de um dos autores que serve de embasamento
tedrico para a contextualizacdo deste estudo, Jader Janer, que escreveu “O menino que
colecionava lugares”. E notério que as professoras percebiam alguns elementos textuais,
como frases e ilustragdes em que sinaliza a crianga e sua insergdo no espago, sua construgao
de identidade e pertencimento naquela cultura, e como os adultos lidam com um menino
explorador e colecionador de lugares. Com esse espaco literario, nos aproximamos das
pedagogas entrevistadas e com o que o estudo prop8e. As pedagogas se sentiram confortaveis
e curiosas com a tematica de estudo, de pensar a Geografia na Educag&o Infantil.

Consideramos que muito se fala de criancas durante a formacdo académica inicial,
continuada, nas especializacGes e no cotidiano da Educacdo Infantil, mas pouco se fala de
Geografia neste mesmo espaco. Entender que essas relacbes sdo intrinsecas € um dos
objetivos desta proposta metodoldgica.

Iniciamos o grupo dialogando sobre conceitos de infancia e sobre aprendizagem. O
roteiro que foi organizado para estruturar e nortear essa pesquisa é encontrado nos Apéndices
A, B e C. Duas professoras acreditam na potencialidade das criancas e reconhecem a
relevancia de coloca-las ao centro do planejamento. Ana comentou sobre a bagagem cultural
das criancas. Ela compreende que cada crianca é de um lugar, tem uma historia familiar, é
ativa e faz parte de seu préprio espaco. Suzana aponta a crianga como protagonista. No
entanto, nos faz pensar em algumas questfes, pois a partir de nossas vivencias nos estagios,
por exemplo, constatamos muitas praticas no qual as criangas executam atividades de modo
"burocratico”. Entdo, como as escolas de Educacdo Infantil tém articulado a concepcdo de
crianga e o protagonismo que as professoras relatam em sua fala inicial? As criancas séo
ouvidas, ha espacos e situacdes para elas se expressarem? S&o realmente provocadas a agir e
descobrir o mundo de modo significativo? S&o convidadas a explorar a Geografia pertencente
a esse espaco?

A fala das professoras tem como base as Diretrizes Curriculares para a Educacdo
Infantil que definem o curriculo como:

Art. 3° O curriculo da Educacéo Infantil é concebido como um conjunto de préticas
que buscam articular as experiéncias e o0s saberes das criancas com 0S
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,

cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2009, p.19).

Para tanto, analisando o dialogo realizado por meio do grupo focal e do envolvimento

das docentes com a tematica, vimos que a Educacéo Infantil do municipio de Aratiba/RS faz
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uso de livros didaticos para as atividades com as criangas, mas segundo as Pedagogas Silvia e
Suzana:
A gente busca adaptar, no livro tinhamos que fazer uma mascote da turma, ai
confeccionamos o péassaro, tiramos do livro, mandamos pra casa, onde cada um
cuida um pouco, acredito que assim escutamos também as criangas. Hoje tinhamos
que trabalhar segundo o livro sobre a China, tentamos adaptar receitas, trazer pra
realidade, vamos estudar sobre a muralha da China, mas pra representar eles vao
olhar para nossa cidade e perceber uma grande constru¢cdo, um monumento
histérico. (Suzana)
[...] onde eles estdo, onde eles moram, com quem moram e representar, porque

muitas vezes eles nem conseguem se expressar sobre onde moram, com quem
moram (Silvia)

Apesar da presenca dos livros didaticos na sala de aula, ambas as pedagogas
mostraram a necessidade de adaptar as atividades propostas, e trazer as atividades previstas
para 0 contexto em que as criangas sdo pertencentes. Elas se preocupam em articular saberes,
projetos e aproximar com o contexto regional, local, cultural das préprias criancas,
demonstrando que cabe a “[...] acdo mediadora da instituicdo de Educacdo infantil como
articuladora das experiéncias e saberes das criangas e 0s conhecimentos que circulam na
cultura mais ampla e que despertam o interesse das criangas.” (OLIVEIRA, 2010, p. 4). Essa
perspectiva € possivel se pensarmos na conjuntura que a tematica engloba, tendo seu inicio na
formacdo docente. O que nos diz o Projeto Pedagdgico do Curso em Licenciatura em
Pedagogia na UFFS de Erechim, para formar pedagogos e pedagogas? Dialoga com estas
perspectivas de crianga, de aprendizagem, de desenvolvimento citadas pelas professoras? Se
olharmos para o atual PPC do Curso visualizamos,

[...] seu compromisso com uma formac&o para a cidadania, orientado, sobretudo, por
um olhar de alteridade. Nesse sentido, cabera ao profissional Licenciado em
Pedagogia compreender criticamente a sua atuacdo profissional, valendo-se dos
embasamentos tedricos e praticos possibilitados ao longo da formacéo inicial para
pensar e intervir concretamente, propondo, criando, executando projetos

pedagdgicos orientados a construcdo de uma realidade mais justa, ética e
democratica. (UFFS, 2018, p. 21).

A formagcéo inicial das docentes, como o recorte acima elucida, afirma o compromisso
ético, pedagdgico e profissional que licenciados em Pedagogia acumulam durante a etapa
formativa, durante a formacao inicial, aspectos relevantes que perpassam o ensino tradicional,
que considera criticidade, emancipacdo, e a integralidade dos sujeitos. Nessa estima,
voltaremos os olhares para a formacgdo das entrevistadas e suas aproximacgdes com a
Geografia, com os conhecimentos geograficos e as relagdes estabelecidas no cotidiano da
Educacéo Infantil.

As egressas em questdo obtiveram seu diploma posterior ao ano de 2015. Em sua

grade curricular apresentavam um CCR intitulado Ensino de geografia: conteudo e
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metodologia. Se olharmos para essas nomenclaturas, de anteméao sinalizamos o que também €
percebido durante as falas das professoras, uma Geografia voltada para conteudos, e
metodologias, por vezes, para 0s anos iniciais, com carga horaria de 60 horas. Quando
questionadas sobre esse espaco de formacéo, as professoras fizeram men¢do a predominancia
de discussdes, questionamentos, leituras, construcdo de planos de aula e aprofundamento para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Por vezes, trouxeram em suas falas, a associacdo da
Geografia numa 6tica conteudista, com énfase em conceitos e poucas praticas pedagogicas.
Segundo a professora Silvia, durante a graduagdo sentiu auséncia de praticas de modo geral,
argumentando que “[...] se tivéssemos as aulas voltado pra como dar aula, como ensinar ou
apresentar 0s conceitos seria mais proveitoso e viavel, muitas vezes nao conseguimos associar
a teoria e a pratica”.

Dando sequéncia a essas auséncias sinalizadas, a professora Ana relata que “[...]
quando estudamos Geografia, era sO pro tedrico na verdade”, ampliar repertorios e
possibilidades de aproximacdo com a area de conhecimento, que deveria ser vista desde a
formacado inicial, o olhar para a Geografia proxima das criangas. Em outro espago de fala, ela
complementa sua resposta: “Se penso nas aulas de Geografia, lembro do meu Ensino Médio,
fomos num espago mapoteca acho que é o nome, mas nem podiamos mexer em nada, fizemos
desenhos, lembro de algumas coisas. Lembro-me da graduacdo também, quando um professor
gue nos entregou um pedaco de tecido para pensarmos e refletirmos sobre o caminho desse
tecido, as rela¢des, os materiais com o mundo”. (Ana) A partir desta fala, pode-se perceber a
critica das entrevistadas, e como atividades e vivéncias foram significativas, no caso da Gltima
sinalizada e a potencialidade de trazer também ludicidade, e contexto para as aulas e
provocagdes nos espacos académicos.

A entrevistada Emilia relata que tiveram durante a graduacdo uma optativa, que falava
sobre tempos e espacos na escola, e que criou elos e relacionou com o dialogo deste grupo.
Foi a partir dessa visualizacdo de Geografia em outros componentes curriculares que o
interesse tornou-se real e proposto no referido trabalho. Por vezes, a Geografia esta presente
em outros espagos formativos, mas temos um olhar tradicional e tdo pouco questionador
guanto essa ciéncia que a minimizamos em metodologias, em planos de aula e pouco em
Geografia das relacdes, da mediacdo, da apropriacdo dos espacos, da prépria cultura infantil.
Descobrir essa Geografia, visualizar conceitos que condizem com a area de conhecimento foi
um dos fatores visiveis durante as falas das professoras, tdo pouco, deu origem ao titulo

enunciado. Esse grupo focal também, nos revela quanto seria positivo uma perspectiva
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colaborativa entre as areas de conhecimento, bem como uma perspectiva interdisciplinar,
superando a separatista.

Segundo a egressa Suzana, quando recebeu o convite para participar desta pesquisa,
ela logo associou a Geografia com assuntos voltadas para relevo, paisagem, elementos da
natureza, tematicas relacionadas a area externa. “Porque quando tu falas de Geografia, tu
lembras de uma montanha, de relevo, de uma area externa, da regido”. De inicio sinaliza a sua
prépria vivéncia na escola com a Geografia, numa perspectiva tradicional de ensinar e
aprender. Segundo Lopes (2018), quando se concebe a Geografia na Educacdo Infantil, nos
apropriamos de concepcdes e leitura de mundo que vao além dos curriculos tradicionais
fortemente estabelecidos pela histdria curricular de nosso pais.

Ao tratarmos da Geografia na Educagdo Infantil, “[...] é necessario afirmar outra forma
de olhar as criangas e conceber seus protagonismos no mundo, pois as vivéncias com 0 espaco
sdo convites a diversas formas de experienciar e sentir o espaco geografico.” (LOPES, 2018,
p. 86). Pode se pensar, entdo, em aproximacdes entre a Pedagogia e a Geografia? A Geografia
estd sendo articulada a fim de ser peca fundamental na formacéo de pedagogos (as)?

Ao trabalharmos com cultura infantil, relacdes, espagcos como terceiro elemento
formador de criancas, tendéncias pedagdgicas, organizacfes espaciais, relacfes de poder,
materiais que desenvolvam autonomia, género e sexualidade, contextualizacdo e
envolvimento da comunidade, estamos nos referindo a Geografia, porque nao afirmarmos ser
de uma Geografia da Infancia, onde se reconhece grandes conceitos para a aprendizagem,
visualizando um desses conceitos importante e facilitador de relaces e novas interpretagdes,
sendo o lugar como:

[...] experiéncia [...] principalmente pela valorizagdo das relagcdes de afetividade
desenvolvidas pelos individuos em relacdo ao ambiente. Nesta linha de raciocinio, o
lugar é resultado de significados construidos pela experiéncia, ou seja, trata-se de

referenciais afetivos desenvolvidos ao longo de nossas vidas. (GIOMETTI,
PITTON; ORTIGOZA, 2012, p. 35).

Como reitera a Pedagoga entrevistada Silvia, que atua com o bercéario na Educacédo
Infantil da cidade de Aratiba, o papel do lugar, do espaco vivido pelas criangas em sua
trajetoria na escola, sera importante e significativo para elas construirem relagdes e vinculos
com a escola. Ela inicia sua fala assim: “o que eles gostam mesmo ¢ subir nos bergos, abrir as
gavetas, até que ponto esses brinquedos (carrinhos, mordedores) fazem sentido para as
criancas, onde estdo os interesses e 0 que elas gostariam de brincar, converso com minha
auxiliar sobre isso. Eles querem explorar o espago, eles gostam de explorar” (Silvia). As

professoras, apos a



56

contribuicdo da professora Silvia, relatam que acreditam que a pedagogia, a aprendizagem,
chegue a uma perspectiva de valorizacdo dos interesses das criancas, da apropriacdo desse
espaco e desses elementos, das relagbes, dos vinculos, do entender que explorar cadeiras,
armarios, gavetas é se apropriar do que é real e movimenta a curiosidade infantil.
Como trazem as autoras, sobre a docéncia, aproximando com as percep¢es das
entrevistadas, o trabalho pedagdgico
[...] por meio da [...] proposicéo de experiéncias [...] criar contextos diversificados e
continuos de exploracdes, descobertas, criagdo, imaginacdo e aprendizagem que

venham ao encontro daquilo que as criangas demandam no momento. (LOSS,
SOUZA, VARGAS, 2019, p. 68).

Com o propdsito de explorar com as criangas seus interesses, cabe ao olhar docente
contemplar e articular aprendizagens e a compreensao de contetidos que sejam de acordo e
venham ao encontro das necessidades das criancas. A pedagoga Silvia ainda sinaliza que
utiliza em suas praticas materiais ndo estruturados, como caixas de papeldo, madeiras, potes,
afirmando que elas brincam muito mais do que com os brinquedos de plastico. Segundo Horn,
o professor se organiza como mediador de conhecimento, onde:

[...] as acBes desenvolvidas pela crianga serdo descentralizadas de sua figura e
norteadas pelos desafios dos materiais, dos brinquedos e do modo como
organizamos o espaco. Nesse cenario, o educador devera observar criteriosamente
seu grupo de criancas e pensar o qué, como e por que disponibilizar diferentes

materiais (de toda ordem e de diferentes naturezas, estruturados e ndo estruturados,
tudo o que possa permitir a interagdo e a construgdo de conhecimento da crianca).

(2013, p. 10).

Tratamos de uma inféncia enriquecida pela centralizacdo das criangas, ponto que ja foi
sinalizado pelas entrevistadas, e a utilizagdo de recursos e materiais potentes, que estdo no
cotidiano das criancas. Em seus tempos de exploracédo, a autora Barbosa (2013) traz em suas
pesquisas esse olhar para as praticas com as criancas da Educacédo Infantil, principalmente em
praticas com os bebés que foram pontuados em especifico pela professora Silvia.

Talvez o tempo seja um importante elemento para a definicdo da especificidade da
educacdo dos bebés. As criancas pequenas precisam de tempo, de tempos longos
para brincar, para comer, para dormir. Tempos que sejam significativos. As criancas
pequenas, especialmente os bebés, tém a ardua tarefa de compreender e significar o

mundo e precisam de tempo para interagir, para observar, para usufruir e para criar
(BARBOSA, 2013, p. 8).

Tempo ainda de conhecer-se, de conhecer o outro e o espaco onde explora, onde
aprende, onde representa seus desejos, anseios e questdes quanto ao mundo. Assim, pensamos
que essa trajetdria, em especifico dos bebés, deve servir de devolutiva, de acompanhamento
de aprendizagem das criancas. Ao dialogarmos, discutimos sobre as producdes e
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representacfes das criancas na escola. A Professora Silvia sinaliza que devido as suas
concepcdes, sua formacdo inicial, seu posicionamento critico, ndo Vvé necessidade de
encaminhar lembrangas prontas sobre datas comemorativas, por exemplo, “[...] com 0
bercério, ndo mandei lembrancas, ndo ia mandar coisas prontas que eu fiz, que ndo comunica
nada deles, do que fizeram ou sé para os pais verem” (Silvia). Esse olhar docente evidencia a
criticidade e as contribuicdes da formacdo inicial na docéncia destas pedagogas. Segundo as
autoras Loss, Souza e Vargas, é necessario que a docéncia seja um caminho de criticidade e
escuta sensivel para com as criangas “[...] a0 que as criangas vao brincar e interagir, para que
com intencionalidade pedagdgica o (a) professor (a) reorganize, adapte e proponha
modificacbes no espago.” (LOSS, SOUZA, VARGAS, 2019, p. 65). No espaco, nos
curriculos, nos debates, no cotidiano das escolas de Educacédo Infantil.

Articulamos os escritos com o papel da escola, dos pedagogos e pedagogas na busca
por “[...] compreender e respeitar o que dizem, seus sentimentos, sua visdo das coisas, seus
pensamentos, enfim, considerd-las como pessoas que fazem inteiramente parte do espaco
institucional no qual sdo educadas e, também, educam.” (LOPES, MARTIN, 2019, p. 635).
Esse reconhecimento, pertencimento e entendimento da representacdo infantil, do conhecer-se
enquanto sujeito de direitos, que possui cultura propria, de relagbes humanas e espaciais, diz
muito sobre a Geografia da Infancia, que serd abordada com maior afinco no préximo

momento do estudo.
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6 CAMINHOS E PERSPECTIVAS: POR UMA GEOGRAFIA DA INFANCIA

Esse dominio tedrico tem como questdo principal a compreensdo da infancia e seus
diferentes contextos geograficos, permeados pelas escalas em suas insercdes
diversas (quer em fronteiras oficiais ou simbolicamente construidas). Compreender
como as infancias sdo constituidas pelos variados arranjos culturais e sociais, pela
diversidade geogréafica e, também, como as criancas se apropriam e configuram
suas diferentes geografias, sdo alguns dos propdsitos dessa &rea de estudo.
(LOPES, MARTIN, 2010, p. 629, grifo nosso).

Partindo das provocacdes da epigrafe dos autores, iniciamos as contribuigdes quanto
ao conceito de Geografia da Infancia e a contribuicdo de autores como Lopes e Martin (2010).

Durante o dialogo com as entrevistadas do grupo focal, realizamos a leituras de alguns
trechos do artigo elaborado por Lopes e Martin, com a intengdo de inserir e contextualizar o
significado da Geografia da Infancia. Iniciamos a discussao para compreender o entendimento
do conceito abordado e a trajetdria das entrevistadas na Educacao Infantil. As entrevistadas

foram levadas a olhar para o cotidiano das criancas e pontuar como poderiam perceber a
presenca da Geografia da Infancia na Educacdo Infantil onde j& atuaram ou atuam.

Apresentamos, aqui, com grande relevancia, a fala da professora Ana, ao citar que € no
brincar que as criangcas dizem guem sdo, como elas pensam, o que elas sentem. Assim,
percebe-se a valorizacdo da brincadeira para apropriacdo cultural, para a representacdo do
mundo e a porta de entrada para contextualizar as criangas aos conhecimentos cientificos.

As entrevistadas também fizeram mengdes a estudos que realizaram durante a
graduacdo e os estere6tipos que visualizam nas escolas, como questdes sociais, de género, e
suas incumbéncias percebidas durante as brincadeiras. Ainda, pontuaram que o curso de
Pedagogia da UFFS problematiza questes sociais, econdmicas e uma postura critica que
contribui para olharmos os espacos, os lugares, principalmente formativos, voltados para as
criancas, como espaco de davida, de questionamento, de aprendizagem, de espaco formador.
Quando pensamos em praticas pedagogicas, em espacos formadores, em acolhimento, em
pensar o tempo na Educacdo Infantil estamos falando da relevancia neste espaco, no que
comunicamos as criancas, e 0 que elas nos comunicam. Assim,

Os ambientes precisam ser coerentes com as necessidades das criancas,
proporcionando situagdes de desafio, mas também oferecendo seguranca. Quando
bem pensados e propostos, incitam as criancas a explorar, a serem curiosas, a

procurar os colegas e os brinquedos, isto é, elas podem escolher de modo auténomo.
(BARBOSA, 2013, p. 8)

Essa autonomia &, por vezes, mascarada e padronizada, segundo a fala da professora:

“As vezes penso, como as criancas se apropriam dos espacos, se pensarmos na Educacdo
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Infantil, eles ndo ficam sentados, s6 caem das cadeirinhas” (Emilia). Essa fala gerou
discussbes quanto aos espacos da sala de referéncia das criangas, quanto a construcéo da nova
escola de Educacdo Infantil, onde a Pedagoga Suzana, relata a importancia do dialogo entre as
areas de conhecimento, da importancia também de pedagogas estarem apropriadas e
embasarem-se teoricamente de conhecimento geografico.
Por exemplo, agora essa nova escola de Educacdo Infantil, elas vem prontas, de uma
lei, um projeto do governo, mas elas sdo todas abertas, sdo diferentes, mas como

vamos fazer no inverno? Acho que enquanto professores que estardo usando este
espaco, eles teriam que ouvir também o que temos a dizer. (Suzana).

Questionamos o tanto de contribui¢do que seria subsidio para pensar esse novo espaco
formador por exceléncia, se além de governo publico municipal, engenheiros e arquitetos,
houvesse dialogo com pedagogos, gedgrafos e fossem ouvidas as suas contribuicdes de
grande relevancia, ainda mais se pensarmos em espagos, lugares, criangas e tudo mais que
engloba a aprendizagem na Educacdo Infantil, além da materialidade, mas um olhar para
quem ird se apropriar ¢ tornar aquele espago ,,vivo™. Dando sequéncia as contribui¢des, em
suas praticas, pontuaram que percebem Geografia da Infincia, “nas relacdes das criangas, com
os espacos umas com as outras” (Emilia), e, complementando o dialogo, “Acredito que a
Geografia da Infancia, é sobre pensar nas criancas e 0s espacos para elas brincarem, pra
usarem e criarem suas proprias brincadeiras, como o barranco, por exemplo, como eles
brincam.” (Silvia). Para dar fechamento ao que pensam as docentes Lopes e Martin remetem
ao que nos dizem as criangas, ao

[...] que deixam explicitas as amalgamas entre espaco escolar, brincadeiras e formas
escolares, local em que passam uma grande parte de suas vidas, levam-nos a pensar

um conceito para olhar e compreender suas Vvivéncias: sitios geograficos
brincantes [...] (LOPES, MARTIN, 2010, p. 647).

Percebemos assim, as relacdes intrinsecas ao falarmos de pedagogia, Geografia, de
aprendizagem e de crianca. Ou ainda, das representacdes das criangas no mundo, como
contam sua histéria, como através do habito de brincar se constituem enquanto sujeito social,
cultural e moral.

Para dar sequéncia, e olharmos numa perspectiva normativa, trouxemos questdes
quanto a BNCC e sobre os campos de experiéncia. De momento, houve a concordancia de que
0 documento dialoga com uma perspectiva de visualizar a Geografia da Infancia em seus
escritos, com as praticas pedagdgicas com o cotidiano da Educacdo Infantil, por fim, ao
analisarem toda a discussdo, perceberam a integralidade das criancas, da formacdo e aspectos

relevantes referentes a Geografia “Se pensarmos nas relag@es, nos espacos, nas
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transformacGes, quando saimos pelas ruas, estamos representando e trabalhando com as
criancas sobre a Geografia, sobre as relagdes.” (Suzana).

A entrevistada continua sua fala, sinalizando que no inicio do ano letivo tinham uma
proposta para trabalhar com as criancas um projeto sobre a primavera, sobre as flores da
primavera. Ela reporta que algumas professoras trouxeram imagens, revistas, historias, as
préprias flores para dentro da sala de referéncia das criancas. Mas de acordo com o que ela
acreditava ser relevante para seu grupo de criangas, organizou um passeio para as criangas
conhecerem as flores da primavera, as flores que viam nas casas, nos jardins. Utilizaram as
praticas pedagogicas além da escola, além da sala em que estdo todos os dias, a intrinseca
relacdo com a cidade, com a comunidade em que a escola se insere. Conforme os escritos do
autor, “[...] é preciso considerar que estamos falando de seres humanos que se relacionam
com o mundo e consigo mesmos, significando o entrelugar que habitamos e que nos habita.”
(LOPES, 2018, p. 86).

Ao pensarmos em lugar, em habitar o mundo real, estamos potencializando os saberes
das criangas, 0 contexto, a comunidade onde a escola esta localizada e o que representa para
aquele grupo de criancas. Percebemos também, como cada infancia é particular, e deveria
trazer para 0s espacos escolares, para o cotidiano das criancas, o que é do mundo, das relagdes
com os lugares vividos pelas criancas. Possui aspectos culturais, valores, diferencas
econdmicas e que tudo isso é interligado intrinsicamente com a Geografia.

Para finalizarmos as discussfes relevantes a temaética, trazemos a fala da pedagoga
Ana, ao relembrar e considerar seu estgio cabivel para as discussdes. “Quando fiz meu
estagio, tinha um menino do interior, conhecia a realidade, ele ndo parava, brincava muito,
estava sempre junto com os pais nos afazeres da propriedade, ai chegava na escola, tinha que
sentar, aprender sentado.” De que infancia estamos falando, em uma escola onde as criangas
passam o maior tempo sentadas em cadeiras? A cultura do brincar, de explorar o mundo se
articula com essa organizacao? Essas problematizacdes nos fazem retomar a discussao inicial
das professoras, sobre a crianca e sua bagagem cultural, de seu lugar de fala.

Ao tratarmos de cultura das criangas, todas concordaram que existe, mas que nao séo
valorizadas nas escolas de Educacéo Infantil. Quando questionadas sobre como propfe essa
escuta e a contemplacdo da infancia durante as praticas pedagogicas sinalizaram a abertura em
acolher as criancas, criar espacos de troca, de mdtua aprendizagem, porém trouxeram alguns
aspectos que dificultam esse olhar para a cultura infantil. Segundo a entrevistada Ana, “[...]
aqui no municipio utilizamos livro didatico na Educacédo Infantil, sdo propostas e projetos que

fazem o uso da ludicidade, mas de maneira prontifica”. Essa prontidéo, repeti¢éo, tradicional
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e mecanicista nos faz pensar, nas primeiras contribuicdes das entrevistadas, quando no livro
didatico sugere-se estudar sobre a China, sobre construc@es e a necessidade de adaptacédo a
realidade, ao que estd proximo e traz sentido a aprendizagem das criancas, € pensar 0
curriculo como:
[...] resultado de um dialogo dos adultos com as criangas, 0 ponto de partida é uma
“cartografia” dos desejos do grupo, para, a partir dela, chegar-se a producdo de

novos conhecimentos e saberes. [...] Belezas da cria¢do. Consideragdes das andancas
que todos fazemos pelo mundo. (LOPES, 2018, p. 92).

Superar a hierarquizagdo do ensinar, de docentes detentores de todo conhecimento, é
tratar de crianca em sua singularidade, de aprendizagem mutua, de relagdes e vinculos, de que
as criancas aprendem nas relagdes consigo, com o outro, com 0s espacos, de entender que tem
muito de Geografia na Pedagogia. Ao findarmos o grupo focal, as professoras sinalizam sua
preocupacao prévia ao responder questdes e problematizagcdes quanto a Geografia, devido a
distdncia com essa area de conhecimento e finalizam dizendo que A geografia esta em tudo,
faz parte do todo, faz parte da Educacéao Infantil.

Assim, de maneira colaborativa pontuamos a referida pesquisa com amplitude,
divergéncias e questdes que dardo subsidio para o proximo momento de discussdo, que
utilizard de recursos midiaticos para perceber a presenca da Geografia na Educacao Infantil

sob a 6tica do olhar das docentes entrevistadas.

6.1 PRESENCA DE GEOGRAFIA NO COTIDIANO DA EDUCACAO INFANTIL DE
ARATIBA/RS: REGISTROS FOTOGRAFICOS

Sabemos que os espacgos formativos, em especial a formacao inicial de pedagogos e
pedagogas serdo sempre consideradas nos estudos como fator importante e enriquecedor para
a docéncia, para as praticas pedagogicas, para o que ¢ articulado como saber, como concepc¢éo
e aprendizagem das criancas na Educacdo Infantil. Como argumentamos anteriormente, ndo
podemos falar de formacdo humana, das relacBes espaciais e geograficas sem pensarmos na
integralidade dos sujeitos, sem pensar em varias ciéncias e suas contribuigdes.

Para tanto, buscamos, de imediato, considerar as aproximacdes entre 0s saberes
previstos para a Pedagogia e a Geografia, estabelecendo critérios e posicionamentos em
virtude de analisar o cotidiano da Educacdo Infantil, uma das areas de atuacdo de um
pedagogo ou pedagoga que muito tem a contribuir com a Geografia, em especifico com a
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Geografia da Infancia. Como traz em seus escritos, Lopes diz que podemos encontrare...]
muitas geografias. Espacializamos as existéncias e a vida e marcamos que todos 0s
acontecimentos tem um tempo, mas também um espaco. Localizagdes! Estdo em algum canto
do mundo. Cantos sdo encantados.” (2018, p. 104). Como sdo esses espagos encantados? Que
Geografia eles comunicam? Como as criangas participam ativamente se pensarmos em um
arranjo curricular, em formacGes continuadas, planejamento e rotinas que deveriam, por
obrigatoriedade, segundo as legislacGes, considerar seus repertérios e conhecimentos prévios?
Na figura 5, abaixo apresentada, é possivel visualizarmos a concepc¢do da pedagoga
Silvia, sobre o que ela acredita ser e como percebe a Geografia em sua sala de referéncia.
Durante suas contribui¢cdes no decorrer do grupo focal, a egressa trouxe elementos quanto a
essa ciéncia estar relacionada com a espacialidade, a sala de referéncia das criangas como
espaco de apropriacdo, de pertencimento e de aprendizagem, e pontua através do registro
fotogréfico sua concepcéo, vindo ao encontro com os escritos da autora quando afirma que
[...] é na vida cotidiana que as criancas aprendem aquilo que é fundamental para
viver, para serem ativas protagonistas da sua vida e do mundo: cuidarem-se,
cuidarem dos demais, estarem atentas, calmas e ativas, fazerem escolhas; agirem no
mundo, criarem, copiarem, inventarem um estilo de ser. Cabe aos adultos, em seu
papel de acompanhantes mais experientes, ofertar tempo para se escutar uma poesia,

uma mdsica, uma voz; se explorarem imagens, ideias que ampliem as sensibilidades
infantis. (BARBOSA; FOCHI, 2015, p. 65).

Figura 5 - Sala de referéncia

Fonte: Arquivo pessoal da pedagoga Silvia.



63

Nessa figura da professora Silvia, percebemos que se trata da sala de referéncia de um
bercario. E onde a entrevistada visualiza com maior énfase a Geografia com as criancas de
sua turma. Visualizamos um espago com boa luminosidade, com janelas amplas, tapete para
auxiliar na delimitacdo das propostas e intervengdes pedagdgicas, ber¢os para os horarios de
sono e cuidado, e espaco livre para as criancas explorarem e serem respeitados as medidas de
uma sala para bebés. Os autores Frago e Escolano apontam que “[...] a arquitetura escolar
pode ser vista como um programa educador, ou seja, como um elemento do curriculo invisivel
ou silencioso, ainda que ela seja, por si mesma, bem explicita ou manifesta" (FRAGO;
ESCOLANO, 1998a, p. 26). Ao olharmos para essa sala, percebemos que a professora
articula suas propostas e faz relagdes entre Pedagogia e Geografia dentro da proposta daquele
espaco educativo, para as criancgas da faixa etaria com que atua.

Nas falas da entrevistada Silvia, podemos perceber a preocupacdo com o ato de
acolher, como visualizado na Figura anterior, e considerar 0os conhecimentos prévios das
criancas ao chegarem aos espagos escolares. Ela salienta ainda, que pensam “em uma crianga,
mas e se pensarmos em Varias? [...] Tu acha que tu vai chegar, vai aplicar, eles védo fazer tudo
direitinho, vdo responder, te questionar”. Os conceitos geograficos, a area de estudo da
Geografia, a prépria geografia da Infancia vem a contribuir com esse processo, com esses
questionamentos, uma vez que “[...] um saber presente no espaco das diferentes instituigdes
educativas tem muito a contribuir para a formacéo e o desenvolvimento de nossas criangas.”
(LOPES, 2018, p. 105). Para evidenciar nossa pesquisa, esse olhar para a formagdo das
criancas do referido espagco onde as pedagogas atuaram ou atuam, e contribuir para a
exploracdo dos conceitos que o estudo propde, ao investigar e visualizar a Geografia da
Infancia nas préaticas pedagogicas, é de grande relevancia dentre as singularidades de cada
entrevistada a possibilidade de registrar por meio de fotografias dos espacos de sua sala de
referéncia ou da escola onde vocé percebe que as criangas se apropriam, brincam e se
relacionam com enredo, contexto e significado.

Como bem traz o autor, pensar em espagos que educam € pensar nas criangas, ao que
demandam para aprender rotineiramente.

[...] o espaco nunca é neutro, pois carrega em sua configuracdo, como territério e
lugar, signos e simbolos que o habitam. Na realidade, o espaco é rico em
significados, podendo ser “lido” em suas representagdes, mostrando a cultura em
que estd inserido através de ritos sociais, de colocacdo e de uso dos objetos, de
relagdes interpessoais, etc. Por meio da leitura “das paredes e das organizagdes dos

espacos” das salas de aula de institui¢cdes de educagdo infantil, é possivel depreender
que concepcao de crianga e de educacdo o educador tem. (HORN, 2004, p. 37).
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Ao dialogar com as professoras e solicitar o envio de registros fotograficos que elas
associam ao que visualizam as criangas, ou uma perspectiva de Geografia da Infancia,
pensamos no espacgo, no lugar de vivéncia das criancas como um terceiro educador. Através
desse recurso tecnoldgico, podemos entender como o0s conceitos da Geografia sdo lidos,
narrados ou representados pelas professoras. Para esta participacdo, obtivemos a contribuicao
das egressas Emilia, Silvia e Suzana, e a partir destes registros ja temos concep¢fes que
dialogam sobre os conceitos e os questionamentos organizados durante a conversa no grupo
focal, quanto a prética, 8 BNCC e o que visualizam ser Geografia durante as préaticas
pedagogicas. Essas concepcOes, esse olhar para a area de conhecimento, podemos perceber
com maior representatividade atraves das imagens. Podemos articular duas perspectivas nas
falas das entrevistadas: uma que contempla a infancia e a apropriagdio do mundo ao
trabalharmos com a Geografia da Infancia no cotidiano da Educacédo Infantil, e a outra que
pensa nos espagos em que as criangas séo acolhidas e vivem em maior tempo: sua sala de

referéncia.

Figura 6 - Imagem das criangas no barranco da escola em um dia de inverno
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Fonte:

Arquivo pessoal da pedagoga Suzana.
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Figura 7 — Passeio com as criancas para explorar as flores da primavera

Fonte: Arquivo pessbal da pedagoga Suzana

A partir das imagens apresentadas pela bedagoga Suzana, podemos pensar no inicio do
grupo focal e das inquietacdes elucidadas pela estudante/pesquisadora sobre suas concepcoes
de crianca e aprendizagem, afirmando durante toda conversa acreditar que na Educacédo
Infantil as criangas deveriam ser protagonistas. Segundo Lopes, “equilibrar-se no meio fio
como numa brincadeira da infancia pode ser o caminho que une lugares aparentemente
desconexos e segmentados.” (LOPES, 2018, p. 105). Isso quer dizer que devemos considerar
a inféncia, o desejo de brincar, de explorar, como na Figura 2, de utilizar o pouco de espaco
verde da escola, de escorregar no barranco em um dia de sol, entre os afazeres pedagdgicos, o
tempo acelerado da escola, a apostila, para encerrar a docéncia que perpassa o olhar
tradicional e dar énfase ao que tem realmente tem relevancia para as criangas. O

[...] encontro entre sujeitos, no encontro entre diferentes saberes que renovam nossas
esperancas e no valor da educagdo como espacotempo de formagdo. E nesse espago
desacostumado que creio, que nos forma, que trans-forma, que pode nos dizer a
forma, mas também nos dis-forma, que, para alpem dele e de nés, possa fazer

emergir a vivéncia de cada ser humano [...]. Pessoas sdo profusGes de muitas vidas.
E o0 que as criangas constantemente nos contam. (LOPES, 2018, p. 105).

Assim, elucidamos a relevancia da Geografia nos espacos formativos em Educacéo
Infantil, o quanto as relagOes ali estabelecidas nos revelam sobre a capacidade inerente das
criangas de criar, de se apropriar e deixar suas marcas no mundo, de expressar culturas, onde

o0 brincar torna-se uma linguagem singular, emancipatoria e de pura autonomia. Lopes, em seu



66

livro Geografia e Educacdo Infantil: espagos e tempos desacostumados, conta a historia e as
trajetorias de uma crianga de uma creche analisada nos estudos que muito se aproxima com o
que essa nossa pesquisa propbs durante toda sua construcao e aprofundamento tedrico, aliado
a pratica cotidiana de pedagogas egressas da Universidade Federal da Fronteira Sul — Campus
de Erechim. Ele reitera que “toda crianca é origem. [...] E um criador de paisagens, de lugares,
de territorios. Espalhador de espacos, admira-se também de junta-los nas coisas “inserviveis”
do mundo. Inserviveis? Catador. [...] é pura Geografia.” (LOPES, 2018, p. 106).

Assim, questionamos o quanto de Geografia ha nas criancas de Aratiba? Quanto de
Geografia a professora Emilia evidencia a partir de seus registros, um dos espacos ja
sinalizados pela professora Suzana, talvez, um dos espacos que as professoras mais veem as
criangas brincando livremente, se expressando e se apropriando do préprio corpo, da
espacialidade, dos movimentos, das relacdes, do seu proprio tempo, como visto nas Figuras 8
e9.

Figura 8 - Criancas brincando na area externa da escola.

Figura 9 - Criancas brincando na area externa da escola, sob outra perspectiva.
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Fonte: Arquivo pessoal da Pedagoga Emilia.

Encaminhamo-nos para as consideracdes finais deste estudo e as imagens trazidas

pelas professoras servem para elucidar a situacdo geografica em que a escola esta inserida. A

auséncia de espagos com natureza, a predominancia por cimento, por parques e salas de

referéncias e a busca por espacos formadores pela cidade, além da escola. Assim, na

sequéncia apresentamos a situacdo geografica em que a escola esta inserida e as relagbes com

as pracas, com os territorios do entorno que visualizamos como possibilidade de contribuicdo

com as propostas pedagogicas das professoras, e da construgdo de relagdes significativas das

criangas com a espacialidade, com a propria geografia, com o que € primordial para essa area
do conhecimento o estudo do espago geogréfico. A

[...] categoria de anélise primordial da Geografia, refere-se a unidade continua entre

a sociedade e a base fisica. Assim, reconhece-se a vinculagdo entre espaco e cultura

na configuracdo de alteridades e diferencas a partir de um universo semiético,

ancorado nos campos de sentido e significado que os seres humanos constroem na e

pela relacdo com seu espaco e com o universo material que os circunda. (LOPES,
2018, p. 209).

Para elucidar essa organizacdo espacial, na Figura 10 evidenciamos o perimetro
urbano para entender as possibilidades e poder sinalizar os proximos espacos registrados que
podem ser articulados pelas professoras na apropriacdo da Geografia, dos conceitos
geograficos e como a cidade esta pensada também para as criancas, além da obrigatoriedade
visualizada e por tantas vezes sinalizadas por diretrizes e documentos orientadores neste

estudo.
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Figura 10 - Perimetro urbano e localizacdo da Escola de Educacdo Infantil de Aratiba/RS.

Fonte: Google Maps

Pensamos nessa vinculagdo com a cultura dos espagos, de como comunicam suas
prioridades, como constroem relagdes com as pessoas que fazem uso do mesmo, é entender
quais politicas publicas, que movimentos sdo vistos para inserir as criangcas nos espacos
publicos, percebendo ainda a Geografia além dos muros da escola, que possibilidades
visualizamos na cidade de Aratiba?

A partir da Figura 11, podemos ver um recorte espacial do perimetro urbano da cidade,
as imagens que a seguem sdo do portico da cidade, e um dos espagos a ser considerado. Nessa
localizagdo em questdo, podemos ver em meio ao Bairro Industrial da cidade, um parque de
madeira, um espaco para as criancas e suas familias se apropriarem de momentos de lazer e

insercdo das criangas nos espacos publicos municipais.
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Figura 11 - Localizag&o espacial da entrada da cidade de Aratiba/RS. Figura 13 - Brinquedos de madeira
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022)

Figura 14 - Brinquedos de madeira

Fonte: Google Maps.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022)



Figura 15 - Localizacdo espacial da entrada da cidade de Aratiba/RS.
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Figura 16 - Brinquedos da praga central, 2022.

Fonte: Google Maps.

Figura 17 - Area de lazer, 2022.

Fonte: Google Maps.

Figura 18 - Biblioteca publica municipal, 2022.

Fonte: Google Maps
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No segundo recorte da cidade de Aratiba visualizamos que a ferramenta do Google
Maps, faz mencdo ao centro da cidade, na qual podemos evidenciar um pargue, bancos, e uma
biblioteca. Tais recursos de apropriacao cultural, por vezes foram citados pelas professoras
durante o grupo focal, e pelos nossos olhares, sdo espagos que potencializam e articulam com
a infancia, por pensar as cidades também para as criancas, uma vez que a cidade de Aratiba
tem em sua populacdo um total de 290 criancas (PIP, 2022). Podemos visualizar no Mapa
demografico abaixo, a concentracdo de criancas por porcentagem, levando em consideracdo o

espaco urbano e rural.

Figura 19 - Mapa e percentual de criancas de 0 a 6 anos na cidade de Aratiba/RS.

Percentual de Populacdo Primeira Infancia - 0 a 6 anos

Sem informacao Até 1% Entre 1%-2% @Entre2%-3% @Entre3%-5% @Entre5%-6% @Entre6%-7% @Entre7%-8% @ Acmade 8%

Fonte: Atlas Brasil 2013 - Censo 2010 | Organizado por Datapedia.info
Nota Técnica: Soma das faixas etarias dividido pela popula¢io total dos setores censitarios

Fonte: PIP (2022)

Pensar como a cidade pode estar organizada levando em consideracdo esse espaco
geogréfico, pensando numa perspectiva de insercdo das criancas e de suas geografias diz
muito quanto a valorizagdo da escola, da aprendizagem, da formacdo humana, havendo “[...] a
necessidade de que se ocupem 0s espacos publicos, a preocupacdo com que a cidade seja

apropriada, criada e usada por todos e para todos. Enfim, essa abordagem corrobora a
concepcao de cidade, permitindo que se vislumbre nela a infancia.” (LOPES, 2018, p. 208).

E é essa Geografia visivel nas problematizacfes que esse estudo se propds a perceber

desde seu inicio, desde o primeiro didlogo com a professora orientadora. Pensar nas
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criancas além dos célculos e da gramatica, uma Geografia que se aproxima das criancas, de
seus espacos de suas relacOes, de quem sdo e de como se encontram nesse mundo, uma
Pedagogia aliada a escuta, de singularidade, de contemplacdo da infancia, de varios olhares
para a Geografia e para a Geografia da Infancia.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Falar da trajetdria académica de egressas do curso de Licenciatura em Pedagogia da
UFFS de Erechim, dos Projetos Pedagdgicos do Curso, é olhar para a docéncia numa
perspectiva ampla, e tudo o que cabe a atuacdo dos professores e professoras que contribuem
para o inicio da formagdo humana na Educagédo Basica € notado e articulado nos trabalhos e
pesquisas que envolvem a formacéo inicial de professores.

A partir de leituras de autores como Lopes e Martin (2018) e Castellar (2007), autores
de renome ao tratarmos de novos olhares para a Geografia, pudemos visualizar pesquisas que
articulam com o que é abordado na Pedagogia, aprofundar questdes quanto a Geografia
Escolar e a Geografia da Infancia, e perceber a interdisciplinaridade, ao abordarmos conceitos
e concepcdes, a0 pensarmos nas criancas e nos espacos educativos. As duas areas de
conhecimento se complementam e agregam na constru¢do de conhecimento. Consideramos
que na formacao inicial de professora(e)s de Pedagogia da UFFS campus Erechim, é relevante
que haja uma maior aproximacdo e didlogo entre os profissionais destas duas areas de
conhecimento, a fim de avancar na compreensdo e nas concepc¢des de cultura infantil e
apropriacédo das criangas com seus espacos de vivéncia.

A pesquisa exploratoria permitiu concluirmos que as pesquisas na Pedagogia e na
Geografia ddo mais énfase para os temas dos anos iniciais da educacdo basica. Os Projetos
Politicos Pedagogicos dos cursos de Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul
(campus Erechim, Chapecé e Laranjeiras do Sul) trazem nas nomenclaturas dos Componentes
Curriculares a infancia, a etapa da Educacéo Infantil, mas ndo é possivel visualizar, a partir
dos referenciais bibliograficos, autores que abordam a Geografia da Infancia, por exemplo.
Consideramos as distancias visiveis nos cursos de formacdo inicial, para aproximar
pedagogos e pedagogas com a Geografia.

Quando delimitamos pela segunda vez a pesquisa de Estado de Conhecimento, agora
para a Geografia na Educagdo Infantil, percebemos que os estudos estéo voltados para planos
de aula, metodologias, e tematicas da area de conhecimento, como preveem 0s documentos
orientadores para a etapa. Por isso, apostamos na relevancia de trazer a Geografia da Infancia,
para ser estudado e debatido com mais énfase no curso de Pedagogia, uma vez que, nos Cursos
de licenciatura em Pedagogia da UFFS, por exemplo, ndo ha referenciais bibliograficos nas
Ementas, ou seja, professoras e professores egressos dessa universidade saem com pouco

dialogo, ou até mesmo nenhum dialogo sobre essa area de pesquisa da Geografia.
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Para elucidarmos essa afirmacdo, organizamos o dialogo e a construcdo colaborativa
com egressas do curso de Erechim, onde afirmaram que foi a partir deste grupo de discussao
que puderam pensar neste conceito e na aproximagdo com a Pedagogia. Visualizavam que
trabalhavam com Geografia na Educagdo Infantil de varios modos, mas que a pesquisa
elucidou e as fez questionar quanto a apropriacdo de mundo das criancas, as relacdes e o
guanto de Geografia temos neste cotidiano. Quando questionadas inicialmente, sinalizaram
suas percepc¢des com uma perspectiva de Geografia natural, aproximada com estudos pontuais
de relevo, localizacdo e contetdos. Ao findarmos a construcdo colaborativa e aproximada
através do grupo focal, afirmaram que tudo é Geografia na escola de Educacdo Infantil, se
consideramos a espacialidade, o ato de acolher, de contemplar as criancas e sua cultura
propria, entender sobre relagdes, cuidado, género e tudo que envolve a formacdo humana,
estamos falando de Geografia.

Ao olharmos para essa cultura, esse tempo proprio de infancia, as narrativas e
trajetérias das criancas pelo mundo, como o representam e criam significados, estamos
falando de Geografia da Infancia, de estar inserido no mundo, de se apropriar de
conhecimentos sobre si, sobre o espago, sobre o outro. Para contribuir com o didlogo deste
estudo, buscamos as pesquisas de autores como Castellar (2000), Lopes (2018) e Lopes;
Martin (2019) e suas contribuicdes para a Geografia da Infancia, para o raciocinio geografico,
para a expressividade das criangcas no mundo, e observamos autores que elucidam de que
Geografia estamos abordando na Educacdo Infantil.

Assim, é sabido que quando falamos de Educacdo, ndo podemos diminui-la em meros
conceitos ou na centralidade que por tempos foi priorizada nos espagos educativos, como a
lingua portuguesa e a matematica. Parte-se, entdo, ao primeiro fator a ser considerado: A
Geografia contribui para a formacdo das criancas, para sua expressdo e trajetdria na
escolarizacdo, e na sua formacdo cidada, na sua propria concepgdo de mundo, e para tanto,
presente desde a Educacdo Infantil, das primeiras e significativas aprendizagens, externo ao
meio familiar.

Quando retratamos docentes ja atuantes egressas da referida universidade, estamos
falando também de uma formacdo superficial para essa area de conhecimento. Segundo as
docentes e suas falas durante uma abordagem qualitativa, podemos perceber que a Geografia
e 0s CCRs para essa area eram voltados para o conteudo propriamente dito, para 0s anos
iniciais do ensino fundamental, ou seja, em sua formacéao inicial ndo tiveram discussdes
voltadas para a presenca dessa area de conhecimento na Educacdo Infantil, como a

matematica e a lingua portuguesa que ganham énfase. Essa lacuna reflete nas praticas



75

pedagdgicas se pensarmos que nenhuma das entrevistadas buscou qualificacdo ou formacao
continuada que considerasse a Geografia. Assim, a formacao inicial tem maior relevancia, por
de certa forma ser o primeiro e essencial contato das professoras com a area.

Pontuamos que a partir das falas das professoras, das leituras de teses e dissertagdes
podemos perceber que a Geografia ndo € uma area isolada, esta em constante dialogo entre
outras areas do conhecimento, entre CCRs, optativas realizadas pelas egressas do curso de
Pedagogia, bem como nas literaturas, quando pensamos em cultura infantil, em aprendizagem,
apropriacdo de espacos, questdes de género, criticidade quanto as desigualdades, e as
representacdes das criangas pelo mundo real, pelo mundo vivido.

Esse estudo traz contribuicdes a respeito da pratica docente de professoras da rede
publica municipal de Aratiba/RS e o quanto de Geografia podemos perceber no cotidiano, em
suas falas e representagdes. A importancia e relevancia da tematica, pode ser delimitada pelo
entendimento das criancas, de sua Geografia prépria e, também, de como a Pedagogia e a
Geografia dialogam. Mesmo por vezes ndo mencionarmos de forma concreta e real essas
relacBes. Ao findarmos os dialogos, analises documentais, relatos das professoras, e tudo que
movimentou essa pesquisa, sinalizamos que esse trabalho de conclusdo de curso fala de
pessoas, de construcdo de conhecimento, de relagdes, de aprendizagem, de apropriar-se do
mundo, da espacialidade, de deixar marcas, de se visualizar inteiramente na Geografia.

Para os encaminhamentos finais, ap0s essa constru¢cdo que permeia conceitos
essenciais da Pedagogia, como aprendizagem, criancga, conhecimento, relagdes, interpretacoes
de mundo, criamos elos com o que se estuda na Geografia, com a espacialidade, com o
expressar-se do mundo, da sociedade, das culturas. Para tanto, vé-se a necessidade de maior
dialogo entre essas areas de conhecimento, aproximando tedricos, ementas e a reformulagéo
das ementas dos cursos de formacdo inicial, ao visualizarmos sob uma 6ética de Geografia da
Infancia, com respeito as criangas e suas singularidades. Ingressamos em uma gradua¢do com
0 objetivo de obtermos um aporte tedrico justificado pela aprendizagem a ser construida, em

colaboracéo, com interdisciplinaridade. E o que se espera da formac&o inicial.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE
) FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL CAMPUS ERECHIM CURSO DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) participante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “A Geografia Escolar e a
Geografia da Infancia na formacao inicial de professora(e)s de Pedagogia da UFFS campus
Erechim: dialogos, construgdes e aproximacdes entre areas do conhecimento”. Trata-se de
um trabalho de conclusdo de curso (TCC) desenvolvido por Gabriele Bugs, discente de
Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), Campus de Erechim sob
orientagdo da Professora Dra. Paula VVanessa de Faria Lindo.

O objetivo do trabalho é compreender como os saberes associados ao campo de
conhecimento do Ensino de Geografia, presente no curso de Pedagogia da Universidade Federal
da Fronteira Sul (UFFS), campus Erechim, tem contribuido com as préaticas pedagdgicas das
pedagogas egressas, desde 2015.

Convidamos vocé para discutir e contribuir com a pesquisa porque é uma egressa do curso
de Pedagogia na UFFS de Erechim e por atuar na rede publica municipal no municipio de
Aratiba/RS (recorte espacial deste TCC). Sua colaboracdo consistira em participar de um grupo
focal que contemple discussdes quanto a presenca de Geografia durante sua formacao e nas
atuais praticas pedagogicas.

Com este termo queremos deixar claro que sua participacdo ndo é obrigatoria e que
vocé poderd desistir da entrevista a qualquer momento, sem necessidade de qualquer
explicacdo e sem nenhuma forma de penalizacdo. Contudo, sua participacdo ela é muito
importante para o desenvolvimento desta pesquisa e para minha formacao.

E relevante informa que esta atividade ndo ofertard nenhum tipo de remuneracéo e
nenhum tipo de recompensa, sendo sua participacdo voluntaria.

Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informacgdes fornecida
pelo(a)s participantes. Qualquer dado que possa identifica-lo(a) sera omitido na divulgacao
dos resultados da pesquisa e o0 material armazenado em local seguro. Caso o(a) participante de
pesquisa deseja que seu nome ou de sua instituicdo conste do trabalho final, respeitaremos sua
escolha, no entanto, é necessario que esteja explicito no Termo.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar do
pesquisador informacdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo.

Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, fisico ou digital, por um
periodo de cinco anos.

Em relacdo aos beneficios diretos, individuais ou coletivos, (Conforme Resolucao
CNS N° 466 de 2012 item IV.3 b) com a sua colaboragdo nesta pesquisa poderemos gerar
informacbes que, apds analisadas tragam elementos para qualificar e compreender a
relevancia de componentes curriculares voltados para o Ensino de Geografia em consonancia



81

com as praticas em Educacdo Infantil, e as contribui¢des de pedagogas da UFFS — Erechim,
no municipio de Aratiba.

Para evitar riscos ou desconfortos (Conforme Resolucdo CNS N° 466 de 2012 item
IV.3 b) prevemos como medida de minimiza-los, o cuidado para ndo identificar nenhuma
pessoa ao utilizar narrativas, didlogos provindos do grupo focal e nos registros fotograficos.

Os resultados poderdo ser divulgados em eventos e/ou publicacdes cientificas
mantendo sigilo dos dados pessoais.

Caso concorde em participar, uma via deste termo ficard em seu poder e a outra com a
pesquisadora.

Desde ja agradecemos sua participacao!

//
'

Assinatura da estudante/pesquisadora responsavel Assinatura da orientadora

Contato profissional da estudante/pesquisadora responsavel:
Tel: (54) 996592351
e-mail: gabi.bugs02@hotmail.com

Em caso de ddvida quanto a condugdo ética do estudo, entre em contato com a professora orientadora Paula
Vanessa de Faria Lindo.

Tel: (54) 981496622

e-mail: paula.lindo@uffs.edu.br

Declaro que entendi os objetivos e condi¢bes de minha participagdo na pesquisa e concordo
em participar.

( ) ciente que esta atividade ndo ofertard nenhum tipo remuneracao e recompensa.

( ) manter nome  confidencial.  Neste caso, escolher  nome
alternativo:

( ) autorizo divulgar meu nome.

Nome completo do(a) participante:

Assinatura:
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APENDICE B - Questionario

UNIVERSIDADE
) FEDERAL DA

FRONTEIRA SUL

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
CAMPUS ERECHIM
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

As questBes a seguir, orientardo o trabalho com o grupo focal, que serd organizado
pela académica do curso de Pedagogia Gabriele Bugs, como requisito parcial para aprovacéo
na disciplina Trabalho de Conclusédo de Curso Il, sob orientagdo da professora Dra. Paula
Lindo.

O objetivo do trabalho é compreender como os saberes associados ao campo de
conhecimento do Ensino de Geografia, presente no curso de Pedagogia da Universidade Federal
da Fronteira Sul (UFFS), campus Erechim, tem contribuido com as préticas pedagdgicas das
pedagogas egressas, desde 2015.

Para auxiliar no didlogo com o grupo, compartilno com as participantes o resumo e 0s
artigos de autore(a)s que contribuem com a temética da Educacdo Geogréfica e da Geografia
da Inféncia, caso queiram ler. A leitura ndo € obrigatéria, no entanto, como serdo
mencionados durante o didlogo compartilhamos os textos. Sendo eles:

Texto 1: Educacdo geografica: A psicogenética e o conhecimento escolar, da autora e
pesquisadora Sonia Maria Vanzella Castellar.

Texto 2: Os espacos do brincar em uma escola sem brinquedos: o que nos falam as criangas?
Dos autores Jader Janer Moreira Lopes e a autora Maria Renata Prado Martin.

Para tanto, solicito a sua colaboracdo e me coloco a disposi¢cdo para qualquer davida
pelo e-mail: gabi.bugs02@hotmail.com e pelo telefone: (54) 996592351.

Desde j&, agradeco sua participacdo e suas contribuicoes.
Roteiro para o dilogo:

1) Se vocé tivesse que considerar toda sua trajetdria académica no curso de Pedagogia e
nos espacos de formacdo que foram possibilitados pela Universidade Federal da
Fronteira Sul — Campus Erechim, que concepcdes de crianca e aprendizagem vocé
descreveria ser pertinente ao trabalhar na Educacéo Infantil?

2) Se pensarmos em espacos pedagogicos, relagcdes, materiais, didlogo, de acordo com
suas concepgdes, as criancas possuem uma cultura propria? Ela é valorizada nas
escolas de Educacdo Infantil? Vocé enquanto pedagoga (0), como possibilita essa
escuta para os interesses e as manifestacdes das criancas?

3) Se vocé pensar no documento orientador para a Educagdo Infantil, a Base Nacional
Comum Curricular, vocé consegue aproximar a Geografia de algum campo de
experiéncia? Se sim, qual (is)? De que forma, consegue pontuar alguma proposta ou
organizacéo espacial que condiz com o referido campo de experiéncia, ou habilidade,
ou objetivo de aprendizagem?

4) No texto disponibilizado “Os espagos do brincar em uma escola sem brinquedos: o
que nos falam as criangas?” Exemplos para evidenciar; O autor Jader Janer Moreira
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5)

6)

7)

83

Lopes e a autora Maria Renata Prado Martin, tras consideragcdes quanto a Geografia da
Infancia, “Vemos ai a condicdo dinamica da vivéncia. Crianca e meio estdo em
constante troca, em constante modificacdo a partir da acdo de ambos. A acdo da
crianca sobre o meio modifica-o, mas também o meio modifica a propria crianga, [...]
Nesse processo, 0 brincar torna-se uma atividade fundamental. Brincar, entdo,
significa vivenciar de determinada forma um espaco geografico e um tempo
histérico, sendo que as vivéncias dessas duas dimensGes vao modificando a
forma como a crianga se desenvolve e aprende.”(p. 629). Considerando estes escritos e
apontamentos, como vocé percebe a Geografia da Infancia na Educagdo Infantil onde
voceé atua?

Levando em consideracdo sua atuacdo, como vocé descreveria a presenca de conceitos
da Geografia nas praticas, nos espacos e no planejamento para criangas na Educacéo
Infantil? Se pensarmos em bebés e como eles aprendem, considerando o objetivo de
aprendizagem abaixo citado:

(EI01ETO04) Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espago por

meio de experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos.
Vocé considera que € possivel visualizar Geografia, conceitos geograficos

ou Geografia da Infancia nas praticas pedagogicas com bebés?

Vocé considera que durante os cinco anos de graduacdo em especifico o Componente
Curricular “Ensino de geografia: contetdo e metodologia” com carga horaria de 60
horas, ou outros componentes curriculares, fazem lembrar sobre a temaética abordada
neste estudo? Remetem para contribuir com a presenca da Geografia em sua atuacéao
na Educacdo Infantil?

Para evidenciar a pesquisa e contribuir para a exploracdo dos conceitos aos quais o
estude prople, ao investigar e visualizar a Geografia da Infancia nas préaticas
pedagdgicas, € de grande relevancia dentre as singularidades de cada entrevistada, a
possibilidade de registrar por meio de fotografias espagos de sua sala de referéncia, ou
da escola onde vocé percebe que as criancas se apropriam, brincam e se relacionam
com enredo, contexto e significado.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

UNIVERSIDADE
) FEDERAL DA

FRONTEIRA SUL

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL
CAMPUS ERECHIM
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Termo de consentimento informado

Eu, , ciente de minha

participacdo nesta pesquisa que tem como tematica e problematizagao: “A Geografia
Escolar e a Geografia da Infancia na formacao inicial de professora(e)s de Pedagogia
da UFFS campus Erechim: didlogos, construcBes e aproximacOes entre areas do
conhecimento”, realizado pela académica do curso de Pedagogia Gabriele Bugs, sob
orientacdo da professora Dr. Paula Lindo, autorizo a utilizacdo de minhas respostas
bem como de minhas contribuicdes em posterior grupo focal, bem como a analise
destas em possiveis publicacbes e na utilizacdo para enriquecer e considerar o
envolvimento de pedagogas com a geografia na Educacao Infantil, considerando ainda

a identidade preservada.

Erechim, 09 de junho de 2022.

E-mail e/ou telefone particular:

Assinatura do(a) participante:

Estudante/Pesquisadora: Gabriele Bugs

Contato pelo e-mail: gabi.bugs02@hotmail.com
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