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“Aqui estd nossa méae gigantesca, selvagem e ululante —a Natureza — onipresente, com
tanta beleza e tanto afeto por seus filhos quanto uma fémea de leopardo; no entanto,
dela nos desmamamos téo cedo pra a sociedade para essa cultura que é exclusivamente
uma interacdo do homem com o homem” (Henry David Thoreau).



RESUMO

A pesquisa propde um estudo sobre a interacdo das criangas com a natureza e seus elementos
no ambiente escolar, objetivando investigar de que forma ocorre a interagdo das criangas com
elementos da natureza na Educacdo Infantil. Sabe-se que o emparedamento estd muito presente
no cotidiano das criancas sendo o0 ambiente escolar, sobretudo os pétios, espacos
potencializadores desse contato com a natureza, desde que sejam reconhecidos para essa
finalidade. Nos curriculos esta tematica se articula com os trabalhos de Educacdo Ambiental
que necessitam estar agregados e articulados em todos os niveis de ensino, possuindo carater
interdisciplinar, transversal e continuo. Para o0 embasamento tedrico desta pesquisa, utilizamos
como autores principais Fedrizzi (1999), Horn (2014), Louv (2016) e Reigota (2009). A
metodologia utilizada nesta pesquisa € de natureza qualitativa com a utilizacdo de pesquisa
bibliogréafica, documental e de campo. A pesquisa bibliogréafica ocorreu por meio da busca de
livros, artigos, dissertacOes e teses que abordam a tematica. A analise documental ocorreu
atraves da leitura do Projeto Politico-Pedagdgico das duas escolas estudadas. A pesquisa de
campo aconteceu em duas etapas, a primeira se desenvolveu atraves da visitacdo aos patios das
escolas estudadas, onde foi realizado um levantamento de seus elementos e caracteristicas
principais, e, a segunda etapa ocorreu por meio da realizacdo de entrevistas com seis professoras
que atuam na Educacdo Infantil. Os dados foram analisados por meio da metodologia da
Anélise Textual Discursiva. Os resultados da pesquisa reforcam o argumento da importancia
de as criancas terem contato com a natureza, e os beneficios que essa interacdo proporciona no
seu desenvolvimento integral. Percebeu-se que as criancas da Educacdo Infantil das escolas
envolvidas na pesquisa possuem contato com a natureza e seus elementos de duas formas: em
sala de aula atraves dos contextos investigativos, por meio do brincar de faz de conta, do
grafismo, das construcoes, dentre outros, e em espacos ao ar livre como 0s péatios escolares e
outros ambientes proximos a escola (pracas, terrenos particulares). Os péatios das duas escolas
sdo ricos em recursos e elementos, possibilitando experiéncias, interacfes, experimentacoes e
vivéncias potentes, contudo um deles dispde de uma variedade maior de vegetacdo, arvores
frutiferas, perenifdlias e caducifdlias, e também a presenca de um ecossistema aquatico. Ambos
patios tém potencial de melhorar seu planejamento a partir do plantio de arvores para sombra,
para explorar as mudancas na vegetacdo ao longo das estacdes do ano, possibilitar atividades
gue melhorem a coordenacdo motora, aumentam a capacidade de concentracdo das criancas, ja
que o espaco fisico tem forte influéncia no comportamento das criancas. Recomenda-se a
realizacdo de um planejamento dos péatios das escolas envolvidas, assim como programas de
formacdo de professores que abordem essa tematica.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Patios escolares; Educacdo Infantil; Criancas;
Elementos da Natureza.



ABSTRACT

The research proposes a study on children interaction with nature and its elements in the school
environment, aiming to investigate how children interact with it in preschool and kindergarten.
It is known that staying inside rooms is very present in children’s daily lives, and the school
environment, especially the playground, spaces that enhance this contact with nature, as long
as they are recognized for its purpose. In the elementar school, this topic is articulated with the
Environmental Education works that need to be present and articulated at all levels of education,
having an interdisciplinary, transversal, and continuous character. For the theoretical basis of
this research, Fedrizzi (1999), Horn (2014), Louv (2016) and Reigota (2009) were used as main
authors. The methodology used in this research is qualitative in nature with the use of
bibliographic, documentary and field research. The bibliographic research took place through
the search of books, articles, dissertations and theses that address the research topic.
Documentary analysis took place through reading the Political Pedagogical Project of the
schools involved. The field research took place in two stages, the first was developed through
visiting the schools playground, where a survey of their main elements and characteristics was
carried out, and the second stage happened through interviews with six teachers who work in
PreSchool and Kindergarten. Data were analyzed using the Discursive Textual Analysis
methodology. The research results reinforce the argument of the importance of children having
contact with nature, and the benefits that this interaction provides for their integral
development. It was noticed that the Preschool and Kindergarten children from the schools
involved in the research have contact with nature and its elements in two ways: in the classroom
through investigative contexts, through make-believe play, graphics, constructions, among
others, and in open-air spaces such as playground and other environments close to the school
(squares, private lands). The playground of both schools are rich in resources and elements,
enabling powerful experiences, interactions, experimentation and living, but one of them has a
greater variety of vegetation, fruit trees, evergreens and deciduous trees, as well as the presence
of an aquatic ecosystem. It is recommended to carry out a planning of the playgrounds of the
schools involved, as well as teacher training programs that address this issue.

Keywords: Environmental Education; School yards; Children's Education; Children; Nature
Elements.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental (EA) compreende a dimensdo critica das transformaces
humanas, sociais e ambientais, buscando discutir possibilidades e estratégias de mudancas e
proporcionar o melhor desenvolvimento humano.

Mas nem sempre essa foi a ideia da EA, entre as décadas de 50 e 60 a percepcao de
ambiente era como recurso, ou seja, 0 ser humano € visto como dependente dos recursos
naturais como forma de sobrevivéncia, e também a educacdo estava voltada para as experiéncias
no ambiente. E na década de 70 a percepcdo era de ambiente como natureza, ou seja,
dissociando o ser humano da natureza, transmitindo a ideia de que o homem é um ser superior
a ela (ZAKRZEVSKI, 2003).

A EA deve estar presente no curriculo, nas propostas pedagogicas, no Projeto Politico-
Pedagogico (PPP), nos planejamentos e nas praticas de todas as escolas e instituicdes e em
todos os niveis de ensino. Ela ndo é uma disciplina ou um tema, portanto, esta entrelacada a
todos os contelidos e € interdisciplinar, desta maneira, deve estar presente em toda a educacéo
basica buscando, através da criticidade, solucGes para as problematicas ambientais do meio em
gue os estudantes vivem.

Um dos elementos abordados pela EA é a relagdo com a natureza, onde a gente pode
ver diferentes concepcdes de natureza e de meio ambiente, e esse trabalho busca compreender
como as criangas interagem como a natureza e seus elementos no ambiente escolar e tem como
problema o questionamento: Como pode ser facilitada a interacdo da crianca com elementos
da natureza na Educacao Infantil (E1)? O objetivo geral deste trabalho é investigar de que
forma ocorre a interacdo das criancas com elementos da natureza na El. Ja os objetivos
especificos fundam-se em:

a) Aprofundar os conhecimentos sobre os beneficios da interacdo das crian¢as com a

natureza na etapa de El;

b) Investigar a presenca da EA nas propostas pedagogicas das escolas envolvidas na

pesquisa;

c) Diagnosticar o modo como 0s patios escolares sdo organizados e as condigcdes que

oferecem para a utilizacdo pelas criangas;

d) Compreender as propostas de trabalho de EA realizada pelos professores que

favorecem a interagdo da crianga com a natureza;

e) Apontar possibilidades de melhoria da interacdo das criangas com a natureza na El.
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Quando surgiu a proposta de pensarmos sobre o tema que gostariamos de estudar e
aprofundar no Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), optei por escolher a importéncia da
relagdo crianca e natureza no desenvolvimento infantil, que é o tema que mais tenho interesse
em estudar e 0 que mais me chamou atenc¢éo no decorrer da minha caminhada académica.

Assim que o tema e a professora orientadora foram escolhidos, surgiu o desafio de
procurar artigos que falassem sobre o tema para a leitura e estudo. A selecéo dos artigos ocorreu
a partir da procura de termos, como, relacdo crianca e natureza, patio escolar, infancia,
desemparedamento e natureza em duas revistas de Ciéncias, a Revista Brasileira de Pesquisa
em Educacdo em Ciéncias (RBPEC) e a revista Ensaio: Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, no
periodo de 2016 a 2021, onde a partir da leitura dos titulos e resumos ndo foi encontrado
nenhuma publicacdo referente ao assunto procurado com foco na etapa da EI. Este fato ja
demonstrou a importancia de pesquisar sobre este assunto, frente a caréncia de trabalhos que
abordem a relacéo crianca e natureza na pesquisa em Ensino de Ciéncias.

A solugdo foi procurar no Google Académico, que a partir do termo “relacdo crianga e
natureza” foram encontrados 48 documentos, que sdo divididos em artigos, livros e teses. A
selecdo destes 48 documentos ocorreu atraves da leitura dos resumos, onde foi levado em
consideracdo como critério de escolna a presenca de algumas palavras, como,
desemparedamento, patio escolar, brincadeiras na natureza, contato das criancas com a
natureza, importancia do contato com a natureza, etc, que viessem ao encontro do tema
escolhido.

Diante disso, foi preciso fazer um recorte no tema, e escolher um tema especifico para
trabalhar, visto que o tema amplo se dividia em varios especificos, e foi desta forma que escolhi
estudar sobre a interacdo da crianca com elementos da natureza no ambiente escolar. Essa
escolha se baseou na minha experiéncia de estagio ndo obrigatério, que realizei em uma escola
municipal, que me inquietou o fato desta escola ndo ter espacos naturais para a exploracdo das
criangas, nem um ambiente com grama e arvores com sombra para se fazer um piquenique ou
uma roda de conversa.

Outro ponto que me inquieta é o emparedamento, onde as criangas passam muito tempo
dentro de salas de aula, e 0 pouco tempo que estdo fora dela, se encontram nos parques de brita
com brinquedos de plastico, ou no maximo na caixa de areia. Este fato se da por muitas vezes
a escola ndo ter espacos naturais para serem explorados pelas criangas, ou as professoras néo
oferecem o contato através dos elementos da natureza (pedras, pinhas, pente de macaco,
madeiras, galhos, esponjas naturais, terra, agua, dentre outros), que sdo fontes inesgotaveis de

brincadeiras, que favorecem o imaginario e os sentidos através das texturas, temperaturas,
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pesos, formatos, cores, sons e cheiros. Na experiéncia do estagio ndo obrigatdrio também ficou
evidente a falta de iniciativa em buscar espagos naturais proximos as escolas que possam suprir
a necessidade da crianca ter esse contato com elementos da natureza, o que me leva a perguntar:
Seré que os professores tem referéncias tedricas sobre a importancia da relacdo da crianca com
a natureza no seu desenvolvimento?

Para aprofundamento do tema foi selecionado os textos que se aproximavam do recorte
da minha pesquisa, além de dialogos a partir das reflexdes de ANTONIO (2019), BARBOSA
(2010), BARCELOS (2003), BARROS (2019), BRASIL (1988; 1999; 2017), CAMPOS
(2022), COAN, ZAKRZEVSKI (2003), CORNELL (1997), FEDRIZZI (1999, 2006),
FEDRIZZI, TOMASINI (2004), HORN (2014), LOSS, SOUZA, VARGAS (2019), LOUV
(2016), LUDKE, ANDRE (1986), MINAYO (2015), MORAES (2003), MORAES, GALIAZZI
(2007), PIORSKI (2016), REIGOTA (2009), SANTOS (2019), TONUCCI (2019) e VEIGA
(1998; 2003), ZAKRZEVSKI (2003).

Este estudo foi realizado nas escolas municipais que possuem as etapas da El na cidade
de Bardo de Cotegipe — RS, que séo duas, a Escola Municipal de Educacéo Infantil Bardozinho
(EMEI Baréozinho) e a Escola Municipal de Ensino Fundamental Angelo Rosa (EMEF Angelo
Rosa), que possui turmas de Pré A e Pré B, com o objetivo de investigar como ocorre 0 contato
das criangas da EI com elementos da natureza no ambiente escolar, e identificar potencialidades
para favorecer esta interacéo.

Este trabalho compreendeu quatro etapas e € uma pesquisa de natureza qualitativa que
“trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores
e das atitudes” (MINAYO, 2015, p. 21) ou seja, sobre os aspectos que compreendem a
qualidade do ambiente estudado.

Na primeira etapa ocorreu a pesquisa bibliografica, que buscou “relacionar as
descobertas feitas durante o estudo com o que ja existe na literatura é fundamental para que se
possam tomar decisdes mais seguras sobre as dire¢cdes em que vale a pena concentrar o esforgo
e as atencdes” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 47). Esta pesquisa ocorreu através da busca de
obras, teses, artigos e dissertacdes que abordassem a relacdo e a interacdo da crianca com a
natureza, no ambiente escolar por meio de um trabalho de EA.

Na segunda etapa ocorreu uma anélise documental, que consistiu em uma “técnica de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagfes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de tema ou um problema” (LUDKE; ANDRE, 1986,
p. 38), onde foi realizada a leitura e a analise do PPP de ambas as escolas, verificando a

existéncia ou inexisténcia do contato das criangas com a natureza ou com objetos da natureza.
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Apos a leitura foi realizada a analise conforme a metodologia da ATD (MORAES e
GALIAZZI, 2007).

A ATD é composta por 4 focos, segundo Moraes, a desmontagem dos textos, o
estabelecimento de relagOes, a captacdo do novo emergente e 0 processo auto-organizagdo. A
desmontagem dos textos e o estabelecimento de relagdes “[...] consiste num processo de
desmontagem ou desintegracdo dos textos, destacando seus elementos constituintes. Implica
colocar o foco nos detalhes e nas partes componentes, um processo de divisdo que toda analise
implica” (MORAES, 2003, p. 195).

O captar do novo emergente ocorre na categorizacdo de unidades de contexto, onde os
textos desmembrados sdo categorizados por unidades de sentido, logo “as categorias de um
mesmo conjunto necessitam serem homogéneas, ou seja, precisam ser construidas a partir de
um mesmo principio, de um mesmo continuo conceitual” (MORAES, 2003, p. 199).

Desta forma, é necessario ficar atento para que as categorias criadas auxiliem na
compreensdo do assunto investigado, tornando-as, desta maneira, validas para a pesquisa, assim

como Moraes (2003, p. 202) nos relata:

[...] a partir da desorganizacdo dos textos submetidos & analise, podem emergir novas
visbes de combinacdo dos elementos de base, constituindo as categorias e suas
diversificadas formas de combinacdo. No seu conjunto possibilitam novas
compreensdes dos fendmenos investigados.

Por fim, ocorre o processo auto-organizado, onde sdo apresentadas as novas
compreensdes extraidas deste processo turbulento de desorganizacdo e reorganizacdo. Assim

como nos € relatado a seguir:

[...] processo intuitivo auto-organizado de reconstru¢do, com emergéncia de novas
compreensdes que, entdo, necessitam ser comunicadas e validadas cada vez com
maior clareza em forma de produgdes escritas. Esse conjunto de movimentos constitui
um exercicio de aprender que se utiliza da desordem e do caos, para possibilitar a
emergéncia de formas novas e criativas de entender os fendmenos investigados
(MORAES, 2003, p. 207).

A partir do acesso e leitura dos documentos foi utilizado a metodologia da ATD
(MORAES e GALIAZZI, 2007). Na primeira etapa, denominada de Desmontagem de textos,
consiste em uma analise dos textos envolvidos, no nosso caso foi a leitura dos PPPs procurando
identificar fragmentos que contemplassem o proposito da pesquisa, e a formulagdo de uma
tabela para cada documento denominada de Unidades de Sentido. Esta tabela contém o

fragmento retirado do texto, seguida da unidade de sentido criada através da leitura e
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interpretacdes e, por fim, um titulo ou palavra-chave que denomine este fragmento. Como no

exemplo abaixo:

Figura 1: Parte da tabela construida a partir da analise do PPP da escola 1.

Cadigo Fragmento Unidade de sentido Titulo ou palavra-
chave
Etica e respeito:
fundamentando o agir humano
e as relacOes, reconhecendo e L s Respeito as
acolhendo a diversidade Respeito as relagoes, as relacdes, as
11 . diversidades religiosas e a A
- religiosa, propondo a . . diversidades
~ . vida, buscando um projeto L .
construgé@o de um projeto de . religiosas e a
. N de vida humano .
vida e promovendo a formacéo vida
de pessoas integradas e
responsaveis. (p. 6)

Fonte: PPP da escola 1, 2020, p. 6.

A segunda etapa, denominada de Estabelecimento de relagdes, ocorreu apds a
montagem das tabelas, onde foram construidas ao todo 61 unidades de sentido. A partir destas
construcdes, foi realizado o agrupamento de unidades de sentido semelhantes, dando origem as
categorias emergentes, que fazem parte da terceira etapa da metodologia, a Captacdo do novo
emergente, onde é constituido o metatexto. Assim, surgiu duas categorias finais: a) Interacao
das criangas com a natureza nos documentos; b) Os ambientes de aprendizagem e a EA. Por
fim, ocorreu a quarta e ultima etapa, denominada de processo de auto-organizacdo, que foi a
escrita das reflexdes frente os dados obtidos.

A terceira etapa da pesquisa foi realizada através da pesquisa de campo que:

[...] consiste em levar para a pratica empirica a construcdo teorica elaborada na
primeira etapa. Essa fase combina instrumentos de observacéo, entrevistas ou outras
modalidades de comunicacdo e interlocu¢do com os pesquisadores, levantamento de
material documental e outros. Ela realiza um momento relacional e pratico de
fundamental importancia exploratéria, de confirmacéo e refutacdo de hipoteses e de
construcdo de teoria. O trabalho de campo € uma fase tdo central para o conhecimento
da realidade que Lévy-Strauss (1975) o denomina “ama de leite” de toda a pesquisa
social (MINAYO, 2015, p. 26)

Esta etapa foi realizada através de uma visita presencial as duas escolas envolvidas, onde
as pesquisadoras deste trabalho puderam fazer o levantamento da realidade dos pétios escolares,
fazer registros fotograficos, identificar as areas abertas que as escolas possuem, observando a
seguranca, o tamanho, as atividades que podem ser desenvolvidas nesses espagos, bem como

os elementos disponibilizados nos péatios e se a natureza estd presente com o Viés de
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“decoracdo”, com isso foi planejado possibilidades de melhora-los para serem melhor
aproveitados pelas criangas. Estdo envolvidas na pesquisa duas escolas municipais situadas no
municipio de Bardo de Cotegipe, que atendem a etapa da EI. Abaixo uma breve descricdo de
cada escola participante da pesquisa, com base nos dados dos PPPs.

A EMEI Baréaozinho, que foi criada pela Lei Municipal n® 958/91, de 16 de setembro de
1991 e foi fundada em 1998 para fins assistenciais, sendo denominada de “Creche Bardozinho”.
Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, através da Lei n°® 9.394/96 a escola
passou a ser uma Escola de Educagéo Infantil, tendo seu nome alterado pela Lei Municipal n°
1.438/01 de 21 de junho de 2001, passando a ser chamada de EMEI Bar&ozinho.

A escola se localizada até 2012 na Rua Porto Alegre, n° 380, e a partir de 2012 pelo
Programa Proinfancia do Governo Federal, a EMEI ganhou um novo espagco fisico, se tronando
a nova sede da escola, passando a ser situada na Avenida Adao Welker, n°® 650. A escola possui
4.211,298m? de éarea total e 1.423,98m? de area construida.

E a EMEF Angelo Rosa, foi criada em 1961 e se localizava na comunidade de Sé&o
Roque, Linha 3 — Sec¢do Cravo no interior do municipio de Bardo de Cotegipe. Com a
construcdo de uma nova escola municipal no municipio, buscou-se transferéncia de endereco.

A escola recebeu esse nome em homenagem o Sr. Angelo Rosa, uma pessoa muito
conhecida e com grande respaldo na comunidade cotegipense. O Sr. Angelo Rosa exercia
profissdes como agricultor, ferreiro e madeireiro.

A escola de Ensino Fundamental em area urbana, localizada na Rua Tancredo Neves, n°
320, surge em 2016 com o fechamento das escolas municipais situadas no interior do municipio,
para suprir a demanda de estudantes das comunidades do interior, assim como oportunizar a
ampliacdo de vagas aos demais estudantes que se interessassem. A escola possui 9.460m2 de
area total e 3.121,38m?2 de area construida, incluindo a quadra esportiva.

Para a realizacdo da quarta etapa, foi necessario o encaminhamento do projeto de
pesquisa para aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFFS com o intuito de
aplicar entrevistas com os professores da El. A partir da apreciacdo do CEP, através do parecer
de aprovacdo N° 5.485.661, emitido em 23 de Junho de 2022, foi dado inicio as entrevistas.
Desta forma, dentre os 28 professores presentes nas duas escolas onde a pesquisa aconteceu,
foi selecionado 6 participantes.

Na EMEF Angelo Rosa, os critérios de inclusdo da pesquisa resultaram em trés
professoras, duas com menos de trés anos de atuacdo na EI e uma com mais de dez anos de

atuacgéo na El.
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J& na EMEI Baréozinho, estivemos em contato presencial com a dire¢do da escola para
verificar o numero de professoras que atendiam aos critérios de inclusdo da pesquisa, para
posteriormente fazermos o convite. Porém, a diretora da escola ndo sabia ao certo quantas
professoras da escola atendiam a esses critérios, portanto anotou o nimero de telefone da
pesquisadora, e nos avisou no mesmo dia, ja dando o nome das trés professoras escolhidas e
agendando o horério para a entrevista, pois ja tinha feito o convite e estas aceitaram.

Em didlogo com a diretora, ela nos contou que a escola possui 16 professoras que
atendiam aos critérios de inclusdo da pesquisa, e ela escolheu as trés professoras entrevistadas
a partir de trés critérios estabelecidos por ela, o primeiro foi através das primeiras professoras
que ela encontrou na sala dos professores e que atendiam aos critérios da pesquisa, 0 segundo
foi definido através do turno de trabalho destas professoras, todas do turno da tarde, e o terceiro
foi definido por estas professoras terem os mesmos periodos de planejamento no mesmo dia
decorrente das horas atividades da escola (psicomotricidade, muisica, atelié, dentre outros).
Portanto, a diretora escolheu duas professoras com mais de dez anos de atuagdo na El e uma
com menos de trés anos de atuacdo na El.

Os participantes da pesquisa foram selecionados a partir de critérios de inclusdo, onde
foram entrevistados trés professores que atuam na El a mais de 10 anos e trés professores que
atuam na EI a menos de 3 anos. Desta forma, foram excluidos da pesquisa os professores que
possuem entre 4 e 9 anos de atuacdo na EIl, além de monitores, bi docentes, estagiarios e
professores de hora atividade (como psicomotricidade, musica, contacdo de histérias, dentre
outros).

O convite foi realizado de forma presencial pela académica do curso de Pedagogia que
estd desenvolvendo a presente pesquisa. As entrevistas com o0s docentes que aceitaram
participar foram realizadas de forma presencial, na escola onde o docente participante atua,
através de agendamento prévio, e foi conduzida pela académica do curso de Pedagogia que faz
parte da equipe da pesquisa. A duracdo aproximada da entrevista foi de uma hora e trinta
minutos.

Antes do inicio da entrevista, foi realizada a leitura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) (em anexo nos apéndices deste trabalho) e a sua assinatura. Todo o
detalhamento dos procedimentos e cuidados éticos da pesquisa foram devidamente esclarecidos
no TCLE. Na sequéncia, as entrevistas iniciaram, sendo gravadas com o consentimento do
participante, e, posteriormente, transcritas e analisadas.

A entrevista ocorreu através de um roteiro de perguntas que buscou identificar a

presenca da EA na formacdo académica, nos cursos e formagdes continuadas das professoras,
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a presenca da EA no curriculo, no planejamento e na préatica pedagogica, a maneira como as
professoras observam os patios das escolas em que atuam, quais as principais caracteristicas
que um patio escolar precisa ter, a concep¢do de natureza das professoras, se as criancas
possuem contato com a natureza e de que maneira, se as professoras consideram importante as
criangas terem contato com a natureza e porqué, como ocorre a intera¢cdo com a comunidade, a
sociedade e os pares e como 0s projetos sdo delimitados (o foco das Gltimas duas perguntas
mudou, ap6s descobrirmos que as professoras nao trabalham mais com projetos e sim com
contextos investigativos).

Para a devolutiva dos dados aos participantes, apds a aprovagdo do TCC, sera enviado
por e-mail a copia final do trabalho, sendo enviado individualmente para que ndo ocorra a
identificacdo dos participantes por terceiros. Os dados coletados foram arquivados pela equipe
de pesquisa, em dispositivo eletronico local, e serdo apagados posteriormente ao tempo de
guarda (5 anos).

Este TCC esta organizado em seis capitulos. Na introducdo, considerada o primeiro
capitulo se apresenta a tema, os objetivos e o problema de pesquisa, assim como se desenvolve
a metodologia utilizada para realizar a investigacdo. No segundo capitulo apresentamos a
revisdo de literatura, onde aprofundamos o tema desta pesquisa por meio de dialogos a partir
das reflexdes de diversos autores.

No terceiro capitulo apresentamos a analise dos PPPs das escolas envolvidas, onde
buscamos identificar a presenca da EA no curriculo e no planejamento, além de buscarmos
compreender de que forma as criangas possuem contato com a natureza e seus elementos. No
quarto capitulo apresentamos a analise dos patios escolares, identificamos por meio de um
levantamento, o que eles ja possuem e o que poderia ser melhorado a fim de garantir as
exploracdes, investigacdes, experimentacdes, vivéncias e o desenvolvimento motor e cognitivo
das criancas.

No quinto capitulo apresentamos a analise das entrevistas realizadas com seis
professoras da El, onde compreendemos de que forma ocorrem as interacdes das crian¢as com
os elementos da natureza no cotidiano escolar, e identificamos as praticas pedagdgicas que
favorecem esta interacdo. E por fim, temos as consideragfes como ultimo capitulo, onde

apresentamos os resultados da pesquisa e as considera¢6es do trabalho.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Para iniciarmos a discussdo, trago o seguinte questionamento, O que € natureza para
VvOCé?, ao parar para refletir nos deparamos com diversas concepgdes de natureza, e por este
motivo, abrimos este didlogo para aprofundarmos as nossas ideias.

Ao procurar a definicdo de natureza no dicionario, me deparei com a concepcao de
“Ambiente em que vive 0 homem, mas ndo depende dele para existir; O que compde 0 mundo

natural; o que existe ¢ ndo foi modificado pelo homem” (https://www.dicio.com.br/natureza/).

Podemos verificar que existe a ideia de que para ser natureza, tem que ser intocavel, sem ter
sofrido modificagfes humanas, assim como Santos (2019, p. 17) nos diz que “a natureza seria
0 desconhecido do meio social humano. Aquilo que o ser humano ndo modificou, espago sem
a intervencdo dele. Apds ser reconhecida e modificada pelo ser humano se torna Ambiente”.

Segundo Reigota (2009, p. 36) define ambiente como “[...] um lugar determinado e/ou
percebido onde estdo em relacdo dindmica e em constante interacdo 0s aspectos naturais e
sociais. Essas relacfes acarretam processos historicos e politicos de transformacdes da natureza
e da sociedade”.

Podemos verificar, diante destas concepcdes, que a diferenca entre Natureza e Ambiente
se da pela acdo humana, ja que, para ser natural ndo pode ter sido modificada pelo homem, e
para ser Ambiente, ja possui a agdo do ser humano e, portanto, estdo agrupados os aspectos
naturais e sociais. A seguir, vamos apresentar as diferentes concep¢des de Natureza e Ambiente.

O ambiente pode ser apresentado de diferentes formas, Sauvé (1996) e Sauvé et alii
(2000) identificam as seguintes, Ambiente como natureza; Ambiente como recurso; Ambiente
como um problema; Ambiente como meio de vida; Ambiente como sistema; Ambiente como a
biosfera e Ambiente como projeto comunitario. Vamos analisar cada uma delas a seguir.

O ambiente como natureza, traz a ideia de que “[...] a natureza ¢ o ambiente original e
‘puro’ no qual os seres humanos estdo dissociados e no qual devem aprender a relacionar-se”
(COAN; ZAKRZEVSKI, 2003, p. 19). Desta forma, muitas pessoas se observam como seres
dissociados da natureza, seres superiores e veem a hatureza somente como meio de
sobrevivéncia, para extrair os recursos produzidos por ela. Assim como Coan e Zakrzevski
(2003, p. 19) dizem:

Sabemos que muitas pessoas entendem o ambiente como natureza, distinguido o
natural (aquilo que existe fora da intervencdo humana), do artificial (aquilo que é
produto da acdo humana). O ser humano € visto dissociado da pintura cénica (a
natureza é tudo o que é externo ao ser humano), mas dependente dela pela propria
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sobrevivéncia, ou seja, 0 comportamento com o0 meio ambiente é determinado pelas
necessidades e interesses humanos.

O Ambiente como recurso, esta ligada com a ideia anterior, pois traz a ideia da
necessidade do ser humano de sobreviver com 0s recursos naturais, que sao nossa heranga e
que devemos preserva-los, pois sdo limitados ¢ podem acabar um dia, pois “[...] os recursos
naturais (agua, ar, solo, fauna, bosque, enfim, o patrimdnio natural), limitados e degradados,
sdo nossa heranca coletiva biofisica, que sustenta a qualidade de nossas vidas” (COAN;
ZAKRZEVSKI, 2003, p. 20).

O Ambiente como um problema, transmite a ideia de problema a ser resolvido,
principalmente os problemas relacionados a poluicao, destruicdo e degradacéao, buscando meios
de resolvé-los, assim “as estratégias educacionais da EA, que tratam o ambiente enquanto
problema, devem auxiliar os grupos no desenvolvimento de comportamentos responsaveis, na
construcdo de competéncias para o processo coletivo de resolucdo de problemas ambientais
(COAN; ZAKRZEVSKI, 2003, p. 21).

O Ambiente como meio de vida, esta relacionado com a sociedade, os lugares em que
convivemos, “[...] é o nosso ambiente cotidiano (a escola, a casa, o bairro, 0 lugar de trabalho,
etc.), envolvendo os aspectos naturais e culturais, bem como os vinculos entre estes” (COAN;
ZAKRZEVSKI, 2003, p. 21). Mas, ndo existe uma sensacao de pertencimento a estes lugares,
Visto que 0s seres humanos se caracterizam apenas como residentes e ndo como habitantes.
(COAN; ZAKRZEVSKI, 2003)

O Ambiente como sistema “[...] remete a ideia de espécie, populagdo, comunidade
bidtica, ecossistema, equilibrio ecoldgico, relacdes ecoldgicas, relacdes ambientais. Em funcéo
das inter-rela¢cbes do meio ambiente, a vida ¢ possivel no planeta” (COAN; ZAKRZEVSKI,
2003, p. 22).

O Ambiente como a biosfera, transmite a ideia de preservacao dos recursos do planeta,
que infelizmente, os seres humanos ndao sdo solidario e ndo possuem visdo das realidades

ambientais, assim como Coan e Zakrzevski (2003, p. 23) relatam:

Com isso percebe-se claramente a inexisténcia de uma visdo ampla das realidades
ambientais. Os seres humanos, através da cultura norte-ocidental, ndo séo solidarios
entre si na utilizacdo dos recursos planetarios. E quando pensamos em biosfera nos
referimos ao planeta Terra, ao todo, a0 meio ambiente global, onde tudo estd
interconectado.

O Ambiente como projeto comunitdrio, onde “[...] o ambiente faz parte da coletividade

humana, é o lugar dividido, o lugar politico, o centro da analise critica. Pelo individualismo e
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falta de compromisso com a propria comunidade, pela democracia e pelo envolvimento
individual e coletivo” (COAN; ZAKRZEVSKI, 2003, p. 23).

J& a natureza ndo esta apenas presente nas florestas, no intocavel, mas sim em todo
espaco que contém elementos naturais, uma arvore ja natureza, uma flor ja é natureza, ndo
precisa ter inlmeros recursos para ser considerada natureza. Assim como Barros (2019, p. 6,

grifo do autor) nos diz que:

[...] entende-se por natureza aquela que pode ser encontrada numa ampla diversidade
de ambientes, construidos e ndo construidos, especialmente aqueles a céu aberto,
compostos por elementos naturais como pedras, chao de terra, agua, mar, rios, plantas,
arvores, insetos, passaros e todas as formas de vida e espaco (céu, estrelas, sol, lua,
horizontes).

Muitas pessoas pensam a natureza como fonte de sobrevivéncia, Grin (1996, p. 53 apud
SANTOS, 2019, p. 16) “recorda que o termo ‘natureza’ sempre esteve ligado a sua utilidade
pelos seres humanos, de uma forma antropocéntrica”. Desta maneira, pode-se entender que
muitas pessoas pensam que a natureza € uma fonte inesgotavel de recursos naturais, que servem
como viés de beneficiar o ser humano, como na utilizacdo da madeira para a construcdo de
casas e moveis, e na fabricacdo de papéis, ou como fonte de alimentacdo, como o0s produtos
cultivados, o arroz, feijdo, milho, trigo, soja, frutas, legumes, verduras, vegetais, 0s animais,
gue é consumida sua carne, a agua para beber, ou como fontes de vestimenta, como o algodao,
a |, o couro, ou como fonte de combustiveis, como o petréleo, ou como fonte de energia, como
a energia elétrica, a eolica e a solar.

Para além deste conceito, muitas pessoas, inclusive eu, vejo a natureza como uma fonte
inesgotavel “de cores, tamanhos, sons, cheiros e toques ¢ sensivel a substancialidade da
imaginacdo que, longe de ser utilitaria, possibilita experiéncias para compartilhar sentidos e
expor sonoridades, corporeidades e linguagem” (SANTOS, 2019, p. 18).

Podemos perceber que o brincar na ou com a natureza envolve 0s cinco sentidos na sua
totalidade, sendo muito importante para o desenvolvimento das criancas, pois como nos diz
Moore (1997, p. 203 apud LOUV, 2016, p. 87):

As criancgas vivem pelos sentidos. As experiéncias sensoriais ligam o mundo exterior
da crianca ao mundo interior, escondido, afetivo. Como o ambiente natural é a
principal fonte do estimulo sensorial, liberdade para explorar e brincar com o mundo
exterior pelos sentidos em seu prdprio espaco e tempo sdo0 essenciais para 0
desenvolvimento saudavel de uma vida interior...

Além de influenciar no desenvolvimento das criangas, o brincar na ou com a natureza

proporciona beneficios no &mbito da salde fisica e emocional, 0 que se torna muito importante
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para as criangas e para nés adultos, pois podemos nos encontrar quando estamos em contato
com a natureza e nos sentirmos bem, diminuindo o estresse e o cansago do dia-a-dia. Conforme
Louv (2016, p. 57) nos diz:

Conforme o déficit de natureza aumenta, outro campo de evidéncias cientificas indica
que a exposicdo direta a natureza é essencial para a saude fisica e emocional. Por
exemplo, novos estudos sugerem que a exposicao a natureza pode reduzir os sintomas
de TDAH (transtorno do déficit de atencdo e hiperatividade), e melhorar as
habilidades cognitivas e a resisténcia das criancas ao estresse e a depressao.

As criancas aprendem e se desenvolvem através da brincadeira, portanto, é muito
importante pensarmos nos materiais e nos ambientes que estamos ofertando para as criangas.
Muitos pais acreditam que a crianga possuindo muitos brinquedos, geralmente feitos de
plastico, € o suficiente para que elas brinquem, se desenvolvam e se divirtam, mas deixam de
levar em consideracdo que os materiais da natureza sdo fonte de brincadeiras muito mais
potentes e desenvolvem a criatividade das criancas, pois um mesmo material pode se
transformar nos diversos contextos imaginados pela crianca. Conforme nos relata Tonucci
(2019, p. 82) o:

Brincar é também inventar e construir, e ndo somente usar 0s brinquedos. Os
brinquedos sdo construidos com argila, com trapos, com pedacos de madeira, com
bambu, com frutos de carvalho. Hoje, todas essas coisas sdo raras na cidade e,
portanto, os brinquedos sdo comprados. [...] A crianca estd se transformando de
crianca que brinca em possuidora de brinquedos. Uma de suas brincadeiras mais
frequentes é abrir o pacote de um novo brinquedo, experimenta-lo, abandona-lo ou
destrui-lo e esperar pelo préximo.

Ainda nesse sentido, Piorski (2016, p. 74) nos diz que:

Os brinquedos da crianga permitem a inquisi¢do livre do olhar, a sondagem e a
investigagcdo da natureza, o encontro com a integridade de suas formas, com a
individualidade oculta em seus contornos e texturas, com a intimidade de inameros
modos de ser. Para a imaginacdo das coisas materiais, no brincar, todo corpo é espago
de ser, é territdrio éntico, de vida interior, moldando as primicias intimas da crianca.

Nesse sentido, se a escola ou nossas casas nao possuem uma area verde para as criangas
explorarem e brincarem, € muito importante que o professor ou 0s pais levem a natureza até as
criancgas, através dos materiais da natureza como pinhas, pentes de macaco, folhas, madeiras,
casca de arvore, porongo, esponja natural, flores, sementes, ervas, sabugo de milho, etc.

Com o viés de proporcionar diversas experiéncias através dos sentidos, por meio do
olfato (flores, cascas de arvore, ervas), da audicdo (trazendo sons da natureza para dentro da

sala), da visdo (criando um ambiente escuro s6 para ouvir 0s sons da natureza, ou projetar na
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parede uma foto de floresta e integrar os sons a ela), do tato (através da manipulacdo de
materiais da natureza com diferentes texturas, pesos, temperaturas) e do paladar (através de
sucos naturais, chas, agua do coco, experimentar frutas, verduras e legumes que as criancas
ainda ndo conhecem).

Podemos refletir também sobre a importancia de janelas com vista natural, tanto na salas
de aula, quanto em nossas proprias casas, pois janelas com vista para a natureza transmitem
paz, calmaria e tranquilidade, favorecendo a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas,
conforme Louv (2016, p. 72) nos diz: “[...] uma sala com vista para a natureza pode ajudar a
proteger as criancas de estresse e que a natureza dentro ou ao redor de casa parece ser um fator
significativo para o bem-estar psicologico das criangas em zonas rurais”.

A crianga que ndo possui contato com a natureza pode desenvolver muitos maleficios
para a salide em relagdo ao seu emocional, fisico e de seu desenvolvimento. E possivel perceber
que a natureza pode ser usada a favor do tratamento de criangas com TDAH, estresse,
depresséo, problemas fisicos e emocionais, por isso 0 contato direto da crianga com a natureza
€ muito importante e isso deve ser considerado pelos pais, professores e profissionais da saude.

A minha visdo inicial de natureza, é caracterizada pelo o que é natural, ou seja, tudo
aqui que advém do planeta, sem a interferéncia humana, como as arvores, folhas, frutos, agua,
areia, terra, flores, animais, pedras, sementes, galhos, enfim, tudo aquilo que é natural, que vem
das plantas.

Os seres humanos sdo parte integrada da natureza, mas a maioria das pessoas nao se
consideram como elementos da natureza, onde se caracterizam como meros observadores e
exploradores, e acreditam que o ser humano é um ser superior, e se apresentam como seres
vivos de maior importancia, com superioridade elevada dos demais seres vivos. Reigota (2009,

p. 16), nos fala que:

O ser humano contemporaneo vive profundas dicotomias. Dificilmente se considera
um elemento da natureza, mas um ser a parte, como um observador e/ou explorador
dela. Este distanciamento da humanidade em relacéo a natureza fundamenta as acoes
humanas tidas como racionais, mas cujas graves consequéncias exigem, neste inicio
de século, respostas pedagdgicas e politicas concretas para acabar com o predominio
antropocéntrico (argumento de que o ser humano é o ser vivo mais importante do
universo e que todos os outros seres vivos tém a Unica finalidade de servi-lo).

Por este motivo, é necessario que as pessoas entrem em contato direto com a natureza,
através de trilhas, ou uma simples caminhada a fim de observar a natureza do jeito que ela é,
este contato permite que o ser humano se conecte com a natureza e faz com que se sintam parte

integrada deste meio. Assim como relata Cornell (1997, p. 38-39):
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As experiéncias diretas com a natureza nos possibilitam penetrar completamente no
espirito do mundo natural. Elas ajudam a descobrir dentro de n6s um profundo
sentimento de pertinéncia e compreensao. As experiéncias diretas sdo necessarias para
desenvolver sentimentos de amor e preocupacdo pela terra; caso contrario, as pessoas
passardo a conhece-la de modo superficial e tedrico, sem nunca serem tocadas
profundamente.

A natureza tem o poder de acalmar, de nos deixar conectados conosco e com o0 mundo.
Quem nunca escutou a famosa frase: Ao chegar da escola/trabalho retire seu calgado e deixe
seus pés em contato direto com a terra, arreia ou grama. Esta frase faz mengdo ao ato de
“descarregar” as energias presentes no nosso corpo, € isso ocorre pois fazemos parte da
natureza, ndo Somos seres a parte, estamos conectados com a natureza e, nos sentimos acolhidos
por ela quando nos permitimos este contato direto.

ApOs 0 contato com a natureza, nos sentimos em paz, tranquilos, com a mente
equilibrada, estes beneficios nos convidam para admirarmos a natureza, preserva-la e cuida-la,

assim como Cornell (1997, p. 39), nos relata ao dizer que:

Depois de um contato direto e profundo com a natureza, a mente torna-se tranquila e
receptiva, completamente absorvida pelo acontecimento. A experiéncia direta
desperta 0 sentimento de admiracdo e nos possibilita alcancar e sentir outras
realidades. Quando aprendemos por meio de experiéncia direta, passamos a conhecer
com mais amplitude o0 mundo que nos rodeia. Somente com essa empatia teremos
condicOes de comecar realmente a conhecer a natureza.

Por este motivo, existe 0 Aprendizado Sequencial, que gera experiéncias significativas
com a natureza, por meio de uma sequéncia que vai despertando nas pessoas o entusiasmo, a
atencdo, a experiéncia direta e a inspiragdo. Cornell (1997, p. 46) fala que “o fato inédito a
respeito do Aprendizado Sequencial € que ele apresenta 0s varios estagios que a pessoa
atravessa até alcancar a estrutura mental em que a experiéncia direta e profunda € possivel”.

Segundo Cornell (1997), existem 4 estagios, denominados de: 1) Despertar o
Entusiasmo; 2) Concentrar a Atencao; 3) Dirigir a Experiéncia e 4) Compartilhar a Inspiracéo.
Mas, estes estagios, ndo precisam ocorrer de forma rigida, pois cada grupo de pessoas tem suas
caracteristicas e, portanto, os estagios podem ser reorganizados para melhor compreender o

grupo. Cornell (1997, p. 17) relata que:

O Aprendizado Sequencial permite que vocé crie uma infinidade de experiéncias com
a natureza, cada qual combinando com as circunstancias do momento, sendo que
nenhuma € idéntica & outra. Embora esteja baseado em alguns principios simples, o
Aprendizado Sequencial ndo é um sistema rigido que exige que as atividades sejam
praticadas sempre da mesma maneira.



27

O Aprendizado Sequencial ndo esta ligado somente com préaticas na natureza, suas
secOes podem ser utilizadas nas disciplinas curriculares tradicionais, visto que, suas se¢des sao
voltada para a conectar os alunos naquele determinado tema, fazendo com que tenham interesse,
se sintam envolvidos e concentrem sua atengé&o.

Os campos de experiéncia para a EI: O eu, 0 outro e o0 nds; Corpo, gestos e movimentos;
Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo e Espacos, tempos,
quantidades, relacbes e transformacfes, se relacionam com os principios do Aprendizado
Sequencial.

Podemos verificar que o campo de experiéncia O eu, 0 outro e 0 nés, esta ligado ao
conhecimento de si e dos outros, que ocorre através da relagdo com outras criangas e com o
ambiente ao seu redor, portanto € tdo importante essa relagdo com o outro.

Corpo, gestos e movimentos, vem ao encontro do se sentir natureza, do pertencimento
a0 espaco em que seu corpo ocupa, fazendo relacdes e exploracGes, portanto é importante que
as criangas tenham contato direto com os objetos estudados.

Tracgo, sons, cores e formas, 0 mundo esta repleto dessas singularidades, cada povo
possui sua cultura e mostrar isso para as criancas € extremamente necessario.

Escuta, fala, pensamento e imaginacdo, o poder da escuta e da fala, do posicionar-se, do
opinar, do criticar € muito importante desenvolver esse lado das criancas, para se tornarem
cidaddo com opinido prépria e pensamentos criticos.

Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes, 0 mundo é repleto de relacdes
e transformacdes, que ocorrem a todo tempo e envolvem toda a sociedade, por isso, é tao
importante que “as criancas possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar
seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informacao para buscar respostas as suas
curiosidades e indagac¢des” (BRASIL, 2017, p. 41).

Tudo isso vem ao encontro do Aprendizado Sequencial, que a partir de seus estagios
vao sendo provocados essas relagdes, observacGes e discussdes, a fim de criar lacos entre as
criancas e os objetos de estudo. O Aprendizado Sequencial se da por meio de jogos,
brincadeiras, que vdo sendo palco para o desenvolvimento das criangas, pois € através da
brincadeira e do ludico que as criangas aprendem e se desenvolvem.

Portanto, é necessario conhecer o grupo e verificar quais os interesses, mesmo que com
pouco tempo para isso, ¢ importante reservar um tempo para esta analise, porque “nossa tarefa
é semelhante a de um detetive tentando descobrir o que interessara ou motivara um determinado

grupo” (CORNELL, 1997, p. 160). Isso ¢ muito importante porque faz com que o grupo tenha
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muito entusiasmo, caso contrario ird desmotivar o grupo, fazendo com que ndo tenham tanto
interesse pela secéo.

As criancas possuem direito, garantido em lei, de interagir com a natureza, como meio
de auxiliar no desenvolvimento e na qualidade de suas vidas. Assim como o Art. 225 da
Constitui¢do de 88 traz que “todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico
e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes”
(BRASIL, 1988).

Este direito garante que as criangas tenham o contato com a natureza, de forma ampla e
diversificada, a fim de colaborar com o desenvolvimento das mesmas, pois a natureza ¢ uma
fonte inesgotavel de recursos, que agucam os 5 sentidos, e para além disso, fazemos parte dela
e devemos estar presentes na natureza, senti-la, escuta-la, observa-la, enfim, se sentir parte.

Para isso acontecer nas escolas, € necessario um PPP que preveja e possibilite essa
interacdo, convivio, exploragdo e desenvolvimento, a fim de garantir o direito para todas as
criangas. A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), publicada em 1999, vem para
agregar tudo isso, como esta no inciso “VI — promover a educacdo ambiental em todos os niveis
de ensino ¢ a conscientizagdo publica para a preservagdao do meio ambiente” (BRASIL, 1999).

A EA ndo tem limite de idade e de grau escolar, podendo ocorrer deste a El até a pos-
graduacédo, pois como ja vimos, a EA ndo € uma disciplina, ela esta presente no cotidiano,
quando se é debatido sobre os problemas ambientais, a destruicdo, o desmatamento, nossas
acOes diarias, dentre outras, e se faz debates para encontrar solucGes para estes acontecimentos.

A EA teve sua trajetoria marcada por mudancas socialmente construidas e discutidas,

através da criticidade de suas a¢fes. Podemos observar no esquema abaixo, a trajetéria da EA.
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Figura 2: Trajetoria da EA.

Década de 80: Educagdo
Ambiental critica;
Transformagao das
realidades inter-
relacionada.

Década de 50 e 60: Década de 70: Ambiente
Ambiente como recurso; como natureza; Ser

Educagdo voltada para o humano dissociado da
contato com a natureza. natureza.

Fonte: Esquema produzido pela autora a partir das ideias de Zakrzevski (2003).

Durante esta trajetoria ocorreu a “Conferéncia de Tbilisi (1977), considerada o marco
conceitual definitivo da EA, rompe com a educacdo meramente conteudista, biologista,
pragmatica, frequentemente descontextualizada, ingénua e simplista” (Zakrzevski, 2003, p. 39).

Precisamos ter a clareza de que a EA sofreu grandes transformacgdes ao longo dos anos,
deixando de ser uma educacdao como recurso e se transformando em uma dimenséo critica que
envolve a transformacdo humana, social e ambiental, discutindo possibilidades e estratégias de

mudar nossas agdes e também:

Hoje precisamos ter cada vez mais claro qual o papel politico da EA. Ela é um
componente nodal e ndo apenas um acessério da educacdo, pois envolve a
reconstrucdo do sistema de relacdes entre pessoas, sociedade e ambiente natural. A
EA é uma dimensdo essencial da educagdo e ndo uma educagdo tematica. Ela ndo é
um tema, mas é uma realidade cotidiana e vital, que esta situada no centro de um
projeto de desenvolvimento humano (ZAKRZEVSKI, 2003, p. 43).

AEA, por se tratar de um processo educativo, possui 7 tendéncias pedagdgicas definidas
como: tradicional; tecnicista; humanista; cognitiva e critica, dividida em abordagem
sociocultural e historico-critica. Cabe, entdo, a cada profissional observar suas praticas e
identificar qual tendéncia esta sendo utilizada, e também podendo conhecer outras que desejam
trabalhar. A seguir, temos uma tabela com as principais caracteristicas de cada tendéncia

pedagdgica.
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Figura 3: Tendéncias pedagogicas.
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Fonte: Coan; Zakrzevski, 2003, p. 35.

Podemos perceber através do quadro acima, que existem sete tendéncias pedagogicas
que caracterizam o papel da escola, do professor, e o enfoque curricular. Através desta
caracterizacdo podemos identificar a tendéncia pedagogica dos professores e da escola através
da acdo docente.

A partir das sete tendéncias podemos destacar as abordagens da tendéncia critica, que
sdo muito importantes nas a¢bes pedagogicas principalmente quando os professores buscam
favorecer a interacdo das criangas com a natureza.

A EA precisa envolver seis objetivos béasicos (figura 4), sensibilizacdo, conhecimento,
compreensdo, envolvimento, responsabilidade e acdo, estas estdo ligadas e devem se manter

conectadas pois se inter-relacionam. Desta forma a EA se torna uma ferramenta muito
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importante para que as criangas aprendam sobre o ambiente, no ambiente e agdes para o

ambiente, como Zakrzevski (2003, p. 46) nos mostra, ao dizer que:

Tilbury (1995) defende a ideia de que a EA deve ser “sobre”, “no” e “para” o
ambiente, ou seja, deve incorporar dialeticamente os dominios cognitivos, afetivos e
técnicos (participativos), pois deste modo podera promover oportunidades para que a
comunidade esteja envolvida na construcdo de uma sociedade mais responsavel.

Figura 4: Objetivos da EA.

Sensibilizagdo

Envolvimento

Fonte: Tilbury (1995, apud Zakrzevski, 2003, p. 46).

Defendemos que a EA deve, principalmente, focar seus objetivos em proporcionar a
criticidade das acdes das criancas, e das pessoas de modo geral, a fim de propor solucées para
conseguir reduzir ou acabar com a destruicdo, poluicdo, descarte incorreto, producéo de lixo,
desmatamento, dentre outros. Pois o grande enfoque se d& nestas atitudes e gerar uma
participacdo pessoal ou comunitaria € muito relevante, pode ndo ser tdo grandiosa, mas com a
colaboracdo e participacdo de cada um, conseguimos mudar muitos aspectos que fazem a

diferenca. Zakrzevski (2003, p. 46-47) fala sobre isso ao comentar que:

Segundo Robbotom & Hart (1993), os dominios (“sobre” e “no”) sdo aspectos a priori
necessarios, mas ndo os objetivos finais da EA, ja que a EA deve, além de colaborar
na construcdo de conhecimentos, favorecer mecanismos de participagdo das
comunidades com o intuito de possibilitar um didlogo reconstrutivista no processo
educativo “para o ambiente”.

A EA dialoga muito sobre a sociedade, como ocorre as suas relacdes, dialogos,
participacbes e principalmente, como os problemas ambientais afetam a sociedade na sua
totalidade, demostrando como é importante a unido e a colaboracao de todos os membros para
se ter resultados melhores e vantajosos para ambas as partes. “Ela ¢ uma educacdo que discute

como a sociedade humana se relaciona entre si, para dispor do mundo fisico material e dos
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outros seres vivos. Para esta postura, 0os problemas ambientais s&o problemas essencialmente
sociais” (ZAKRZEVSKI, 2003, p. 48).
Para tanto, é importante que seja dado espago para a inclusdo da EA no curriculo escolar,

como ja vimos, a EA ndo é e nem deve ser encarrada como uma disciplina, pois ela é

interdisciplinar, ou seja, ela perpassa todas as disciplinas, nas mais diferentes formas. Mas

precisamos dar maior importancia para ela, ndo a utilizar apenas como um acessorio ou

facilitador, mas como uma importante componente na educacdo. Assim como ZakrzevskKi

(2003, p. 51) dialoga:

Precisamos encontrar um lugar apropriado para a EA dentro do projeto educativo
global, bem como evidenciar e fortalecer as relacfes entre a EA e outros aspectos da
educacdo. Ela é um componente nodal e ndo apenas um acessorio da educacéo, pois
envolve a reconstrucdo do sistema de relagBes entre pessoas, sociedade e ambiente
natural.

Desta forma, que o ensino interdisciplinar é apresentado como solugdo para essa

“divisdao” que ocorre entre os conteudos, fragmentando a natureza/meio ambiente em

disciplinas, deixando de lado os fatores fisicos, biologicos, sociais e culturais, provocando a

incapacidade de compreensdo e tornando-a complexa:

A interdisciplinaridade tem sido apresentada como um requisito fundamental para o
ensino relativo ao meio ambiente, a partir da justificativa de que o ambiente ndo pode
ser considerado objeto de cada disciplina, isolado de outros fatores (fisicos,
bioldgicos, sociais e culturais). Diversos autores tem enfatizado a importancia de
interdisciplinaridade em fungéo da percepcéo limitada que cada &rea do conhecimento
possui sobre o ambiente e que provoca a incapacidade para compreender a
complexidade do mesmo (COAN; ZAKRZEVSKI, 2003, p. 65).

E evidente a conexdo que existe entre a educacio, o desenvolvimento e a natureza, de

forma que uma ndo viva sem a outra, e isso € possivel ser apresentado e percebido na

interdisciplinaridade da EA, onde ocorre os dialogos, debates, confronto de opinides, criticidade

e analise, sendo capaz de mudar as concepcdes pessoais:

A interdisciplinaridade oferece um caminho dialdgico, num sistema de confrontacao
que gera analises, sinteses e muitas vezes rupturas. Mas sdo nessas rupturas que
podem ser encontradas novas sinteses, novos saberes, novos caminhos que possam
somar os fragmentos e reconstruir as relagdes dos seres humanos e, dessas relacoes,
evidenciar a indissociabilidade entre a educacdo, o desenvolvimento e a natureza
(COAN; ZAKRZEVSKI, 2003, p. 67).

Podemos perceber que a triade € indissociavel, ou seja, uma completa a outra e juntas

se tornam mais eficazes nas relagdes dos seres humanos, pois trata da criticidade e da



33

participacdo e atuacdo dos sujeitos procurando formas de solucionar conflitos e transformar o
ambiente.

A EA, faz parte do curriculo escolar, ndo como uma matéria, mas sim, esta “[...] presente
em todas as disciplinas quando analisa temas que permitam enfocar as relagcbes entre a
humanidade e o meio natural e as relagdes sociais, sem deixar de lado as suas especificidades”
(REIGOTA, 2009, p. 45).

Portanto, a EA busca mostrar para os estudantes os caminhos para a resolugéo de
problemas naturais, principalmente aquelas voltadas para o cotidiano dos mesmos, pois o0
primeiro passo é conseguir mudar os problemas ao nosso redor, para consequentemente

ajudando os outros mais distantes. Assim como nos relata Reigota (2009, p. 46):

Na educacdo ambiental escolar deve-se enfatizar o estudo do meio ambiente onde vive
o aluno e a aluna, procurando levantar os principais problemas cotidianos, as
contribuicdes da ciéncia, da arte, dos saberes populares, enfim, os conhecimentos
necessarios e as possibilidades concretas para a solucéo deles.

Para isso, é necessario que as aulas tenham um vies de criticidade, sobre os aspectos
sociais, ecologicos, econdmicos, culturais e psicologicos dos comportamentos e acdes dos
alunos, discutindo sobre 0s possiveis caminhos para se alcancar a mudanca. Conforme Reigota
(2009, p. 56), relata:

A educacdo ambiental precisa ficar atenta para ndo cair nem fomentar um discurso
moralista de “bom comportamento”, mas discutir e aprofundar a complexidade
psicoldgica, social, econémica, cultural e ecolégica de cada comportamento,
individual e/ou coletivo, que se quer mudar, sugerir e buscar alternativas.

Desta forma, a EA busca criar novos vinculos entre a natureza e os seres humanos, de
forma que eles se sintam como parte integrante da natureza, e compreendam que 0S
comportamentos e atitudes que sdo prejudiciais para 0 meio ambiente, consequentemente
prejudicam a si proprios, pois eles fazem parte deste meio. Assim, “ela buscar estabelecer uma
nova alianca entre a humanidade e a natureza, desenvolver uma nova razao que nao seja
sinbnimo de autodestruicdo, exigindo o componente ético nas relagcdes econdmicas, politicas e
pessoais” (REIGOTA, 2009, p. 97).

Para a maioria das pessoas, a EA s ocorre quando os alunos estdo em contato com a
natureza, visto que esta atividade € muito rica em experiéncias, porém, esta ideia esta
equivocada, visto que este é apenas um dos recursos que podem ser utilizados, mas nao o unico,

assim como Reigota (2009, p. 47) nos diz:
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Para muitos professores e professoras, pais, alunos, e o publico em geral, a educacédo
ambiental s6 pode ser feita quando se sai da sala de aula e se estuda a natureza in loco.
Essa é uma atividade pedagoégica rica de possibilidades, mas se corre o risco de té-la
como Unica atividade possivel, quando é apenas mais uma.

Muitas pessoas consideram como natureza 0s espagos preservados e intocéaveis, onde se
preza pela preservacdo e manutencao de espécies para a visitagdo e estudo, porém, é necessario
ter a clareza que ndo existe nenhum espaco natural intocavel, onde ndo houve nenhuma
transformagao, ou acdo humana, tomando assim, como modelo de natureza, mas “[...] o que
existe no cotidiano entre a sociedade e a natureza é uma relacdo de permanente transformacao
de ambos” (REIGOTA, 2009, p. 47).

Muito acontece, atualmente, do ensino ser fragmentado e ensinado de maneira
simplificada, como explicacdes que ndo compreendem a realidade daquela sociedade, como
aparece nos livros didaticos, que frequentemente apresentam exemplos e contetdos voltados
para a regido de onde foi escrito o livro, deixando de prevalecer a diversidade do Brasil. Da

mesma forma que Coan e Zakrzevski (2003, p. 65) demonstram ao falar que:

Hoje, a maioria das atividades educativas que acontecem em contextos escolares
tendem a simplificar a realidade, a fragmenté-la, a reduzi-la a explicac@es isoladas.
Os livros didaticos também tendem a compartimentalizar a realidade, o que néo
favorece o desenvolvimento de um pensamento integrado, que permite interpretar as
questBes ambientais em sua complexidade.

Podemos observar que nosso pais esta cercado de culturas diversas, onde cada povo e
cada regido possui suas singularidades, e se torna equivocado a forma como a maioria dos livros
didaticos apresenta, se submetendo a caracteristicas de apenas um tipo de regido,

desconsiderando a variedade que é o Brasil. Pois:

A dimensdo continental do Brasil e sua diversidade cultural fazem com que tenhamos
experiéncias muito variadas e ricas em EA. E muito diversa a realidade, por exemplo,
dos povos amaz6nicos, dos povos da campanha galcha, da serra de Minas, do cerrado
de Goiés, sem falar dos nossos mais de oito mil quilémetros de litoral (BARCELOS,
2003, p. 82).

A partir destas considerac6es que a EA pode contribuir, trazendo e apresentando todas
estas dimensdes culturais, sociais e naturais do Brasil, de forma que seja estudadas todas as
variedades, e prevalecendo a encontrada no ambiente vivido pelos estudantes, mas se esquecer
e menosprezar as outras dimensdes. “Neste sentido ¢ que vejo a EA como uma contribuicao
pedagogica e filoséfica para a educacédo, precisando, portanto, estar em permanente didlogo

com estas diversidades de realidades que se nos apresentam” (BARCELOS, 2003, p. 83).
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Desta forma, podemos perceber que a EA é muito ampla e aborda diversas questdes, e,
por esse motivo ela é interdisciplinar e est4 englobada em todos 0s momentos e todas as préticas
pedagogicas. Portanto, na proxima secéo iremos identificar nos PPPs das escolas estudadas a
presenca da EA e das interacOes entre as criangas e a natureza.



36

3 RELACAO DAS CRIANCAS COM A NATUREZA NA PROPOSTA PEDAGOGICA
DAS ESCOLAS ENVOLVIDAS

O PPP possui duas vertentes e formas de inovacdo, a inovacao regulatéria, que busca a
técnica e a padronizacdo, e a inovacao emancipatoria, que busca a liberdade das escolas. Ele
geralmente estd mais vinculado ao cunho técnico, onde é necessario ser apresentado para as
entidades responsaveis para a comprovagdo de um produto entregue, para cumprir com as
obrigagdes da escola. Onde “o projeto politico-pedagdgico, na esteira da inovagdo regulatoria
ou técnica, esta voltado para a burocratizacdo da instituicdo educativa, transformando-a em
mera cumpridora de normas técnicas e de mecanismos de regulacdo convergentes e
dominadores” (VEIGA, 2003, p. 272).

Este processo esta principalmente vinculado a inovacdo regulatéria onde “prevalece
uma concepgdo de projeto mais preocupado com a dimensdo técnica, em detrimento das
dimensGes politica e sociocultural” (VEIGA, 2003, p. 270-271).

Este processo de inovacao regulatoria acaba barrando a producdo coletiva, onde torna-
se banalizado as opinifes e demandas da comunidade geral, fazendo com que as escolas e 0s
processos nela inseridos se tornem padronizadas. Veiga (2003, p. 271) relata exatamente isso,

no trecho a seguir:

A inovagdo regulatéria significa assumir o projeto politico-pedagdgico como um
conjunto de atividades que vao gerar um produto: um documento pronto e acabado.
Nesse caso, deixa-se de lado o processo de produgdo coletiva. Perde-se a concepgéo
integral de um projeto e este se converte em uma rela¢do insumo/processo/produto.
Pode-se inovar para melhorar resultados parciais do ensino, da aprendizagem, da
pesquisa, dos laboratérios, da biblioteca, mas o processo ndo esta articulado
integralmente com o produto.

Por este motivo, acaba-se barrando a diversidade cultural e social da comunidade
envolvida na escola, tornando a educacédo padronizada como a educacdo do nordeste do Brasil,
por exemplo, onde a cultura é totalmente diferente da nossa, e acaba-se tomando-a como base,
principalmente por meio das apostilas, das diretrizes, dentre outros. Veiga (2003, p. 271),

dialoga sobre isso, quando nos diz que:

A inovacdo de cunho regulatério ou técnico nega a diversidade de interesses e de
atores que estdo presentes, porque ndo é uma acdo da qual todos participam e na qual
compartilham uma mesma concepcdo de homem, de sociedade, de educagdo e de
instituicdo educativa. Trata-se de um conjunto de ferramentas (diretrizes, formulérios,
fichas, parametros, critérios etc.) proposto em nivel nacional.
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Esta forma de aprendizagem torna-se mais facil e “atraente”, visto que, por tornar o
conhecimento técnico e uniforme, acaba facilitando a vida dos professores, o que acaba fazendo
com que os professores ndo olhem para a cultura da comunidade, ndo a valorizem e
principalmente ndo levem em conta a realidade das criangas no momento do planejamento e
ensino. Visto que “[...] no que concerne ao projeto politico-pedagdgico, o processo inovador
orienta-se pela padronizacdo, pela uniformidade e pelo controle burocrético. O projeto politico-
pedagogico visa a eficacia que deve decorrer da aplicacao técnica do conhecimento” (VEIGA,
2003, p. 271).

Por outro lado, temos a inovacdo emancipatoria, que chega para romper com 0S
paradigmas da inovacdo regulatoria, tornando as escolas mais livres para expor suas ideias,
impor suas concepgdes e inovar, “‘em resumo, a inovagao emancipatoria ou edificante pressupde
uma ruptura que, acima de tudo, predisponha as pessoas e as instituicdes para a indagacéo e
para a emancipacao” (VEIGA, 2003, p. 275).

Para isso, seria importante que a escola optasse em escolher a inovagdo emancipatoria,
a fim de integrar as ideias e demandas da comunidade, valorizando os profissionais da
educacéo, voltar o ensino para a cultura da sociedade, tornando as criangas construtoras e ativas
do seu proprio conhecimento, tomando como principio a realidade delas como meio de
alavancar seus conhecimentos préevios e contribuir na construcdo de uma sociedade mais critica.

Assim como Veiga (2003, p. 279) nos diz que:

Para modificar sua propria realidade cultural, a instituicdo educativa devera apostar
em novos valores. Em vez da padronizacdo, propor a singularidade; em vez de
dependéncia, construir a autonomia; em vez de isolamento e individualismo, o
coletivo e a participacdo; em vez da privacidade do trabalho pedagégico, propor que
seja publico; em vez de autoritarismo, a gestdo democratica; em vez de cristalizar o
instituido, inova-lo; em vez de qualidade total, investir na qualidade para todos.

Para além disso tudo, o PPP, é assim chamado devida a sua vinculacéo a dois processos
da escola, o politico que esta ligado a participacdo da comunidade e comp&em 0s interesses e
as necessidades da sociedade e o pedagdgico que esta presente nas acdes e na organizacdo da
escola.

Por este motivo, o politico e o pedagodgico sdo indissocidveis, pois “[...] propicia a
vivéncia democratica necessaria para a participacdo de todos os membros da comunidade
escolar e o exercicio da cidadania. Pode parecer complicado, mas trata-se de uma relacdo

reciproca entre a dimensao politica e a dimensao pedagdgica da escola” (VEIGA, 1998, p. 2).
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O PPP ndo é s6 um documento obrigatdrio que toda a escola precisa ter, ele € uma
construgdo social que envolve toda a comunidade escolar e as necessidades da sociedade,
portanto ele é vivenciado constantemente. Como nos relata Veiga (1998, p. 1):

Nessa perspectiva, 0 projeto politico-pedagogico vai além de um simples
agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. O projeto nédo é algo que é
construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como
prova do cumprimento de tarefas burocréaticas. Ele é construido e vivenciado em todos
0S momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da escola.

Neste sentido, o PPP é considerado como direcdo da escola, pois ele contém
intencionalidade, ndo sdo ideias vagas que estdo s6 para deixa-lo mais bonito, mas sim ele
possui as demandas, os interesses e a cultura da comunidade. Veiga (1998, p. 1-2) nos traz

exatamente isso quando diz que:

O projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma agio intencional, com um sentido
explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto
pedagogico da escola €, também, um projeto politico por estar intimamente articulado
ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populacdo
majoritaria.
Portanto, o PPP ndo € estanque, engessado, ele esta em constante movimento de reflexao
e avaliacdo, buscando atender as problematicas da escola e as demandas da sociedade e levar
em consideracdo os fatos e acontecimentos da comunidade local, como forma de integrar a

sociedade na escola. Como nos relata Veiga (1998, p. 2):

Politico e pedagdgico tém assim uma significacdo indissocidvel. Neste sentido é que
se deve considerar o projeto politico-pedagdgico como um processo permanente de
reflexdo e discussdo dos problemas da escola, na busca de alternativas vidveis a
efetivacdo de sua intencionalidade.

O PPP é constituido atraves de principios de “[...] igualdade, qualidade, liberdade,
gestdo democratica e valorizacdo do magistério” (VEIGA, 1998, p. 6) que juntos sdo a chave
para a construcdo de um PPP de qualidade, que respeite os integrantes da comunidade, que
valorize os profissionais da educacdo, que esteja aberto a mudancas, opinides e sugestdes e
principalmente que proporcione um ensino voltado para as criancas, buscando escuta-las ndo
s6 com os ouvidos mas também com o coracdo, buscando conhecer as realidades de cada um,
tornando-se uma grande familia. Pois mais do que ensinar, a escola é lugar de acolhimento e de
escuta sensivel.

Inicialmente foi realizado o contato com a coordenagdo de ambas as escolas e feita a

apresentacdo do projeto, desta forma solicitando o acesso a uma copia dos PPPs para analise.
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Uma das escolas disponibilizou uma copia do PPP por meio eletrdnico e a outra disponibilizou
a copia fisica para a leitura na escola.

A presente andlise tem a finalidade de mostrar o como aparece nos documentos das
escolas envolvidas a relacdo das criangas com a natureza durante a etapa da El. O objetivo ndo
é julgar o que as escolas estdo fazendo até porque acreditamos que se trata de um processo a
ser construido ao longo da elaboracéo e reelaboracdo das propostas pedagdgicas mas achamos
importante contribuir neste processo com reflexdes, buscando perceber limites, potencialidades
e indicar alguns caminhos na melhoria desta interagéo.

Tendo em vista que a comunidade escolar esta comprometida com o processo educativo,
as equipes escolares enfrentam muitos obstaculos em termos de organizagdo curricular,
planejamento coletivo, falta de materiais didatico-pedagdgicos, na construcdo da relacéo
escola-familia, dentre outros.

A andlise a seguir, foi constituida por meio das categorias emergentes formuladas a
partir das Unidades de sentido estabelecidas com a leitura dos PPPs das escolas envolvidas na
pesquisa. As categorias finais foram: a) Interacdo das criancas com a natureza nos documentos;

b) Os ambientes de aprendizagem e a EA.

3.1 Interacgdo das Criancas com a Natureza nos Documentos

Ao analisar o PPP das duas escolas, considerando que ambas sdo municipais,
acreditamos que os documentos tenham sido construidos de forma unificada, por equipes que
trabalharam juntas, porque é possivel perceber que existem muitas passagens que possuem a
mesma redacdo em ambos 0s projetos.

Por exemplo, ao trazer sobre a finalidade da Escola, percebemos que a redacdo é a
mesma, como em “Educacdo integral: com ampla visdo da pessoa e de seu desenvolvimento,
considerando o processo formativo de subjetividades, os modos de ser sujeito em sua
integralidade e inteireza — corpo, mente, coragdo e espirito” (PPP1, 2021. p. 6; PPP2, 2020, p.
7). 1sso se repete em diferentes momentos do PPP.

Com relagdo ao tema de investigacdo desta pesquisa, percebemos que os PPPs trazem
as mesmas concepcbes, onde aparece, cinco trechos, o primeiro esta localizado no item
denominado Filosofia da escola, que diz respeito sobre o cuidado com o planeta, a vida, a

sociedade e as relagdes e ainda sobre sermos integrantes da sociedade, descrevendo o seguinte:
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Cidadania como compromisso ético-politico: educando para uma pratica sociocultural
de cuidado do planeta, de respeito a vida em toda a sua complexidade e diversidade,
alicergada no sentimento de que somos integrantes de uma comunidade e responsaveis
também pela construcéo e crescimento da mesma (PPP1, 2021, p. 6-7; PPP2, 2020, p.
7).

Podemos notar que aparece de forma breve e simplificada a concepg¢éo de cuidado com
0 planeta, com a vida e com a diversidade, mas no decorrer de ambos 0s projetos esta ideia ndo
aparece desmembrada, citando, por exemplo, como estas concepc¢des sdo trabalhadas nas
escolas, de que forma, a partir de que e se é desenvolvida a no¢do de que somos parte da
natureza para que as criangas se sintam pertencentes e integrantes ao meio em que vivem.

Neste trecho podemos compreender a concepgao de EA das escolas, sendo considerada
como globalizante, porque engloba as relagdes sociais entre as criangas e a relagdo com o0s
elementos da natureza.

O segundo trecho aparece dentre os objetivos no item denominado de Finalidade e
objetivos da escola, onde também aparece de forma simplificada a ideia de interacdo com o
ambiente, por meio de investigacOes, exploracdes, curiosidade, admiracdo e cuidado, falando
sobre “Observar e interagir com o ambiente, por meio de atitudes de curiosidade, admiracdo e
cuidado, visando a sustentabilidade” (PPP1, 2021, p. 19; PPP2, 2020, p. 23).

Podemos verificar neste trecho a concepcdo de ambiente de ambas as escolas, sendo
considerado como recurso, porque esta concepcao esta voltada para a sustentabilidade e cuidado
com o ambiente natural.

Mas quais sdo 0s ambientes que essas criancas interagem? Como acontecem estas
interacdes? Existe a oportunidade de exploracdo do ambiente natural? Quais 0s objetos e
elementos que as criancas sdo expostas para explorar e investigar nestes ambientes? Tudo isso
fica muito vago neste fragmento, esse detalhamento maior com relacdo a0 modo como vem
acontecendo essa interacdo vamos conseguir entender melhor durante as entrevistas com 0s
professores.

O terceiro trecho aparece no item denominado de Espacos de aprendizagem, trazendo
num primeiro momento uma breve concepc¢ao de espaco de aprendizagem, demonstrando que
0 espaco € carregado de significados, € uma linguagem educadora, constréi identidade e

propicia muitas aprendizagens. Aparecendo da seguinte forma:

Entendido como uma producdo histérica e cultural, o espaco de aprendizagem €
dindmico, gera significados e constroi relages de saber-poder, predispondo modos
dos sujeitos que nele habitam agirem e viverem, constituindo suas identidades. Sendo
assim, o espaco de aprendizagem é compreendido como uma linguagem educadora
que propicia aprendizagens cognitivas, culturais e éticas (PPP1, 2021, p. 28-29; PPP2,
2020, p. 26).
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Podemos perceber neste trecho a concepgdo de ambientes de aprendizagem apresentado
no decorrer desta pesquisa, onde todo e qualquer ambiente ou espaco € educador, como Barbosa
(2010, p. 7) diz, “os ambientes t€ém uma linguagem silenciosa, porém potente”. Portanto este
trecho traz muito sobre os significados construidos, a identidade estabelecida e as
aprendizagens proporcionadas pelos espacos e pelos ambientes.

O quarto trecho, também aparece no item denominado de Espagos de aprendizagem.
Este trecho dialoga a respeito do desemparedamento das criangas, assunto muito discutido
anteriormente, falando que “[...] todos os espacos da escola sdo considerados ambiéncias de
aprendizagem e, inclusive, extrapolam os limites ao adentrar na comunidade da qual ela faz
parte e incorporar o espago virtual” (PPP1, 2021, p. 29; PPP2, 2020, p. 26).

Porém, esta ideia fica um pouco vaga, pois ndo é possivel determinar quais sdo 0s
ambientes que as criangas exploram, ficando assim lacunas e questionamentos que
conseguiremos entender melhor durante as entrevistas com os professores.

O quinto trecho, também aparece no item denominado de Espacos de aprendizagem.
Este fragmento fala sobre a articulacdo e valorizacao dos 5 sentidos e sobre a importancia do
planejamento dos ambientes, das materialidades utilizadas nas propostas e investigacdes, do

mobiliario e da qualidade sensorial, falando, desta forma, o seguinte:

Seu planejamento abarca a construgdo arquitetdnica, ambientes nela delineados,
mobilidrios, materiais e sua disposicdo nos ambientes, bem como as qualidades
sensoriais que a articulacdo destes elementos produzem: luzes e sombras, cores,
sensacoes tateis, aromas e sons (PPP1, 2021, p. 29; PPP2, 2020, p. 26).

Este trecho dialoga muito com o que ja vimos anteriormente, principalmente com Moore
(1997, p. 203 apud LOUV, 2016, p. 87) que diz que:

As criangas vivem pelos sentidos. As experiéncias sensoriais ligam o mundo exterior
da crianca ao mundo interior, escondido, afetivo. Como o ambiente natural é a
principal fonte do estimulo sensorial, liberdade para explorar e brincar com 0 mundo
exterior pelos sentidos em seu proprio espaco e tempo sdo essenciais para 0
desenvolvimento saudavel de uma vida interior...

Entretanto, no trecho que aparece no PPP, ndo é possivel identificar quais sdo 0s
materiais utilizados para contemplar estes 5 sentidos, além de ndo caracterizar quais sdo 0S
ambientes disponiveis, ficando assim estes questionamentos que serdo abordados durante as

entrevistas com os professores.
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Serd que a interacdo com a natureza ocorre somente com a natureza e os seus elementos?
Como ja vimos anteriormente, nos fazemos parte da natureza, n6s somos natureza, entdo as
relacbes com outras pessoas também se tornam interacfes com a natureza, através de vivéncias
sociais, da cultura, dos modos de ser e estar no mundo, dentre tanto outras formas de interacéo
com o proximo.

Desta forma, também vamos citar os onze fragmentos que aparecem nos PPPs sobre
essas interacOes sociais. Oito destes onze fragmentos aparecem no item denominado de
Filosofia da escola, onde seis fragmentos séo redigidos igualmente nos dois projetos. E trés
fragmentos estéo localizados no item denominado de Finalidade e objetivos da escola, também
possuem a mesma escrita em ambos os PPPs.

Estes onze fragmentos possuem basicamente as mesmas caracteristicas, ou seja, trazem
a mesma ideia vinculado, falando sobre a valorizacdo da solidariedade, do amor ao proximo,

das subjetividades, da cultura, das realidades, da diversidade e da formacéao do cidadéo:

Etica e respeito: fundamentando o agir humano e as relagdes, reconhecendo e
acolhendo a diversidade religiosa, propondo a construcdo de um projeto de vida e
promovendo a formacdo de pessoas integradas e responsaveis (PPP1, 2021, p. 6;
PPP2, 2020, p. 7).

Educacdo na e para a solidariedade, na perspectiva da cultura da paz: proporcionando
a participacdo em atividades que transcendem o ambito dos interesses individuais e
familiares, propiciando vivéncias da sensibilidade, da amorosidade, do dialogo, do
respeito e da corresponsabilidade (PPP1, 2021, p. 6; PPP2, 2020, p. 7).

Educacdo integral: com ampla visdo da pessoa e de seu desenvolvimento,
considerando o processo formativo de subjetividades, os modos de ser sujeito em sua
integralidade e inteireza — corpo, mente, coracdo e espirito (PPP1, 2021, p. 6; PPP2,
2020, p. 7).

Compromisso com as infancias e adolescéncias: atuando na defesa, promogdo e
garantia dos direitos das criangas e adolescentes, valorizando suas culturas e
subjetividades (PPP1, 2021, p. 6; PPP2, 2020, p. 7).

Multiculturalidade: reconhecendo a importancia das diferentes produces culturais e
dos processos de significacdo, promovendo a inclusdo, o dialogo entre as culturas nos
espacgos/tempos educativos (PPP1, 2021, p. 6; PPP2, 2020, p. 7).

Protagonismo infantil (infanto-juvenil — PPP2) como forma de posicionamento de
mundo: possibilitando que o0s sujeitos se assumam como capazes de conduzir
processos individuais e coletivos (PPP1, 2021, p. 6; PPP2, 2020, p. 7).

Enfatizar a educacdo comprometida com as préticas solidarias e com a defesa da vida,
atenta as culturas e a diversidade (PPP2, 2020, p. 8).

Orientar o processo decisorio na gestdo institucional da missdo educativa de formar
cidaddos humanos, éticos, justos e solidarios para a transformacao da sociedade por
meio de processos educacionais (PPP2, 2020, p. 8).
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Demonstrar atitudes de acolhida, solidariedade e sensibilidade para o fortalecimento
de vinculos, convivendo num ambiente ético e fraterno (PPP1, 2021, p. 19; PPP2,
2020. p. 23).

Expressar as intuicdes, sensacBes, percepcles, associacdes, escolhas, ideias,
necessidades, desejos e sentimentos, a partir de processos e produtos criativos (PPP1,
2021, p. 19; PPP2, 2020, p. 23).

Investigar a realidade, por meio da observacdo, formulagdo de perguntas e de
hipoteses, criacdo e exploracdo de alternativas e consequéncias (PPP1, 2021, p. 19;
PPP2, 2020, p. 23).

Esta concepcao de educacgdo é importante para pensar essa interacao ja que tem relacdo
com o desenvolvimento pleno da crianga, das relagdes com os outros, tornando-os cidadaos que
se expressem, critiquem, opinem, pensem, respeitem, criem, explorem, perguntem, ajudem,
acolham, convivam em paz e harmonia com o proximo.

As relagbes sdo muito importantes, e a escola € o lugar ideal para difundir essas
concepcOes, realizando diversos projetos e intervencGes na sociedade, fazendo com que a
propria sociedade acolha estas criangas como parte integrante da comunidade e vice-versa.

O que fica de lacuna nestes fragmentos € como ocorrem estas interacdes com a
sociedade, como estas concepcdes sdo trabalhadas nas escolas, como sédo desenvolvidas as
atividades com este intuito e de que forma ocorrem os processos de protagonismo. Tudo isso
entenderemos melhor durante as entrevistas com os professores.

Podemos verificar que a concepcdo de EA ndo esta explicita diretamente, mas aparece
em varios fragmentos dos PPPs que mencionam sobre o cuidado do planeta, as relacdes

humanas, a sustentabilidade, as préticas solidarias, a defesa da vida e a solidariedade.

3.2 A Educacdo Ambiental na Etapa da Educacédo Infantil

Nos documentos analisados tem uma forte referéncia com a proposta apresentada na
BNCC, abarcado dentro do texto tabelas e concepcdes, sendo importantes de descrevé-los aqui
pois fazem relacdo com o tema de investigacdo desta pesquisa.

A EI é fundamentada nos Campos de Experiéncia, que possui como principal concepcao
a importancia das experiéncias e das interacdes das criangcas com o mundo e com as outras
criancas.

Em ambos os PPPs, no item denominado de Matriz curricular e campos de experiéncia,
é apresentado o entendimento sobre os arranjos curriculares, falando que “os Campos de

Experiéncias tém como concepcdo o direito das criangas a aprenderem por meio de
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experiéncias, de suas interagdes com o mundo, com os adultos e com as outras criangas”
(FOCHI, 2016, s/p. apud PPP1, 2021, p. 21; PPP2, 2020, p. 36; grifo do autor).

Existem 5 campos de experiéncia que se articulam entre si, se complementando. O
primeiro deles é denominado de O eu, 0 outro e 0 nds, que proporciona basicamente o convivio
com o préximo, trabalha com as relacGes e a diversidade, ampliando as percepcdes de si e do

outro:

As experiéncias deste campo propiciam o contato com outros modos de vida e o
convivio com a diversidade para que o estudante amplie suas percepcdes sobre si e 0
outro, respeitando-o e valorizando sua identidade. Este campo envolve experiéncias
que favorecem a construgdo da autonomia, do autocuidado, da reciprocidade e a
percepcao da interdependéncia com o meio (PPP1, 2021, p. 21; PPP2, 2020, p. 37).

Nos PPPs, ainda é apresentada a tabela de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
que se encontra na Base. Trago aqui também para ilustrar 0 que 0s campos abordam.

Figura 5: Campo de experiéncia O eu, 0 outro e 0 nos.

CAMPO DE EXPERIENCIAS
“O EU, O OUTRO E O NOS”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zerc alanoc e
6 meses)

(EIOIECOT)

Perceber que suas acdes
tém efeitos nas outras
criancas e nos adultos.

(EI0IEQ02)
Perceber as possibilidades
e os limites de seu corpo nas
brincadeiras e interacdes
das quais participa.

(EIOIEQQ3)

Interagir com criancas
da mesma faixa etéria
e adultos ao explorar
espacos, materiais,
objetos, brinquedos.

(EIOIEO04)

Comunicar necessidades,
desejos e emocoes,
utilizando gestos,
balbucios, palavras.

(EI0IEQO5)
Reconhecer seu corpo e
expressar suas sensacdes
em momentos de
alimentacéo, higiene,
brincadeira e descanso.

(EICIEQ086)
Interagir com outras criancas
da mesma faixa etéria e
adultos, adaptando-se

ao convivio social.

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 2 anos e 11 meses)

(EIO2ZEOQOQT)

Demonstrar atitudes de
cuidado e solidariedade na
interac&o com criancas e
adultos.

(EIO2EQ02)
Demonstrar imagem positiva
de si e confianca em sua
capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios.

(EIOZEQOQ3)

Compartilhar os objetos e

0s espagos com criangas da
mesma faixa etaria e adultos.

(EI0O2EOQ04)

Comunicar-se com os colegas
e os adultos, buscando
compreendé-los e fazendo-se
compreender.

(EIO2EQOQ5)
Perceber que as pessoas
tém caracteristicas fisicas
diferentes, respeitando essas
diferencas.

(EID2EO06)
Respeitar regras basicas de
convivio social nas interacoes
e brincadeiras.

(EIOZEQOQ7)

Resolver conflitos nas
interacdes e brincadeiras, com
a orientacdo de um adulto.

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3ZEOO1)

Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo que

as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir.

(EIO3E002)
Agir de maneira independente,
com confianca em suas
capacidades, reconhecendo
suas conquistas e limitagdes.

(EIO3EQQ3)

Ampliar as relacdes
interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participacéo e
cooperacao.

(EIOZEQ04)

Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e
grupos diversos.

(EIO3EQO05)
Demonstrar valorizagdo das
caracteristicas de seu corpo

e respeitar as caracteristicas
dos outros (criancas e adultos)
com os quais convive.

(EIOZEQO06)
Manifestar interesse e
respeito por diferentes
culturas e modos de vida.

(EIOZEQQ7)

Usar estratégias pautadas
no respeito mutuo para lidar
com conflitos nas interacdes
com criangas e adultos.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 43-44.
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Este campo de experiéncia trabalha com as relagdes sociais, que como j& vimos, também
séo consideradas relagdes naturais, visto que somos natureza, portanto, este foi um campo muito
importante de ser observado nas falas dos professores durante as entrevistas.

O segundo campo de experiéncia é denominado de Corpo, gestos e movimentos, que
proporciona as criangas a investigacdo do mundo através de seu corpo, experenciando maneiras

de se deslocar e habitar no espaco:

Este campo abarca experiéncias nas quais 0 corpo, 0S gestos e 0s movimentos
propiciam que a crian¢a investigue o mundo e crie significados sobre si e seu entorno.
Compreende, ainda, experiéncias envolvendo expressdo por meio de diferentes
linguagens, experimentagcBes de maneiras de se deslocar e habitar no espago e
desenvolvimento da consciéncia corporal da crianca. As vivéncias deste campo
possibilitam que a crianga perceba seus potenciais e limites, bem como o que é e 0
gue ndo é seguro para sua integridade fisica (PPP1, 2021, p. 22-23; PPP2, 2020, p.

39).

CAMPO DE EXPERIENCIAS
“CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS”

‘OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero alano e
6 meses)

(EIO1ICGOT)
Movimentar as partes
do corpo para exprimir
corporalmente emogdes,
necessidades e desejos.

(EIOICGO2)
Experimentar as
possibilidades corporais
nas brincadeiras e
interacdes em ambientes
acolhedores e desafiantes

(EI01ICGO3)
Imitar gestos e
movimentos de outras
criangas, adultos e animais.

(EIOICGO4)
Participar do cuidado do
seu corpo e da promocio
do seu bem-estar.

(EIO1CGOS)

Utilizar os movimentos
de preensdo, encaixe e
lancamento, ampliando
suas possibilidades de

manuseio de diferentes
materiais e objetos.

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EI02CGOT)
Apropriar-se de gestos e
movimentos de sua cultura no
cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

(EI02CGO2)
Deslocar seu corpo no espaco,
orientando-se por nogbes
como em frente, atras, no alto,
embaixo, dentro, fora etc., ao
se envolver em brincadeiras

e atividades de diferentes
naturezas.

(EI02CGO3)
Explorar formas de
deslocamento no espaco
(pular, saltar, dancar),
combinando movimentos e
seguindo orientacdes.

(EI02CGO4)
Demonstrar progressiva
independéncia no cuidado do
seu corpo.

(EI02CGO5)

Desenvolver progressivamente
as habilidades manuals,
adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar,
folhear, entre outros.

Figura 6: Campo de experiéncia Corpo, gestos e movimentos.

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 1 meses)

(EI03CGOT)
Criar com o corpo formas
diversificadas de expressdo
de sentimentos, sensacdes
e emocdes, tanto nas
situactes do cotidiano
quanto em brincadeiras,
danca, teatro, musica.

(EI03CGO2)
Demonstrar controle e
adequacdo do uso de seu
corpo em brincadeiras e
jogos, escuta e reconto
de histdrias, atividades
artisticas, entre outras
possibilidades.

(EI03CGO3)
Criar movimentos, gestos,
olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como
danca, teatro e musica.

(EI03CGO4)
Adotar habitos de
autocuidado relacionados
a higiene, alimentacdo,
conforto e aparéncia.

(EI03CGO5)

Coordenar suas habilidades
manuais no atendimento
adequado a seus interesses
e necessidades em situacBes
diversas.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 45.
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Este campo de experiéncia também é fundamental e faz parte do tema da pesquisa, pois
abrange as relagcbes do corpo com o ambiente, proporcionando que as criangas explorem e
habitem os espagos, tornando-as pertencentes e parte integrante dele.

O terceiro campo é denominado de Tragos, sons, cores e formas, que abrange a
manipulacdo de recursos diversos e a criagdo de manifestacGes de diversas linguagens. Este
campo de experiéncia vem muito ao encontro do que a natureza proporciona para ngs, com a

infinidade de cheiros, sabores, sons, texturas, cores, formas e temperaturas:

Abrange experiéncias nas quais a crianga manipula recursos diversos e expressa-se
por meio de produgdes de autoria individual e coletiva. Também, a crianga aprecia
manifestacdes em variadas linguagens da arte e de diferentes culturas, desenvolvendo
a sensibilidade estética e a expressdo criativa e critica (PPP1, 2021, p. 24; PPP2, 2020,
p. 40).

Figura 7: Campo de experiéncia Tragos, sons, cores e formas.
CAMPO DE EXPERIENCIAS
“TRAGCOS, SONS, CORES E FORMAS”

‘OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroalano e
B meses)

(EIOTTSOT)

Explorar sons produzidos
COMm O Proprio corpo e
com objetos do ambiente.

(EIO1TS02)

Tracar marcas graficas,
em diferentes suportes,
usando instrumentos
riscantes e tintas.

(EIO1TSO3)

Explorar diferentes fontes
sonoras e materials para
acompanhar brincadeiras
cantadas, cancgdes,

Criancas bem pequenas (1 ano
e7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EI02TS01)

Criar sons com materiais,
objetos e instrumentos
musicais, para acompanhar
diversos ritmos de musica.

(EIO2TS02)

Utilizar materiais variados com
possibilidades de manipulacdo
(argila, massa de modelar),
explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas

e volumes ao criar objetos
tridimensionais

(EIO2TS03)

Utilizar diferentes fontes
sonoras disponiveis no
ambiente em brincadeiras
cantadas, cancdes, musicas e

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3TS01)

Utilizar sons produzidos
por materiais, objetos e
instrumentos musicais
durante brincadeiras de
faz de conta, encenacdes,
criacdes musicais, festas.

(EIO3TS02)

Expressar-se livremente

por meio de desenhao,
pintura, colagem, dobradura
e escultura, criando
producdes bidimensionais e
tridimensionais.

(EIO3TS03)

Reconhecer as qualidades do
som (intensidade, duracdo,
altura e timbre), utilizando-as
em suas producdes sonoras

musicas e melodias. melodias. e a0 ouvir musicas e sons.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 46.

Esse é um forte ponto que foi observado nas entrevistas, onde buscamos identificar
praticas que englobem esse campo de experiéncia em sua totalidade, identificando assim, as
interacdes das criancas com a natureza.

O quarto campo de experiéncia é o denominado Escuta, fala, pensamento e imaginacao,
nele estdo descritas as experiéncias comunicativas e as formas de expressdo das criancas, onde
“Compreende experiéncias comunicativas envolvendo a escuta, a fala e a introducdo ao
universo da leitura e da escrita, de modo a ampliar os meios de compreenséo e de expressao da
criancga e intensificar a organizacdo de seu pensamento” (PPP1, 2021, p. 25; PPP2, 2020, p. 41-
42).



Figura 8: Campo de experiéncia Escuta, fala, pensamento e imaginacao.

CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESCUTA,
FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO”

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zero alanoe
6 meses)

(EIOIEFOT)
Reconhecer quando &
chamado por seu nome
e reconhecer os nomes
de pessoas com quem

Criancas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

(EIO2EFO1)
Dialogar com criancas e
adultos, expressando seus
desejos, necessidades,
sentimentos e opinides.

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EI03EFO1)
Expressar ideias, desejos
e sentimentos sobre suas
vivéneias, por meio da
linguagem oral e escrita

convive (escrita esponténea), de
fotos, desenhos e outras
formas de expressdo.
(EIDIEF02) (EIO2EF02) (EIO3EF02)

Demonstrar interesse ao
ouvir a leitura de poemas
e a apresentacdo de
musicas.

Identificar e criar diferentes
sons e reconhecer rimas e
aliteraces em cantigas de
roda e textos poéticos.

Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e
cancdes, criando rimas,
aliteraces e ritmos.

(EIOIEFO3)
Demonstrar interesse ao
ouvir historias lidas ou
contadas, observando
ilustragbes e os

(EIO2EF03)
Demonstrar interesse e
atencdo ao ouvir a leitura
de histdrias e outros textos,
diferenciando escrita de

(EIO3EF03)
Escolher e folbear livros,
procurando orientar-se

por temas e ilustracbes e
tentando identificar palavras

movimentos de leitura do llustracdes, e acompanhando, | conhecidas.
adulto-leitor (modo de com orientacdo do adulto-
segurar o portador e de -leitor, a direcdo da leitura (de
virar as paginas). cima para baixo, da esquerda
para a direita).
(EIOIEF04) (EIO2EF04) (EIO3EF04)

Reconhecer elementos das
ilustragdes de histdrias,
apontando-os, a pedido
do adulto-leitor.

Formular e responder
perguntas sobre fatos da
histéria narrada, identificando
cenarios, personagens e
principais acontecimentos

Recontar histérias ouvidas
e planejar coletivamente
roteiros de videos e de
encenacdes, definindo os
contextos, 0s personagens,
a estrutura da histéria.

(EIOIEFO5)

Imitar as variagdes de
entonac3o e gestos
realizados pelos adultos,
ao ler histérias e ao cantar.

(EIOZEF05)

Relatar experiéncias e fatos
acontecidos, histdrias ouvidas,
filmes ou pecas teatrais
assistidos ete.

(EIO3EFO5)

Recontar histérias ouvidas
para producdo de reconto
escrito, tendo o professor
como escriba.

(EIOIEFO6)
Comunicar-se com
outras pessoas usando
moavimentos, gestos,
balbucios, fala e outras
formas de expressio

(EIO2EF06)
Criar e contar historias
oralmente, com base em
imagens ou temas sug eridos.

(EIO3EFO6)
Produzir suas proprias
histérias orais e escritas
(escrita espontanea), em
situacdes com funcdo social
significativa.

(EIOIEFO7)
Conhecer e manipular
materiais impressos e
audiovisuais em diferentes
portadores (livro, revista,
gibi, jornal, cartaz, CD,
tablet etc.).

(EI02EFO7)
Manusear diferentes
portadores textuais,
demonstrando reconhecer
seus usos sociais.

(EIO3EFQ7)
Levantar hipdteses sobre
géneros textuais veiculados
em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de
observacdo gréfica e/ou de
leitura.

(EIOIEFO8)
Participar de situacées

de escuta de textos

em diferentes géneros
textuais (poemas,

fabulas, contos, receitas,
quadrinhos, anuncios etc.).

(EIO2EF08)
Manipular textos e participar
de situacdes de escuta para
ampliar seu contato com
diferentes géneros textuais
(parlendas, histdrias de
aventura, tirinhas, cartazes de
sala, carddpios, noticias etc.).

(EIO3EF08)
Selecionar livros e textos
de géneros conhecidos para
a leitura de um adulte e/ou
para sua propria leitura
(partindo de seu repertério
sobre esses textos, como a
recuperacdo pela memaria,
pela leitura das ilustractes
etc.).

(EIOIEF09)

Conhecer e manipular
diferentes instrumentos e
suportes de escrita.

(EIO2ZEF09)

Manusear diferentes
instrumentos e suportes de
escrita para desenhar, tracar

letras e outros sinais graficos.

(EIO3EF09)

Levantar hipéteses em
relacdo a linguagem escrita,
realizando registros de
palavras e textos, por meio
de escrita espontanea.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 47-48.
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Este campo de experiéncia também faz uma breve relagdo com o tema da pesquisa, onde
aborda a comunicagdo, as formas que as criangas usam para expressar seus sentimentos e
comunicar seus desejos, angustias, ideias e descobertas. A comunicacdo é a chave para as
relagdes sociais, portanto este campo de experiéncia também é muito importante e foi observado
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durante as entrevistas, onde buscamos identificar se as criangas possuem espago para se

expressarem e se comunicarem e principalmente se sdo escutadas e levadas em consideragéo.
O quinto e Gltimo campo de experiéncia é o Espacos, tempos, quantidades, relagdes e

transformacoes, que busca explicagdes aos fendmenos naturais e socioculturais, aumentando

as relacbes ambientais, sustentaveis, cientificas, culturais e tecnologicas:

Este campo de experiéncias inclui investigacdes que resultam na construgdo de
explicagBes sobre o porqué e o como de fendmenos naturais e socioculturais,
propiciando que a crianga se situe nos espacos e tempos, aprofunde suas rela¢des com
0 meio ambiente, a sustentabilidade do planeta, o patriménio cientifico, cultural,
ambiental e tecnolégico (PPP1, 2021, p. 26; PPP2, 2020, p. 44).

Figura 9: Campo de experiéncia Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

CAMPO DE EXPERIF"ENCI”AS “ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES”

‘OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroalanoe
6 meses)

(EIOIETOT)

Explorar e descobrir as
propriedades de objetos e
materiais (odor, cor, sabor,
temperatura).

(EIOIETO02)

Explorar relacbes

de causa e efeito
(transbordar, tingir,
misturar, mover e remover
etc.) na interagdo com o
mundo fisico.

(EIOIETO03)

Explorar o ambiente
pela acdo e observacao,
manipulando,
experimentando e
fazendo descobertas.

(EIOIETO4)

Manipular, experimentar,
arrumar e explorar

0 espaco por meio

de experiéncias de
deslocamentos de si e dos
objetos.

(EIOIETO5)

Manipular materiais
diversos e variados para
comparar as diferencas e
semelhancas entre eles.

(EIOIETO6)

Vivenciar diferentes ritmos,
velocidades e fluxos nas
interacdes e brincadeiras
(em dancas, balancos,
escorregadores etc.).

Criangas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 1l meses)

(EIO2ETOT)

Explorar e descrever
semelhancas e diferencas
entre as caracteristicas e
propriedades dos objetos
(textura, massa, tamanho).

(EIO2ETO2)

Observar, relatar e descrever
incidentes do cotidiano e
fendmenos naturais (luz solar,
vento, chuva etc.)

(EIO2ETO3)

Compartilhar, com outras
criangas, situagbes de cuidado
de plantas e animais nos
espacos da instituicdo e fora
dela

(EIO2ETO4)

Identificar relacdes espacials
(dentro e fora, em cima,
embaixo, acima, abaixo, entre
e do lado) e temporais (antes,
durante e depois).

(EIO2ETO5)

Classificar objetos,
considerando determinado
atributo (tamanho, peso, cor,
forma etc.).

(EIO2ETO6)

Utilizar conceitos basicos de
tempo (agora, antes, durante,
depois, ontem, hoje, amanha,
lento, rapido, depressa,
devagar).

(EIO2ETO7)

Contar oralmente objetos,
pessoas, livros etc., em
contextos diversos.

(EID2ETO8)
Registrar com nimeros a
quantidade de criancas
(meninas e meninos, presentes
e ausentes) e a quantidade de
objetos da mesma natureza
(bonecas, bolas, livros etc.).

Criangas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIO3ETOT)

Estabelecer relacdes

de comparacdo entre
objetos, observando suas
propriedades.

(EIO3ETO2)

Observar e descrever
mudancas em diferentes
materiais, resultantes

de acdes sobre eles, em
experimentos envolvendo
fendmenos naturais e
artificiais.

(EIO3ETO3)

Identificar e selecionar
fontes de informacgdes, para
responder a questdes sobre
a natureza, seus fendmenos,
sUa conservacao.

(EIO3ETO4)

Registrar observacdes,
manipulacdes e medidas,
usando multiplas linguagens
{desenho, registro por
nimeros ou escrita
espontanea), em diferentes
suportes.

(EIO3ETO5)

Classificar objetos e figuras
de acordo com suas
semelhancas e diferencas.

(EIO3ETO8)

Relatar fatos importantes
sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a histéria
dos seus familiares e da sua
comunidade.

(EIO3ETO7)

Relacionar nimeros as suas
respectivas quantidades

e identificar o antes, o
depols e o entre em uma
sequéncia

(EIO3ETO8)
Expressar medidas (peso,
altura etc.), construindo
graficos basicos,

Fonte: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 49-50.
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Este campo de experiéncia também abrange o tema desta pesquisa, buscando a interacao
com o mundo, com 0s objetos e materiais, com o cuidado com o planeta, as plantas e os animais.
Desta forma, foi observado durante as entrevistas como ocorrem estas relagdes e quais sao esses
objetos e materiais que as criangas manipulam, testam, exploram e investigam.

Para articular os campos de experiéncias, as escolas trabalham através de projetos, que
partem, principalmente, dos interesses, curiosidades, anseios e angustias das criangas, tornando-
os repletos de significados. “As agdes educativas sdo caracterizadas pela pratica da
projetualidade, que representa o apice do curriculo em movimento integrado, articulando os
principios pedagogicos os valores sociais, 0s elementos inculturadores e os objetivos dos
Campos de Experiéncias” (PPP1, 2021, p. 35; PPP2, 2020, p. 96).

Desta forma, é através da escuta atenta e da observacgédo que séo delimitados os projetos,
o0s professores precisam estar atentos ao que chama mais atencdo das criangas, o que elas estéo
querendo investigar, quais as perguntas que elas estdo fazendo, enfim, tudo aquilo que elas
manifestam. Desta forma, “0 projeto parte de uma problematizacdo referente as situacoes e
acontecimentos, com potencial para o desenvolvimento de aprendizagens cognitivas, afetivas,
fisicas, estéticas, sociais, historicas, econdmicas, politicas, culturais e metaforicas” (PPP1,
2021, p. 35; PPP2, 2020, p. 96-97).

Perante isso, a crianca torna-se o centro do planejamento, e atraves de suas curiosidades
sdo originados projetos pelas quais serdo feitas investigacdes e experiéncias. Como nos diz
Loss, Souza e Vargas “a crianca ¢ a fonte de pesquisa do professor para a identificacdo das
necessidades, anseios, perguntas, desejos, pensamentos, entre outros, 0s quais constituem-se
em temas, problemas ou curiosidades a serem investigados” (2019, p. 108).

Para que as criancas sejam ouvidas e seus interesses levados em consideracdo, 0S
professores precisam ter a escuta e o olhar atentos a todas as manifestacdes que ocorrem no dia
a dia. Isso tudo promove alavancar a aprendizagem das criancas e contribuir para o
desenvolvimento plena, completo e significativo.

Desta maneira, o planejamento precisa levar em consideracao diversas dimensées, como

nos destaca Loss, Souza e Vargas:

Pensar o trabalho pedagdgico com criangas da pré-escola requer um planejamento
centrado na crianga, considerando-a como sujeito histdrico e social, capaz de pensar,
opinar, sugerir e decidir. O planejamento tem que dar atencdo a varias dimensdes,
como por exemplo, da acolhida e da despedida, dos tempos e espacos, da jornada
cotidiana que envolve: alimentacdo, higiene, descanso, ou ainda, da parte cheia e da
parte vazia do planejamento (2019, p. 109).
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Assim como aparece nos PPPs, onde “0s interesses, as preferéncias e as ideias das
criangas direcionam todo o processo de investigagdo e criacao” (PPP1, 2021, p. 35; PPP2, 2020,
p. 97), sendo muito importante para o desenvolvimento das criangas, de forma que ampliem
seus conhecimentos e sejam ouvidas suas manifestacbes e desejos, tornando-as parte

fundamental do planejamento e do ensino.
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4 AS POTENCIALIDADES DOS PATIOS ESCOLARES COM AREA VERDE

Hoje em dia esté cada vez mais raro ver criancas brincando na rua de suas casas, ou com
0s amigos, andando de bicicleta, empinando pipa, jogando futebol, brincando de pega-pega,
esconde-esconde, dentre outras brincadeiras infantis. Isso é ocasionado pelo aumento do perigo
e dos riscos que vieram com o crescimento das cidades. Por conta disso, houve um aumento
significativo da preocupacdo com 0s patios e 0s espagos que as criangas poderiam frequentar

para brincar.

Nos Ultimos anos, observa-se que o interesse pelos patios escolares tem crescido em
nivel mundial e isso pode estar relacionado a dois fatores: primeiro, o espaco
disponivel para brincar vem diminuindo pelo crescimento do trafego, criminalidade e
as criancas estdo mais atarefadas com atividades que as mantém dentro de instituicdes.
O segundo fator seria o interesse em favorecer o conhecimento ecolégico, interagindo
as criangas com o espaco aberto (FEDRIZZI; TOMASINI; CARDOSO, 2004, p. 1).

Porém, muitas familias acabam por sobrecarregar as criangas com muitas obrigacdes,
como cursos e aulas extras, tirando delas o direito de terem uma infancia digna e de serem

criancas, correr, brincar livremente, serem felizes sem preocupacdes.

Antigamente, dezenas de anos atras, o tempo das criancas era claramente dividido
entre o tempo formal, do dever, e o tempo informal, da diversdo. O tempo formal era
aquele da escola, das liches de casa e, para muitos, da missa e do catecismo. O restante
era tempo de “livre”. Se ndo se violavam as regras, este tempo podia ser administrado
sem vinculos, sem controles. Era possivel se organizar, se divertir. Era o tempo da
brincadeira, da autonomia, do risco. Era o tempo em que as criangas se tornavam
adultas, passavam a conhecer o mundo. Hoje, esse tempo livre desapareceu, foi
substituido por outras escolas, por outros deveres, por outras obrigagdes: a escola de
inglés, de natacdo, de violdo etc., oferecidas as criancas do tempo da prosperidade e
do medo (TONUCCI, 2019, p. 56).

Portanto, para a grande maioria das criancas, o tempo que elas possuem para estarem ao
ar livre, interagindo com o ambiente e com as outras criangas é possibilitado, quando ocorre,
somente na escola. Por conta disso, que é tdo importante que as escolas e os professores
possibilitem a interacdo das criancas com o0s patios externos das escolas, além disso,
disponibilizando tempo suficiente para que essa interagdo ocorra. “O confinamento entre as
quatro paredes parece ser a realidade vivida por muitas de nossas criancas, fadadas a ver o sol,
a sentir o ar, a subir nas arvores em exprimidos intervalos de tempo ou através de janelas
estreitas” (HORN, 2014, p. 9).
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Muitas escolas e professores acreditam que a Unica forma que as criancas aprendem é
com 0s métodos tradicionais, utilizando somente o caderno ou apostila e sentados o periodo

inteiro, e o sair para fora da sala € somente para os intervalos, pois ocasiona muita sujeira:

[...] causa ‘transtornos e trabalho’ o fato de as criangas encherem os sapatos com areia,
se sujarem com o barro, se molharem com a &gua e também a crenca de que para
realmente aprenderem o que a escola tem de ensinar, as atividades com lapis, papel,
realizadas em mesas, devem ser as mais importantes (HORN; HADDAD, 2013 apud
HORN, 2014, p. 9).

Entretanto, muitas pesquisas estdo sendo feitas a respeito da importéancia de se estar ao
ar livre e em contato com a natureza, como as contribui¢des de Caobelli (2013 apud HORN,
2014, p. 9-10) que nos relatas sobre:

...] os efeitos positivos da interacfo das criangas com a natureza:

desenvolvimento do poder de observacao e da criatividade;

promocdo do uso da linguagem e das habilidades cooperativas;

alivio do estresse e possibilidade de lidar com as adversidades;

auxilio no tratamento a criancas com déficit de atencao;

melhor desempenho da coordenagdo motora;

desenvolvimento da imaginacdo e despertar de um sentimento de admiragéo
pelo mundo.

® 6 o o o o

Podemos perceber a grandiosidade do contato com a natureza e tudo o que ela nos
proporciona de coisas boas, tanto no ambito do desenvolvimento motor, social, emocional e
cognitivo, como na saude e tratamento de distdrbios.

Desta forma, na sessdo a seguir vamos analisar os patios externos das escolas
envolvidas, buscando identificar potencialidades para melhora-los a fim de proporcionar
ambientes com maior poténcia de exploracGes, interacdes e investigacdes, propiciando o

desenvolvimento integral das criancas.

4.1 Diagnéstico dos Patios Escolares

Atualmente o emparedamento esta muito mais presente no dia-a-dia das criancas e, por
conta disso, muitas criancas sé possuem contato com a natureza e ambientes ao ar livre quando
estdo no ambiente escolar, portanto, € importante o planejamento dos patios escolares a fim de

garantir experiéncias, investigacdes e vivéncias significativas para as criangas.

Nos ultimos anos, a urbanizagdo tem diminuido as &reas onde as criangas podem
brincar livremente. As criangas passam mais tempo em instituicbes do que
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antigamente. Para muitas criancas, o patio escolar é o Gnico espago aberto e seguro
para desenvolver diferentes tipos de atividades (FEDRIZZI, 1999, p. 11).

Desta maneira, existem dois tipos de estratégia, segundo Fedrizzi (2006), para analisar
0s pétios escolares, ambos dizem respeito ao tamanho dos pétios e o objetivo principal é evitar
confusdo, correria e barulho das criancas. Se o pétio for grande deve-se subdividir as areas em
espacos menores oferecendo melhor uso para diferentes atividades e propostas, ja nos patios
menores deve-se utilizar formas geométricas como uma alternativa para ganhar mais espacos e
estes serem melhor aproveitados.

Sao poucos os estudiosos que trabalham e abordam sobre os patios escolares, mas temos
a professora Beatriz Fedrizzi que é paisagista, formada em Agronomia pela UFRGS, com
doutorado e mestrado em Paisagismo feito na Suécia na Swedish University of Agricultural
Sciences- Alnarp, e trabalha com patios escolares desde 1989 (FEDRIZZI, 1999).

Fedrizzi possui muitas publicacfes na area e faremos uso de seus trabalhos e pesquisas
para embasar a analise dos patios escolares envolvidos na pesquisa.

Os paétios escolares analisados ndo possuem um projeto para pensar 0 Seu uso, e este
planejamento é importantissimo para a El, porque o ndo planejamento dos patios leva a um uso
que ndo favorece o desenvolvimento de inimeras atividades que poderiam estar sendo criadas
nestes patios. Como é abordado por Hart et al. (1986 apud FEDRIZZI, 2006, p. 97):

limites nos espagos, tempo e oportunidades oferecidos as criangas nos periodos de
intervalo das aulas diminuem as possibilidades de interacdo entre as mesmas e com o
ambiente que as cercam. Isso as leva a correria, conflitos, amontado de alunos em
certas areas, apropriacdo dos melhores espacos pelas criangas mais velhas e disputas.

Hart et al. (1986 apud FEDRIZZI, 2006, p. 97) nos explica que para além da organizagéo
dos elementos presentes nos patios escolares, € preciso também pensar no tempo que é
proporcionado para as criangas explora-lo. Este aspecto pode ser um dos fatores que propiciam
os conflitos entre as criancas por disputa dos melhores espagos e também o amontoado de
criancas tentando aproveitar o pouco tempo disponivel.

Portanto, € muito importante planejar as vivéncias pensando no tempo que sera
disponibilizado para as criancas explorarem e investigarem esses espagos em sua totalidade e
no seu préprio ritmo.

Na cidade de Bardo de Cotegipe-RS existem duas escolas alvo da pesquisa, onde

fizemos o levantamento dos patios escolares, temos uma escola que possui uma area de patio
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maior, e outra menor. Na escola Angelo Rosa 0 patio € maior e possui Varios espacos entre 0s

prédios, como é possivel observar na imagem abaixo:
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Figura 10: Mapa da EMEF Angelo Rosa.
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Fonte: Laboratério de Geoprocessamento da URI-Campus de Erechim, 2022.

Podemos identificar na figura acima a presenca de sete espacos de patio, totalizando
1.555 m?, dentre eles quatro areas menores e outras trés maiores. O pétio principal que se
localiza em frente as salas da El, é composto por uma grande rea de piso e a presenca de duas

arvores, uma de porte pequeno e uma de médio porte.
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Figura 11: Patio principa

Fonte: Coan, 2022.

Pode-se imaginar que o patio descrito acima tende a proporcionar o corre-corre descrito
por Fedrizzi (1999), pois apresenta uma area bastante ampla e poucos elementos disponiveis
para 0 manuseio, a exploracéo e as brincadeiras, favorecendo a correria® e o barulho.

Podemos observar que neste patio existe somente uma arvore de porte médio que
proporciona sombra no patio, o que provavelmente gera disputa entre as criangas para se abrigar
do sol. Este patio também ndo propicia conforto para as criancas, visto que s6 possui chdo
cimentado que proporciona muito mais machucados nas criancas.

Aos fundos deste patio encontramos um espaco encoberto de brita onde esta localizado
um parquinho com brinquedos de plastico e de ferro, uma caixa de areia coberta e uma arvore

de pequeno porte, como € possivel observar nas imagens abaixo:

! Esta correria esta associada a ideia de Fedrizzi (1999), que aborda em suas obras a relagdo dos patios vazios a
correria desenfreada, visto que, nesses espagos ndo existem muitos recursos e materiais que intensifiquem as
brincadeiras e as investigacfes das criancas, proporcionando, desta forma, o corre-corre como principal meio de
exploracdo do ambiente.
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Figura 12: Parquinho na parte superior.

Fonte: Coan, 202.

Este parquinho complementa a area do patio principal, mas nao se torna suficiente para
acabar com a correria, visto que 0s unicos elementos disponiveis que possibilitam mdltiplas
respostas sdo a areia e a brita, com baldes e pas como materiais que auxiliam na manipulacao.
Estes elementos se tornam insuficientes para contemplar a criatividade e a imaginacdo das
criancgas.

Podemos verificar, ainda, a existéncia de um guarda-sol que esta associado a Unica
sombra disponivel no parque, além de um coberto sob a caixa de areia que possibilita conforto
térmico para as criangas que ali brincam, porém esta caixa de areia € consideravelmente
pequena para a quantidade de criancas presentes nas sete turmas de EI, gerando um
revezamento entre as turmas para a sua utilizacéo.

Dentre os espagos do patio escolar, encontramos um com direcionamento para a

realizacdo de atividades, onde se localiza o canteiro medicinal e a trilha sensorial interligadas:
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Figura 13: Caminho sensorial e canteiro medicinal.

Fonte: Coan, 2022.

Nesta area podemos observar que a escola buscou proporcionar vivéncias sensoriais as
criangas, onde estas podem explorar e manipular diversas texturas e cheiros, proporcionados
pelas plantas medicinais.

Esta area também ndo possui muita sombra durante a tarde, ocasionando na dificuldade
de realizar atividades neste espaco, devido ao desconforto térmico.

A escola também possui um outro parquinho na parte inferior, proximo ao ginasio, onde
possui uma grande area de grama com diferentes inclinac6es e brinquedos de parque feitos de

madeira.
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Figura 14: Parquinho na parte inferior.

Fonte: Coan, 2022.

A area observada acima € uma area rica em extensdo e desniveis, favorecendo a
investigacdo dos diferentes tipos de inclinacdo do solo, porém, também propicia a correria
porque ndo existe a presenca de elementos que possibilitem diversificadas transformacdes e
respostas.

Além de ndo possuir nenhum objeto, elemento, material ou brinquedo no interior das
casinhas de madeira, tornando o ambiente escasso de possibilidades extras, que vdo aléem da
escalada, da subida, do balancar, da descida, do pular, da correria, das confusdes, dentre outros
aspectos.

Este espaco possui somente uma arvore que proporciona sombra, 0 que acaba gerando
desconforto térmico no verdo e principalmente no turno da tarde para as criangas, visto que pela
manha este parque possui mais sombra proporcionada pelos prédios da escola.

A escola também possui quatro areas de gramado que sdo disponibilizadas para as
criancas. Estes patios sdo pequenos, mas podem ser utilizados para a realizacdo de diversas

atividades.
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'Fonte: Coan, 2022.

Podemos verificar nos cinco espagos acima descritos que todos possuem vegetacéo
rasteira, ou seja, grama, duas possuem arvores (uma arvore de sombra e uma arvore frutifera),
e trés areas possuem vegetacdo de porte pequeno, como flores e folhagens e uma delas possui
inclinacao.

Estas areas possibilitam diversos tipos de atividades, porém em duas delas possui pedras
espalhadas pela grama o que dificulta a sensacéo de conforto em algumas atividades que exijam
se sentar, deitar e rolar.

Estes espagos possuem sombra proporcionado somente por conta dos prédios ao redor
e em determinados periodos do dia, gerando desconforto térmico no verdo, e dificultando a

realizacdo de atividades especificas, como piquenique, roda de leitura, dentre outros.
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Podemos concluir que a escola Angelo Rosa possui seu patio bem amplo e dividido em

varias areas, e isso é se torna essencial nos patios grandes, como aborda Fedrizzi (2006, p. 97-

98):

Grandes &reas exigem divisdes em areas menores, especialmente para criangas mais
novas, tornando o patio mais aconchegante. Moore (1996), diz que: “espagos muito
grandes acabam levando ao barulho e a confusdo, e, portanto, passam a ser
subutilizados”. As areas divididas devem ter uma variacdo em escala, pois isso parece
aumentar as possibilidades de utilizacdo. Sendo assim, algumas areas podem ser
pequenas e intimas, outras podem ser grandes e desafiantes. A combinacdo de
diferentes qualidades de éareas, juntamente com diferentes tamanhos e formas dos
espacos, é importante para permitir diferentes atividades. Os espacos devem ser
flexiveis para poder proporcionar multiplos acontecimentos. Em pétios escolares
pequenos, a sensacdo de fechamento é geralmente maior do que nos patios grandes e
vazios, mas também é importante criar diferentes areas para diferentes atividades.

Desta forma, podemos verificar que a escola possui espagos bons e ricos, que podem ser

melhorados para favorecer ainda mais as experiéncias, investigacdes e vivéncias das criancas.

Na escola Bardozinho o espacgo do pétio escolar é menor, possuindo trés areas grandes:
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Figura 16: Mapa da EMEI Bar&ozinho.
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Podemos constatar com a imagem acima que a escola Bardozinho possui a maior parte
da érea da escola sendo utilizada para a &rea construida, e o restante das areas compreende o
patio externo, totalizando uma area de 1.070 m2, sendo espagos muito ricos e cheios de
potencialidades.

A escola possui um péatio onde se concentra os brinquedos de parquinho, localizado a
esquerda da entrada principal (acesso coberto), onde encontramos diversos brinquedos de
plastico e madeira espalhados por toda sua extensdo (310 m2). Na imagem abaixo podemos

identificar este pétio:

Figura 17: Parquinho.

Fonte: Coan, 2022 Sartéri, 2022. ARG

Podemos verificar nas imagens acima que toda a extensao do patio esta sendo utilizada
pelos brinquedos de plastico e madeira, alguns arbustos e uma floreira vertical. Também
podemos notar que 0 acesso a esse parque ndo é livre, pois possui a presenca de uma cerca de
divisdo, onde existe um portdo que da acesso a este parque. Ao lado deste parquinho possui um
patio privado com varias espécies de arvores, onde as criangas conseguem manipula-las pela
grade de divisdo. Podemos ver que este patio ndo possui arvores de sombra, 0 que proporciona
desconforto térmico para as criangas principalmente no verao.

A escola também possui um jardim logo na entrada, no lado direito do acesso coberto,
onde possui um gramado, um canteiro de flores com a placa de identificagdo da escola, possui

alguns arbustos e algumas palmeiras.
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Figura 18: Jardim da EMEI Bar&ozinho.

!

Fonte: Coan, 2022; Sartéri, 2022.

Este jardim esta localizado entre o acesso coberto e 0 estacionamento da escola, tendo
seu acesso livre sem a presenca de cercamento, como no parquinho ao lado. Fica o
questionamento, sera que as criancas frequentam esse jardim? Ou ele esta voltado mais para o
viés de embelezamento?

Esse espaco € muito rico em elementos naturais e € um patio com grande potencia para
investigacdes e exploracdes, porém, também nado favorece o conforto térmico das criancas, visto
que, ndo possui arvores de sombra.

A escola também possui um outro patio que se encontra na frente da escola que é
composto por uma grande variedade de arvores frutiferas, perenifélias e caducifolias, que estdo
em pequeno porte, uma casinha de madeira com escorrega, um lago com ponte e peixes e caixas

de areia, como podemos observar na imagem abaixo:
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Figura 19: Pétio frontal rico em elementos naturais.
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K

‘ Fonte Coan, 2022; artori, 2022.

Como podemos verificar nas imagens acima, este patio € rico em elementos naturais,
pois possui muitas espécies de arvores, algumas em porte pequeno que foram plantadas
recentemente e outras com porte médio que proporciona sombra e conforto térmico para as

criangas.
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Neste patio também se encontra um lago com peixinhos e uma ponte (figura 20), onde
é um espaco rico em possibilidades de atividades, vivéncias, experiéncias, investigacdes e até
como contexto externo a sala de referéncia. Também observamos a presenca de uma casinha
de madeira elevada com brinquedos em seu interior, possibilitando ainda mais as exploragdes

deste pétio.

Figura 20: Lago com peixes e ponte.

Fonte: Can202; Sartéri, 2022.

Neste espaco também encontramos duas caixas de areia com coberto, favorecendo a
exploracdo de muitas criangas ao mesmo tempo, além de proporcionar conforto térmico durante
as brincadeiras. Também encontramos uma terceira caixa, contendo terra em seu interior, porém
esta ndo possui coberto, se tornando um espaco com interacdo reduzida devido ao calor e ao

sol.
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L

Fonte: Sarti, 02.

Encontramos varias casinhas de passaros penduradas pelos muros deste patio, além de
um comedouro de passaros. Como ja explanado, esse patio possui grande variedade de arvores,
que perdem partes durante determinadas épocas do ano, como flores, frutos e folhas,
proporcionando muitas experiéncias para as criancas, além de possibilitar o acesso de passaros
que chegam para se alimentar, possibilitando a interagdo com outros seres Vivos.

A escola também possui um outro patio (160 m?), que esta localizado nos fundos da
escola possuindo um chao misto de brita e grama, com brinquedos de parque, uma escada para

escalar, painel com instrumentos sonoros e um balcdo com pia imitando uma cozinha.
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Fonte: Coan, 2022.

Podemos verificar que este patio possui casinhas de madeira com brinquedos em seu
interior, favorecendo a interacado e exploracdo do ambiente. Também podemos notar que o chdo
apresenta grama e brita o que é fundamental esta diferenciacdo de superficies, possibilitando
diversas vivéncias e atividades.

Também é possivel observar que neste patio existe uma faixa superior, onde as criancas
acessam pelo painel de escalada e 14 em cima elas tem a possibilidade de explorar outros
elementos da natureza, como arvores dos patios privados, arbustos e flores.

Podemos notar que neste patio ndo existe a presenca de arvores, o que gera desconforto
térmico principalmente no verdo. Assim, podemos concluir que a EMEI Bardozinho possui um
espaco com muitos elementos da natureza e possibilidades de investigacdo, exploracdo e
vivéncias, e outros dois com a presenca de brinquedos de parque.

Ambas as escolas possuem hortas, localizadas proximo as cozinhas. Estes espacos sao
fundamentais para a exploracdo das criangas, visto que, proporcionam o contato direto com as
plantas, o cuidado e 0 manuseio. A imagem da esquerda é a horta da EMEF Angelo Rosa e a

imagem da direita é a horta da EMEI Bardozinho.
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Fonte: Coan, 22. "

Mas sera que estas hortas sdo exploradas pelas criangas? Ou somente os adultos podem
manusea-las? Podemos perceber que as hortas acima possuem um aspecto de abandono, por
apresentar somente algumas hortalicas e provavelmente as criancas ndo exploram esse espaco.

Com a presente andlise, podemos concluir que as escolas possuem muitos espagos ricos
e de grande poténcia, podendo ser melhorados a fim de alavancar as experiéncias e
investigacGes das criancas. Na proxima sessdo iremos trazer aspectos e possibilidades de

organizacdo dos espacos externos das escolas.
4.2 Possibilidades de Organizacéo dos Espacos Externos

Como pudemos observar na sessao anterior, ambos os péatios das escolas investigadas
sdo ricos em elementos e possibilidades, mas eles podem ser melhorados para proporcionar
muitas outras experiéncias e investigagfes e auxiliar no desenvolvimento fisico e emocional
das criangas.

O planejamento dos pétios escolares € uma tarefa primordial, pois além de melhora-los
esteticamente, pode-se melhorar o conforto pessoal e térmico, possibilitando espacos mais

acolhedores e aconchegantes:
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O adequado planejamento do uso da vegetacdo nos patios das escolas é um dos
aspectos que mais contribui para a melhoria da qualidade destes espagos, agregando
valores estéticos aos mesmos, melhorando suas condigBes de conforto e, ainda,
servindo como uma valiosa ferramenta de apoio ao trabalho de educagdo ambiental
(FEDRIZZI; TOMASINI; CARDOSO, 2004, p. 1).

Desta forma, é necessario planejar os patios sob alguns aspectos importantes e que nao
podem passar despercebidos. Arribas (2004 apud HORN, 2014, p. 13-14) elenca os principais
pontos a serem observados e pensados, sao eles:

a amplitude dos espacos externos;

0 acesso direto das salas de atividades para a area de transigdo ou semicoberta;

o0 equilibrio entre espacos demasiadamente estruturados ou sem estrutura;

a distribuicdo de espacos para atividades distintas (movimento/repouso,
seguranca/aventura, socializagdo/autonomia, imitacao/criacéo);

a criacdo de espagos nos quais a crianca possa ter privacidade (buracos, cabanas,
etc.);

a previsdo de espacos com sombra e com sol;

a previsdo de pisos diversificados, como terra, pedra, madeira, grama, etc.;

a previsdo de equipamentos de madeira, substituindo, sempre que possivel, os de
plastico;

a manutencdo constante dos equipamentos e materiais.

Estes aspetos sdo importantes de serem planejados e pensados, visto que proporcionam
muitas exploragdes e investigacOes, além de alavancar as experiéncias e propostas que podem
ser desenvolvidas.

Fedrizzi (1999, p. 34) apresenta mais possibilidades de incrementar os patios escolares,
descrevendo elementos proporcionando diferentes ecossistemas, superficies e vegetacao, além

de alavancar brincadeiras motoras, sociais e cognitivas:



Figura 24: Possibilidades para o planejamento dos Patios Escolares.
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Fonte: Adaptado de Fedrizzi (1999, p. 34-35).
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Através da figura 24, podemos perceber que existem muitos aspectos que necessitam de
um olhar mais apurado para o planejamento dos patios escolares. Através de materiais e
equipamentos, podemos criar ambientes com grande variedade e possibilidades de exploragdes
e investigacOes, proporcionando ambientes potentes de aprendizagem, brincadeiras e
interacdes.

Por isso que é de extrema importancia pensar nos materiais que sdo disponibilizados
para as criancas, pois estes devem atender as necessidades, desejos e interesses delas, além de
terem multiplas respostas, assim como aborda Horn (2014, p. 20) ao nos dizer que:

Os materiais e equipamentos colocados a disposicdo das criancas na escola infantil
deverdo atender as suas necessidades e aos seus interesses. Uma estrutura bem-
organizada, que contemple o desenvolvimento das mais diferentes linguagens infantis,
também devera estar presente nos espacos externos. [...] Um principio basico para
selecionarmos materiais qualificados para interacdes das criancas é aquele que oferece
multiplas respostas a sua acdo; portanto, materiais muito estruturados, que respondem
de uma mesma e Unica maneira a acdo das criancas, serdo os menos indicados.

Materiais variados sdo importantes para o desenvolvimento das criancas, principalmente
0s ndo estruturados que possibilitam indmeras brincadeiras e contextos, que séo criados por
meio da imaginacéo e da criatividade das criancas.

Cabe aqui um questionamento, sera que o Poder Pablico se preocupa com 0s patios
escolares? Sera que a escolha dos materiais e equipamentos € realizada em conjunto com as
escolas? Sera que as manifestacdes e interesses das criangas sdo levadas em consideracdo no
momento da escolha de materiais e da organizacdo dos ambientes?

Como forma de ilustrar as sugestdes de materiais e equipamentos que 0s patios escolares
podem ter para favorecer e alavancar as experiéncias das criancas, vamos apresentar as
sugestdes de Horn (2014).

Primeiramente vamos apresentar sugestdes de organizacdo dos espacos externos no
geral, demonstrando uma sugestdo de disposicdes de materiais e equipamentos, de forma que
compreende um circuito e pode ser explorado de variadas formas.

A organizacdo abaixo, figura 25, trata-se de um arranjo espacial para criancas de 0 a 3
anos de idades, percebe-se que nele ha varios elementos como horta, vila de casas, espaco para
guardar os materiais para mexer na horta, caixas de madeiras para guardar brinquedos, torneira
disponivel para acoplar mangueira, balangos de pneu e madeira e um brinquedo de madeira
com diversos obstaculos. Além disso, podemos observar que este percurso esta interligado por

caminhos de pedras e tocos de arvore.
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Figura 25: Organizacao do espaco para criancas de 0 a 3 anos de idade.

Fonte: Horn, 2014, p. 17.

A proxima sugestdo de organizacdo é voltada para criancas entre 4 e 6 anos de idade
(figura 26), utilizando-se de materiais da natureza como barro, madeira e palha para a
composicao dos equipamentos e brinquedos. Podemos perceber a presenca de casas na arvore,
ponte pénsil, recipientes de coleta de agua, horta, chafariz, rede e balango nas arvores, canteiro
de flores, aparelho de escalar, quiosque, caixa para proporcionar um caminho sensorial e uma
caixa de areia. Neste espaco também podemos perceber que existe um caminho composto por

brita e madeira, além do piso de lajotas e cimento do chafariz.

Figura 26: Organizacao do espaco para criancas de 4 a 6 anos de idade.

Fonte: Horn, 2014, p. 18.

Agora iremos apresentar sugestdo de materiais e equipamentos para Compor 0S espagos
ja existentes nos patios escolares. Reforcamos a utilizacdo de materiais advindos da natureza e

substituindo os de plastico.
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Figura 27: Carrinho com escada.

Fonte: Horn, 2014, p. 22.

O carrinho com escada é um equipamento construido de madeira, que possibilita
inimeros contextos e brincadeiras.

Figura 28: Casinha.

Fonte: Horn, 2014, p. 24.

A casinha também possibilita muitos enredos e brincadeiras, possibilitadas pelas

diversas aberturas.
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Figura 29: Pecas de madeira.

Fonte: Horn, 2014, p. 24.

As pecas de madeira se tornam uma brincadeira desafiadora e divertida, porque com
essas pecas podem ser construidas varios elementos, como pontes, castelos, casas, cercas,

enfim, inUmeras contextos.

Figura 30: Escada de troncos.

Fonte: Horn, 2014, p. 25.

A escada de troncos € possivel de ser construida em terrenos que possuem elevacdes,

sendo uma outra alternativa de acessar o topo.
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Figura 31: Fogéo.

Fonte: Horn, 2014, p. 25.

O fogéo pode ser confeccionado com madeira ou tijolos, agregando possibilidades no
brincar de comidinha.

Figura 32: Labirinto.

Fonte: Horn, 2014, p. 26.

O labirinto é comporto por canaletas e € elevado do chdo possibilitando diferentes
configuracbes de montagem. Nele pode-se utilizar 4gua, carrinhos, bolas, e outros materiais que

deslizem.
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Figura 33: Mesa com bancos acoplados.

Fonte: Horn, 2014, p. 26.

A mesa com bancos acoplados é uma 6tima alternativa para realizar atividades graficas
ao ar livre, além de possibilitar encontros com outras criangas, conversas, lanches, jogos, e até

pode ser um espaco para leitura.

Figura 34: Periscopio.

Fonte: Horn, 2014, p. 27.

O periscopio é um equipamento construido que possibilita a visdo de outra maneira,
pode estar vinculado a brincadeiras como as de esconderijo, e a adicdo de outros tipos de

aberturas permite aumentar o campo de viséo e outras maneiras de se olhar.
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Figura 35: Painel.

Fonte: Horn, 2014, p. 28.

O painel é um equipamento muito interessante de ser utilizado para separar espagos
externos e possibilitar outros tipos de interacdo, como no exemplo acima, onde pode ser
utilizado para a exploracdo das bandejas de experimentacdo, podendo ser criado um canto para
armazenar os objetos utilizados nesta proposta.

Além disso, podem ser criados e organizados outros contextos, como espacgo para
leitura, brincar heuristico, espaco para pintura, para modelar, para construir, para criar, enfim,
possibilita inlmeros arranjos.

Essas foram algumas das sugestfes que buscamos trazer nesta pesquisa, servindo como
fonte de inspirac@o na incrementacgdo dos patios escolares. Esta pesquisa ndo teve a intencao de
melhorar os patios, mas sim fazer um diagnostico dos materiais disponiveis e das possibilidades
de investigacdo, exploracdo, experimentacdo, vivéncias, contextos e atividades ali realizadas.

Desta maneira, podemos verificar que ambas as escolas estudadas possuem grandes e
diversificados espacos que podem ser melhorados a fim proporcionar a maior interacdo das
criangcas com a natureza. Portanto, trouxemos ideias e sugestdes de materiais e equipamentos
que favorecem essas interacbes como fonte de inspiracdo para as escolas que desejarem
alavancar os patios externos.

A seqguir, veremos através da fala das professoras entrevistas os principais aspectos que
elas observam nos pétios escolares das escolas em que atuam, além de identificarmos as acdes
docentes que favorecem a interacdo das criangas com a natureza, a relacdo com a EA e as

concepcOes de natureza.
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5 A INTERACAO DAS CRIANCAS COM ELEMENTOS DA NATUREZA NA FALA
DAS PROFESSORAS ENTREVISTADAS

A presente andlise busca compreender as experiéncias que as criangas vivenciam
diariamente no cotidiano escolar durante a etapa da EI por meio do relato das professoras. O
objetivo é compreender como ocorre a interagdo das criangas com 0s elementos da natureza no
ambiente escolar, buscando identificar como as professoras trabalnam e compreendem a
elaboracdo e reelaboracgdo das propostas pedagogicas, contribuindo nesse processo.

O objetivo desta pesquisa ndao é apontar erros e fazer julgamentos, até porque
acreditamos que cada escola possui seus processos de construcdo e elaboragdo de curriculos,
planejamentos mantendo suas singularidades e particularidades, atendendo as demandas da
comunidade. Entretanto, consideramos importante contribuir neste processo por meio de
reflexdes, buscando identificar possibilidade e caminhos para potencializar as interagdes das
criangas com a natureza e seus elementos.

As entrevistas ocorreram de forma presencial e individual, somente a professora e a
pesquisadora estavam no ambiente disponibilizado pela escola naquele dia. Pude notar que as
professoras apresentaram diversos sentimentos frente a entrevista, todas as professoras
demonstraram receio em responder errado, ndo saber o que responder e ndo ter contribuictes
para fazer. Trés professoras estavam bem entusiasmadas em falar de suas praticas, uma
professora estava bem nervosa e ansiosa, e duas professoras demonstraram tranquilidade e
seguranca, além de trés professoras demonstrarem estar a vontade por ja& me conhecerem.

Apos as entrevistas serem transcritas, foi realizado a ATD (MORAES; GALIAZZI,
2007), que possui 4 focos, a desmontagem dos textos, o estabelecimento de relac6es, a captacédo
do novo emergente e 0 processo de auto-organizacgéo, através do processo de categorizacao se
chegou a trés elementos emergentes: a) a presenca da EA na formacdo, no curriculo, no
planejamento e na pratica pedagdgica; b) os patios escolares, a concepcdo de natureza e a
interacdo das criancas com a natureza e seus elementos; c¢) a relacdo das criangas com a
comunidade, a sociedade e seus pares e 0s contextos investigativos.

Esses topicos surgiram através do estabelecimento de relacbes obtidos por meio da
transcricdo das entrevistas, onde foi elencado os pontos principais das respostas e englobado os
aspectos que fizeram relagcdo. Contudo, a analise das entrevistas foi dividida em trés topicos,
que serdo apresentadas a seguir.

O primeiro topico é denominado de “Os sujeitos da pesquisa ¢ a presenca da EA na

formagdo, curriculo, planejamento e pratica pedagogica”, onde buscamos caracterizar 0s
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sujeitos da pesquisa, a presenca da EA na formacao académica, cursos e formagdes continuadas,
como a EA é abordada no curriculo e no planejamento e como ela é desenvolvida na pratica
pedagogica.

No segundo topico denominado de “Os patios escolares, a concepgdo de natureza e a
interacdo das criangas com a natureza e seus elementos”, buscamos apresentar discussdes e
reflexdes sobre o pétio escolar, sobre o que é natureza para as professoras entrevistadas e como
ocorrem as interacOes das criangas com a natureza e 0s seus respectivos elementos.

Finalizamos com o topico chamado de “A relagdo das criangas com a comunidade, a
sociedade e seus pares e os contextos investigativos”, onde buscamos compreender como ocorre
a relacdo das criangas com a comunidade e como ocorre a delimitacéo e escolha de temas para

a constituicdo de contextos investigativos.

5.1 Os Sujeitos da Pesquisa e a Presenca da Educacdo Ambiental na Formacéo,

Curriculo, Planejamento e Préatica Pedagdgica

A pesquisa foi realizada com seis professores, sendo trés de cada escola envolvida. A
delimitacdo dos professores participantes ocorreu mediante critérios de selecdo, definidos
anteriormente. Para esta definicédo foi solicitado a coordenacdo de ambas as escolas a indicacao
de alguns seis professores, trés que possuiam menos de 3 anos de atuacdo na El e trés que
possuiam mais de 10 anos de atuacdo na EI.

A totalidades de professores que atuam na EI no municipio de Bardo de Cotegipe € de
28 professores, deste 19 atendiam aos critérios de selecdo, a ideia era selecionar trés professoras
de cada escola para participarem da pesquisa. Na EMEF Angelo Rosa, o total de professoras
que atendiam aos critérios foi de trés professoras, ja na EMEI Bardozinho, a escola possuia 16
professoras que atendiam aos critérios de inclusdo e, como ja foi apresentado, estas professoras
foram escolhidas pela diretora da escola que elegeu trés critérios para selecdo (as primeiras
professoras que ela encontrou na sala dos professores; o turno de trabalho —tarde — e 0s mesmos
periodos de planejamento e no mesmo dia, decorrente das horas atividades da escola).

A partir da indicacdo dos professores da EMEF, foi realizado o convite para participar
da entrevista e combinado o0 melhor horéario e dia para a realizacdo da mesma. E na EMEI, a
diretora realizou o convite no momento de selecdo das professoras. Todas as professoras
indicadas consentiram em participar da pesquisa e foram identificadas como P1, P2, P3, P4, P5

e P6, a fim de preservar a identidade das participantes.
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Foram selecionadas trés professoras com menos de trés anos de atuagdo na El, estas
possuem 5 meses, 9 meses e 1 ano de atuacdo. Também foram selecionadas trés professoras
com mais de dez anos de atuacéo na El, estas possuem 12 anos, 17 anos e 32 anos de atuacao.

Com relagéo a formagéo das professoras entrevistadas, todas as seis possuem graduacao
em Pedagogia, duas possuem magistério, duas possuem outra graduacdo, uma em
Administracdo e outra em Historia, e uma professora esta cursando a segunda graduacdo em
Letras. Referente a Pés-graduacdo a nivel de especializacdo, temos quatro professoras com essa
titulacdo concluida, duas possuem especializacdo em EI, uma em Dificuldades de
Aprendizagem e uma em Psicopedagogia, também temos uma professora com a p6s em
andamento sobre Orientacdo Escolar.

Ao questionar sobre a presenca da EA na graduacgdo, trés professoras entrevistadas
afirmam que ndo possuiram nenhuma disciplina voltada especificamente para a EA.
Mencionaram que tiveram disciplinas de ciéncias, que abordavam alguns aspectos, mas era
voltado mais para 0 ensino nos anos iniciais, como é observado na fala da professora 2, ao dizer
“Nao, nao tive né, entdo a gente tinha biologia, ciéncias, que sao mais didaticas para o ensino
fundamental, mas propriamente dita nao tivemos” (P2).

A partir do artigo 2° da PNEA que nos diz “Art. 22 A educacdo ambiental € um
componente essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-
formal”, podemos notar que esta lei ndo é cumprida plenamente nos cursos superiores, sendo
um componente obrigatério e muito importante de ser abordado e trabalhado na formacao
docente, pois como ja vimos, a EA “[...] analisa temas que permitam enfocar as relagdes entre
a humanidade e 0 meio natural e as relagdes sociais, sem deixar de lado as suas especificidades”
(REIGOTA, 2009, p. 45).

Trés professoras afirmaram que tiveram disciplinas voltadas para a EA, mas que foram
assuntos vagos, como observamos na fala da professora 5, que nos disse que “teve, mas assim
a gente pegou assuntos, mas mais vagamente né, ndo foi temas profundos, mas a gente teve e
viu sobre a importancia de trabalhar o meio ambiente desde cedo né” (P5).

Qual sera a concepc¢do de meio ambiente que esta professora teve em sua formacéo?
Como ja vimos anteriormente a partir Sauvé (1996) e Sauvé et alii (2000) existem varias
concepcOes de meio ambiente, Ambiente como natureza; Ambiente como recurso; Ambiente
como um problema; Ambiente como meio de vida; Ambiente como sistema; Ambiente como a

biosfera e Ambiente como projeto comunitario.
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A concepcdo de meio ambiente que os professores possuem influenciam nos trabalhos
que desenvolvem em EA, por exemplo, se a concepcdo de meio ambiente for vista como
problema, a professora vai trabalhar com as criangas os problemas ambientais que existem na
cidade, na comunidade e no mundo, buscando apresentar solu¢des para resolvé-los e melhoréa-
los, e incluir as criancas neste processo de preservacdo e mudanca de habitos.

Referente a cursos ou formagdes continuadas sobre EA, quatro professoras afirmaram
que ndo possuem e duas professoras afirmaram que tem, como a P3, que diz que “todos os anos
a gente teve formagdo com a Talita”, a formadora das escolas, e a P6 que diz “eu fiz cursos on-
line, algumas coisas pelo SENAR?, pelo Instituto Federal do Rio Grande do Sul, eu fiz sobre
Plantas Medicinais na UERGS?, sobre PANCs* também ali na UERGS”.

Ao serem questionadas sobre a presenca da EA no curriculo e no planejamento de
ensino, quatro professoras relataram o uso de elementos da natureza nas brincadeiras e
atividades que as criancas realizam, e duas professoras relataram o foco principal da EA, que é
o0 cuidado do planeta, atraves da fala da professora 5, podemos perceber essa questdo quando
ela fala “a gente coloca o meio ambiente praticamente em todo o nosso planejamento porque
visa sempre trabalhar os temas naturais” (P5).

Acreditamos que a concepc¢do de meio ambiente desta professora seja de Ambiente
como problema, que busca trabalhar os problemas ambientais com o intuito de buscar solugdes
para essas questdes. Nao sabemos ao certo quais séo 0s temas naturais que a professora trabalha,
mas acreditamos que sejam os relacionados a poluicao, desmatamento, lixo, dentre outros.

Sobre a forma como a EA ¢ abordada no planejamento e na pratica pedagogica, todas
as professoras abordaram a utilizagcdo dos elementos naturais, visando a exploracdo, o contato
e 0 manuseio, e trés professoras trouxeram em suas falas o cuidado e a preservacdo do meio

ambiente, como podemos observar na fala da professora 3, quando ela diz que:

Hoje a gente trabalha a todo momento, da pra dizer né, porque se tu for na minha sala
hoje, a minha sala esta repleta de folhagens que foi feito um projeto no inicio do ano
ali onde as criangas tinham que trazer de casa uma folhagem, uma flor, digamos assim,
para ornamentar a escola também, mas é trabalhado diariamente porque nds temos
que cuidar daquela plantinha que esta na nossa sala né, se a gente observa que aquela
planta estd murcha, porque que ela estd murcha? né, temos que dar 4gua, temos que
talvez colocar um adubo nela (P3).

2 Servigo Nacional de Aprendizagem Rural.
8 Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
4 Plantas Alimenticias Ndo Convencionais
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Podemos observar que apenas duas professoras abordaram os principios da EA,
demonstrando que sim, existem discussdes e conversas sobre a preservacéo e o cuidado com o
meio ambiente, que ocorrem todos os dias de forma natural, pois como ja vimos a EA ndo é

uma disciplina especifica, estando presente em todas as disciplinas e no nosso cotidiano.

5.2 Os Pétios Escolares, a Concepc¢do De Natureza e a Interacédo das Criangas com a

Natureza e seus Elementos

Durante essa sessao, buscaremos compreender como as professoras observam o patio
escolar das escolas que atuam, o que é preciso ter em um patio escolar para favorecer a
aprendizagem das criangas, 0 que é natureza para as professoras e como ocorre a interagdo das
criangas com a natureza e seus respectivos elementos.

O primeiro questionamento foi sobre como as professoras observam os espacos do patio
escolar da instituicdo que atuam. Trés professoras relataram que a escola tem bastante espaco,
mas que estes ndo possuem muitos elementos da natureza, como aparece na fala da professora

2, que diz:

Eu acho que eles tem muita poténcia né, eu acho que eles tem os espacos fora né, mas
ndo vejo assim grandes coisas que envolvam a natureza assim né, porque se tu for ver
eles tem o parque, o patio, uma arvore, um pedaco de grama né, entéo dentro da escola
se tu for ver, e na minha viséo assim, ndo se tem um contato muito forte com a questao
de natureza assim, florestas, bosques, parques, grandes gramados assim, que eles
podem explorar de fato, s&o espacos pequenos, mas ndo que eles ndo tenham né, acho
que poderia ter mais? Acho que sim, mas eu acho que é um tema que t4 comecando a
ser implantado agora na educago, entdo toda a infraestrutura da escola, de todas as
escolas que a gente v& ndo tem espaco para isso, ndo foi pensado nisso ne, ndo foi
planejado para isso (P2).

A partir deste fragmento podemos interpretar que a professora quis nos dizer que os
patios da escola tem muito a oferecer para as criangas, que possuem bastante espaco mas poucos
recursos naturais, se referindo ao pétio principal, em frente as salas, onde quase todo o espaco
é coberto por piso, com apenas uma arvore, no outro pedaco tem o parque com o chdo coberto
de britas e em outros espacos possui pedacos de grama. Ela também se refere a infraestrutura
das escolas, por ndo terem planejado e pensado nos espacos naturais em seus projetos.

Duas professoras trouxeram em suas falas a questdo de fazer passeios aos redores da
escola para coletar elementos e também fala sobre a falta de espag¢os naturais na escola, assim

como a professora 1 relata, ao dizer que:
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Aqui em cima no pétio central ndo tem muito, eles tem pouco contato, tem algumas
plantas aqui na frente que a gente utiliza bastante, essa arvore, pendura trabalhinhos,
coisas para eles fazer, mas na parte inferior, 14 embaixo, que desce para o ginasio, eles
tem um parque que é todo de madeira, que é no gramado, na terra mesmo, I que eles
tem um maior contato no ambiente escolar, sem ser materiais né, que seja 0 ambiente
em si. E externo além da escola, a gente faz passeio também, eu sei que eles visitam
bastante lugares, eu que sou nova aqui ndo presenciei ainda, mas a gente ja tem
marcado uma visita para agosto, um ambiente externo, na natureza também. Mas a
gente faz bastante passeios aos arredores da escola, 14 embaixo onde passa o rio,
observar as plantas, a gente faz muita coleta de elementos da natureza para que eles
possam trabalhar e trazer para a escola entéo, as vezes acaba tendo mais contato com
0 externo do que na natureza em si aqui dentro da escola (P1).

Podemos perceber que as professoras também buscam outros espacos, além da escola,
para que as criancas tenham contato com a natureza e seus elementos, o que demonstra que as
professoras possuem uma inquietacdo sobre este assunto e buscam constantemente alternativas.

Sobre as principais caracteristicas que um patio escolar precisa ter para favorecer a
aprendizagem das criangas, todas as professoras responderam que € preciso ter bastante espaco
para as criangas correrem, explorarem e se desenvolverem, como aparece na fala da professora
1:

Tem que ser um ambiente, acredito, acolhedor, que seja visivelmente atrativo a eles,
confortavel, que tenha espaco para eles correr, se locomover, porque eles sdao bem
ativos, eles tem energia de sobra, eles precisam, que seja também um lugar que eles
gostam, de se sentir acolhidos, calmos, que tenha um gramado, que tenha plantas, que
tenha brinquedos, escorrega, balango, acredito que seja isso que seja atrativo a eles
(P1).
Acreditamos que sim, 0s patios precisam ter varios espacos livres, para desenvolver
atividades pedagdgicas e também para as criancas poderem brincar livremente, sem um
direcionamento pedagogico especifico, desenvolvendo a criatividade e a imaginacdo, que é

fundamental para o desenvolvimento das criancas, pois:

[...] a brincadeira ndo estd apenas no brinquedo, estd na crianca, no seu corpo, na
palavra, na sua curiosidade e no seu interesse pela natureza, nas relagbes com o espacgo
e com as educadoras, que configuram uma grande teia. A complexidade estd em
compreender que a liberdade é resultado de todos esses fios interligados (CAMPOS
et al.,, 2022, p. 54).

Como podemos proporcionar o brincar livre sem que vire correria desenfreada?
Podemos parar para refletir que quando uma crianga estd em um ambiente com bastante espaco
e sem outro material disponivel, a primeira atitude é sair correndo e explorar com seu corpo
aquele espaco, mas quando este ambiente possui elementos da natureza e ndo estruturados (com

vastas possibilidades de criagdo), a crianca vai explorar esses materiais e deixar a imaginacao
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fluir, ainda pode ocorrer correria? Sim, mas esta estaré vinculada a brincadeiras significativas
e potentes, como sobrevoar seu avido, galopar com seu cavalo, girar seu cata-vento, fugir da
policia com seu carro de corrida, dentre outras brincadeiras proporcionadas pela criatividade.
E quando a crianga brinca livremente ela faz muitas descobertas do mundo onde vivem,
de si mesmos, dos proprios interesses, das formas de interagir com o ambiente e o préximo, das
formas de movimentar-se e ocupar 0 espaco, se reconhecendo e se sentindo pertencente ao

ambiente, tudo no seu tempo, porque:

A crianga, quando livre, em busca do que a move, descobre seus verdadeiros interesses
de forma natural, no seu ritmo Unico. Aprender a ouvir, a observar, a se relacionar, a
se movimentar, a superar desafios, afinal, é da natureza humana aprender. Nesse
brincar ndo direcionado, meninas e meninos, como seres que inauguram indmeros
aspectos da vida, tém uma rica oportunidade de elaborar o que encontram no mundo.
Recriam a todo momento, de forma lidica e imaginativa, o que percebem da vida,
podendo compreendé-la ao seu modo (CAMPOS et al., 2022, p. 54-55).

Na fala da professora 1 também aparece a presenca de plantas, mas a professora
entrevistada nao especificou que tipo de plantas, por isso, compreendemos que a professora se
referiu a ter arvores com sombra e uma vegetacao para exploragdo ou para fins “decorativos”.

Ela também aborda a importancia de ter brinquedos construidos, ou seja, os brinquedos
de parque, sem mencionar a importancia de ter materiais ndo estruturados e elementos da
natureza que agucam a imaginacao e a criatividade das criancas, onde elas criam brinquedos
unicos e simbolicos.

Também apareceu na fala de quatro professoras a importancia da presenca de elementos
da natureza nos patios escolares, como fonte de inimeras possibilidades e aprendizagens, sem

excluir os parguinhos, assim como a professora 6 falou:

Grama, arvore, flor, pedra, arbusto, toco de arvore, pneu, sei la, coisas que tem aqui,
mas que de repente a gente poderia incrementar um pouquinho mais, tabuas, né, eu
acho que é muito bom esses brinquedos que a gente tem, plasticos, tobogd, o tinel e
tal, mas eu acho que a exploracgéo deles seria muito maior se eles pudessem de uma
tabua criar a propria, o proprio brinquedo (P6).

Diante da fala desta professora podemos notar que ela cita varios elementos naturais que
poderiam ter nos patios escolares, principalmente os elementos que podem se transformar em
brinquedos e brincadeiras, como as pedras, 0s tocos de arvore, as tabuas, mencionando também
sobre a importancia dos brinquedos do parque mas reforcando a ideia da importancia dos

elementos néo estruturados para o desenvolvimento das criancas.
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Isso dialoga muito com o que Louv (2018, p. 108-109) aborda ao relatar sobre estudos

voltados para a diferenciagdo do brincar em area naturais e do brincar em areas cimentadas:

Estudos suecos descobriram que criangas em playgrounds construidos tinham
brincadeiras muito mais interrompidas; elas brincavam em intervalos curtos. Em areas
mais naturais, as criangas inventavam sagas inteiras que eram retomadas dia apds dia
— gerando e colecionando significados.

Desta forma, podemos notar que areas mais naturais possibilitam muitas brincadeiras,
pois agucam a criatividade e a imaginagéo das criancas, tornando-as mais longas e significativas
através da continuidade.

Também dialoga com uma charge de Tonucci (2019), onde ele representa o desejo das
criangas e 0 anseio e as insegurancas dos pais e ou responsaveis, por conta dos riscos que as

criancgas correm ao interagirem com os ambientes naturais.

Figura 36: O desejo das criancas X O anseio dos pais.

Fonte: Tonucci, 2019, p. 64-65.

Podemos perceber que as insegurancas dos pais/responsaveis sdo fatores que
influenciam no contato com a natureza, visto que, eles prezam pela seguranca das criancas, mas
acabam esquecendo que as criancas estdo aprendendo constantemente sobre seus limites e 0s
do ambiente em que exploram. Sem contato com a natureza, as criangas ndo podem aprender
sobre os perigos de diversas agdes e muito menos como se cuidar para que isso seja evitado.

Ao serem questionadas sobre 0 que € natureza, as respostas de todas as professoras foi
basicamente iguais, afirmando que natureza é tudo, mas 4 professoras se referiram apenas aos

elementos da natureza, como podemos observar na fala da professora 2, onde ela diz “eu acho
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que natureza ndo é so arvore né, quando a gente fala natureza né, a gente ja pensa num bosque,
numa floresta, numas arvores, nos caminhos, mas acho que natureza também é o ar, a agua,
tudo isso, os elementos da natureza né” (P2). Isso dialoga muito com a ideia que vimos
anteriormente, onde 0 ser humano se enxerga como um ser superior aos outros seres Vvivos, e
ndo percebe que também é natureza.

Apenas duas professoras incluiram o ser humano como sendo parte da natureza, como
é visto na fala da professora 5 que diz que “a gente ndo é dona da natureza, a gente € um
pouquinho da natureza, a gente faz parte do meio que a gente vive né” (P5).

Com isso podemos perceber que s6 duas professoras incluiram o ser humano como parte
integrante da natureza, o que nos remete ao fato da natureza ser a nossa casa, que nGs SOmos
seres vivos como todos 0s outros seres e que dependemos constantemente da natureza sem
sequer percebermos, atraves do ar, da agua, do sol, e tantas outros beneficios que a natureza
nos proporciona.

Ao questionar se as criangas possuem contato com a natureza, todas as professoras
responderam que sim e afirmaram que hoje em dia é muito mais comum as escolas utilizarem
0s materiais ndo estruturados e os elementos da natureza, propiciando a aprendizagem das

criancas, como podemos ver na fala da professora 3, que diz:

Eu acho que hoje o contato da natureza na escola progrediu muito né, porque se a
gente for ver h4 anos atras as criancas ndo tinham contato nem com material ndo
estruturado, uma pinha ndo tinha numa sala de aula, ndo tinha uma pedra em sala de
aula, ndo tinha ali os pedagos de madeira que fazem parte da natureza, essa madeira
veio de uma arvore né, eu acho assim que progrediu muito porque antigamente a
crianca ela brincava s6 com o carrinho de plastico né, jogos, todos de plastico onde
era aquele jogo que ela montava ali, mas ndo tinha muito o que ela criar com isso né,
hoje em dia tu coloca numa sala uma caixa com madeiras de diferentes tamanhos elas
podem construir deste uma ponte, desde uma estrada até um castelo né, entdo vocé
trabalhar hoje com esses materiais ndo estruturados, esses elementos da natureza, eu
acho assim que auxilia muito na aprendizagem das criancas porque elas podem criar
muito mais elas ndo ficam presas a um carrinho, isso aqui é s6 um carrinho, com 0s
elementos da natureza eu posso criar o que eu quero, da forma que eu quero (P3).

Podemos notar na fala da professora 3 a importancia dos materiais ndo estruturados no
desenvolvimento das criancas, pois é por meio destes elementos que a criatividade e imaginacéo
é agucada e permitida, visto que ndo existe apenas uma maneira de brincar com aquele material.

Isso vem ao encontro do que aborda Louv (2018, p. 108), quando ele dialoga sobre os

brinquedos constituidos de “partes soltas” e suas infinitas possibilidades de criagdes:

Um brinquedo com suas “partes soltas”, como Nicholson o definiu, ¢ aberto a
possibilidades; as criancas podem usa-lo de muitas maneiras e combina-lo com outras
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partes soltas pela imaginagao e pela criatividade. Uma lista tipica de partes soltas para
uma area natural de brincar pode incluir &gua, arvores, arbustos, flores e capim; um
lago e os seres vivos que vivem nele; areia (melhor se for misturada com agua);
lugares para entrar, sentar e se esconder; estruturas que oferecam privacidade e
paisagens. Va além dessa area de brincar, para florestas, campos e riachos, e as partes
se tornam mais soltas e ainda mais potentes para a imaginacao.

Podemos perceber que Louv (2018) aborda sobre os elementos e materiais nédo
estruturados que possuem “partes soltas” e diversificadas maneiras de combinag¢do e criagdo,
tornando cada brinquedo Unico e cheio de significados.

O que vem ao encontro do que Tonucci (2019) ilustra na charge abaixo, onde uma
simples caixa é capaz de se transformar em inimeros brinquedos e ser incorporado em muitas

brincadeiras, s6 dependendo da imaginacao e da criatividade das criangas.

Figura 37: A capacidade criadora das criancas.

Fonte: Tonucci, 2019, p. 87.

Duas professoras também expuseram a dificuldade de trabalhar fora da sala de aula no
inverno, o que dificulta bastante levar as criancas para fora da sala de aula, mas que elas
propiciam o contato com a natureza dentro da sala, através dos contextos investigativos, como

podemos observar na fala da professora 2, que diz:

Sim, elas possuem, confesso que em tempos mais agradaveis assim no verdo, é muito
mais assim, tu consegue fazer vivéncias magnificas assim, 14 fora, e envolver todos
0s elementos da natureza, a &gua, o ar, livre assim algo assim né, no inverno € um
pouco mais dificil né, até porque a gente se preocupa né, porque é frio, porque t&
chovendo, porque ndo sei 0 que, seria uma 6tima oportunidade de trabalhar também
o frio, a geada, a chuva né, mas ai como méae e como profe a gente pensa meu Deus
eles vdo morrer sucumbido de gripe né, mas ndao que ndo se trabalha né, mas se
trabalha uma maneira mais de observar, do que ter de fato o contato né, entdo se
trabalha né, se trabalha com argila, com &gua, com pincéis com elementos da natureza,
com tintas naturais, a gente consegue trabalhar mais na questdo do inverno e no verao
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é livre né, é corre, pula e banho de mangueira e chuva artificial e realmente passeios
mais externos né (P2).

Diante da fala da professora podemos notar que mesmo diante do frio e da chuva, elas
se esforcam para proporcionar o contato das criangas com os elementos da natureza,
possibilitando a exploracéo e a investigacao potentes dentro de ambientes fechados. E mais uma
vez a gente pode perceber a inseguranca dos pais e dos responsaveis pela exposi¢do das criancas
ao ambiente, seu clima e seus materiais.

A partir da pergunta vocé considera importante as criangas terem contato com a natureza
e por que, todas as professoras responderam que consideram muito importante as criancas terem
contato com a natureza, porque estimula a criatividade, o cuidado, a valorizagdo com a natureza

e o desenvolvimento das criangas, como aparece na fala da professora 1:

Muito, muito importante. Primeiro pela conexao que eles estabelecem com a natureza
e também pela valorizacdo que eles véo criar, tendo contato, a comunicacdo que eles
criam tendo com esses elementos, com a natureza, eles acabam valorizando, vendo da
onde que vem as coisas, da onde surgem, a importancia de preservar, de cuidar, desde
explorar de diferentes formas, é diferente de vocé pegar um brinquedo, pegar uma
boneca, por exemplo, d& para a crianga, ela vai saber explorar de uma forma, ela vai
cuidar daquela boneca, agora, € diferente vocé pegar gravetos, vocé pegar areia, terra,
e diversos outros materiais e disponibilizar para a crianca, ela vai criar inimeras
possibilidades com aquele material né, entdo esse contato € muito importante para
isso, para o desenvolvimento motor, cognitivo dela, mas também o pessoal, né, a
valorizacdo da natureza, enfim nesse sentido (P1).

Diante da fala da professora 1, podemos fazer relacdo com o que Antdnio e Tavares
(2019, p. 70) abordam sobre a importancia de as criancas terem contato com o mundo natural

e as possibilidades ocasionadas por esse contato:

As criancas tém necessidade desse contato com o mundo natural. Tocar a terra, pisar
em chdo que ndo seja cimentado, pular em poga d"agua, conviver com arvores,
plantas, bichos... Admirar-se com a vida inumeravel, conhecer e reconhecer diferentes
formas, reconhecer-se como parte dessa vida da Terra.

Como é possivel perceber, o contato com a natureza é muito importante, visto que
fazemos parte dela, precisamos nos reconectar e nos reconhecer como integrantes deste
ecossistema.

Ainda sobre o questionamento, a professora 4 relatou sobre a mudanca das criancas
frente um monte de terra, alterando a hiperatividade e a ansiedade das criangas, deixando-as

mais calmas e tranquilas:
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[...] eles adoram brincar com a terra, a terra é a esséncia para eles, a terra é tudo, gente
eles se transformam quando eles véem um monte de terra, isso a gente vé nitido neles,
as criangas que sdo mais agitadas por exemplo elas s&o outras criangas quando estdo
no pétio, e quando elas estdo em contato com a natureza elas mudam totalmente, entéo
se tem um montinho de terra eles estdo felizes (P4).

A fala da professora 4 dialoga com a charge abaixo, onde Tonucci buscou representar
os desejos das criancas, e fica 0 questionamento: Sera que é necessario comprar brinquedos
caros? Sera que os brinquedos industrializados sanam a imaginacdo das criangas? Sera que 0
simples, barato e ndo estruturado ndo seriam melhores? Sera que os desejos das criancas pelo
simples estdo sendo atendidos? O simples e o barato, como a lama e o barro, fazem sentido para

0s pais? Ou eles s se preocupam com a sujeira?

Figura 38: Os desejos das criancas.
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Fonte: Tonucci, 2019, p. 86.

Isso também vem ao encontro do que nos diz Moore (apud LOUV, 2018, p. 107-108)
afirmando que “[...] ambientes naturais sao essenciais para o desenvolvimento infantil saudavel
por que estimula todos os sentidos e integram o brincar, informal, com o aprendizado, formal”.
Demonstrando, desta forma que sim, os patios naturais sao extremamente importantes e
essenciais para a aprendizagem das criancas, pois eles sdo repletos de mudancas e sdo alterados
constantemente através das estacdes, onde aparecem frutos, caem folhas, tem muita chuva, tem
muito sol, aparecem flores, aparecem animais para se alimentar dos frutos, e assim a natureza

vai se transformando e nds nos transformamos junto com ela.
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5.3 A Relagéo das Criangas com a Comunidade, a Sociedade e Seus Pares e os Contextos

Investigativos

Nesta sessdo buscaremos compreender como ocorre a interacéo e relacdo das criangas
com a sociedade, a comunidade e seus pares, e também como 0s contextos investigativos séo
constituidos, formulados e trabalhados.

NGs também somos natureza, e, portanto, questionamos as professoras sobre a interacdo
com a comunidade, a sociedade e os pares. Elas relataram que ocorre interagdo com a
comunidade e as familias por meio de datas comemorativas, do Circulo de Pais e Mestres

(CPM) e da escola de pais, mas que é mais limitado a isso, pois:

[...] tem 0 CPM, tem a escola de pais que traz a comunidade pra dentro, tem o dia D
gue vem os pais também, tem as comemoracoes né, dia da familia, dia dos pais, dia
das maes que vem as familias pra dentro da escola, mas de fato eles ndo entram muito
na escola né, porque aqui 0s pais ndo pegam as criangas na sala, ndo entram aqui
dentro, entdo tem essa participacdo mas ndo vejo muito (P2).

Por meio da fala da professora 2, podemos notar que a presenca dos pais vem atrelada
as datas comemorativas, o que de fato deveria acontecer frequentemente através de outros
modos, como por exemplo em exposicdes, e também como forma de incluir a comunidade por
meio de projetos que tragam a comunidade para dentro da escola, com o intuito de contribuir
ou melhorar a escola.

Também apareceu na fala de algumas professoras a participacdo e o interesse da
comunidade em ajudar e proporcionar espacos para as criancas brincarem, como aparece na

fala da professora 4:

[...] acho que a comunidade escolar aqui ao redor, ela apoia bastante nés nesse sentido
porque tipo assim, ali o Facioli cedeu o campinho ali, ele ndo teria nem porque ceder,
mas ele cede o espaco ali, eles cortam a grama, eles mantém limpo pra gente poder
brincar, entdo a gente ja foi nos montes de terra dos lotes vazios, e a gente pedia pro
dono, dava uma ligadinha 6 podemos ir brincar 14 com a turminha? Sim, se vocés
cuidam tudo pode ir beleza, entdo as pessoas v& com bons olhos isso, elas ajudam, e
no comego, quando a gente comegou com essas mudancas aqui na escola, com esse
modo diferente de trabalhar, algumas mées e alguns pais, mas eram minimos, eles
ficavam meio assim, nossa porque té todo sujo e tal e coisa, ndo, ele ndo esta sujo, ele
foi brincar na terra, ele se divertiu, ele foi aprender né, entdo eu j& explico isso no
comeco do ano para os pais, olha, manda seu filho com as roupas que ndo v4, que ndo
tem problema de sujar, que ndo tem problema de encardir, que ndo tem problema de
rasgar, porque ele vai brincar (P4).
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Com esta fala, podemos notar que a comunidade ao redor das escolas costuma contribuir
e disponibilizar espagos para que as professoras levem as criangas para brincar, explorar e
investigar, se preocupando somente em proporcionar vivéncias significativas.

Apareceu também na fala da professora 5 a interacdo das criangas com os pares, onde
ela diz que “a gente faz através de atividades, de experiéncia e de trabalhar uma turma com
outra turma” (P5). Podemos perceber que existe interacdo entre as criangas na escola, e isso é
muito importante, porque existe nessa relacdo uma troca gigantesca de experiéncias, onde 0s
maiores ensinam os menores, ajudam e partilnam descobertas e aprendizagens.

Podemos perceber na fala da professora 4 a principal preocupacdo da maioria dos pais
e até de alguns professores, a sujeira. Esse € um dos principais fatores da falta de exposicao das
criangas na natureza, mas as criangas sdo “lavaveis” e elas precisam dessas experiéncias para

se desenvolverem em todos os sentidos.

Figura 39: Proibido se divertir.
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Fonte: Tonucci, 2019, p. 61.

Nos PPPs pudemos observar que a escola trabalha com projetos, porém ao questionar
as professoras como se desenvolvem os projetos e como sdo delimitados, as professoras
relataram que ndo estdo mais trabalhando com projetos, agora estdo voltadas para os contextos

investigativos, assim como nos explica a professora 3:

A gente ndo trabalha mais com projetos. Esses contextos eu vou te dizer que ainda a
gente t& engatinhando t4, porque até o inicio do ano a gente ainda trabalhava com
projetos t4, e como a gente tem formacdo mensal com a Talita, a Talita ela nos
desafiou essa nova proposta entdo ali os primeiros contextos foi ela que deu toda a
orientagdo, a vamos fazer o contexto do grafismo, 0 que que é esse contexto de
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grafismo? Vamos fazer um contexto de construgdo, o que que € esse contexto de
construgdo? e agora em agosto nds temos 0 nosso proximo planejamento onde ela nos
desafiou de novo, entdo n6s vamos ter que vir com as propostas dos grafismos, dos
contextos né, entdo dentro por exemplo do Pré A, todas as profes a gente conversa,
claro que a gente leva em consideragcdo muito a curiosidade das criangas né porque
cada turma tem as suas peculiaridades, mas a gente entra em consenso também né,
para as 3 turmas de Pré A andarem juntas né, para elas terem 0s mesmos, as mesmas
vivéncias ndo, mas pra elas terem digamos uma linha né, uma linha de pensamento
entdo o que é feito com o Pré A da tarde, € feito com o Pré A da manhd, mas claro que
uma profe trabalha de uma forma, outra profe trabalha de outra né, mas a gente leva
muito em consideracao a curiosidade e a investigacdo das criancas (P3).

A professora 2 explica como € a “logistica” dos contextos investigativos, demonstrando
como esta sendo desafiador essa nova metodologia de ensino, pois é algo totalmente novo e que
fez os professores sairem da zona de conforto:

[...] um contexto investigativo entdo tu monta na sala e todas as criancas passam por
aquilo, ndo tem entdo de fato no teu dia uma coisa que, tua vivéncias principal, néo,
ndo vai ter tua vivéncias principal, vai ter varios contextos durante o dia né, que as
criancgas vao passear, entdo 0 nosso projeto foi 0s contextos investigativos, mas ainda
a gente trabalhou com uma vivéncia principal no dia, por exemplo, a hoje é o dia da
argila, amanha é o dia do desenho de observacao, amanhd € o dia do passeio, amanha,
entdo ainda se tinha isso, nesse novo projeto que a gente ta entrando agora em agosto,
a gente t4 tirando isso da vivéncia principal e trabalhando o contexto durante a
semana, entdo vai ter 0 mesmo contexto, vai ter o passeio, e a gente vai ter o contexto
das construcgdes deste passeio com as caixas durante toda a semana, entdo o grupo vai
passear € vai ter o contexto da argila pra eles modelarem alguma coisa, e tal tal tal,
vai ter o grafismo da pintura, vai ter o recorte e cole, tudo ao mesmo tempo né, entdo
todo esse contexto durante a semana pra eles participarem, nesse novo projeto, € no
antigo projeto ele tem vivéncia tanto principal, porque a gente néo se sentiu a vontade
de tirar aquilo né, até como uma seguranca do profe né, tipo agora eu preciso fazer
isso, € pra ter um norte, entdo ainda estamos no meio termo (P2).

A partir desta constatacdo, foi questionado as professoras sobre como ocorre a
delimitacdo dos contextos e de onde eles surgem, uma das professoras respondeu que existe
uma fragmentacdo, onde todas as turmas trabalham sob um tema, ndo levando em consideragédo
0s questionamentos das criancas e as diversas singularidades que existem dentro de uma sala

de aula:

A gente tem a Talita, que vem conversar com ndés e tal e na verdade a gente j& vai
meio que pensando antes e vai, vai tentando né pensar, tem uma questéo de que é meio
que uma segmentacdo que eles fazem, ta agora a gente vai para as construcdes e vai
pra isso, as vezes isso se afastar um pouco do que, por exemplo a minha turma € a
minha turma, a turma da minha colega € outra entdo, eu ndo sei se é porque ainda a
gente ndo tem essa maturacdo pra gente fazer, mas eu acho que é muito bom, é muito
bom tipo tu aprende coisas e tu vai agregando, mas eu acho que cada, cada crianca,
cada turma é uma turma, como tu vai trabalhar e o que levar de dar o que que o que
essa crianca vai tentar o que naquela brincadeira vai surgir o questionamento (P6).
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Algumas professoras relataram que ocorre a escuta atenta das indagacdes e
questionamentos das criangas, levando em consideracgao os anseios e desejos, tornando a crianga

0 centro do planejamento:

E o que a gente vai observando na nossa turma, do que eles assim mais gostam né, a
gente vai e também das formagdes com a Talita né, entdo a Talita vem com algumas
formagBes e com algumas ideias né, e ai a gente vai montando os contextos, com 0
que a gente identifica com a turma ou o que a turma nos pede né (P2).

Sobre a alteragdo dos contextos dentro da sala de aula, as professoras relataram que
existe trés tipos de contextos, os que ficam mais tempo na sala, entre 20 e 30 dias, os que ficam

1 semana e os que duram 1 dia:

Nos temos, na minha sala assim por exemplo eu tenho aquele que fica mais
permanente, que nem eu disse pra ti, que fica mais tempo né, que geralmente seria
mais os faz de conta e tal, e tem aqueles que a gente troca, que fica, também tem o
que fica s6 um dia, como por exemplo agora eu vou fazer 1 pintura ou uma atividade
com argila por exemplo, entdo eu vou trabalhar hoje, entdo eu faco o contexto da
argila é pra aquele dia, porque se deixar l& direto, ndo vai fluir, vai lambuzar tudo,
vai dar entdo aquele dia vai ter, ndo é que vai ter sé o contexto da argila, vai ter o
contexto da argila, vai ter o faz de conta, vai ter o grafismo, vai ter a construcéo,
geralmente na minha sala eu tenho uns 4 contextos diferentes, por dia né, e dai tem
um la que fica mais tempo, que nem eu tenho, eu tinha o do mercadinho, o mercadinho
ficou um més porque eles adoraram, o do hospital também porque era aquele o brincar
de faz de conta e tal, e dai agora, foi trocado e tal, coloquei o do escritério nao fluiu
muito, ficou uma semana j4, dai mudamos pro saldo de beleza, o saldo de beleza foi
ali, achei que ndo ia fluir muito, fluiu mais com os meninos do que com as meninas,
entdo as vezes a gente pensa uma coisa e acaba que nem sempre corresponde aquilo
gue a gente pensa, 0s meninos gostaram muito do faz de conta do saldo de beleza, é,
porque eles cortavam os cabelos, eles faziam penteados, eles né, e eu achei que as
meninas iam fazer mais ndo, girou mais pros meninos mesmo. E agora dai porque
exemplo tinha o faz de conta agora da cozinha é uma coisa que eles gostam muito né
que é pra quer brincar cozinhar, da comidinha e tudo mais, entdo é alguns sdo
passageiros que vai que fica sé um dia tipo mesa de luz sé um dia né, mas ai pega um
de construgdo fica uma semana, um heuristico, 0 jogo heuristico dai as vezes eu troco
alguns elementos né tipo tem o pegador de massa e o prendedor, dai coloca |4 as
tampinha e as rolhas, hoje pra pegar 2, 3 dias dai depois troca né, deixa os mesmos
pegadores e troca os elementos coloca algodao, coloca rolha, coloca pedrinha entéo
vai substituindo ou depois muda os pegadores, vai com colher, com outro né, pra eles
s0 vai fazendo rodizio dos elementos (P4).

Também apareceu na fala das professoras o escutar as criangas, percebendo com o que
elas demonstram mais interesse, alterando 0s contextos que ndo deram certo para a turma e

também alterando 0s objetos que se encontram nos contextos:

Depende da turma , entdo assim tem contextos que dura bastante tempo, que nem eu
tenho um contexto de faz de conta da cozinha que eles gostam muito, entdo desde o
comeco do ano ele se encontra na minha sala, ai um dia eu coloco a um restaurante,
na cozinha, a um dia eu fago comidinha com as sementes que eles trouxeram, no outro



93

dia eu tiro tudo e deixo s6 as panelinhas, no outro dia eu coloco s6 as massinhas, de
semana em semana, ou ndo, entdo depende muito do que eles gostam. A gente fez um
contexto de contaveis com tampinhas e tal, a gente percebeu que eles gostaram mas
ndo muito, entdo numa semana a gente tirou, a tem o contexto de pintar com tinta,
nossa eles gostaram muito, entdo ficou um pouco mais, ai eu botei tinta, eu botei
canetinha, eu botei o recorte e cole e assim a gente foi indo, entdo depende muito da
tua turma, se a turma for mais agitada ou menos, a minha turma é grande, eles sdo em
24, e eu tenho 3 criangas que necessitam de um olhar mais atento, entdo eu ja tentei
varios contextos, vi que ndo deu certo, fiz menos contextos, depois dei uma
aumentada, tudo conforme a necessidade da tua turma (P2).

Ao final das entrevistas perguntei as professoras se elas tinham algo a mais para
complementar com a pesquisa e todas elas reforcaram a importancia de proporcionar as criancas
o contato com a natureza e seus elementos pois “[...] a gente v& o quanto que as criancas
progridem, trabalhando com os elementos da natureza, o quanto elas criam, como eles deixam
a imaginacéo deles fluir, a criatividade deles também, e a gente V€, é notério” (P3).

Diante disso, podemos perceber que as professoras percebem que de fato o contato com
a natureza proporciona o desenvolvimento das criancas de forma plena e completa, pois
“espacos e materiais naturais estimulam a imaginacdo sem limites das criancas e servem como
meio para a inventividade e a criatividade observaveis em quase todo grupo que brinca em um
ambiente natural” (MOORE apud LOUV, 2018, p. 108).

Portanto, pudemos verificar que as professoras proporcionam elementos da natureza, ou
momentos em contato com a mesma de diversas forma, através dos contextos investigativos,
da interagcdo com os pétios da escola e também buscando novos espacos aos arredores da escola,
com a utilizacdo de pracas publicas e terrenos privados disponibilizados pela populacéo.

E muito interessante o fato de a populacdo apoiar a escola disponibilizado espagos
privados, com diferentes topografias, para as criancas explorarem, investigarem e brincarem,
pois desta maneira as criancas possuem outras experiéncias com elementos variados

alavancando a aprendizagem e o desenvolvimento.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos através desta pesquisa que nos, seres humanos, necessitamos ter vinculos
com a natureza ao longo de todas as fases da vida, para proporcionar melhorias na qualidade da
nossa existéncia, sendo uma alternativa facil de ser encontrada e que ndo custa muito.

Portanto, € necessario proporcionar o contato e a interacdo da natureza para com as
criancas e até para nés mesmos, como forma de descarregar, descansar e se conectar com a
nossa verdadeira casa: a natureza.

Atualmente vivemos em um mundo altamente tecnoldgico, onde as horas do relégio
parecem passar mais rapido e os momentos de lazer e descanso sdo voltados para as telas de
televisoes, tablets, computadores e celulares.

E as criancas ndo estdo desvinculadas destas tecnologias, muito pelo contrario, estdo
cada vez mais conectadas e viciadas neste universo ludico e interativo da internet. E € por conta
disso que atualmente vemos muito mais criancas obesas, ansiosas, depressivas, nervosas e
outros tantos problemas de salde.

Além disso, 0 emparedamento estd muito vinculado ao cotidiano das criancas, que
passam a maior parte do dia dentro de apartamentos apertados e sem um patio para brincar, ou
possuem milhares de tarefas e aulas durante o dia, sem ter tempo de ser crianca.

Muitas vezes 0 Unico momento de brincar, interagir com outras criangas, ter contato
com a natureza, ser crianca, € na escola, quando estas interagdes ndo sdo podadas
constantemente pelos professores que acreditam que a escola é um lugar apenas para estudar,
aprender e escutar.

Por estes motivos € que surgiu este trabalho, tdo cheio de significado para mim, que
passei a infancia no patio e na rua da minha casa, nas pragas da cidade e no “interior”, nas casas
de meus tios e primos passando as férias escolares.

Também pelas memorias afetivas construidas neste periodo, das comidinhas feitas com
flores, folhas, terra, areia, hortalicas, frutas, grama, enfim, por todo e qualquer material
encontrado no patio de casa e pelas brincadeiras no “interior”, pesca, escorregar nos morros,
descer o rio com folhas de bananeira, estar em contato com os animais, e dentre muitas outras
brincadeiras.

Estas memdrias eu guardo comigo até hoje e fico tao feliz e emocionada em relembra-

las pois foi uma fase da minha vida muito especial e significativa, sentir o cheiro da hortela (a
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principal hortalica que eu utilizava nas minhas comidinhas) me faz reviver todos esses
momentos.

Sou muito grata por ter vivido esses momentos e, principalmente, pelos meus pais terem
me proporcionado tudo isso, sem se incomodarem com a sujeira no patio e também nas roupas.
Meus pais sempre prezavam em proporcionar essas experiéncias para mim e eu aprendi a amar
a natureza com eles.

Meu principal objetivo frente a este trabalho é poder proporcionar tudo isso que eu vivi
na infancia para as criancas de hoje, demonstrando o mundo de possibilidades que encontramos
quando desligamos os aparelhos eletrdnicos e saimos ao ar livre.

Desta forma, que a EA é tdo fundamental de ser trabalhada desde a El, j& ela est4
presente em todos 0s momentos e vem associada a todas as experiéncias, investigacoes e
experimentacGes do cotidiano, pois € interdisciplinar e busca a criticidade dos aspectos
ecoldgicos, sociais, culturais, econdmicos e psicoldgicos das acGes e atos de nos, seres
humanos, discutindo e debatendo possiveis caminhos para a mudanga.

A EA deve estar presente desde o PPP das escolas até nas acdes docentes cotidianas,
ndo pode estar fragmentada em assuntos, mas sim, estar vinculada em toda e qualquer pratica
pedagdgica.

Na EI ndo pode ser diferente, a EA também precisa estar presente no PPP, no curriculo
e nas praticas pedagogicas, pois é uma pratica que deve estar presente em todos os niveis da
educacdo. Pudemos perceber que sim, a EA esta presente nos PPPs das escolas envolvidas,
abordadas através do cuidado com o planeta, a sustentabilidade, as relagdes humanas, a
solidariedade e a defesa da vida.

Através da analise dos PPPs das escolas envolvidas, pudemos perceber que 0s conceitos
de EA estdo presentes na redacdo, de forma a contemplar as interacdes sociais, o cuidado e a
preservacdo do meio ambiente e a observacdo e a interacdo com a natureza.

Os pétios escolares se tornam pecas fundamentais para fomentar essas interacbes com a
natureza, e principalmente em garanti-las para as criancas, pois como ja foi abordado, muitas
vezes, € somente na escola que as criangas possuem contato com a natureza e seus elementos.
Desta forma, é necessario pensar e planejar os patios escolares a fim de proporcionar
experiéncias e interacdo significativas, por meio de variadas topografias, vegetacoes,
ecossistemas, superficies, elementos e materiais potentes que oferecem inimeras repostas as

acoes das criancas.
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E muito importante o planejamento dentro dos espacos que ja existem, potencializando
assim, inimeras possibilidades de vivéncias, contextos e atividades, e favorecendo ainda mais
as interacOes das criangas.

Percebemos que nos patios das escolas estudadas existem espacos externos disponiveis,
e eles podem oferecer melhores condi¢des caso sejam uma intencionalidade da escola, pois
existe material que ajudaria nesse planejamento. Porém, ndo foi a intencdo da pesquisa dar
conta de melhora-los neste TCC, e sim realizar um diagnostico do péatio, observando o que nesse
patio tem, que tamanho esse péatio tem, se ele atende ou ndo atende as manifestacfes de
curiosidade das criancas.

Trouxemos ideias e sugestdes de materiais e equipamentos para melhorar a qualidade
dos patios escolares das escolas envolvidas, como forma de colaborar no planejamento desses
espacos fundamentais no desenvolvimento das criangas, 0s patios escolares externos.

Pudemos realizar também, entrevista com professores da El, a fim de compreender as
praticas pedagogicas voltadas para interacbes com a natureza proporcionados para as criancas,
alem de verificar a existéncia de préaticas voltadas para a EA e como ocorrem 0s contextos
investigativos.

Durante a analise das entrevistas, identificamos que existem préaticas pedagogicas
voltadas para a EA e para as interacGes com a natureza e seus elementos, proporcionadas pelos
patios escolares, pelos terrenos privados emprestados pela populacéo para as criancas e também
pelas pracas da cidade.

Podemos notar que a populacéo é sensivel a necessidade de as criangas terem espacos
ao ar livre para brincarem, proporcionando que explorem e investiguem os terrenos aos redores
da escola, reconhecendo a importancia desse contato no desenvolvimento motor e cognitivo das
criancas.

As escolas envolvidas na pesquisa possuem patios grandes e com muitas possibilidades
de enriquecimento, que podem ser propostas a partir da diversificacdo de contextos
investigativos, da oferta de distintas texturas, ecossistemas, vegetacdes e elementos com
diversas respostas frente as acdes das criancas.

Contudo, podemos concluir que este trabalho foi importante para compreender as
interacdes, experimentacdes, exploracdes e vivéncias das criancas com a natureza, e também
da importancia que esse contato proporciona para a saude fisica e emocional e para o
desenvolvimento motor e cognitivo das criancas.

Seria muito importante e valioso dar continuidade a esse trabalho, buscando auxiliar as

escolas nesse processo de melhoria dos patios escolares a fim de ampliar as possibilidades de
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atividades e propostas voltadas para a interacdo das criangas com a natureza e seus elementos,
assim como problematizar com as professoras que atuam na El a importancia de potencializar

essa interacdo destacando os beneficios ao desenvolvimento infantil.
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APENDICE A - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) Participante,

Vocé esté sendo convidado(a) a participar da pesquisa de TCC intitulada: " Interacéo
da crianga com elementos da natureza no ambiente escolar'*,desenvolvida por Juliane
Luiza Sartori, discente de Graduagdo em Pedagogia da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS), Campus de Erechim, sob orientacdo da Professora Dr2 Cherlei Marcia Coan. Sua
participacdo € voluntaria, e a qualqguer momento vocé pode desistir e retirar seu
consentimento, notificando sua deciséo ao pesquisador. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo
em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicao.

O objetivo principal deste estudo € investigar como ocorre o contato das criangasda
Educagdo Infantii com elementos da natureza no ambiente escolar, e identificar
potencialidades para favorecer esta interacdo. Neste sentido, a pesquisa se justifica pela
inquietude sobre o emparedamento, onde as criancas passam muito tempo dentro de salasde
aula, e o pouco tempo que estdo fora dela, se encontram nos parques de brita com brinquedos
de plastico, ou no maximo no contato com caixas de areia. Este fato se da pormuitas vezes a
escola ndo ter espacos naturais para serem explorados pelas criangas, ou 0s mesmos ndo terem
um planejamento adequado para esta exploragéo.

Sua participacao nesta pesquisa consistira em responder a uma entrevista, que sera
gravada com seu consentimento para a transcri¢do e analise de dados. A participacdo nessa
pesquisa poderd causar riscos considerados minimos. Embora ndo seja realizada nenhuma
intervencao direta em sua pratica de ensino ou vida profissional, acreditamos que qualquer
processo dialogico articulado a essa pesquisa, poderia causar algum tipo dedesconforto ou
constrangimento devido a exposicdo do participante, alteracdes de autoestima provocadas
pela evocacdo de memdrias, alteracbes de visdo de mundo, de relacionamentos e de
comportamentos em funcéo de reflexdes sobre seu trabalho e satisfacdo profissional. Para
prevenir ou minimizar o risco de desconforto e ou constrangimento é garantida a liberdade
de desisténcia da participacdo a qualquer momento. Vocé nao serd penalizado de nenhuma
maneira caso decida ndo consentir sua participacdo, ou desista da mesma. Contudo, ela é
muito importante para a execucao da pesquisa.

Outro risco pode ser a exposicao do participante ou quebra de sigilo de informacdes.
A possibilidade, ainda que remota, de quebra de sigilo, mesmo que involuntaria e nédo
intencional, podera acarretar consequéncias na vida pessoal e profissional do participante,
como a exposicdo publica de suas ideias sobre elementos desua docéncia na Educacgédo
Infantil. Para evitar a quebra de sigilo de informacdes, na etapade transcricdo das entrevistas
e de analise e discussdo dos resultados, todos os participantes serdo identificados apenas por
cddigos ou nomes ficticios: P01 (Professor 01) e assim sucessivamente. Se vier a ocorrer o
risco de exposicao ou quebra de sigilo, oparticipante serd informado sobre o ocorrido, sendo
que os dados do mesmo serdo excluidos da pesquisa nessa situacdo. As entrevistas serdo
transcritas e armazenadas, emarquivos digitais, em computador pessoal, protegido por senha,
mas somente terdo acessoas mesmas a pesquisadora e sua orientanda. Ao final da pesquisa,
todo material serd mantido em arquivo, fisico ou digital, por um periodo de cinco anos, apés
sera excluido.Caso os riscos ainda assim ocorram, sera comunicado ao local de coleta dos
dados. Serdorespeitadas todas as normas de seguranca relacionadas a covid-19, adotadas pela
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equipe da escola durante a realizacdo das entrevistas presenciais e individuais. Apo6s a
conclusdoda pesquisa, o arquivo do trabalho de conclusdo de curso serd enviado a cada um
dos participantes. Sua identidade serd mantida em sigilo e nenhuma informacéao seré dada a
outras pessoas que ndo facam parte da equipe de pesquisadores.

A entrevista serd gravada somente para a transcricdo e avaliacdo das informagoese
somente com a sua autorizagdo. Assinale a seguir conforme sua autorizacao:

( )autorizo gravagdo () ndo autorizo gravagéo.

Ao participar da pesquisa vocé tera beneficios, dentre os quais, a possibilidade de
discutir criticamente a docéncia como uma construcdo coletiva e de formagdo permanente.
Além de proporcionar a reflexdo sobre a importancia e os beneficios da interacéo da crianca
com elementos da natureza. Por meio da pesquisa pode-se estabelecercanais de interlocucgéo
entre as pesquisadoras e os profissionais que atuam na Educacdo Infantil na rede municipal
de ensino de Bardo de Cotegipe. Além disso, as informacGes serdo importantes para a
producéo de conhecimentos sobre o tema em questéo, que poderao ser publicados em eventos
e periodicos académico-cientificos e ser acessados por diversos profissionais da comunidade
académica e regional. Na divulgacao dos resultados desse estudo, seu nome néo sera citado.
Os dados séo confidenciais e asseguramos 0 sigilo de sua participagdo. Os resultados da
pesquisa serdo enviados as duas escolas em que os professores participantes estdo vinculados.
Por se tratar de um trabalho de conclusao de curso de Pedagogia, 0 mesmo ficara disponivel
na biblioteca virtual da UFFS.

A legislacéo brasileira ndo permite que vocé tenha qualquer compensacéo financeira
pela sua participacdo em pesquisa, mas quaisquer despesas relacionadas ao projeto sdo de
inteira responsabilidade dos pesquisadores. Entendemos ndo haver a necessidade de
ressarcimento de despesas para a realizagdo da entrevista presencial, tendoem vista que o
pesquisador ira se deslocar até o participante, com agendamento préevio, respeitando sua
rotina, e que a duracdo maxima da entrevista é de uma hora e trinta minutos.

A Prof? Dr? Cherlei Marcia Coan, enquanto pesquisadora responsavel, assina esse
documento, comprometendo-se a conduzir a pesquisa de acordo com 0 que preconiza a
Resolucdo 510/16, que trata dos preceitos éticos e da protecao aos participantes da pesquisa.
Caso vocé tenha dividas, pode consultar o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
(CEP/UFFS) que é um 6rgdo colegiado interdisciplinar, deliberativo, consultivo e educativo,
vinculado a Universidade Federal da Fronteira Sul, mas independente na tomada de decisdes,
criado para defender os interesses dos participantesda pesquisa em sua integridade e
dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Obedecendo as normas da Resolucéo 510/16, vocé recebera duas vias rubricadas,onde
constam os telefones e enderecos eletrdnicos dos pesquisadores envolvidos, podendo tirar
suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo a qualguer momento. Ambasas vias devem ser
assinadas por voceé e pelo pesquisador principal, ficando cada um destescom uma destas vias
para fins de registro. Guarde cuidadosamente este documento, poiseste garante 0S seus
direitos como participante da pesquisa.
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APENDICE B — ROTEIRO DE PERGUNTAS

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM OS DOCENTES DA EDUCACAO
INFANTIL

Ficamos muito felizes com a sua participacao nesta pesquisa que busca contribuicdes sobre
praticas pedagdgicas voltadas para a interacdo da crianca com elementos da natureza no
ambiente escolar. Faremos a leitura do TCLE e explicagdes complementares que se fizerem
necessarias.

A) Formacgéo Académica

1- Qual a sua formacdo académica? (graduacdo, pos-graduacgdo)

2- Vocé teve alguma disciplina e ou atividade em sua graduacdo que abordava a Educacao
Ambiental?

3- Vocé possui algum curso ou formacdo continuada em Educacdo Ambiental?

B) Atuacao profissional na Educacéo Infantil
4- Tempo de atuacao neste nivel de ensino (no geral e nesta escola).

C) Contato das criancas da Educacéo Infantil com elementos da natureza no ambiente
escolar

5- Qual a presenca da Educagdo Ambiental no curriculo e no planejamento de ensino?
6- De que forma a Educacdo Ambiental é abordada no planejamento e na sua pratica
pedagdgica?

7- Como vocé observa os espacos do patio escolar da escola em que atua?

8- Quais as principais caracteristicas que um patio escolar precisa ter para favorecer a
aprendizagem das criancas?

9- O que é natureza para Vocé?

10- As criangas possuem contato com a natureza? De que maneira?

11- Que espacos voce utiliza para esta interacdo acontecer?

12- VVocé considera importante as criangas terem contato com a natureza? Por qué?
13- Outras informacdes que considerar importantes.
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