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RESUMO

A presente pesquisa apresentada como Trabalho de Conclus&o de Curso teve como
objetivo retomar as discussfes acerca dos processos inclusivos das criancas com
Sindrome de Down na Educacado Infantil, através de uma pesquisa na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD). Na busca realizada, foram selecionadas
cinco pesquisas que condizem com a temética central, nas quais percebe-se a
importancia da inclusdo do publico-alvo da educacgéo especial, especificamente das
criancas com o diagnéstico de Sindrome de Down. Pois € neste periodo que as
criangas interagem entre si para trocar conhecimentos. Para que o processo ocorra,
os professores precisam ter conhecimentos e ter praticas pedagogicas que atendam
as demandas e necessidades da educacéo infantil e de todos os estudantes. A anélise
dos dados evidenciou preocupacgao e indica reflexdes quanto a formacao inicial e

continuada dos professores que atuam com criancas de zero a cinco anos de idade.

Palavras-Chave: Sindrome de Down; Educacdo Infantil; Inclusdo; Educacédo

Especial.



ABSTRACT

The present research presented as a Final Paper aimed to resume the discussions
about the inclusive processes of children with Down Syndrome in Early Childhood
Education, through a research in the Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD). In the search carried out, five researches were selected that match the central
theme, in which the importance of including the target audience of special education,
specifically children diagnosed with Down Syndrome, is noticed. Because it is during
this period that children interact with each other to exchange knowledge. For the
process to occur, teachers need to have knowledge and pedagogical practices that
meet the demands and needs of early childhood education and all students. Data
analysis showed concern and indicates reflections on the initial and continuing

education of teachers who work with children from zero to five years of age.

Key words: Down Syndrome; Child education; Inclusion; Special education.
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1. INTRODUCAO

A Sindrome de Down (SD) € uma das causas mais frequentes de deficiéncia
intelectual, sendo uma condicdo genética que foi reconhecida por John Langdon
Down, h& mais de um século.

O cientista Jerome Lejeune, somente em 1958, através de avancos nos
estudos dos cromossomos dos seres humanos conseguiu resultados sobre a forma
que resulta a Trissomia do cromossomo 21 (MORATO, 1995 apud PATEIRO, 2013).

Estudando os cromossomas dessas pessoas, percebeu que ao invés de
terem 46 cromossomas por célula, agrupados em 23 pares, tinham 47, ou
seja, um a mais. Este cromossoma supranumerario pode ser trazido para o
zigoto tanto pelo pai como pela mée, devido a um defeito na maturagéo da
célula embrionéria e, precisamente na proporcao de 1:3. Lejeune identificou
este cromossoma extra justamente no par 21, que em vez de dois, passava
a ter trés cromossomas. Por esta razao, a SD é também denominada
Trissomia do par 21. Trata-se do resultado de um acidente genético que pode
acontecer com qualquer casal em qualquer idade, mas esta anomalia
cromossomatica tem uma incidéncia média de 1 em 550 recém-nascidos, e
gue aumenta com a idade materna e paterna, bem como certas

predisposicdes genéticas fixas, herdadas, no caso de estarem presentes
muitos sintomas parciais da SD nos pais (PATEIRO, 2013, p. 18).

As pessoas que possuem alteracdo no cromossomo 21, passaram a ser
identificados como pessoas com Sindrome de Down, ou essa denominagéo esta em
guestionamento, o que as pesquisas também indicam é que as criancas podem
desenvolver problemas de saude, além do atraso no desenvolvimento, como
“cardiopatia congénita (40%); hipotonia (100%); problemas de audig¢ao (50 a 70%); de
visdo (15 a 50%); alteracdes na coluna cervical (1 a 10%); disturbios da tireoide (15%);
problemas neuroldgicos (5 a 10%); obesidade e envelhecimento precoce” (MOREIRA;
EL-HANI; GUSMAO, 2000, p. 97).

Situagfes que ndo impedem a sua insercao social e educacional, porém, exige
adaptacOes curriculares, estratégias de ensino e superacéo do preconceito. Uma vez,
que a alteracdo no fendétipo € uma das primeiras caracteristicas para identificacdo da
sindrome.

Porém, é preciso apontar também que inimeras pesquisas buscam através de
terapias, suplementacéo alimentar ou restricdo alterar o funcionamento dos genes e
assim, melhorar a cogni¢do e inibir problemas de saude. As pesquisas ainda séo
incipientes e tém um alto custo. Fato que inviabiliza que muitas familias possam

acessar estes programas.
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Por outro lado, € preciso ter a compreensdo de que a crianga € resultado da
complexidade que o compde, ou seja, ndo é somente a genética, nem somente a
educacéo formal, mas também a alimentacao, os estimulos, os suportes da familia. A
partir desta compreensao retomamos a discussao que perpassa a educacao inclusiva
e a crianca com Sindrome de Down.

Neste sentido, destacamos que na rede municipal de Erechim (RS) inUmeras
criancas possuem o diagnostico de alteracdo no cromossomo 21 e eu fui monitora de
uma destas crianc¢as por alguns anos. Fato que despertou meu interesse em pesquisar
sobre o tema. Inicialmente havia proposto uma pesquisa bibliografica e de campo,
mas diante a dificuldade de acessar os dados e o curto espaco de tempo para realizar
a analise dos materiais, optamos por uma pesquisa bibliografica.

Para tanto, estabelecemos como objetivo geral retomar as discussfes acerca
dos processos inclusivos das criangas com Sindrome de Down na Educacéao Infantil.
Também estabelecemos como objetivos especificos: analisar as discussoes
evidenciadas através das pesquisas sobre os processos inclusivos das criangas com
Sindrome de Down na Educacdo Infantil; Evidenciar ac¢Bes necesséarias para
assegurar 0s processos inclusivos.

A presente pesquisa foi organizada em trés secfes, sendo a primeira a
presente introducdo, a segunda intitulada como Educacao Inclusiva no Brasil, que
retrata brevemente a histéria da inclusédo no pais e documentos que regem a mesma,
sendo dividida em trés subtitulos, sendo um sobre a crianca com Sindrome de Down,
as suas caracteristicas de um modo geral; sobre a Educacéo Infantil, sua finalidade e
documentos que regem e, sobre a crianga com Sindrome de Down e a Educacéo
Infantil, trazendo um pouco sobre a pratica docente nesta etapa. A terceira secao é
intitulada Caminho Metodolégico, na qual fala sobre a metodologia utilizada neste
trabalho, a partir de uma pesquisa na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes,
dividida em mais um subtitulo, que é sobre as Observacdes Possiveis a partir da
Pesquisa Bibliografica, que €& sobre a discussdo dos autores selecionados.
Consideracdes finais é a quarta se¢do, que fala sobre a importancia da inclusdo de

criancas com Sindrome de Down na Educacao Infantil e sobre o trabalho docente.
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2. EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Ao analisar a educacao formal no Brasil podemos observar as mudancas
ocorridas ao longo dos séculos que vao desde a impossibilidade de ensino para as
pessoas pobres, negras e mulheres até a exclusao social e escolar das pessoas com
deficiéncia. Ou seja, a educacdo pensada para todos € um projeto recente e ainda
estamos aprendendo que o mesmo € um direito humano e ndo um favor direcionado
a uma minoria.

Ao longo da histéria do Brasil, mas especialmente no inicio da Republica, as
pessoas com deficiéncia eram vistas como “anormais” e a legislagdo dessa época
limitava 0 acesso a educacdo para essas pessoas. Sdo Paulo, através de um Decreto,
normatizou uma escola especializada, lugar para os “débeis fisicos e mentais”,
“cegos”, “surdos-mudos”, “delinquentes” e “doentes contagiosos” frequentarem,
formando um grupo de “anormais”. Os termos utilizados na época evidenciam os
preconceitos, o desrespeito e a falta de discussdées quanto a nomenclatura.

Engana-se quem pensa que a forma de fazer referéncia era apenas um detalhe,
as criancas e jovens quando identificado alguma deficiéncia® ndo tinham o direito de
acessar a escola e nela permanecer. Diante 0 movimento de alguns pais, surgiram as
instituicdes especializadas, para que 0s mesmos pudessem ter acesso a um curriculo
funcional. 2 Aos poucos, o Estado como mantenedor das escolas publicas e
responsavel pelo ordenamento das politicas educacionais, inseriu a discussao na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao (1961) e na Constituicdo Federal de 1967.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases do ano de 1961, a educagdo dos
“‘excepcionais” era reconhecida quando era feita a sua matricula na rede regular de
ensino, dentro do possivel (KASSAR, 2011). Do mesmo modo a Constituicao
Brasileira de 1967 previu:

[...] o estabelecimento dos planos nacionais de educacdo. A Emenda
Constitucional de 1969 estabeleceu a execug¢do dos planos nacionais e
regionais de desenvolvimento. A legislacdo sobre as diretrizes e bases da

educacédo nacional foi revista e, em 1971, a Lei Educacional n° 5.692 passou
a obrigatoriedade da escolarizacéo brasileira para oito anos. Esse periodo foi

1 E preciso ressaltar que os transtornos dificilmente eram identificados. No inicio do século XX, quando
apenas uma parcela da populagéo brasileira tinha acesso a escola, as criangas com deficiéncia fisica,
surdez ou cognicdo eram identificadas a partir das impossibilidades impostas pela ndo participacdo ou
nao aprendizagem em sala de aula. A partir das dificuldades eram excluidas e ficavam sem o acesso
a instrucéo formal.

2 Voltado para o exercicio de atividades cotidianas e contribuindo para autonomia.
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decisivo para o inicio da formatacédo da Educac¢éo Especial como uma politica
de estado, com a criagdo de um érgao vinculado ao Ministério da Educacao
e Cultura, o Centro Nacional de Educacéo Especial (CENESP), que passou
a ter a responsabilidade de formular e impulsionar as acdes de Educacéo
Especial no Brasil. A criacdo deste érgdo e a implantacdo de suas acbes
encontraram subsidio na perspectiva desenvolvimentista adotada pelo
regime militar a época. [...] A Educacgdo Especial a ser implantada no pais
tinha como fundamentos a teoria do Capital Humano e os principios de
normalizacéo e integracao, estes ultimos difundidos desde o final da década
de 1950 (KASSAR, 2011, p. 45).

Porém, as mudancas ocorrem de forma lenta no pais e talvez ainda estejam
acontecendo, pois em pleno século XXI ndo conseguimos assegurar 0 acesso para
todas as criancas que compdem o publico alvo da educacdo especial®. Mas, ao
retomar o processo historico, podemos apontar que o Ministério da Educacao e
Cultura realizou um relatério avaliando a eficiéncia das escolas no ano de 1970, o qual
mostrou a evasao escolar e que “apenas 13,8% dos que iniciaram a 12 série em 1972
conseguiram terminar a 82 série em 1979” (BRASIL, s/d apud KASSAR, 2011, p. 46).

Estes dados n&o faziam referéncias aos estudantes com deficiéncia. Pois
diante da dificuldade de acessar o curriculo escolar, o estudante acabava desistindo.
Neste periodo, havia também a questdo financeira, ou seja, quando 0s pais nao
tinham condicfes de pagar pelo transporte escolar ou pagar os materiais didaticos, a
crianca era retirada da instituicdo escolar. Ou seja, as exclusdes, ocorriam de varias
formas e eram mais intensas para aquelas criangcas que apresentavam uma
deficiéncia ou dificuldade de aprender.

Nas décadas seguintes, a Educacéo Especial foi sendo vista como uma agéo
do poder publico e foram sendo implantadas diversas classes especiais em todo o
pais “[...] sendo que o setor publico chegou a atender 97,8 % dos alunos em situagao
de “integragao”, ou seja, matriculados em estabelecimentos de ensino regular no inicio
dos anos de 1980” (KASSAR, 2011, p. 46). Porém, o setor publico, até o final da
década de 1980 atendeu “[...] alunos com deficiéncias leves e muitos repetentes,
oriundos da ineficaz escola brasileira descrita no relatério acima, em classes
especiais” (KASSAR, 2011, p. 46) e os alunos que necessitavam de um atendimento
mais especializado, continuavam sendo atendidos pelo setor privado. Ou seja:

Percorrendo os periodos da histéria universal, desde os mais remotos
tempos, evidenciam-se teorias e praticas sociais segregadoras, inclusive

3 Atualmente o publico-alvo da educacéo especial € composto por pessoas com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades e superdotagéo.



13

guanto o0 acesso ao saber. Poucos podiam participar dos espacos sociais nos
guais se transmitiam e se criavam conhecimentos. A pedagogia da exclusao
tem origens remotas, condizentes com o0 modo como estéo sendo construidas
as condicbes de existéncia da humanidade em determinado momento
historico (BRASIL, 2004, p. 322).

Mudancgas significativas puderam ser observadas a partir “da Constituigao
Federal de 1988, a Educacéo passa a ser apresentada como um Direito Social [...]
(KASSAR, 2011, p. 46)” tendo em seu texto: Art. 6° Sdo direitos sociais a educacéo,
a saude, a alimentacao, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na
forma desta Constituicdo (redacédo dada pela Emenda Constitucional n° 64, de 2010
apud KASSAR, 2011, p. 46).

A partir deste momento, € universalizada a Educacédo e a Saude, pelo SUS —
Sistema Unico de Saude, estabelecendo um sistema de protegéo social ao
cidadao. A politica passa a ser de carater universal, gerando mudancas no
sistema de ensino. Neste momento também iniciou uma proposta de
Educacéo Inclusiva. As ideias sobre, podem ser divididas em trés grupos,
com aspectos diferentes, sendo o primeiro caracterizado pelas importantes
mudangas ocorridas pelo mundo, no final da Il Guerra Mundial, pois algumas
pessoas adquiriram deficiéncias em consequéncia aos conflitos bélicos. O
segundo aspecto caracteriza 0 movimento das pessoas com deficiéncias ou
dos pais e profissionais ligados a ela, que organizaram associa¢gfes para
defender os seus direitos. E o terceiro aspecto caracteriza as convencgfes
internacionais, que séo aceitas e ratificadas pelo Brasil (KASSAR, 2011).

Neste sentido é importante destacar que as mudancas em relacédo a educagao
especial, estdo relacionados ao contexto internacional que reverberam na
Constituicdo Federal de 1988 e asseguram direitos sociais para todos os cidadaos,
especialmente, aqueles historicamente excluidos da sociedade.

Representa um marco quanto a organizacdo da educacdo especial como
atendimento educacional especializado, como uma substituicdo ao ensino comum,

A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando
diferentes compreensdes, terminologias e modalidades que levaram a
criacdo de instituicdes especializadas, escolas especiais e classes especiais.
Essa organizacao, fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade,
determina formas de atendimento clinico-terapéuticos fortemente ancorados
nos testes psicométricos que, por meio de diagnésticos, definem as préticas

escolares para os estudantes com deficiéncia (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2014, p. 1-2).

Porém, ao assegurar a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, as

mudancas no contexto das escolas demoraram para ser efetivadas. Para muitos pais
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ou responsaveis por criancas com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo (publico-alvo da educacédo
especial) a matricula na escola regular ndo era possivel, seja pela dificuldade de
acesso ou de permanéncia.

Em outras situacdes, as escolas, apesar de serem obrigadas a realizar a
matricula do publico alvo da educacao especial, segundo Lepke (2019) encontram
subterfugios para direcionar 0s pais e responsaveis para as escolas especiais. Ao
retomar o contexto educacional brasileiro sucintamente, observamos que o direito ao
acesso e permanéncia ainda nado esta efetivado em todos as escolas, mesmo diante
a Lei n® 7.853, de 24 de outubro de 1989, que em seu artigo 8°, inciso |, estabelece
que é crime “recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar, cancelar ou
fazer cessar inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou
grau, publico ou privado, em razdo de sua deficiéncia” (BRASIL, 1989).

Neste sentido, faz-se necessario destacar que o Brasil possui um aparato legal
gue garante 0 acesso, porém, as escolas, 0s professores e 0s pais/responsaveis pelas
criancas com deficiéncia ainda enfrentam dificuldades quanto a efetivacdo do direito.
A dificuldade pode estar relacionada a rigidez pedagdgica dos professores, que nao
conseguem alterar suas praticas sem compreender as necessidades dos seus
estudantes, bem como da falta de profissionais (educador especial, psicélogo, entre
outros) no ambiente escolar. Neste sentido, retomamos alguns aspectos quanto a

alteracdo no cromossomo XXI.

2.1. A CRIANCA COM SINDROME DE DOWN

A Sindrome de Down é uma condicdo genética caracterizada por um
cromossomo extra na constituicdo cromoss6mica dos individuos. A Sindrome de
Down é “uma cromossomopatia, € um quadro clinico global é explicado por um
desequilibrio na constituicdo cromossdmica (no caso, a presenca de um cromossomo
21 extra), caracterizando, assim, uma trissomia simples” (BRUNONI, 1999 apud
SILVA; DESSEN, 2002, p. 167). Este cromossomo extra est4 presente no individuo
desde o seu desenvolvimento intrauterino e o caracterizara por toda sua vida.

A identificacdo de um individuo com Sindrome de Down, geralmente € feita no

nascimento ou logo apds, sendo verificadas pelo médico a presenca de algumas
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caracteristicas fisicas. O diagnostico também pode ser feito no pré-natal, realizando
testes sanguineos com amostras da mae (SILVA; KLEINHANS, 2006).

A constatacdo da trissomia ndo tem valor no progndstico, nem determina o
aspecto fisico mais ou menos pronunciado, nem uma maior ou menor
eficiéncia intelectual. H4 um consenso da comunidade cientifica de que nao
existem graus da SD e que as diferencas de desenvolvimento decorrem das
caracteristicas individuais que sao decorrentes de heranca genética,
estimulacdo, educacdo, meio ambiente, problemas clinicos, dentre outros
(SILVA; KLEINHANS, 2006, p. 125).

O desenvolvimento das pessoas com essa sindrome nem sempre € igual, mas
h& certas caracteristicas que geralmente sdo parecidas, como 0 atraso no
desenvolvimento da linguagem e, em consequéncia disso, maior dificuldade em usar
0S recursos humanos para pensar, raciocinar e lembrar informacdes (BISSOTO,
2005).

As criancas que possuem esta sindrome carregam consigo algumas

caracteristicas especificas e comum a todos, tais como

[...] braquicefalia, fontanelas amplas, orelhas pequenas, nariz pequeno, boca
pequena, orelhas baixo implantadas, inclinacdo palpebral para cima,
telecanto, epicanto, ponte nasal achatada, hipoplasia de face média, sinofris,
protusdo da lingua, pele redundante na nuca, braquidactilia, cabelos finos e
lisos, prega Unica palmar (prega simiesca) [...], a0 nascer é pequeno para
idade gestacional (PIG) e/ou baixa estatura, atraso global do
desenvolvimento neuropsicomotor ou deficiéncia intelectual, sopro
cardiaco/cardiopatia, entre outras apresentacfes clinicas (PIETRICOSKI;
DELLA JUSTINA, 2020, p. 17942).

Algumas criangas apresentam ainda “dificuldade na fala; insuficiéncia cardiaca;
infeccBes respiratérias e hipotonia muscular, que é a diminui¢cdo do tdnus muscular e
da forca, resultando na imaturidade referente a cenestésicos, tacteis, cutaneos, ou
disfuncéo cerebral [...]" (NASCIMENTO; OLIVEIRA, 2021, p. 22). Pessoas com a SD
também podem apresentar

[...] dificuldades para fixar o olhar devido a lentiddo e a hipotonia muscular.
As dificuldades auditivas podem levar a crianca a ndo ouvir e a preferir meios
de comunicagdo visuais e concretos. Os problemas na memoéria auditiva
podem interferir com o tratamento sequencial da informacgéo. Além disso,

tendendo as numerosas caracteristicas clinicas associadas, as criangas com
SD apresentam mais fadiga (Troncoso & Cerro, 1999 apud COELHO, 20186,

p. 8).

Segundo Coelho (2016, p. 8), ainda podem apresentar problemas de

motricidade
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Devido as particularidades morfolégicas do quadro clinico, [...] relacionadas
com aspectos como a anatomia da mdo (dedos curtos, implantacdo baixa do
polegar e auséncia da Ultima falange do dedo mindinho), hipotonia muscular
e lassiddo nos ligamentos que afetam a for¢ca e a forma como manuseam os
instrumentos de trabalho.

Grande parte das pessoas com esta sindrome também apresentam algumas
caracteristicas comportamentais “[...] mais acentuadas na docilidade, teimosia,
amistosidade, afetividade, entre outros. Porém, estudos ndo confirmam que essas
caracteristicas sdo comuns ou servem para obter um perfil identificador para a
sindrome” (NASCIMENTO; OLIVEIRA, 2021, p. 22).

As caracteristicas que refletem no modo de falar, relacionar-se, aprender,
interagir séo caracteristicas Unicas que devem ser entendidas como um direito de ser
e fazer parte da sociedade. Por outro lado, cabe a familia, a escola e a sociedade
oportunizar a insercao social, acesso a uma alimentacdo equilibrada, acesso a
terapias que estimulem a aprendizagem e autonomia.

E ainda, apesar do desenvolvimento das habilidades exigir um tempo maior, a
crianca com trissomia XXI consegue alcancar os marcos de desenvolvimento, porém,
em algumas situagdes “[...] devem ser estimuladas desde muito pequenas, para que
possam desenvolver suas capacidades e estimulos, sendo a aten¢cdo um elemento de
imensa importancia no desenvolvimento dos processos cognitivos” (NASCIMENTO;
OLIVEIRA, 2021, p. 23).

Sao as possibilidades ofertadas e ndo a situacdo genética que impedem ou
propiciam o desenvolvimento de habilidades. Neste sentido, quanto maior 0s
estimulos, mais intensas s&o as possibilidades de desenvolver “[...] habilidades
cognitivas e competéncias, levando uma vida social normal, capazes de tomarem
decisbes e a se desenvolverem socialmente e cognitivamente” (NASCIMENTO;
OLIVEIRA, 2021, p. 23).

Para Vigotski (1991) todas as pessoas, independente das suas caracteristicas,
sdo seres sociais e culturais. Ou seja, sao estas relacbes que irdo influenciar
decisivamente na constituicdo enquanto suijeito.

[...] os processos humanos tém génese nas relacdes sociais e devem ser
compreendidos em seu carater histérico-cultural. O homem significa o mundo
e a si préprio ndo de forma direta, mas por meio da experiéncia social. Sua
compreensao da realidade e seus modos de agir séo mediados pelo outro,

por signos e instrumentos, isto é, sdo constituidos pela mediacdo social-
semibtica. Assim, a formacdo do funcionamento subjetivo envolve a
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internalizacao (reconstrucdo, conversao) das experiéncias vividas no plano
intersubjetivo (GOES, 2002, p.99).

Neste sentido, a educagéo inclusiva torna-se fundamental para a crianga com
sindrome de down, assim como para todas as criancas, pois € através da interacao
social, das trocas, das brincadeiras, que acabam por se constituir como sujeitos de
uma sociedade.

A partir destes destaques, retomamos a educacgao infantil, como primeira
insercdo da crianca em instituicbes de ensino, dando continuidade ao processo

dialético de aprendizagem e desenvolvimento.

2.2. EDUCACAO INFANTIL

Sendo a primeira etapa da Educac¢ao Basica, a Educacéo Infantil “[...] tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de idade em
seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a acao
da familia e da comunidade [...]” (BRASIL, 2009. p. 3). Neste sentido, 0s processos
inclusivos sdo fundamentais, pois como afirma Goes (2002, p. 100) “[...] déficit
organico nao pode ser ignorado, mas a vida social que abre possibilidades ilimitadas
de desenvolvimento cultural”.

Ainda a Educagéo Infantil tem como finalidades “desenvolver o educando,

assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.” (BRASIL,
2009. p. 5). Novamente é necessario apontar aqui a importancia da educacéao inclusiva
como um direito. Pois é através dela que podemos superar em parte a excluséo social,
conforme indica Ainscow (2009, p. 11-12)
A educacéo inclusiva supde que o objetivo da inclusdo educacional seja
eliminar a exclusdo social, que é consequéncia de atitudes e respostas a
diversidade de raca, classe social, etnia, religido, género e habilidade [...]. A

inclusdo comeca a partir da crenca de que a educacgdo é um direito humano
bésico e o fundamento para uma sociedade mais justa.

Na primeira etapa da Educagéo Basica, “de acordo com os eixos estruturantes
da Educacéao Infantil (interagdes e brincadeira), devem ser assegurados seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, para que as criangas tenham condi¢cdes de
aprender e se desenvolver” (BRASIL, 2018. p. 25), sendo eles conviver, brincar,

participar, explorar, expressar e conhecer-se. Os direitos de aprendizagem asseguram
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condicbes para as criancas aprenderem “[...] em situagcdes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a
sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre
si, 0s outros e 0 mundo social e natural” (BRASIL, 2018. p. 35).

Existem dois documentos que orientam a Educacéo Infantil, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum
Curricular da Educacao Infantil (BNCCEI). As Diretrizes Curriculares Nacionais para

Educacéo Infantil,

[...] orientam a formulagdo de politicas, incluindo a de formacédo de
professores e demais profissionais da Educacao, e também o planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo pelas unidades de seu Projeto Politico-
Pedagdgico e servem para informar as familias das criangas matriculadas na
Educacéo Infantil sobre as perspectivas de trabalho pedagdgico que podem
ocorrer. (BRASIL, 2009, p. 3)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

[...] € um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacéo (PNE) (BRASIL, 2018, p. 7).

Sobre o curriculo na Educacéo Infantil podemos observar que “[...] € concebido
como um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
cientifico e tecnolégico.” (BRASIL, 2009. p. 6). Desse modo, os professores devem
oportunizar para as criangas viver experiéncias com sentido, partindo de seus e
propondo relagbes com outras criangas, com adultos, com objetos e espacos, para
que aprimorem e enriquecam 0s seus conhecimentos. Orientacdes que favorecem o
desenvolvimento nesta faixa etaria e séo primordiais para as crian¢cas com SD.

Ainda segundo a Base Nacional Comum Curricular de 2018, para que se
fortaleca a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga, é necessario ter uma boa
relacdo entre a familia e a escola, aléem de conhecer e trabalhar com as diferentes
culturas de cada um e cada comunidade.

O professor precisa colocar intencionalidade educativa nas praticas

pedagogicas da Educacéo Infantil, visto que a crianca é um ser observa, questiona,
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observa, faz julgamentos, levanta hipoteses, conclui, que se apropria do
conhecimento por meio de a¢des e interacdes com o mundo. Pois
Deste ponto de vista podemos definir o bebé como um ser maximamente
social. Toda relacdo da crianca com o mundo exterior, inclusive a mais
simples, é a relacdo refretada por meio da relagdo com outra pessoa.
(...)Todo trabalho com bebé deve levar em conta este fato e ampliar as

possibilidades de apresentacdo da realidade externa enriquecendo seu
estado de vigilia (MARTINS, 2009, p. 101- 102).

Essa intencionalidade consiste em o educador organizar experiéncias que
permitam as criancas conhecerem a si e ao outro e conhecer e compreender as
relacdes com a natureza, com a cultura e com a producao cientifica. Ainda segundo a
BNCC (2018), o trabalho do professor é refletir, selecionar, organizar, planejar,
mediar, monitorar o conjunto das interacdes e das praticas, garantindo varias
situacdes que desenvolvam as criangas.

Apesar da clareza conceitual quanto a Educacao Infantil e o papel do professor,
€ preciso aprofundar a discusséo quanto aos processos inclusivos, especialmente das

criangas com SD.

2.3. A CRIANCA COM SINDROME DE DOWN E A EDUCACAO INFANTIL

As criancas com Sindrome de Down possuem algumas caracteristicas iguais
entre si, mas também cada um possui caracteristicas e personalidades diferentes,
portanto, “[...] a implementacdo de criangcas com SD na Educagao escolar requer
professores especificos” (SOUZA; SILVA; SILVA, 2020, p. 36), professores que
possuem experiéncias educacionais que contribuam para o aprendizado dos seus
estudantes, atraveés de recursos e técnicas necessarias.

As criancas tém direito a matricula e a aprendizagem nas escolas regulares e,
para que a aprendizagem aconteca, a crianca ‘[...] deve participar de todas as
atividades propostas em sala, com o material pedagogico necessario, adaptado e
apoio pedagogico especializado para suporte de suas dificuldades” (VEIGA, 2018, p.
15).

Os estimulos, o ambiente e as metodologias utilizadas influenciam no processo
de aprendizagem das criancas com Sindrome de Down. Na grande maioria das vezes,
esse processo € mais lento e repleto de dificuldades. Nascimento e Oliveira (2021),
entre outros vem indicando a necessidade do professor promover atividades ludicas,

divertidas, organizadas e sistematicas e ndo de maneira isolada,
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Os profissionais devem promover a aprendizagem facilitada, envolvendo
situacgdes vivenciadas pela crianga, transformando o ensino em um momento
prazeroso e permitindo a sua aplicacdo no contexto social e familiar da
crianca. Além disso, o ensino deve ser realizado de forma gradual e
respeitando o processo de evolucdo de aprendizagem, por conta da limitacéo
das criangas com sindrome de Down em absorver muitas informacdes.
Avancar etapas ou exigir alguma atividade que n&o possa ser realizada, pode
gerar estresse para crianga, € com isso, ndo obter proveito esperado
(NASCIMENTO; OLIVEIRA, 2021, p. 24).

Desse modo, Veiga (2018, p. 17) nos fala que

A ludicidade promove momentos em que a crianga tem a oportunidade de
acesso a diversidade cultural que a rodeia, permite que ela se relacione com
seus colegas e possibilita a troca de experiéncias. Desse modo, as atividades
lidicas contribuem na constitui¢do da crianca tanto no aspecto afetivo quanto
cognitivo, desenvolvendo suas fungdes psicoldgicas superiores e
introduzindo ao meio coletivo.

Na pratica docente, também se faz necessario realizar um planejamento “[...]
flexivel, com metas a serem atingidas por todos os alunos, mas a partir de estratégias
e recursos multiplos e diversificados, considerando a diversidade presente em toda a
turma e, de modo especial, as especificidades e necessidades [...]” (TAVARES;
RAMOS, 2020, p. 667).

A partir disso, os professores precisam

[...] articular e organizar o curriculo adaptando, dominando o conhecimento
sobre o aluno com SD e seu modo de aprendizagem. Também cabe ao
educador a tarefa de ensinar e auxiliar a proposta adaptada, sensibilizar e
conscientizar a turma sobre a importancia de conviver na diversidade. Seu
trabalho devera acontecer de forma cooperativa com o educando especial e
os profissionais de suporte, quando necessario. Os recursos que a adaptacéo
venha a exigir devem ser conquistados junto com o diretor da escola e
solicitados para as devidas instancias (SOUZA; SILVA,; SILVA, 2020, p. 39).

O professor deve sempre lembrar que “nenhuma crianga € igual a outra, isso
deve ser lembrado quando se trabalha ndo s6 com criancas com deficiéncia [...]”
(VEIGA, 2018, p. 51), é preciso sempre observar quais sao as particularidades de
cada uma. Veiga (2018, p. 51) ainda nos fala sobre a prética docente com as criancas

com SD:

Definir criangas com sindrome de Down pelas suas caracteristicas
fenotipicas, que ndo acontecem em todos o0s casos, limita sua aprendizagem
e desenvolvimento quando predeterminam o que poderdo ou nao fazer.
Assim, professores e outros profissionais que trabalham com criangas com
sindrome de Down devem observar além do que € predeterminado sobre
eles, o que ndo quer dizer ignorar a deficiéncia e a sindrome, fazer isso
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também é uma forma de privar a crianca de seus direitos, mas néo tornar ele
um parametro do que poderd ou ndo fazer. Diversos fatores influenciam o
desenvolvimento de uma crianca, tendo ela deficiéncia ou ndo, como as
relagbes sociais, culturais e de classe econdmica, tudo isso estara
relacionado ao processo de aprendizagem dela.

Além disso, a escola e seus professores precisam ter conhecimentos
pedagogicos e ter clareza conceitual de que as praticas precisam ser adaptadas as
necessidades da crianca, para que assim, ela possa desenvolver suas habilidades. E
ainda:

O desenvolvimento da pessoa com sindrome de Down esta ligado a
motivacdo e o incentivo que elas recebem desde o nascimento, ndo apenas
no ambito escolar, mas também em casa. Responsaveis devem estimula-los
a serem independentes, realizando tarefas do seu cotidiano como arrumar
sua prépria cama, ajudar nas compras, dar voz a eles nas decisdes familiares
e participantes do seu meio social, pois, como afirma Cintra (2002), a pessoa
com sindrome de Down necessita para seu desenvolvimento a possibilidade
de convivio social (VEIGA, 2018, p. 52).

Quando o docente faz o seu planejamento, deve ter clareza quanto ao objetivo
proposto e a habilidade que deseja que a crianca desenvolva. Pois sdo os estimulos
e a oferta de aprender novas habilidades que contribuem para o desenvolvimento
infantil das criancas.

[...] etapas de educacdo escolar, o professor tém um papel crucial na
apropriacdo de conhecimento pelos alunos. Ghirello-Pires (2012) ao discorrer
sobre praticas com estudantes com SD salienta que muitos atrasos no
desenvolvimento desses alunos ocorrem ndo apenas em decorréncia das
funcdes organicas, mas, sobretudo em funcdo da pobreza de estimulos,
interacdes e organizacdo escolar. Muitas dessas acdes pautadas na
concepcdo de maturacdo humana, focam-se em esperar a criancga torna-se
madura para a realizacdo de determinadas intervencdes, quando deveria ser

realizado o movimento oposto: a aprendizagem deve orientar-se a frente do
desenvolvimento (ARAUJO, 2019, p. 47).

Desta forma, o professor precisa agir de forma que a crianca realize atividades
gue ainda nao seria capaz de desenvolver sozinha, “até que todo o conhecimento seja
apropriado e torne-se da crianga” (ARAUJO, 2019, p. 47).

Cada crianca possui formas diferentes de aprender, tendo, ou ndo, deficiéncia,
assim como cada uma possui 0 seu tempo e a forma que se relaciona com 0s
contetdos. Porém, € preciso realizar um trabalho continuo na Educacao Infantil,
estimulando, ofertando possibilidades, proporcionando os processos de interagao,

para que a crianga consiga alcancar os proximos estagios de desenvolvimento.
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3. CAMINHO METODOLOGICO

Ao estabelecer o tema e 0 objetivo do projeto de pesquisa, fazia-se necessario
definir a metodologia. Inicialmente optamos por realizar uma pesquisa bibliogréafica,
estudo de caso e analise textual discursiva. Porém, diante o pouco tempo para o
desenvolvimento desta pesquisa e as dificuldades relacionadas a coleta de dados,
optamos por uma pesquisa bibliogréfica.

A plataforma escolhida para fazer o levantamento dos estudos realizados foi a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) a qual possui, até o
momento, 775902 documentos cadastrados, sendo 562293 dissertacdes e 213610
teses. Esta plataforma permite uma busca avancada através de titulo, autor, assunto,
resumo em portugués, resumo em inglés, editor e ano de defesa, facilitando assim,
encontrar os trabalhos referentes ao assunto escolhido.

Na primeira busca, utilizei o descritor “Sindrome de Down + Educagao Infantil”,
em todos os campos de pesquisa, obtendo 58 documentos. Na segunda busca, foi
pesquisado “Sindrome de Down + Educacéo Infantil + inclusdo”, no idioma portugués,
no ano de 2012 a 2022, obtendo 15 resultados. Dos 15 documentos encontrados, 3
eram repetidos, ficando assim, 13 documentos, sendo 5 teses e 8 dissertacbes, como

podemos observar no grafico abaixo:

Grafico 1: Distribuicio de teses/dissertagdes por nivel de pos-graduagao

Tese

Dissertacdo
8
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Fonte: Elaborado pela autora

Dos treze documentos encontrados, foram descartados 08, pelo fato de que

nao possuem relevancia com o tema proposto. Foram analisadas e extraidas algumas

informagOes das 5 pesquisas selecionadas. No primeiro momento, foi realizada a

leitura do titulo e do resumo dos trabalhos que compuseram a pesquisa.

Quadro 1: trabalhos que compuseram a pesquisa.

N° [ Autor Titulo Resumo
1 |[Flavia Experiéncia  de | O objetivo desta pesquisa é analisar as
Mendonca professoras da | experiéncias de  professores da
Rosa Luiz educacao infantil | educacdo infanti no processo de
no processo de |inclusdo escolar de criangas com
inclusdo escolar [ sindrome de Down (SD). Adotamos o
de criancas com | pensamento problematizador de Paulo
sindrome de | Freire, que pela sua concepc¢éao dialogica,
Down valoriza os atores sociais, a interacéo, a

participac&o e o didlogo. E uma pesquisa
participante, de abordagem
metodolégica qualitativa, desenvolvida
em trés fases operacionais. Congruente
com o referencial tedrico adotado,
privilegiamos um engajamento
prolongado no cenéario da pesquisa e
utilizamos, como técnicas de coleta de
dados, trinta e duas sessdes de
observacéo participante e a realizacédo de
dez grupos focais, no primeiro e segundo
semestres de 2012, respectivamente.
Participaram do estudo dez professoras
da educacéo infantil da rede municipal de
Araraquara-SP. Procedeu-se a analise
tematica indutiva dos dados, que nos
possibilitou analisar os  sentidos
atribuidos pelos participantes a inclusdo
escolar de criancas com sindrome de
Down, organizados em trés unidades:
Concepcéao da crianca com SD: do senso
comum a experiéncia de inclusdo
escolar; Com a crianga em sala de aula:
conhecimento, emocdes e reflexdes; e
Refletindo sobre a inclusdo. A partir das
unidades de sentido, da interpretacédo da
pesquisadora e interlocucdo com a
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literatura, construiu-se o0 significado
dessa experiéncia no contexto desses
atores, constituido por trés nucleos: "A
crianga com SD ndo esta aqui para isso",
"Sabe Deus 0 que vem no ano que vem",
e "E exclusdo, e ndo inclusdo". Os
resultados evidenciam que, para as
participantes da pesquisa, a inclusdo
escolar de criancas com SD na educacao
infantil ndo est4 acontecendo da forma
como foi concebida teoricamente. Para
elas, as necessidades sociais destas
criancas superaram aquelas voltadas
para o campo educacional, desafiando as
professoras no exercicio de sua profissdo
em sala de aula. Apesar deste
reconhecimento, as participantes néao
encontram alternativas para mudar esta
situacdo, a nao ser desenvolver
estratégias para enfrentar emocdes e a
expectativa de viver, a cada ano, uma
nova inclusdo. Na perspectiva das
professoras, o significado desta pratica,
aos moldes de como ela estd sendo
desenvolvida, tem contribuido, muito
mais, para um processo de exclusao, que
de incluséo, das criancas com SD. Mudar
este cenario requer muito mais que uma
boa formacdo para o professor e
investimentos em recursos pedagogicos,
0 que comumente tem sido apontado
como fatores que desafiam a inclusao
escolar. Os significados da experiéncia
de inclusao escolar de criangas com SD
na educacdo infantil, atribuido pelas
professoras, apresenta oportunidade de
analisar este processo a partir de uma
nova perspectiva. E necessaria uma
mudanca de paradigma, que contemple a
diversidade, e traga a tona concepcoes
de respeito, toleréncia, aceitagéao,
solidariedade e compreenséo, aliados a
valorizacdo do professor em sala de aula,
sem, contudo, desconsiderar as
necessidades da crianca com SD.

Sara Maria
Pinheiro
Peixoto

O corpo como
sentido, criacdo e
signficado da

O presente trabalho tem por objetivo
apresentar uma proposta de intervengao
docente desenvolvida na Educacéao




25

crianca com
Sindrome de
Down: uma
proposta de
intervencao

docente na

Educacéao Infantil

Infantil, considerando o corpo como eixo
estruturante dessa pesquisa, partindo de
uma perspectiva inclusiva, na qual todos
tém o direito de avancar em suas
aprendizagens de acordo com suas
singularidades. Para tanto, assumimos
0s principios da pesquisa qualitativa
como abordagem metodoldgica, pelo
viées da pesquisa-acao colaborativa,
ancorada nos fundamentos
epistemoldgicos de Merleau-Ponty. A
investigacdo foi desenvolvida em um
Centro Municipal de Educacéo Infantil da
rede Municipal do Natal/RN, com um
grupo de 15 professores. O itinerario da
pesquisa se efetivou através de 08
oficinas pedagdgicas, que possibilitaram
vivéncias coletivas, co-producdo de
saberes, reelaboracédo de conceitos e de
praticas docentes, partindo da acgdo-
reflexdo do fazer pedagdgico. Para a
construcao de dados, apropriamos-se da
observacdo participante, o registro no
diario de campo, entrevistas
semiestruturadas, rodas de conversas,
assim como o registros imagéticos e
gravacbes em audios. Os resultados da
analise apontaram a importancia de se
trabalhar o corpo em seus diversos
aspectos com sentido e significado,
partindo de um contexto escolar
inclusivo, onde muitas vezes a crianca é
vista primeiramente pela sua deficiéncia,
apontada como um corpo fragil,
incapacitante e nao aprendente. Com a
pesquisa, procuramos desmistificar a
dimensdo de que somos apenas um
corpo fisico e biologico, enveredando
pela concepcdo de um corpo como
resultado das interacdes entre o bioldgico
e o cultural, o vivido e o sentido,
constituindo toda a existéncia e vivéncia
de afetos, valores, histérias, cultura que
sdo marcadas através de nossas
experiéncias ancoradas no mundo.
Assim, a crianga com Sindrome de
Down, mesmo com sua hipotonia, nao
pode ficar de fora desse processo, pois
ela € aprendente nas relacbes que se
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estabelece, na mediacdo entre seus
pares, na promogéo de sua autonomia,
no estimulo a sua corporeidade, como
também, ao seu desenvolvimento
cognitivo.

Elaine Cristina
Freitas Veiga

Pratica Docente
para

Aprendizagem de
Criancas com
Sindrome de
Down na

Educacéao Infantil

Atualmente as discussfes se voltam néo
apenas a matricula da criangca com
deficiéncia, mas a garantia do seu direito
a aprendizagem. A partir de tais
conjunturas o relatorio tem como objetivo
investigar os aspectos importantes da
pratica docente para aprendizagem de
criangas com sindrome de Down na
Educacdo Infantil. Compreende-se a
inclusdo como uma forma de assegurar o
acesso equitativo a educacgao entre as
criancas. Portanto buscou-se averiguar
se/como o professor da Educagéo Infantil
utiliza a ludicidade para promocdo da
aprendizagem de criancas com sindrome
de Down, tendo em vista a importancia
da motivacdo e estimulacdo ja nos
primeiros anos de vida e da relevancia da
Educacao Infantil em seu
desenvolvimento. A pesquisa consiste
em levantamento bibliografico,
documental, coleta e anélise de dados
empiricos. A pesquisa realizou-se em
instituicbes de Educacédo Infantil do
municipio de Campo Grande-MS com
quatro professoras que tiveram uma
crianca com sindrome de Down inclusa
em sua sala no ano de 2016. Os
instrumentos utilizados para coleta foram
guestionario e a entrevista
semiestruturada com 10 perguntas. Para
a andlise dos dados foi utlizado a
metodologia nucleos de significagdo. A
pesquisa tem como Vviés teorico-
metodolégico a Psicologia Historico-
Cultural desenvolvido por Vygotsky e
seus colaboradores. Ao longo das
alocucbes das professoras percebeu-se
gue, de modo geral, todas demonstram
duvidas e dificuldades ao trabalhar de
forma a incluir a crianga com sindrome de
Down em sala, apontando defasagens na
formacéo inicial. O pouco conhecimento
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na area exigiu que buscassem
compensar as lacunas com leituras,
palestras e formacéao continuada, mesmo
gue esta ainda ndo seja o suficiente. Por
meio das praticas ludicas o docente
promove momentos de aprendizagem
para as criancas de forma que ela se
interesse e participe ativamente. As
atividades  ludicas  consistem  no
desenvolvimento da autonomia,
cognicao, regras e possibilita a inclusao
das criancas com deficiéncia. E neste
processo de trocas que a criangca
aprende e se desenvolve, tendo contato
com signos e desenvolvendo suas
funcbes psicoldgicas superiores.

Katia Patricio
Benevides
Campos

Isabel na escola:
desafios e
perspectivas para
a inclusdo de uma

crianca com
sindrome de down
numa classe
comum

Esta tese analisa a concepcdo de uma
professora sobre o processo ensino-
aprendizagem de uma crianca com
Sindrome de Down incluida em uma
classe comum de Educagdo Infantil.
Também foi objeto de estudo a busca,

junto a referida professora, de
procedimentos favoraveis ao
desenvolvimento  social, afetivo e

cognitivo da aluna. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, combinando um
estudo de caso de cunho etnogréafico com
uma pesquisa-agao. Como
procedimentos de coletas de dados
foram utilizadas entrevistas abertas e
semiestruturadas, observacéo
participante e a autoscopia. A analise dos
dados foi feita com base na andlise de
contelido, conforme proposta por Bardin
(1977). Os dados obtidos, que vém ao
encontro com outros estudos, mostraram
as dificuldades de implementacdo das
politicas publicas de inclusdo no ambito
do sistema educacional, em geral, e
especificamente no caso da escola foco.
O processo de inclusdo torna-se
complexo em virtude de variaveis como:
despreparo dos professores em lidar com
alunos com deficiéncia, auséncia de
conhecimento por parte de professores
sobre flexibilizagdo de estratégias de
ensino aprendizagem e de organizacao
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escolar que ndo levam em conta a
diversidade do alunado. Vimos que a
presenca da aluna na classe nao garantia
sua participacdo nas atividades e que
seu processo de escolarizacdo era
dificultado pela falta de conhecimentos
da professora sobre o desenvolvimento
de sujeitos com deficiéncia intelectual e
praticas pedagodgicas alternativas. A
partir da pesquisa-acdo, constatamos
mudancas positivas por parte da menina
com relacdo ao desenvolvimento social e
afetivo e que a professora, mesmo diante
de limitacbes pedagogicas, contribuiu
para esses avancos. Os dados revelaram
gue os conhecimentos pedagdgicos que
a professora demonstrava ter, com base
nas atividades propostas para os alunos,
estavam baseados no ensino tradicional,
com uma concepg¢ao de educacao infantil
voltada para a prontiddo para a
alfabetizacéo, evidenciando uma
dificuldade em desenvolver o trabalho
pedagogico numa perspectiva socio-
historica.

Danielle Lueth
Assaf

A Escolarizagao
do aluno com
Sindrome de
Down e o Ensino
Especializado

A pesquisa realizada visa ampliar a
compreensao a respeito de um tema que,
dia a dia, ganha forca em nossa
sociedade: a inclusdo de pessoas com
deficiéncia. Com as novas politicas
publicas, é necessaria uma constante
atualizacéo, visando o aprimoramento, a
melhoria da qualidade da experiéncia de
pessoas deficientes no ambiente escolar
e a ampliacdo de sua capacidade de
aprendizado. Embora a tematica nao seja
nova, com o advento da Carta Magna, e
os direitos e garantias fundamentais do
cidaddo, fez-se inevitdvel uma nova
sistematica para lidar com essa questao.
E uma tematica controversa e por isso foi
necessaria  pesquisa de  campo
especifica. Existe grande divergéncia
entre os profissionais: a favor, contra ou
parcialmente contra a inclusdo total ou
parcial. Ha, portanto, aqueles que
defendem a insercéo dessas criancas em
instituicOes especializadas ou a presenca
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de salas de aula especificas para todos
os alunos que possuem algum tipo de
deficiéncia. Assim, o presente trabalho
pretendeu os seguintes objetivos: refletir
acerca das politicas publicas de
educacao inclusiva e sua aplicabilidade
na realidade da educacdo brasileira;
compreender aspectos inerentes a
Sindrome de Down, tais como etiologia e
caracteristicas, bem como aspectos do
desenvolvimento e  aprendizagem;
buscar, compreender e refletir acerca de
praticas pedagogicas que visem auxiliar
no processo de aprendizagem dos
alunos com Sindrome de Down; e refletir
acerca das condi¢des de aprendizagem
oferecidas a esses alunos pelo ensino
regular e de que maneira 0 ensino
especializado pode contribuir. Para o
desenvolvimento do trabalho que se
segue, foi necessaria uma revisao
bibliografica na area pretendida,
pesquisa de campo em escola
especializada, levantamento de dados
historicos, coleta de dados através de
entrevistas e depoimentos e, por fim, a
andlise dos dados obtidos na pesquisa
junto a escola, ressaltando que a
metodologia empregada foi o método
gualitativo, por meio de entrevistas
realizadas com guestionario
semiestruturado e observacdo do
contexto, como mencionado acima.
Importante mencionar que a pedagogia
montessoriana foi investigada, trazendo
beneficios significativos a aprendizagem
do aluno com Sindrome de Down, por
meio de adaptacdo do método.

Fonte: Elaborado pela autora

A analise inicial permitiu identificar os anos que ocorreram as publicacfes.

Conforme gréafico abaixo:

Gréfico 2: Distribuicéo teses/dissertacdes por ano de publicacéo
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Fonte: Elaborado pela autora
Também pode-se observar que dentre as regides do Brasil, o lugar que foi mais

publicado pesquisas € o sudeste com 3 pesquisas, conforme o grafico, e duas regides,
centro-oeste e nordeste com 1 pesquisa apenas.

Gréfico 4: Distribuicao teses/dissertagcdes por regiao do pais
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Fonte: Elaborado pela autora

Os retomar a leitura individualizada de cada uma das pesquisas, fez-se
necessario destacar que que Luiz (2013) tem por objetivo em sua pesquisa analisar
as experiéncias de professores da Educacéao Infantil no processo de incluséo escolar
de criancas com Sindrome de Down, utilizando como metodologia observagcédo das
praticas de professores da Educacéo Infantil e conclui-se que a inclusdo escolar ndo
esta ocorrendo da forma que deveria ocorrer, segundo 0s autores que foram
abordados. Ou seja, ainda falta aos professores formacédo adequada, bem uma
concepcéao inclusiva, para que os processos inclusivos sejam assegurados.

Veiga (2018) teve como objetivo investigar os aspectos importantes da pratica
docente para aprendizagem de criangas com sindrome de Down na Educacao Infantil,
a partir de entrevistas e questionarios realizados com professores, percebeu-se que a
maioria dos professores possuem dificuldades e duvidas sobre como incluir criancas
com SD na sala de aula.

Campos (2012) em sua pesquisa, busca analisar a concepgcdo de uma
professora sobre o0 processo ensino-aprendizagem de uma crianga com Sindrome de
Down incluida em uma classe comum de Educacéao Infantil, através de um estudo de

caso, no qual obteve dados que mostram dificuldades de incluir criangas com SD na
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sala de aula. A autora também realizou uma pesquisa-acdo na qual percebeu
mudancas positivas relacionadas ao desenvolvimento social e afetivo. Ainda, a partir
dos dados coletados, percebe-se que a professora utilizava a metodologia de ensino
tradicional.

Assaf (2017) buscou em sua pesquisa compreender e refletir acerca de praticas
pedagdgicas que visem auxiliar no processo de aprendizagem dos alunos com
Sindrome de Down e refletir acerca das condi¢cdes de aprendizagem oferecidas a
esses alunos pelo ensino regular e de que maneira 0 ensino especializado pode
contribuir. A metodologia utilizada foram as entrevistas e depoimentos de professores.
O autor concluiu que na escola especializada os professores preocupam-se em avaliar
cada caso, de cada crianca, para oferecer um atendimento adequado, ja na escola
regular, os professores deveriam pensar e buscar estrutura e preparo para atender a
essas criangas.

Peixoto (2019) tem como objetivo apresentar uma proposta de intervencao
docente desenvolvida na Educacdo Infantil, considerando o corpo como eixo
estruturante da sua pesquisa, através de entrevistas com professores e observacao
da pratica docente, nas quais percebeu que a crianga com SD aprende nas relacdes
que se estabelece, na mediacdo entre seus pares, nha promoc¢ao de sua autonomia,

no estimulo & sua corporeidade, como também, ao seu desenvolvimento cognitivo.

3.1 OBSERVAC@ES POSSIVEIS A PARTIR DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

A leitura minuciosa dos trabalhos permitiu algumas considera¢des a partir do
objetivo proposto que visava retomar as discussdes acerca dos processos inclusivos
das criancas com Sindrome de Down na Educacdo Infantil. Neste sentido, as
pesquisas evidenciaram que Educagdo Infantil “[...] tem por objetivo o
desenvolvimento integral da crianca até 5 (cinco) anos de idade, em seus aspectos
fisico, afetivo, psicolégico, intelectual e social, complementando a acédo da familia e
da comunidade” (BRASIL, 2013, p. 36). Enquanto que a educagao inclusiva € um
direito da crianca e dever do Estado.

E também que a crianca tem o direito de ser diverso, de estar em sociedade e
de aprender com o outro.

Uma vez valorizada a diversidade (quero e ajo para que meus alunos tenham

experiéncias e saberes mdltiplos), ndo se tera mais a inquietagdo de
responder sobre se alguém aprendeu como o outro, mas de observar e
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acompanhar curiosamente o jeito sempre inusitado e magico de cada um
viver, de cada um vir-a-ser, ho seu tempo e a seu tempo, cuidando,
acolhendo, compartilhando diferentes jeitos de aprender (CARVALHO, 2014,
p. 11).

Nos seus primeiros anos de vida a crian¢ca tem uma capacidade maior para
aprender, por isso é importante para as criancas com Sindrome de Down estarem

inseridas na Educacao Infantil (LUIZ, 2013) e,

Para que se conquiste a inclusdo social, a educagdo escolar deve
fundamentar-se na ética e nos valores da liberdade, na justica social, na
pluralidade, na solidariedade e na sustentabilidade, cuja finalidade é o pleno
desenvolvimento de seus sujeitos, nas dimensdes individual e social de
cidaddos conscientes de seus direitos e deveres, compromissados com a
transformacéo social. Diante dessa concepc¢éo de educacao, a escola é uma
organizagdo temporal, que deve ser menos rigida, segmentada e uniforme, a
fim de que os estudantes, indistintamente, possam adequar seus tempos de
aprendizagens de modo menos homogéneo e idealizado (BRASIL, 2013, p.
16).

Para tanto, Luiz (2013, p. 34) diz que

A atitude do professor é fundamental para o sucesso da inclusdo, pois € ele
guem vai detectar no dia a dia quais ajustes podem e devem ser feitos no
ambiente, é quem vai colaborar na interagdo da crianga com outros colegas,
bem como criar situagfes satisfatérias para a crianga desenvolver uma boa
convivéncia social,

Os professores devem sempre lembrar que nenhuma crianca € igual a outra,
por conta disso, € preciso observar as particularidades de cada uma, tendo deficiéncia
ou nao, visto que “a Educagao Inclusiva reconhece a escola como lugar da diversidade
levando em conta a orientacao e apoio, de modo que as necessidades individuais de
todos os alunos sejam atendidas” (CAMPOS, 2012, p. 55), portanto "definir criangas
com sindrome de Down pelas suas caracteristicas fenotipicas, que ndo acontecem
em todos o0s casos, limita sua aprendizagem e desenvolvimento quando
predeterminam o que poderdo ou nao fazer” (VEIGA, 2018, p. 51), em fungéao disso,

[...] professores e outros profissionais que trabalham com criangas com
sindrome de Down devem observar além do que é predeterminado sobre
eles, o que ndo quer dizer ignorar a deficiéncia e a sindrome, fazer isso

também é uma forma de privar a crian¢a de seus direitos, mas néo tornar ele
um parametro do que podera ou nao fazer (VEIGA, 2018, p. 51).

Para o desenvolvimento e aprendizagem da crianca, muitos fatores

influenciam, como a classe econémica, relagbes culturais e sociais, devido a isso, para
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qgue haja a inclusdo na escola é preciso que o professor tenha “atitudes positivas, ou
seja, aceitar o fato do aluno com deficiéncia fazer e sentir-se parte do grupo é
fundamental” (ASSAF, 2017, p. 34).

Para que ocorra “[...] a aprendizagem de conteudos académicos por esses
sujeitos [com deficiéncia] depende, em grande medida, da mediacdo pedagdgica e
das interagbes sociais na escola” (CAMPOS, 2012, p. 41).

Diante da clareza e da necessidade de assegurar 0s processos inclusivos, faz-
se necessario que os professores reflitam sobre a pratica docente cotidiana. Peixoto
(2019, p. 19) diz que:

O intento é desenvolver a¢des pedagdgicas intencionais e conscientes que
garantam a todos o direito de aprender e avancar em suas aprendizagens,
contribuindo na formacéo integral do sujeito em todas as suas dimensdes.
Com o crescimento do movimento mundial pela educacéo inclusiva, sabemos
gue além de ser uma acao politica, € também uma ac¢éo social, cultural e

pedagogica, em defesa de todos os sujeitos de estarem participando e
aprendendo juntos.

Dessa forma, para que os professores possam avancar na concepcao de
equidade, € preciso buscar novas estratégias, além de investir em formacéao
continuada, pois muitas vezes a pratica docente é excludente, sem mesmo
perceberem, & preciso garantir o acesso e a permanéncia das criancas na escola
(PEIXOTO, 2019). “Partindo dessas premissas, sabemos que todos nos estamos em
permanente processo de aprendizagem, o qual compreendemos que ndo ocorre
isoladamente” (PEIXOTO, 2019, p. 19).
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Apés a leitura e analise das pesquisas, foi possivel perceber a importancia da
inclusao das criangas com Sindrome de Down na primeira etapa da Educacao Bésica,
a Educacéo Infantil.

Apesar do acesso a educacdo ser um direito, muitas vezes, precisa ser
reafirmado. Deste modo, cabe destacar que é responsabilidade do Estado a oferta da
educacédo dos quatro anos até os dezessete completos. Logo, a vida escolar de uma
crianca nascida no Brasil, inicia na Educacéao Infantil.

Ainda, é dever do Estado garantir a matricula das criancas com deficiéncias
nas escolas, além de oferecer recursos e materiais pedagdgicos, adaptar 0s espacos
fisicos das escolas e investir na formacao de professores.

Sendo nesta etapa os primeiros anos de vida das criancas, periodo que as
diferentes habilidades podem e devem ser estimuladas e desenvolvidas. E para tanto,
€ indispensavel que tenham relagdes com outras criancas, para assim, através de
brincadeiras e conversas, trocarem experiéncias e elaborarem conhecimentos.

O professor tem importante papel neste processo, pois domina os saberes e as
intervencdes adequadas para cada fase de desenvolvimento das criangcas que
frequentam a educacéo infantil. E cabe a ele elaborar praticas que atendam as
demandas e necessidades dos seus estudantes, seja com ou sem deficiéncia.

A formacdo profissional € indispensavel para a realizacdo de um bom
planejamento didatico, pode-se considerar a importancia do papel do professor como
um facilitador deste meio nesta etapa da educacao, assim, 0s processos de ensino e
aprendizagem devem estar dialogando com a realidade local de cada escola,
buscando atender as demandas vindas das criancas.

Porém, as teses e dissertacdes analisadas indicam as dificuldades encontradas
pelos professores de efetivar os processos inclusivos. Por vezes, a crianga/estudante
nao tem a sua disposicao professores que buscam através das suas praticas garantir
0 acesso aos saberes escolares e nao estimulam o desenvolvimento de novas
habilidades aos seus estudantes com SD.

Fica evidenciado as dificuldades encontradas pelos professores e a dificuldade
de propor atividades que estejam de acordo com o desenvolvimento da crianca para
que ela possa desenvolver novos processos de desenvolvimento através do brincar,

do interagir e do estar com criangas na mesma faixa etaria. E, muitas vezes, 0s
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professores ndo tém a sua disposi¢ado profissionais especializados para dar suporte
necessario.

Fazem-se necessérias discussbes mais aprofundadas, mas, o presente
trabalho indica a necessidade de formacg&o inicial ou continuada retomar 0s processos
de desenvolvimento das criangas de 0 a 5 anos para que deste modo possam elaborar

praticas que consigam auxiliar as criancas no seu desenvolvimento.
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