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RESUMO

Apresentamos um estudo inicial, denominado como Trabalho de Conclusdo de Curso, o qual
decorre das diferentes ancoragens e perspectivas tedricas sinalizadas no percurso formativo do
Curso de Pedagogia, da UFFS, Campus Chapecd. Em suas diferentes fases constitutivas, bem
como nos desafios vivenciados em decorréncia da participacdo no PIBID, olhar para as
diferentes perspectivas de alfabetizagdo-letramento tornou-se um imperativo. E objetivo deste
exercicio ¢ identificar e analisar as produgdes publicadas pela Revista Brasileira de
Alfabetizagdo (RBA) atentas as peculiaridades da alfabetizagdo e suas inovagoes,
particularmente as vinculadas as multiplas vozes e linguagens que circunscrevem essa
realidade formativa. Através deste desejamos destacar os processos denominados inovadores
na alfabetizacdo, particularmente as marcas da diversidade conceitual, cientifica e tecnoldgica
sinalizadas no ambito teorico/pratico, bem como nos impactos destas denominagdes, nas e
para as praticas vigentes no cotidiano das classes de alfabetizacdo. Metodologicamente,
realizamos um estudo bibliografico do tipo estado do conhecimento, cujo recorte deu-se em
estudos disponiveis on-line, na RBA, no recorte temporal 2015-2022, periodo de vigéncia da
revista, subsidiado pelas seguintes expressoes de busca: Discussdoes das linguagens; a
inovagdo e as praticas pedagdgicas alfabetizadoras e praticas e processos de alfabetizacdo. A
analise e interpretagdo dos resultados deu-se a partir das contribuicdes da Analise de
Conteudo, descritas por Bardin (1979), e pelas contribui¢des da sintetizacdo desta perspectiva,
efetuada por Trivifios (1987), caracterizada como: pré-andlise (leitura integral de todas as
producdes selecionadas), analise categorial (releitura do exercicio inicial, com agrupamentos
das discussdes) e andlise inferencial (contribui¢des da pesquisadora, em atengao as ocupagdes
planejadas). Como resultados destacamos: foram localizados 26 artigos, os quais
circunscrevem peculiaridades da busca efetuada: a) A conexao entre alfabetizagdo-letramento;
b) A necessidade de refletir sistematicamente sobre o processo e o fazer alfabetizador; ¢) A
necessidade de que a alfabetizacdo-letramento seja assumida como um compromisso publico,
politico e cidaddo; d) Trata-se, igualmente, de um processo interdisciplinar que dialoga com
as diferentes linguagens, instancias e percursos formativos: da Educacdo Infantil & Educagdo

Superior.

Palavras-chave: Linguagens e processos de alfabetizacdo; Formagdo de Professores

alfabetizadores; Indicadores de inovagao.



ABSTRACT

We present an initial study, called Course Completion Work, which stems from the different
anchors and theoretical perspectives signaled in the formative path of the Pedagogy Course, at
UFFS, Campus Chapeco. In its different constitutive phases, as well as in the challenges
experienced as a result of participation in PIBID, looking at the different perspectives of
literacy-literacy has become an imperative. The objective of this exercise is to identify and
analyze the productions published by Brazilian Literacy Magazine (BLM) attentive to the
peculiarities of literacy and its innovations, particularly those linked to the multiple voices
and languages that circumscribe this formative reality. Through this we wish to highlight the
so-called innovative processes in literacy, particularly the marks of conceptual, scientific and
technological diversity signaled in the theoretical/practical scope, as well as the impacts of
these denominations, in and for the current practices in the daily life of literacy classes.
Methodologically, we carried out a bibliographic study of the state of knowledge type, whose
cut took place in studies available online, at BLM, in 2015-2022 time frame, period of
validity of the journal, supported by the following search expressions: Discussions of
languages ; innovation and literacy teaching practices and literacy practices and processes.
The analysis and interpretation of the results took place from the contributions of Content
Analysis, described by Bardin (1979), and the contributions of the synthesis of this
perspective, carried out by Trivifios (1987), characterized as: pre-analysis (full reading of all
selected productions), categorical analysis (rereading of the initial exercise, with groupings of
the discussions) and inferential analysis (contributions of the researcher, in attention to the
planned occupations). As results, we highlight: 26 articles were located, which circumscribe
peculiarities of the search performed: a) The connection between literacy-literacy; b) The
need to systematically reflect on the literacy process and practice; ¢) The need for literacy-
literacy to be assumed as a public, political and citizen commitment; d) It is also an
interdisciplinary process that dialogues with different languages, instances and training paths:

from Early Childhood Education to college Education.

Keywords: Languages and literacy processes; Training of Literacy Teachers; Innovation

indicators.
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1 INTRODUCAO

O desejo de ser alfabetizadora aliado aos desafios propiciados pelos estudos inerentes
ao Curso de Pedagogia, bem como as vivéncias do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdao a Docéncia (PIBID), na condi¢cdo de bolsista do programa, me permitiram assumir o
desafio e a necessidade de pesquisar, com o proposito de continuar estudando, o que se
produz nesta area, preponderantemente numa revista que exclusivamente se ocupa destas
peculiaridades. Além disso, com base nos desafios vivenciados, desejamos buscar os fazeres e
os dizeres descritos e publicados em atencdo as demandas da alfabetizagdo nas ultimas
décadas. A justificativa do desejo da alfabetizacdo advém, igualmente, do desejo de atuar
como professora alfabetizadora. O aperfeigoamento na area diante das multiplicidades de
referenciais e de possibilidades em consolidagao.

E oportuno destacarmos que no contexto vigente, entre os multiplos desafios vividos
na condi¢do de estudantes e de futuros profissionais, evidenciamos igualmente nas leituras de
textos tedrico-praticos acessados a sinalizagdo de uma multiplicidade de interferéncias
econOmicas, éticas e politicas, as quais obrigatoriamente forjaram desigualdades ja existentes,
no antes, durante e pos-pandemia do COVID-19. Névoa e Alvim (2021), autores que se
ocuparam dos desafios mais recentes da educagdo, da escola, dos estudantes, bem como dos
processos de ensinar e aprender, destacaram que se faz necessario pensar uma nova escola,
uma nova arquitetura de curriculo e uma nova pedagogia, dentre outros desafios na
atualidade.

E necessario ainda destacar, neste ‘novo’ anunciado, a intera¢io ¢ a mediacdo como
alternativas fundamentais em todo e qualquer processo de ensino-aprendizagem por meio de
plataformas virtuais, de recursos tecnoldgicos distintos, dada a empolgagdo que isso vém
reverberando em favor da producao de aplicativos e de outros produtos de consumo, sem as
devidas reflexdes acerca da justica social nas distribuicdes e acesso a estes bens e servigos. O
consumismo pedagdgico vem sendo respaldado por relagdes comerciais, muitas vezes
cerceando a importancia das relagdes coletivas e sociais, necessarias ao desenvolvimento
humano e, consequentemente, aos processos de desenvolvimento e aprendizagem do humano.

Ao nos ocuparmos de distintos processos de ensinar-aprender e/ou de construir
aprendizagens igualmente distintas, incluimos reflexdes acerca dos instrumentos e recursos
tecnologicos, vez que nesses processos o professor assume uma funcdo inaliendvel e/ou

insubstituivel. Sendo o sujeito mediador das relagdes que ali sao desencadeadas, fortalece as
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intencionalidades, por meio dos compromissos pedagdgicos que assume subsidiando esse
processo.

A mediacdo intencionada objetiva provocar nos alunos a reflexdo, o pensamento
critico e criativo, ativando a conscientizagdo, tendo em vista a formacao cidada. Trata-se de
um movimento distinto, de um possivel novo momento no qual o humano e sua humanidade
precisam ser entendidos como necessarios.

O interesse em pesquisar praticas de alfabetizacao inovadoras, processos distintos de
alfabetizacdo, fortaleceu-se em decorréncia da inquietude gerada pelo que vem sendo
denominado discursivamente como novo. De que novo estamos tratando? Muitas criangas
foram privadas do acesso a escola, da convivéncia entre os familiares, da convivéncia social
em decorréncia das medidas sanitarias que se fizeram necessarias para preservar a vida. O que
a producao académica da area tem sinalizado para auxiliar o professor em classes de
alfabetizagdo?

Compreendemos que o novo momento requer igualmente processos € praticas que
atentam aos desafios provenientes e inerentes a alfabetiza¢ao-letramento. Por isso, assumimos
refletir acerca da alfabetizacdo e suas interfaces, incluindo a inser¢do tecnoldgica como
recurso, oportunizando aos professores alfabetizadores acesso a essas novas maneiras de
construir o pensamento, tendo em vista a cidadania ensejada. Cidadania essa que passa pela
apropriagdo das multiplas vozes e linguagens apresentadas como desafios e como
possibilidades a serem apropriadas pelos sujeitos em processo de formagao.

Essa razdo ¢ mobilizada pelos objetivos do Curso de Pedagogia, que, entre suas
perspectivas formativas, apresenta-nos a alfabetizacdo como processo de apropriacdo das
multiplas praticas de leitura e escrita. Assim, pelas contradi¢gdes vigentes no periodo
pandémico, desejamos buscar producdes académicas que se ocupam dos desafios inovadores
de praticas de alfabetizagdo distintas, de modo a contribuir com o cenario vigente para a
alfabetizacdo-letramento ensejado para as criancgas nessa fase do percurso formativo. Esta
procura intenciona igualmente o desenvolvimento da atitude investigativa, descrita como
habilidade cognitiva, técnica e didatica a ser construida, pela iniciagdo cientifica no Curso.
Para isso, desejamos capturar e problematizar: a existéncia de referenciais teorico-praticos
que se ocupam da aprendizagem da alfabetizacdo e sua efetividade, tendo em vista a
construcdo da cidadania na alfabetizacao.

Definimos como tema de pesquisa a ser investigado: perspectivas e/ou praticas
inovadoras de alfabetizacdo. Ou seja, diante dos desafios contemporaneos demarcados no e

pelo contexto das multiplas linguagens e vozes, o que comparece como produ¢do na e da area
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na revista em tela Revista Brasileira de Alfabetizacdo (RBA). Vale destacar que, de modo
particular nas duas ultimas décadas, primeiras do século XXI, vimos emergir a discussdo da
diversidade de vozes e linguagens que perpassam os processos de ensino-aprendizagem na
alfabetizacdo, mais especificamente na lingua materna, bem como as discussdes do
letramento. As sinalizagdes efetuadas alteram praticas e processos em atencdo aos novos
perfis de criangas nativas digitais, mobilizadas e estimuladas pelo neoliberalismo vigente.

Este percurso sera dirigido pelo problema de pesquisa, assim descrito: O que a
Revista Brasileira de Alfabetizacdo (RBA) apresenta como inovador e/ou que
indicadores de inovacio sdo apresentados em atencdo as praticas e processos de
alfabetizacio-letramento' vigentes? O proposto como problema de pesquisa requer olhares
diversos, em atencao as constantes sinalizagdes relativas as contradigdes-possibilidades que
igualmente permeiam os processos de alfabetizacao nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
desde as ocupagdes evidenciadas com a alfabetizacdo neste pais. Em razdo disso, nosso
compromisso em situar entendimentos de mudangas, renovagdes, atualizacdes, aspectos que
podem ser considerados inovadores no universo das multiplas vozes e linguagens
alfabetizadoras demandadas nos dias atuais.

Como questdes de pesquisa que complementam esta busca, definimos: Quem sdo os
pesquisadores que abordam a alfabetizacdo-letramento e que vinculam suas discussdes a
perspectiva da inovagdo? Quem sdo os principais autores que subsidiam os estudos
catalogados? O que esta posto como inovador nas produg¢des académicas relativas a
alfabetizacdo-letramento na RBA e como estas sdo retratadas nesses documentos? Que
indicadores se apresentam como categorias reflexivas e que apontam possibilidades distintas
de inovacdo na alfabetizag¢ao-letramento?

Definimos com objetivo geral: Cartografar e analisar as produgdes cientificas da RBA
publicadas sob o manto das perspectivas de inovacdo e/ou inovagdo na alfabetizagdo-
letramento vigentes na contemporaneidade. E como objetivos especificos: Identificar quem
sdo os pesquisadores inquietos no que tange a inovacdo e as praticas inovadoras de
alfabetizacdo-letramento para os anos iniciais do Ensino Fundamental; Identificar quem sao
os principais autores que subsidiam as producdes selecionadas; Destacar as concepgdes de

alfabetizagdo-letramento na perspectiva inovadora e suas possibilidades no cotidiano da

"' A concepgdo de alfabetizagdo que assumimos neste estudo ¢ de que essa se constituiu num ato politico,
emancipador, que impacta na leitura de mundo e na constituicdo da cidadania dos sujeitos, ou seja, a
alfabetizagdo com letramento ¢ vice-versa.
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alfabetizacdo; Buscar nas categorias reflexivas focos que se caracterizam como inovadores e
que desafios apontam.

Nesta direcdo, apresentamos o caminho investigativo, com alguns dos seus resultados,
a fundamentacdo tedrica com destaque as concepcdes de alfabetizagdo-letramento, com
discussodes relativas a inovacdo e as perspectivas de inovacdo, tendo em vista subsidiar o

processo de formacao inicial e continuado em destaque.



2 CAMINHO INVESTIGATIVO

O caminho trilhado neste exercicio investigativo ancora-se nos referenciais da
pesquisa bibliografica que, segundo Gil (2002, p.44), “[...] ¢ desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.” Entdo,
constitui-se do estudo de material ja existente referente ao tema proposto: alfabetizagdo-
letramento e praticas inovadoras de alfabetizagdo. Na mesma dire¢do, nos baseamos na
perspectiva da pesquisa denominada de estado do conhecimento. De acordo com Ferreira
(2002), essa se apresenta com o desafio de mapear e discutir a produgdo académica existente,
inventariando e discutindo a produgdo catalogada sobre o tema, na RBA, explicitando o

silenciado e anunciando as categorias de estudo definidas a posteriori.

Com a perspectiva de Walter Benjamin de que ‘o acontecimento lembrado € sem
limites, porque ¢ apenas uma chave para tudo que veio antes e depois’, fizemos essa
pequena inser¢do empirica no sentido de acrescentar outras vozes na interlocucdo
que viemos fazendo. Conscientes dos limites e desafios que precisamos assumir para
aprofundamento deste tema, ficou para nds que: ‘escrever € isso ai: interlocugdo’, tal
como aprendemos com Mario Osoério Marques. (MOROSINI; FERNANDES, 2014,
p. 163).

A interlocucdo desejada definiu como fonte de pesquisa a RBA e como recorte
temporal de 2015 a 2022, periodo de vigéncia e periodicidade da Revista, até 30 de junho de
2022. Quanto as expressoes de busca das publicagdes deste veiculo informativo, definimos:
discussdes das linguagens, a inovacao e as praticas pedagogicas alfabetizadoras e as praticas e
processos de alfabetizacao-letramento.

Acerca da andlise e interpretacdo dos resultados, optamos pela Analise de Contetido,
com os cuidados e destaques efetuados por Bardin (1979), e posteriormente nos ocupamos da
sintetizacdo efetuada por Trivinos (1987), caracterizada em: pré-andlise (leitura integral de
todas as produgdes selecionadas), andlise categorial (releitura do exercicio inicial, com
agrupamentos das discussdes) e andlise inferencial (contribuicdes da pesquisadora, em
atencao as ocupacoes planejadas). Neste processo de interlocu¢do, elencamos cinco
categorias, organizadas a posteriori pela leitura e selecdo do corpus empirico, assim
configuradas: a) Concepcdes de alfabetizagdo-letramento e inovagdo; b) Historia e trajetorias
da formagao inicial e continuada de professores alfabetizadores; ¢) Perspectivas e prospeccoes
nas e para as praticas de alfabetizacao-letramento; d) Tecnologias, recursos tecnologicos e

inovagao; e) Silenciamentos, possibilidades e desafios.



18

Vale destacar que, quanto aos pesquisadores inquietos, dos 26 artigos que abordam a
tematica capturada pelas expressoes de busca, situamos 46 autores, provenientes de diferentes
Instituigdes de Ensino Superior brasileiras e estrangeiras, assim distribuidos: dois artigos da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE); dois artigos da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES), dois de universidades portuguesas e dois de universidades espanholas.
Os demais sao autores vinculados a diferentes institui¢des e redes nacionais.

Outro aspecto buscado por este estudo foram os autores que deram/dao ancoragem aos
estudos catalogados. Nesta perspectiva, temos a destacar as ocupagdes com as especificidades
da alfabetizagdo-letramento, da alfabetizacdo com letramento, do alfaletrar, das multiplas
linguagens, da perspectiva inovadora, da multimodalidade, dentre outras.

Dentre os autores que respaldavam a inquietude buscada, ilustrativamente,

apresentamos os que tiveram maior presenca dentre os artigos catalogados (Gréafico 1).

Grafico 1 — Autores com maior presenca nos artigos catalogados

AUTORES COM MAIOR PRESENCA NOS ARTIGOS CATALOGADOS
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Bakhtin  Soares  Vigotski Geraldi  Smolka Freire Mortatti  Street Kress

Fonte: elaboragdo da autora (2022).

Bakhtin e Soares sdo pesquisadores, autores da area, que discutem as linguagens, a
alfabetizacdo ¢ o letramento em diferentes nuances ¢ vao ao encontro dos desafios necessarios
para a constru¢do de distintas formas de ensinar e aprender, sem, no entanto, menosprezar as
caminhadas e os caminhos trilhados para a efetivacao desta busca. Destacam igualmente que,

. ~ 2 . . . .
para que a alfabetizagdo-letramento” aconteca de maneira efetiva e significativa, o fazer

pedagdgico, o ponto principal € o estudante e seu aprendizado. Entretanto, outros destaques

% Quando tratamos da alfabetizagdo-letramento, abordamos o ensinar e o aprender a ler e escrever como praticas
sociais, que adensam a cidadania.
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significativos emergem das contribui¢cdes de Vigotski, Geraldi, Smolka, Freire, Mortatti e
Street abordando a importancia do processo formativo e do reconhecimento do repertorio
cultural dos sujeitos, além das demandas da aprendizagem multimodal como desafio
contemporaneo em Kress.

Dos 26 trabalhos inventariados, em nove deles Bakhtin esta citado como referéncia;
Soares, na sequéncia, ¢ citada em oito dos artigos; Vigotski, em sete artigos; Geraldi e
Smolka, em quatro artigos; Freire, Mortatti e Street, em trés artigos; Kress, em dois artigos; e
outros autores aparecem uma ou outra vez nos diferentes artigos.

Podemos afirmar, outrossim, que a inquictude estd instalada, e ¢ igualmente
desinstalada, por meio de provocacdes, problematizagdes e movimentos analiticos traduzidos
no interior das falas dos interlocutores, pesquisadores, autores e sujeitos dos processos
educativos em destaque. Para mais bem compreender a propriedade da discussdo e as
atualizacdes que se fazem necessarias, ante o contexto vigente na e para a alfabetizagdo-
letramento, apresentamos o referencial construido para esta interlocucdo: concepcdes de
alfabetizacdo e letramento, concepgdes de inovagcdo de perspectivas inovadoras na
alfabetizacdo; e as multiplas linguagens e vozes alfabetizadoras, dentro do movimento de

inovacdo e mudancas apresentado como necessario neste estudo.



3 CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Buscamos acessar as discussdes teorico/praticas relativas as multiplas linguagens e
vozes presentes na vida de todo e qualquer ser humano, para dar guarida a essa perspectiva na
alfabetizacdo. A cultura, as incursdoes de cada sujeito ¢ a forma como este protagoniza o
percurso do seu processo formativo em niveis e circunstancias diferentes constituem-se em
marcas que referenciam o processo de desenvolvimento-aprendizagem na condigdo cidada.

Dentre as multiplas linguagens, de acordo com a Proposta Curricular de Santa
Catarina — PC/SC (SANTA CATARINA, 1998), temos a destacar a linguagem afetiva,
corporal, musical, plastica, estética, cientifica, geografica, historica, alfabética, numérica, os
sinais e a linguagem do transito, dentre outras, tais como os desenhos, dos alertas de perigo,
dos jogos, do canto dos passaros, dos sons da agua, do fogo, etc... Isso posto, ndo encerra a
multiplicidade de possibilidades existentes, as quais ficam normalmente a mercé e/ou
vinculadas a sensibilidade do professor e na sua relacdo consigo mesmo, com o repertorio
cultural dos estudantes, com a natureza e suas interfaces.

A alfabetizagdo, nesta perspectiva, configura-se num processo impar, dindmico,
complexo e que articula as especificidades da Educagdo Infantil na conexdao com os anos
iniciais do Ensino Fundamental, no ciclo estabelecido legal e eticamente para a materializacao
da escolarizagdo, com a alfabetizagdo. Lemle (2009, p. 11) destaca que: “Quem ja tentou
ensinar alguém a ler e escrever certamente teve a experiéncia de testemunhar um salto
repentino no progresso do aprendiz.” Destacamos, no entanto, que esse salto repentino nao ¢
magica, ¢ construcdo, que articula a visdo de mundo do aluno com a aquisi¢cdo, o dominio
linguistico, cognitivo e os usos efetivos das praticas de leitura e escrita.

Para Mortatti e Frade (2014, p. 41): “A alfabetizagdo corresponde a aculturacio
escrita, elementar, mensurdvel pela suficiéncia na capacidade de uso e na pratica de
cotidiano.” E oportuno destacarmos a multiplicidade de conceitos-concepgdes relativas a
alfabetizagdo, igualmente os impactos que essas alteragdes conceituais traduzem no cotidiano
dos processos educativos relativos a alfabetizagdo. E preciso considerar que, paralelamente
e/ou dentro destes conceitos e concepgdes, hd marcas de um processo de cidadania e/ou de
negacao dessa que precisam ser desveladas.

A histoéria da alfabetizagdo no pais e a nossa histéria de alfabetizagdo evoca memdrias.
Temos observado diariamente, em vivéncias sistematicas de alfabetizacdo, em leituras que

refletem esta problematica e nos documentos oficiais relativos as politicas de alfabetizacao,
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indicadores de desrespeito a trajetoria e a historia de muitos alfabetizadores/alfabetizadoras,
pesquisadores e pesquisadoras que vém lutando e contribuindo com reflexdes e sinaliza¢des
que requerem consideracdo. Para mais bem compreendermos o debate entre o novo e velho, o
antigo e o atual, buscamos uma elaboracao conceitual de no minimo trés décadas, tal como a
apresentada em evento cientifico da éarea, no I Congresso Brasileiro de Alfabetizagdo,
realizado em Sao Paulo de 31 de agosto a 2 de setembro de 1990, descrito por Ana Lagoa.
Diante das multiplas visdes/representacdes conceituais, 0s presentes ao evento assim

traduziram a alfabetizacdo e suas singularidades:

Uma conceituacdo que arremata essas visdes, envolvendo ideias como
construtivismo, respeito a realidade do aluno, desenvolvimento pessoal e
crescimento como cidaddo, estd nas palavras de Magda Soares, professora da
Faculdade de Educacdo da UFMG: ‘Alfabetizar é propiciar condicées para que o
individuo — crianca ou adulto — tenha acesso a0 mundo da escrita, tornando-se
capaz nio s6 de ler e escrever, enquanto habilidade de decodificacio e
codificacdo do sistema de escrita, mas, sobretudo, de fazer uso real e adequado
da escrita em todas as fun¢des que ele tem em nossa sociedade e também como
instrumento de luta pela conquista da cidadania plena’. (LAGOA, 1990, p. 17,
grifo nosso).

Alfabetizar, segundo Lagoa (1990, p. 17), € proporcionar acesso as ferramentas para a
construg¢do da consciéncia politica. Isso corrobora com a afirmagao de Soares (2002, p. 17):
“[...] alfabetizar ¢ propiciar condi¢des para que o individuo tenha acesso ao mundo da escrita,
tornando-se capaz ndo sé de ler e escrever [...] trata-se de instrumento de luta e de conquista
da cidadania.”

Diferentes exercicios de interlocugcdo tedrico-praticas acrescentaram discussoes
relativas a leitura e a escrita para as praticas de constru¢do do sujeito-leitor e produtor de
textos, ao letramento, ao alfabetizar letrando. Ao letrar alfabetizando, ocorre a ampliacdo da
leitura de mundo, tal como apresenta Freire (1989), quando sinaliza que a leitura de mundo

precede a leitura da palavra. Isso nos remete as discussoes deste século:

Na contemporaneidade, percebe-se que a palavra letramento tornou-se abrangente,
perpassando varios espagos da sociedade, presente em conversas informais entre
professores, em documentos oficiais de institui¢des escolares, em artigos de revistas
pedagogicas, em avaliagdes nacionais ¢ internacionais de leitura e de escrita
divulgadas pela midia. (PICCOLI, 2010, p. 266).

Para Piccoli (2010, p. 271), “[...] o carater multiplo e social das praticas de letramento,
precisam ser compreendidas em contextos sociais reais. A leitura, a escrita e a oralidade estao

localizadas dentro dessas reais praticas sociais e linguisticas que lhes atribuem significado.”
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Praticas essas que vao além de codificar e decodificar palavras e textos. Acreditamos, pois,
que os diferentes movimentos atentos as praticas e processos de alfabetizag¢do, em diferentes
tempos e perspectivas, permitem releituras quanto aos seus resultados e impactos.
Entendemos, por meio desse exercicio, ser necessario problematizar, pensar e refletir
sobre a alfabetizacdo e suas alteragdes conceituais, tendo em vista que isso reverbera em favor
na efetividade da aprendizagem dos processos e praticas de alfabetizagdo com criangas

vinculadas a este ciclo formativo e suas consequéncias durante a vida escolar e social.

Com base nessa perspectiva, argumentamos que a expressdo scientificliteracy
estabelece vinculos entre ciéncia, leitura e escrita, colocando as trés em um mesmo
patamar de imprescindibilidade. Considerando que leitura e escrita sdo bens
culturais que possibilitam a insercio nas sociedades grafocéntricase que,
também, sdo, nessas sociedades, habilidades cujo dominio é relevante para todos os
individuos, interpretamos que a expressdo scientificliteracy transmite a ideia de que
aprender ciéncias deveria ser algo tdo imprescindivel quanto aprender a leitura e a
escrita, uma apropriacdo desejavel para todos os seres humanos, a ser estabelecida
como um fendmeno de massa. (TEIXEIRA, 2013, p. 801, grifo nosso).

Outro aspecto a ser considerado neste processo formativo tem a ver com o perfil das
criancas que ingressam nas classes de alfabetizacdo nas ultimas décadas e igualmente
primeiras décadas deste século, mobilizados pelos recursos tecnologicos, mediados por
cognicdes e por processos de elaboracdo conceitual tipificadas, pela cultura multimodal e
pelos repertdrios aos quais acessam, muitas vezes polarizados de um extremo para outro.
Criangas que chegam as classes de alfabetizagdo lendo, escrevendo, compreendendo os
padrdes organizativos e constitutivos da lingua, das distintas linguagens e vozes, em
detrimento de outras criancas que mal conhecem os recursos tecnoldgicos do ler e do escrever
e que desconhecem as demandas minimas para iniciar processo de tamanha envergadura e

complexidade.

Defendemos, ainda, que a alfabetizacdo tenha como horizonte as praticas sociais de
oralidade, leitura e escrita e se articulem a interesses mais coletivos que continuem a
interrogar o modo de produgdo da sociedade capitalista como forma de resisténcia.
Que nossos futuros alunos alfabetizados possam, eles mesmos, afirmar que as
praticas dos professores os levaram a interrogar o modo de produgao da sociedade.
(SOUZA; CARTAXO; BACH, 2021, p. 26).

Ao defendermos novos horizontes a estas praticas sociais, adensados por interesses
coletivos, contribuimos na construcdo de ferramentas de resisténcia, ante as praticas

excludentes, reiteradas em processos avaliativos contrarios as inclusdes anunciadas. Assim,
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[...] ‘alfabetizagdo’ passou a designar explicitamente um processo escolarizado e
cientificamente fundamentado, entendido como meio e instrumento de aquisicdo
individual de cultura e envolvendo ensino e aprendizagem escolares simultaneos da
leitura e da escrita, estas entendidas como habilidades especificas que integravam o
conjunto de técnicas de adaptacdo do individuo as necessidades regionais e sociais.
(MORTATTI, 2004, p. 67).

Muitas vezes, as distintas técnicas de adaptacdo do individuo as necessidades regionais
e sociais cercearam igualmente a verdadeira inclusdo apregoada pelos movimentos sociais.
Sendo a alfabetizacdo um processo escolarizado e cientificamente fundamentado, o cuidado
diante da diversidade de possibilidades ali desencadeadas se articula as alteragdes conceituais,

metodoldgicas, éticas e politicas, tais como a inser¢ao do letramento.

Letramento €, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever,
bem como o resultado da acdo de usar essas habilidades em praticas sociais, é o
estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da lingua escrita e de ter-se inserido num mundo
organizado diferentemente: a cultura escrita. (BRASIL, 2008, p. 11).

A cultura escrita demanda conhecermos como as criangas se relacionam com o mundo
e com essa cultura, dadas as possibilidades de significacdo criadas e oportunizadas pela

ferramenta das multiplas linguagens.

Alfabetizar ¢ alfabetizar-se, entdo, sdo processos que se vinculam a formagdo de
novas possibilidades de pensar, de sentir ¢ de ser — a novas formas de existir
socialmente. Nesse sentido, vinculam-se a processos de transformacdo.
(GOULART; GONCALVES, 2021, p. 49).

Ao nos referirmos a transformagdo, as transformagdes, damos ancoragem as
contribui¢cdes das multiplas linguagens na efetivacao da cidadania dos sujeitos, criangas e/ou
adultos, que se constroem com as contribuicdes da leitura e da escrita como processos

historicos.

O estudo sobre o letramento na educagdo teve com passar dos anos importantes
desdobramentos. Apds o processo de democratizacdo do ensino no pais, a escola
viu-se invadida por diversas praticas de letramento destoantes dos letramentos
dominantes, valorizados pelo espago escolar. Por esse motivo, ndo operamos aqui
com o ‘mito do alfabetismo’ que restringe a alfabetizacdo a aquisi¢do de um codigo
e que por si s6 acredita ser propulsor de niveis de desenvolvimento cognitivo, social
e econdmico. Operamos com o letramento como conceito que compreende as
multiplas interagdes que os sujeitos constroem com a leitura e com a escrita em seus
contextos sociais e historicos. (AZEVEDO; ROCHA, 2021, p. 248).

Em razao disso, além das elaboragdes e concepgdes vigentes, buscamos adentrar aos

desafios do que vem sendo denominado como inovagdes na educacdo e/ou como praticas
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educativas inovadoras, particularmente nos processos de alfabetizagdo-letramento. O alcance
dessa perspectiva vem sendo referenciado pelas universidades, por meio dos programas de
mestrado e doutorado, por grupos e linhas de pesquisa, por distintas praticas e processos
alfabetizadores, indutores de uma cidadania desejavel. H4, igualmente, outros sinalizadores
inerentes a parametros competitivos que decorrem de praticas, processos e politicas
neoliberais atentas a outras dimensdes formativas, as quais problematizaremos nesta incursao.

Na sequéncia, articulamos as concepgdes de inovagdo com as praticas alfabetizadoras
dessa perspectiva, tecendo alguns didlogos subsidiados pelos diferentes interlocutores da area

igualmente buscados para este exercicio.

3.1 CONCEPCOES DE INOVACAO E DE PERSPECTIVAS ALFABETIZADORAS
INOVADORAS: DIALOGOS POSSIVEIS

O conceito de inovacao no qual nos ancoramos inicialmente advém das contribuig¢des
de Nogaro e Battestin (2016, p. 361): “A inovacdo vem descrita na literatura contemporanea
como toda e qualquer forma de pensar, criar e de usar nossos conhecimentos, métodos,
técnicas e instrumentos que levem a praticas ou comportamentos diferenciados.” Sendo assim,
pode ser entendida dentro do campo educacional como nova(s) e/ou distintas formas maneiras
de ensinar, de propor as atividades pedagodgicas nas quais possam permitir refletir, pensar
sobre e a partir dos impactos e a efetividade das proposi¢des e/ou destinacdes educacionais
nos diferentes niveis de ensino.

Conforme Nogaro e Battestin (2016, p. 359): “[...] a ideia de inovacdo como tem sido
concebida por muitos se origina no mundo da empresa, da producdo, do espago
mercadoldgico onde inovar tem a ver com sobrevivéncia, com manter-se em sintonia com o
desejo do cliente ou do consumidor.” Igualmente no campo educacional, compreendemos
também ser necessaria uma transformacao para acompanhar a mudanca de perfil dos sujeitos
numa sociedade educacional em constante forma de modificagdes e exigéncias. As
modificacdes destacadas passam pelos modos de ensinar e de aprender, pelas perspectivas de
ensino e aprendizagem as quais igualmente precisam ser alteradas em decorréncia do exposto.

E necessario refletir sobre a pratica docente ¢ seus desdobramentos, pois “[...] é
indispensavel que nos tornemos conscientes daquilo que sabemos e que sejamos capazes de
um trabalho de sistematizag¢do, de escrita e de partilha.” (NOVOA; ALVIM, 2021, p. 9).

Acreditamos que inovar tem relagdio com a transformacdo, com a humanizacdo no
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comportamento, nas atitudes, nos fazeres das pessoas. Inovar também ¢ mudar na docéncia, a
concepcao, o que explicita os filtros que ancoram as nossas escolhas.

A inovagao nos processos de alfabetizagdo perpassa todas e quaisquer possibilidades
que venham construir ¢ a fortalecer a cidadania. Aprender a ler e escrever sao ferramentas,
sdo processos de apropriacdo, no que, muito além do lucro, demandado pelos sistemas
empresariais, devemos buscar e referenciar os processos de empoderamento, de cidadania que
permitam aos sujeitos cidaddos, independentemente da sua faixa etdria, condigdo social e
econOmica, sentirem-se capazes de fazer, de refletir e de pensar sobre os fazeres aprendidos,

como ferramentas emancipatorias.

As experiéncias mais bem-sucedidas de inovagdo educacional consideram e ddo
importancia aos educadores como atores no processo de mudanga. Eles devem
ser valorizados e ouvidos, podendo exercer sua capacidade de decisao e de escolha
nos processos. Nao ha mudanca verdadeira sem a participacdo dos professores.
Quando forem deixados a margem, ignorados em suas necessidades,
desconsiderados em suas formas de pensar e experiéncia, as propostas terdo maior
probabilidade de fracassar. (NOGARO; BATTESTIN, 2016, p. 366, grifos nossos).

O reconhecimento do papel dos professores, sua valorizagdo como sujeitos deste
processo na diversidade de processos educativos, vem se constituindo numa inovagdo
expressiva € numa luta constante, isso porque, ao reconhecermos que as diferengas sdo
importantes e que esta diversidade reconfigura os processos educativos, as mudangas tornam-
se necessarias para reconhecer o cotidiano escolar como espaco de contradi¢cdes, dadas as
diferengas existentes entre os sujeitos deste processo, ignoradas, mormente, pelos processos

econOmicos.

A realidade contemporanea resultou da evolucdo histdrico-pedagdgica, porém,
apresenta contornos de complexidade e incertezas que o passado recente ndo deixava
prever de forma coerente, designadamente em virtude das novas Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo (TIC), e do regresso do pedagdgico como regulagdo das
novas literacias. (MORTATTI; FRADE, 2014, p. 41).

O processo de ensino-aprendizagem vigente requer novos movimentos, novas
técnicas, novas alternativas, como indutoras e promotoras de criatividade. “Mas para que isso
seja efetivo, precisamos encontrar estratégias cognitivas, novas formas de pensar e de motivar
os estudantes para novas experiéncias, para ousarem, alimentarem a confianga em si proprios,
superarem seus medos, arriscarem-se.” (NOGARO; BATTESTINI, 2016, p. 370). Mais do

que nunca precisamos superar: “Arremedos e improvisos, a adocao de pacotes educacionais e
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plataformas de aprendizagens surgem como solu¢do para os problemas emergentes.”
(CARDOSO; MENDONCA, 2020, p. 648).

O surgimento de pacotes, de solucdo, para resolver os problemas educacionais ja vinha
sendo apresentado nas ultimas décadas em decorréncia da privatizagdo e do gerencialismo
educacional vigente no pais pelas op¢des neoliberais. No entanto, nos dois ultimos anos, em
decorréncia da pandemia, vimos isso acentuar-se. O ndo preparo das escolas foi
imediatamente atendido e suprimido pela dindmica das empresas educacionais, que a seu
modo dirimiram o processo de distanciamento social exigido pelas medidas sanitarias do
COVID-19, impondo o uso de tecnologias educacionais sem muita opg¢do para refletir sobre a
justiga social desta possibilidade.

O uso das tecnologias e suas ferramentas, de acordo com Cardoso ¢ Mendonga (2020,
p. 649, grifo no original), precisa ser “[...] contextualizada nos questionamentos permanentes
do trabalho pedagégico: por qué, para que, para quem, como, quando, onde e os meios para
ensinar.” Entre a provisoriedade e o planejamento atento a realidade e suas demandas, a a¢ao
pedagdgica ocupa um lugar distinto e imprescindivel.

Segundo Noévoa e Alvim (2022, p. 14-15): “Devemos ser capazes de construir uma
proposta transformadora, a partir das multiplas realidades e experiéncias ja existentes em todo
o mundo, promovendo assim um processo de metamorfose.” A metamorfose sinalizada
demanda da escola mudangas expressivas, dentre as quais a inovacdo, a criatividade e a
inventividade, para que possam e devam estar sempre a servigo da vida e da cidadania. Isso

impde reflexdes urgentes, tais como:

Como ser autdnomo em espacos-tempos normalizados? Como comunicar com 0s
alunos arrumados em fileiras? Como ser ativo quando a tarefa principal dos alunos ¢
escutarem as ligdes dos professores? Como relacionar-se com o meio exterior
quando tudo se passa dentro dos muros da escola? (NOVOA; ALVIM, 2022, p. 15).

As indagacdes feitas por Novoa e Alvim (2022) chamam a escola para um repensar,
que impacta em uma sintonia mais profunda, talvez impensada historicamente. O lugar no
qual nos encontramos, no tempo, espacos, realidades, contetidos, metodologias, escolhas,
talvez ndo esteja respondendo aos desafios que circunscrevem os processos educativos
contemporaneos. Forjar uma nova sintonia, novas mediagdes e/ou recupera-las pode
constituir-se num exercicio de inovacao plausivel com as demandas vigentes.

Acreditamos que nos distintos momentos de interagao e troca os sujeitos se constroem;
enquanto cidadaos, criam sua propria individualidade, subjetividades atentando para as

demandas da coletividade, as quais s3o mobilizadas e geradas pela perspectiva de
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alfabetizagdo-letramento, diante da comunicacdo linguistica possivel neste compromisso

social. Entendemos necessario destacar que:

Com o avango de sociedades tecnoldgicas, os cidaddos se veem envolvidos
diariamente em praticas de letramento, desde o momento em que procuram no
celular a melhor linha de 6nibus para chegar ao trabalho até quando retiram dinheiro
em um caixa eletronico. (BERTOLDI, 2020, p. 5).

Os diferentes alcances e focos de alfabetizacao-letramento evidenciam igualmente a
necessidade de um processo de alfabetizacdo com letramento e vice-versa, vez que uma
sinalizacdo mobiliza o avanco e a qualificagdo da outra. Assim, a alfabetizacdo atende as
demandas do letramento, ¢ o letramento atende as demandas e sinalizagdes da alfabetizagao,
enquanto processos de apropriacdo das praticas de leitura e escrita em cendrios de pratica
(vivéncias escolares e extraescolares) e de desafios contemporaneos, atentos a diversidade de
possibilidades emergentes.

Cabe-nos destacar que, na construcao deste referencial tedrico, emergiram discussoes
intensas relativas as multiplas linguagens e vozes presentes nos contextos educativo-
formativos, as quais, inumeras vezes, permanecem silenciadas sob o argumento do
fortalecimento de uma linguagem em detrimento da outra. Assumimos que ndo validamos o

ensino da Lingua Portuguesa e da Matematica silenciando os demais.

3.2 AS MULTIPLAS LINGUAGENS E VOZES, CONEXOES INOVADORAS

A alfabetizagdo-letramento, a alfabetizacao com letramento, o alfaletrar, sdo diferentes
representacdes conceituais que configuram uma alfabetizagdo que vai além da codificacdo e
da decodificacdo, embora algumas vezes equivocadamente trazidas para debate como
referéncia especifica. Embora processos necessarios, estes compromissos do reconhecer o
codigo e sua significagdo precisam efetivar-se em praticas linguisticas reais, fazendo uso de
todas as linguagens e processos disponiveis. Segundo Bakhtin (1988), o trabalho com a
linguagem, com vistas a apropriagdo, a autoria e ao empoderamento linguistico dos
estudantes, sejam eles criangas ou adultos, requer contextos e praticas distintas, bem como a
disponibiliza¢do dos recursos tecnoldgicos, imprescindiveis aos processos de escolarizagao,
recursos esses assumidos como auxiliares, vez que, sem um sujeito critico e comprometido

com este processo, ndo se sustentam por si so.
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O antincio posto clama pelo reconhecimento e pela justi¢a social, necessarios na e para
a alfabetizag¢do. Os processos que incluem a diversidade de vozes e linguagens protagonizam
um movimento distinto de acolhimento ao que vinha sendo posto, bem como da destaque as
distintas perspectivas que vem sendo referenciadas, atentas a diversidade de linguagens, as
novas possibilidades de aprender e de ensinar. Segundo Cunha (1989, p. 99), “A escola deixa
muito a desejar porque € prescritiva e simplista, seu ensino repetitivo e conservador, afasta o
interesse do estudante.” Nossa indagagao quer problematizar a realidade existente. A escola
mudou sua postura em relacao a afirmacado da autora? Precisamos, pois, repensar, reaprender
pelo movimento historico, vez que os movimentos prontos ndo tém se revelado eficientes e
vém exigindo reinven¢do permanente.

Dentre os desafios sinalizados pelos professores pesquisados por Cunha (1989), no
fazer pedagogico, o aluno/estudante precisa ser um participe ativo. No entanto, no periodo
investigado, haviamos recentemente saido da ditadura militar, que marcou mentes e coragdes
de professores e de estudantes. Sabemos que a passividade responde/respondeu as demandas
de um tempo no qual a cidadania ndo era prospectada, era silenciada. Pratica essa que
infelizmente ainda persiste, e que forja repensar os processos de formagao inicial e continuada
de professores, em tempos de modernidade liquida.

A superacdo da passividade traz consequéncias. A principal delas passa pela mudanga
de postura do professor em relagdo a concepg¢do, ao planejamento e ao desenvolvimento das
aulas e ao reconhecimento do sujeito como participe deste fazer. Afinal, segundo Freire

(1989), ndo ha docéncia sem discéncia. Para isso:

Gostaria de defender a ideia da aula como acontecimento e vou-me aproximar desta
tese a partir de certos angulos que, aparentemente, sdo distantes, para no final tentar
costura-los, numa orientacdo que dé€ sentido a esta tese, por sua articulacdo a um
conjunto de outras teses, que se aceitas, podem implicar a necessidade desta revisao
em nossa concepc¢do de aula, entendida sempre como um encontro ritual, e por isso,
com gestos ¢ fazeres predeterminados, de transmissdo de conhecimento.
(GERALDI, 2010, p. 81).

Portanto: “Reconhecem neste principio um dos fatores principais da aprendizagem.”

(CUNHA, 1989, p. 108). Ainda,

[...] os movimentos dos professores em direcdo as possibilidades inovadoras, na
grande maioria dos casos estudados, tém origem em situagdes-problema, ou seja,
partem de algum desconforto vivido pelos docentes no trato do conhecimento ou no
sucesso da aprendizagem de seus alunos. (CUNHA, 2008, p. 28).
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Vale destacar que: “Compreender os impasses da pratica pedagdgica como uma
possibilidade reflexiva e de problematizagdo da acdo docente ja ¢, em si, uma inovagdo.”
(CUNHA, 2008, p. 29).

Dentre as proposicdes requeridas como inovadoras nos processos educativos, da
alfabetizacdo cidada, emerge a necessidade da presenca da linguagem literaria em seus

multiplos alcances.

Entendo por literatura ndo um corpo ou uma sequéncia de obras, nem mesmo um
setor de comércio ou de ensino, mas o grafo complexo das pegadas de uma pratica: a
pratica de escrever. Nela viso, portanto, essencialmente o texto, isto ¢, o tecido dos
significantes que constituem a obra, porque o texto é o proprio aflorar da lingua, e
porqué € no interior da lingua que a lingua deve ser combatida, desviada: nao pela
mensagem de que ela ¢ instrumento, mas pelo jogo de palavras de que ela ¢ o teatro.
Posso dizer, indiferentemente: literatura, escritura ou texto [...]. (BARTHES, 1977,

p. 16).

Nas pegadas da pratica do ler e do escrever, a validacdo da linguagem literaria e as

forgas que nelas residem, buscamos reafirmar o que Barthes (1977, p. 17) reitera:

A literatura assume muitos saberes. Num romance de Robinson Crusoé, ha um saber
historico, geografico, social (colonial), técnico botanico, antropolégico (Robinson
passa da natureza a cultura). Se, por ndo sei que excesso de socialismo ou de
barbarie, todas as nossas disciplinas devessem ser expulsas do ensino, exceto uma, ¢
a disciplina literaria que devia ser salva, pois todas as ciéncias estdo presentes no
monumento literario. [...].

A inovagdo, no entanto, acontece, do ponto de vista docente, como forma de colaborar
para uma melhor aprendizagem, agdo essa, resultado de uma pratica pedagogica reflexiva.
Cunha (2008, p. 29) aborda que ao “[...] incluir a davida e a inseguranca como parte do
processo de decisdo profissional significa um importante avanco dos professores na dire¢do
de uma ruptura paradigmatica.”

Nesta perspectiva, os pressupostos dialdgicos discursivos, a partir da alfabetizacao e do
letramento, foram oportunizando novas e distintas maneiras interativas de ampliar as formas de
leitura do mundo, freireanamente falando. Dentre os desafios prementes, destacamos que os

cenarios vigentes, no durante e nos pos-pandemia do COVID-19, nos induziram a:

Alterar os curriculos, tensionar as praticas, provocar as escolas no sentido de
melhorar e aproximar a familias da luta cotidiana por uma escola publica de
qualidade, serfo questdes centrais se quisermos verdadeiramente amainar os
impactos do isolamento social nas apropriagdes discursivas e de aprendizagem em
geral nos filhos e filhas da classe trabalhadora. (MACHADO; GIOVANI, 2022, p.
148).
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Podemos reconhecé-los como movimentos inovadores, frente a um padrdo que foi
imposto por muito tempo, atualmente percebido como processo em transformagdo, como uma
ruptura possivel, que abre espaco ao novo e a agdo reflexiva acerca da pratica pedagogica,
principalmente na alfabetizacdo, na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

A pesquisa em diferentes niveis e contextos dos processos educativos nas ultimas
décadas tem contribuido substancialmente, sinalizando distintas possibilidades meritorias de

atencao.

A analise das experiéncias relatadas pelos professores favoreceu a localizagdo de
distintas compreensdes de inovacdo e da natureza de cada uma delas. Percebeu-se
que ha experiéncias mais macros e outras de abrangéncia micro, envolvendo apenas
um professor e seus alunos; ha aquelas que se referem as formas de gestdo e trabalho
coletivo, enquanto outras testam novas metodologias; ha as que imbricam diferentes
racionalidades na constru¢do do processo ensino-aprendizagem; ha as que retomam
a desejavel indissociabilidade do ensino com a pesquisa; ha as que procuram
articular diretamente a teoria a pratica; ha as que experimentam novas alternativas
de comunicagdo envolvendo tecnologias virtuais; ha as que procuram inserir o
conhecimento cientifico nos marcos culturais dos estudantes; ha as que extrapolam o
tempo e o espaco tradicional de sala de aula para alcancar aprendizagens
significativas; ha agdes que estimulam a autoria e protagonismo dos alunos numa
perspectiva emancipatdria e ha as que langam mao de processos interdisciplinares
para encaminhamento de seus objetos de estudo. (CUNHA, 2008, p. 28).

Ha tentativas, movimentos de inovagdo que perpassam as praticas pedagogicas
envolvendo diversos setores da escola, ¢ ndo s6 a sala de aula. As tentativas estdo
acontecendo, porém, a efetividade destes processos e praticas circunscreve a realidade, o
interesse em estar e fazer parte do grupo escolar, daquilo que a escola propde enquanto
instituicdo cidada. O argumento de que a escola deve ser atrativa aos seus alunos, que ¢ por
eles tudo o que acontece na escola, justificando sua existéncia, demanda reflexdes constantes,
pondo em cheque a funcao social da escola e sua existéncia. Seriam essas ocupagoes indicios
de que estamos atentos as singularidades e desafios?

Para Fernandes (2004, p. 2): “Se o fracasso escolar se mantém por tanto tempo, ¢
preciso contextualiza-lo e ‘historiciza-lo’ para tirar-lhe o carater de fendmeno natural que, por
ser esperado, ja que ¢ natural, ndo € problematizado nem questionado.” Estudar a realidade e
o contexto escolar e/ou, especificamente, a sala de aula talvez possa vir a ser uma maneira de
inovar. O que fazer? Como fazer? Que perspectivas de escuta e acolhimento ao escutado
nutrem as praticas educativas nos processos de alfabetizacdo vigentes? Como atendemos as

necessidades das criangas?
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Saber ler e escrever, saber utilizar a leitura e a escrita nas diferentes situa¢des do
cotidiano sdo, hoje, necessidades tidas como inquestionaveis tanto para o exercicio
pleno da cidadania, no plano individual, quanto para a medida do nivel de
desenvolvimento de uma nagdo, no nivel sociocultural e politico. (MORTATTI,
2004, p. 15).

A apropriacdo dos saberes, destacamos, apresenta-se como imperativos éticos e
politicos, os quais permeiam as decisdes das instituigdes formadoras, dos curriculos das
escolas, da postura dos professores em relacdo a cidadania desejada para a sociedade
contemporanea através dos estudantes e seus interlocutores.

Ancoradas no dialogo tedrico, até entdo registrado, buscamos produgdes decorrentes
de pesquisas, de exercicios analiticos inerentes ao cotidiano escolar e da universidade, em
relagdo a alfabetizagcdo-letramento na perspectiva inovadora, os quais corroboram com o
desejavel movimento constitutivo de novos desafios para a formacdo do(a) professor(a)
alfabetizador(a), igualmente em atencdo a mudanga no perfil de criangas, bem como nos

desafios circunstanciais.



4 RESULTADOS DA PESQUISA

O apresentado teoricamente ¢ aqui assumido como referencial subsidiario para analise
desta pesquisa em suas distintas interfaces. A selecdo intencional da RBA como fonte de
pesquisa com a definicao dos critérios de busca contribuiu sobremaneira para a construcao das

categorias, identificadas como antincios, silenciamentos e desafios relativos a discussao.

4.1 ACERCA DA FONTE: REVISTA BRASILEIRADE ALFABETIZACAO

A Revista Brasileira de Alfabetizagdo (RBA) iniciou seu processo de publicagdo em
2015, por meio da Associacdo Brasileira de Alfabetizagdo (ABA). Esta revista ¢
compreendida como referéncia nacional para as discussdes da alfabetizacdo e suas interfaces.
Seu acesso ¢ disponibilizagdo on-line, favoravel para o acesso a qualquer tempo, além da
regularidade semestral desde a sua implantagao.

Considerando as especificidades da &rea, buscamos neste importante meio de
divulgacdo e visibilidade de pesquisas da area, reiteradas em eventos da associagdo e por seus
associados. Feito o levantamento prévio, com as expressdes de busca, fizemos na sequéncia a
leitura dos sumarios de todas as edigoes de 2015 (1° semestre) a 2022 (1° semestre). Na
sequéncia, retornamos ao sumario para selecionar os artigos que corroboravam com as nossas
expressoes de busca e com os objetivos tracados para este exercicio.

Feita a selecdo dos artigos, realizamos a leitura integral desses, no movimento
denominado pré-andlise, de acordo com as orientacdes da Analise de Contetido de Trivifios
(1987), ler e assinalar os destaques. Finalizada a pré-analise, retomamos os destaques,
refazendo a releitura dos resumos, cotejando-os com os destaques iniciais, tendo em vista o
agrupamento e a organizagdo das categorias constituidas posteriormente. Por fim, o retorno
aos textos, para a abstragdo de excertos que configuraram a organizacdo das categorias,
apresentadas no texto.

Vale destacar que a RBA possui, desde sua criacao, 16 edi¢des, até 30 de junho de
2022. Dessas, 14 edicdes sao regulares e duas sdo edi¢cdes especiais, a edi¢ao de n. 10 de 2016
e a de n. 16 de 2022. A seguir (Grafico 2) constam estes dados organizados, com

detalhamento do exposto: edigdes e regularidade.
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Grafico 2 — Dados das publicacdes estudadas
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Fonte: elaboragdo da autora (2022).

4.2 PESQUISADORES E AUTORES INQUIETOS DIANTE DA TEMATICA DA
ALFABETIZACAO-LETRAMENTO NA  PERSPECTIVA DA INOVACAO
EDUCACIONAL

Quanto aos pesquisadores e autores inquietos, registramos a cartografia realizada
tendo em vista dar destaque ao ano da publicagdo, a instituicao de vinculo dos pesquisadores,
os sujeitos pesquisadores, o titulo dos artigos e os autores com maior incidéncia nas

producdes inventariadas.



Tabela 1 — Cartografia das produgdes inventariadas
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AUTORES
ANO DE INSTITUICAO . COM
PUBLICACAO | DE VINCULO PESQUISADORES/AUTORES TITULO DO ARTIGO MAIOR
INCIDENCIA
Instituto de . L . ~
Educaiio da Literacia, inovago, inclusao
2015 . Justino Magalhdes — perspectiva historico- Torres
Universidade de cdasogica
Lisboa, Portugal pecagog
Sobre letrar ou alfabetizar na
2016 Unes Renata Teixeira Junqueira Freire, educacdo infantil: a Vygotsky,
P Ana Maria Esteves Bortolanza linguagem na Base Nacional Bakhtin
Comum Curricular
Por entre os arquivos
. . pessoais: uma historia do
2016 UFES, IFES Fernanda Zanf:ttl Becalli ensino da linguagem escrita Bakhtin
Cleonara Maria Schwartz .
em escolas publicas
capixabas (2001-2008)
Geraldi,
. L . . Smolka,
Unisal Marcia Regina de Oliveira L ”» .
L . P . A alfabetiza¢do como pratica Bakhtin,
2016 Piracicaba, Savian,Claudia Beatriz de Castro S . . .
. dialdgica de leitura e escrita Cagliari,
Unesp Nascimento Ometto .
Mortatti,
Vigotski
Praticas pedagdgicas de
2017 UFES Monica Cristina Medici da Costa, produgdo de textos na Bakhtin,
Margarete Sacht Goes educacio infantil: didlogos Gotijo, Geraldi
entre o educar e o cuidar
Interdisciplinaridade e
2017 UFT Mirella de Oll\{elra Fr(?ltas, formacao de alfal?c?tlzadores: Silva
Wagner Rodrigues Silva discursos e praticas em
programa oficial
Jader Janer Moreira Lopes, Quando perdemos a .
2017 UFF Marisol Barenco de Mello confiang¢a na linguagem? Bakhtin
Lo Aquisigdo da linguagem
2018 UCPE Magda Wacemberg Pereira Lima escrita: uma questio de Lemos
Carvalho
captura
? metas concepgone | Vieowki
2018 PUC/Campinas Elvira Cristina Martins Tassoni . Iy peocs € Smolka,
orientagoes para as praticas
. Soares
pedagogicas
. . Usos de caminho suave nas
2018 UEMGS Estela Natalina Mantovam praticas de alfabetizag@o: Mortatti
Bertoletti . Ll
diferentes apropriagdes
Por el caminho suave:
Universidade de tradiciones e innovaciones en
2018 Valladolid, Agustin Escolano Benito los manuales de iniciacion a Benito
Espanha la lectura y en la cultura de
los docentes
o Freinet,
2019 PUC-Rio Sonia Kramer Alfabetlzaqa}q. dilemas da Kramer,
pratica .
Saviani, Soares
Praticas de letramento dos
Leila Britto de Amorim Lima, estudantes jovens ¢ adultos Kleiman,
2019 UFPE no espago escolar:
Telma Ferraz Leal . - Sreet, Soares
expectativas, tensoes e
resisténcias
Universidade Aportaciones de un programa
Pedagogica de posgrado a la
Nacional Unidad o . alfabetizacion mediante .
2019 122, Secretaria Epifanio Espinosa Tavera, practicas sociales del Espinosa,
? Christian Ivan Laurel Pioquinto Mercado

de Educacion
Guerrero,
Espanha

lenguaje. Un analisis desde
laexperiencia de un profesor
de escuela multigrado
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A dimensao plural das Freire, Street,
2020 UFSJ, Maria do Socorro Alencar Nunes | praticas de leitura em sala de Bakhtin,
UFPE Macedo, Rayra Farias Aratjo aula: analise de uma turma do Geraldi,
4° ano Soares
A teoria da multimodalidade
. Ana Isabel de Azevedo ¢ educagdo de 1nf€1nc1a~e m
Universidade do . . . Portugal: transformagdo Kress,
2020 . Domingues, Iris Susana Pires o, . .
Minho, Portugal . pratica e aprendizagem Vygotski
Pereira .
profissional de uma
educadora
Helaine Cristina Amaro Calixto, A multimodalidade em
2020 UFLA Ilsa do Carmo Vieira Goulart, praticas de letramentos com Dolz, Street,
UEMG Giovanna Rodrigues Cabral, género cantiga: entre o Soares
Ellen Maira Alcantara Laudares impresso e o digital
2020 CEFET-MG Ana Eh.sa Rlbelro, Amanda Duas tecpologlas Fle um livro: Kress
Ribeiro Barbosa alfabetizar em linguagens
Luana Karoline Pieckhardt Praticas alfabetizadoras: Mortatti
2021 UEPG Santos de Souza, Simone Regina quais as permanéncias e Soares ’
Manosso Cartaxo, Daiana Bach avangos?
UFF, Colégio Cecilia Maria Aldigueri Goulart, Alfabetlzagaozllngu agem ¢ B:akhtm.,
2021 . vida — uma perspectiva Vigotski,
Pedro II Angela Vidal Gongalves . .
discursiva Smolka
Concepgdes de linguagem e
justica na Proposta Curricular
. Lays Pereira, Claudia Lemos de Lingua Portuguesa do Bakhtin,
2021 Unifesp Vovio Estado do Ceara: uma analise Geraldi
discursiva de um dos
dispositivos do PAIC
Reflexdes sobre praticas Bakhtin
Patricia Bastos de Azevedo, discursivas de letramento: o ?
2021 UFRRJ X Smolka,
Renata Melo Rocha lugar da escrita autoral nas
N Soares
classes de alfabetizacdo
. . A apropriagdo da leitura e o
2021 Unesp-Marilia Vamlfia Go,n qglves de Lima, sentido discursivo da Vygotski
Neire Marcia da Cunha . )
linguagem escrita
Reinventar a pratica:
2022 UFSC Ana mea Machado, alfabetlzagao e.letramento na Freire
Fabiana Giovani perspectiva discursiva em
tempos de isolamento social
As criangas e 0 processo de
apropriagdo da linguagem Soares,
2022 UFMG Monica Correia Baptista escrita: consensos e dissensos Ferreiro,
nos campos da alfabetizagido Vigotski
e da educagio infantil
Politicas e praticas de
alfabetizac@o no Brasil, hoje:
2022 UFPE Artur Gomes de Morais precisamos continuar Freire
resistindo e aprendendo com
Paulo Freire

Fonte: elaboragdo da autora (2022).

4.3 CATEGORIAS ANALITICAS

As  categorias  analiticas  emergiram  das  distintas  discussdes  que
perpassam/perpassaram os artigos selecionados em atencgdo a tematica e problematica descrita

para esta producdo. Em conexdo com a fundamentagdo tedrica apresentada anteriormente, o
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que se evidencia ¢ uma profunda vinculagdo entre as reflexdes sobre os fazeres necessarios na
e para a alfabetizagdo-letramento na conjuntura atual, no tocante a cidadania ensejada.
Dialogar acerca das linguagens e suas diferentes insercdes nos processos de
alfabetizacdo-letramento, bem como nos desafios demandados pela inovagdo em suas praticas
consequentes, para além das concepgdes, significou buscar igualmente as ocupagdes com 0s
fazeres vinculados aos movimentos da inovacdo e/ou das perspectivas inovadoras,

apresentadas, desejadas e/ou idealizadas.

4.3.1 Concepcoes de alfabetizacdo-letramento e inovac¢ao

Ao acessarmos 0s artigos que se ocupam da sistematiza¢do das politicas nacionais de
alfabetizacdo, nesses identificamos que as propostas sdo apresentadas como movimentos
temporalmente definidos, com énfases historicas, éticas e politicas, ancoradas em distintos
projetos de nagao, desde o denominado movimento politico do ‘descobrimento do Brasil’, até

os dias atuais.

No Brasil, a alfabetizacdo formal comegou com os modelos jesuiticos com vistas a
catequizag¢do. No idedrio positivista, a alfabetiza¢do era reduzida a aquisi¢cdo do
codigo escrito, e, a medida que novas tecnologias foram sendo implantadas, foi
exigido dos trabalhadores o reconhecimento das instrugées bdsicas para
executarem as tarefas. (SOUZA; CARTAXO; BACH, 2021, p. 13).

Atreladas ao projeto de nagdo, as politicas educacionais deste pais foram corroborando
com a implementacao dos projetos de desenvolvimento, sem, no entanto, dar a atengdo devida
aos processos de formacao de professores, a infraestrutura, a regularidade e a permanéncia
destes processos com avaliagdo e investimentos, sistemdticos, decorrentes de olhares,
primeiramente, internos e, posteriormente, externos. As exigéncias sempre foram o contrario,
em projetos de governo que foram se sobrepondo aos projetos de nag¢do e de cidadania
necessaria nesses contextos.

A historicidade da alfabetizagdo-letramento ¢ as suas interfaces, de acordo com
Mortatti (2006), registram rupturas e descontinuidades, as quais explicam o fendmeno do

analfabetismo, a falta de infraestrutura nas escolas brasileiras, a desvaloriza¢do da carreira ¢

3 Todos os excertos dos artigos que compde o escopo da pesquisa constam no texto em italico, diferenciando-se
das demais citagdes.
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da formagdo do professor alfabetizador, e a consequente fragilidade de processos de leitura e

escrita bem como seu pouco uso social.

Mortatti  (2006) identifica quatro momentos cruciais para a disputa das
metodologias relacionadas ao ensino da leitura e da escrita, na qual cada prdtica
nova descartava a anterior por ser considerada uma inovacdo frente ao antigo e
tradicional. (SOUZA; CARTAXO; BACH, 2021, p.14, grifo nosso).

A desconsideragdo do vivido configura-se em desrespeito aos sujeitos que

historicamente tiveram sua vida cidada marcada por processos educativos (des)atentos a este

processo formativo. Faz-se necessario reiterar que: “Tudo que esta posto hoje foi construido

socialmente ao longo dos séculos e até mesmo o que consideramos ‘novo’ ancora-se em

proposigoes educacionais ja existentes.” (AZEVEDO; ROCHA, 2021, p. 246, grifo nosso).

\

Dentre os desafios inerentes a alfabetizagdo, acompanhamos os processos de

elaboracdo conceitual e as implicagdes destas alteracdes nas praticas educativas. Isso nos

permite:

Pensar alfabetiza¢ao atrelando-a ao letramento é compreender o processo de
alfabetizagdo em sua completude, uma vez que a participa¢do em prdticas de
letramento extrapola os atos de codificar e decodificar a lingua. (AZEVEDO;
ROCHA, 2021, p. 248, grifo nosso).

A participacdo em praticas de letramentos ancoradas nas multiplas linguagens e vozes,

contextos e culturas propicia uma diversidade de possibilidades, ampliando os repertorios

culturais individuais e coletivos, dando a lingua o status de algo vivo e dindmico.

A inclusdo e a efetiva participagdo do aluno na cultura escrita ocorrem por meio
da alfabetizacdo e dos letramentos que devem ser adotados como processos que se
completam e acontecem paralelamente, sendo que a alfabetizacdo esta ligada a
‘acdo de ensinar/aprender a ler e a escrever’ (SOARES, 2006, p. 47). (CALIXTO et
al., 2020, p. 90, grifo nosso).

Dentre os multiplos letramentos disponibilizados na contemporaneidade, o letramento

digital tem ocupado um lugar de destaque, porém alertamos que esse, como a todos os outros

movimentos de letramento, ndo prescinde do sujeito interlocutor.

Observa-se, que novas formas de se ver e fazer o ensinar e o aprender sdo
colocadas com a inser¢do de laboratorios de informdtica nas escolas, o que
propicia o mergulho dos alunos na era digital, incluindo-os socialmente por meio
da interagdo comunicativa, logo o letramento digital exige uma série de situacoes
nunca experimentadas antes da chegada das inovagdes tecnologicas
computacionais. (CALIXTO et al., 2020, p. 92, grifo nosso).
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Dominar o instrumento e técnica do seu uso assemelha-se a aprendizagem da escrita e
ao uso do caderno enquanto instrumento de registro. E preciso conhecer e estudar. Isso nos
mobiliza compreender o impacto da interagao comunicativa, experienciada com a perspectiva

do letramento digital e seus desmembramentos.

No entanto, os imigrantes digitais —os professores— sdo os que fazem parte de uma
geragdo que ndo teve um livre acesso ao computador ou as possibilidades de
aprendizagem do mundo digital, ou seja, os formados na época analdgica e que
agora estio aprendendo a fazer o uso destas tecnologias. Com essa classifica¢do
Prensky (2001), queria chamar atengdo do sistema educacional, fundamentalmente,
gestores e professores para a importincia e urgéncia de se atentar para a
transformagdo do contexto de ensino e aprendizagem para o letramento digital,
além de criticar a resisténcia para admitir a mudan¢a no comportamento dos
alunos, o que pede a inovagdo de praticas pedagogicas inovadoras com o uso da
tecnologia digital. (CALIXTO et al., 2020, p. 93, grifo nosso).

A inovacdo das praticas pedagogicas vem sendo forjada ha algumas décadas,
sinalizando a mudanga no perfil das criancas, as necessidades sociais, em decorréncia do
acesso a informagdo, aos contetidos e aos conhecimentos historicamente construidos nesta
direcdo. No entanto, na transi¢do do movimento analdgico para o digital, houve uma ruptura
mais intensa, porém, atenta a esta singularidade, houve movimentos que datam dos anos
40/50 do século XX, os quais perpassam a tecnologia da producao dos materiais didaticos,

sinalizados e ndo assumidos nos processos educativos.

Embora houvesse um mercado editorial estabelecido e consistente, ‘novas’
propostas eram reduzidas a ‘querela dos métodos’ (MORTATTI, 2000a), como a
‘inovadora’ proposta de ‘alfabetizacdo pela imagem’, de Branca Alves de Lima.
Essa proposta se apresentava como forma de superar o que havia sido construido
na historia da alfabetiza¢do e propunha um ‘novo’ capaz de resolver os persistentes
problemas do ensino de leitura e escrita na escolarizacdo inicial de criangas.
(BERTOLETTI, 2018, p. 99).

Alterar uma perspectiva de alfabetizagdo em detrimento da outra, deixar a cartilha e
fazer uso das imagens, dar énfase a uma linguagem e/ou as multiplas linguagens e vozes
sinalizadas na contemporaneidade, significa reconhecer as possibilidades e as contradi¢des
como processos constitutivos da época e suas particularidades. De periodos carentes de
referenciais culturais para periodos nos quais uns tém multiplos acessos e multiplos materiais,
enquanto outros carecem, muito além de precariedade de repertdrios culturais, tais como:
professores sem a formacao minima para assumirem o exercicio profissional, marcada pelo
aligeiramento, pela privatizagdo, pela terceirizacdo e pelos interesses econOmicos,

infraestrutura que desrespeita a realidade e as necessidades das criangas de seis anos,
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atualmente estudantes das turmas de alfabetizacdo, livros e materiais didaticos que ignoram a

diversidade cultural, linguistica, dentre outras.

Sob a odtica de autores que se propoem a estudar as questoes de justica e equidade,
como Dubet (2004), Crahay (2000) e Ribeiro (2012, 2013a, 2013b), o curriculo
pode ser considerado um dispositivo, relacionado as politicas educacionais, a
partir do qual se pode compensar ou reparar, em certa medida, as desigualdades
de origem dos estudantes. Nesse sentido, a fung¢do social de um documento
curricular é a de normatizar o que se ensina e orientar a organizagdo do ensino no
tempo e no espaco escolar. (PEREIRA; VOVIO, 2021, p. 260, grifo nosso).

Aqui nos cabe ressaltar os diferentes documentos produzidos em prol dos objetivos
tragados para cada projeto de educacao pensado para este pais. No advento dos Parametros
Curriculares Nacionais (1990), vivenciamos um movimento politico de producdo, de
reconhecimento da diversidade cultural, das individualidades, da inclusdo, das praticas
interdisciplinares. Embora algumas fragilidades sejam apresentadas, avangamos para as
Diretrizes Curriculares Nacionais (2013), as quais, a seu modo, foram nos desafiando a olhar
para as realidades existentes assumindo-as como pontos de partida que carecem de avanco,
particularmente com a inser¢do do processo coletivo democratico e, posteriormente,
antidemocratico de aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2019).

Os distintos movimentos ético/politicos e conceptivos marcaram as praticas
governamentais e as diferentes €pocas, igualmente distintos no concernente aos processos de
formagao inicial e continuada, particularmente, dos professores alfabetizadores. Assumir e/ou
dar importancia a esta perspectiva formativa significa prospectar a sinalizagdo de uma
formacao cidada que resgata a esperanga de uma vida digna a todos os sujeitos cidadaos.

Reiteramos, outrossim, que as concepgOes abstraidas e destacadas nesta categoria,
relativas a alfabetizacdo-letramento e as perspectivas inovadoras, corroboram as concepgdes
assinaladas no referencial teodrico, abarcando as contribui¢des de seus diferentes
interlocutores, nacionalmente e internacionalmente conhecidos.

Para mais bem compreender os desafios, as possibilidades e as contradigdes
decorrentes do processo de analise em curso, buscamos abstrair informacdes acerca das
ocupagoOes ético/politicas relativas aos processos de formacdo inicial e continuada, cujos

investimentos e escolhas reverberam em favor e/ou contra o desejado.
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4.3.2 Historia e trajetorias: a formacido inicial e continuada de professores

alfabetizadores

Dentre as ocupagdes evidenciadas e que mereceram destaque neste veiculo
comunicativo, a formacao inicial e continuada dos professores alfabetizadores, transversaliza
as diferentes discussdes acessadas. Os destaques centrais versam sobre as experiéncias de
éxitos e de limitagdes atentas a importancia deste compromisso social, ensinar e aprender a ler
e escrever e socialmente fazer uso destas tecnologias, tendo em vista a construgdo da

cidadania. Isso nos permite destacar que:

Precisamos discutir, radicalmente, as politicas de alfabetizagdo que temos vivido
nos ultimos dez anos, a fim de refletir sobre como tais politicas permitiram,
durante uns anos, e tentaram deixar de permitir, mais recentemente, o exercicio
da liberdade e da autonomia, quando queremos pesquisar e ensinar as criangas, os
jovens e os adultos que precisam se alfabetizar. (MORALIS, 2022, p. 2, grifo nosso).

Cercear a liberdade do professor e do sujeito da alfabetizacdo ndo foi, ndo serd e nem
devera ser acolhido em nenhum momento da historia da alfabetizagdo no Brasil, em detrimento da
responsabilidade publica regida pelos compromissos institucionais. Nenhuma plataforma de
governo deve ser acolhida sem refletir as consequéncias dessa ante os compromissos do Estado. E
mister refletir sobre o vivido na contemporaneidade, particularmente nos ultimos anos, quando
vemos as politicas publicas de alfabetizacdo serem submetidas aos interesses privados e aos
engessamentos tedrico/metodologicos, historicamente questionados.

Reiteramos a perspectiva de que as politicas publicas sdo compromissos sociais
descritos e localizados num recorte temporal, atentos as demandas evidenciadas como
necessidades e que requerem intervengao, resolugdo, qualificagdo, etc. De acordo com Morais
(2022), decorrem de inumeras reflexdes, as quais ndo se esgotam em si mesmas. Ainda,
fazem-se necessarias neste ambito, a fim de perceber as contradi¢des presentes no campo das
politicas educacionais relativas a alfabetizagao vivida historicamente e na atualidade, as quais

sdo fruto de um casamento de trés fatores, orquestrados durante as ultimas décadas.

O autoritarismoe a auséncia de debate na defini¢cdo das politicas e praticas
educacionais;, A privatiza¢ido da educagdo publica e a consequente entroniza¢do
dos agentes do mercado como naturais e qualificados responsaveis por definir
nossas politicas publicas de educacgdo; e o gerencialismo como forma de substituir
politicas e prdticas democrdticas pelo estabelecimento de metas, calcadas em
avaliagoes externas, que se prestam ao ranqueamento do desempenho (de redes,
docentes e aprendizes) e a distribuicdo de ‘bonus’ para os que cumprem as metas
impostas. (MORALIS, 2022, p. 11, grifos nossos).
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O cerceamento da liberdade de catedra, a vinculagdo autoritdria a uma perspectiva
curricular, a entrega da autonomia das escolas, dos professores e das institui¢des de formagao
de professores a iniciativa privada, guiadas por modelos gerenciais, pela imposi¢do de metas
ranqueadoras, clamam por cuidados que haviam sido silenciados em decorréncia da existéncia
de outras praticas e processos formativos que vinham sendo legitimados de forma
emancipatoria.

Compreendemos como imprescindivel destacar que, como nada do que se apresenta ¢
inocente ¢ neutro, o modelo neoliberal buscou unificagdes com discursos que subjetivamente
passaram a ignorar a diversidade de contextos, vozes, lugares, particularidades, bem como a
caminhada histdrica que vinha sendo realizada no pais, anterior a polémica finalizagdo da

Base Nacional Curricular Comum (BNCC):

Tomando, entdo, o curriculo como este lugar de tensdo, conflito e de consensos
minimos, os documentos curriculares podem ser pensados como produzidos numa
arena de disputas. Desse lugar de tensdo, podemos pensar, dando um passo
adiante, no cardter hibrido dos documentos oficiais: como documento
normatizador ou oficial e, ao mesmo tempo, académico e pedagogico, com signifi-
cag¢oes varidaveis e produzido sob tensoes (PIETRI, 2007). Nessa arena de
disputas, dar aten¢do aos discursos veiculados nos curriculos permite indiciar as
concepgoes adotadas, compreendidas como vetores de mobiliza¢do, de
permanéncias e de mudancas nas prdticas escolares. (PEREIRA; VOVIO, 2021,
p. 261, grifo nosso).

Como arena de disputa, os curriculos deixam suas marcas nas distintas formas de
organizagdo dos processos educativos, o que pode ser percebido nas atitudes e posturas dos
docentes, indiciando as praticas adotadas no cotidiano das instituicdes formadoras e dos
processos educativos que ali se legitimam.

Dentre as distintas experiéncias relatadas nos estudos acessados, o curriculo figura

como uma ocupag¢ao na qual:

Identificamos as diversas vozes sociais que constituem a arena de disputa para a
elaboragdo desse documento, por meio da apreensdo das condig¢ées de produgdo e
do estudo dos enunciados, a fim de evidenciar a que vozes correspondem essas
concepgoes e as escolhas concretizadas nas propostas curriculares e como essas se
alinham (ou ndo) a perspectiva da justica na educacdo. (PEREIRA; VOVIO, 2021,
p. 273-274).

Ao nos ocuparmos das singularidades do curriculo, retomamos, igualmente, as
politicas publicas de formacdo inicial e continuada de professores, sinalizadas

anteriormente.
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Orientar e organizar o trabalho pedagogico nas diferentes frentes que compdem a
compreensdo e os usos da lingua também traz muitas contribui¢des ao campo da
alfabetizagdo. A considera¢do de que a participa¢do dos alunos em situagoes
diversificadas e de ancoragem social como ouvintes e como colaboradores, embora
ndo seja nova, é algo que ainda merece discussoes sobre como operacionalizar o
processo de alfabetiza¢do de maneira contextualizada e articulada com reflexdes
necessarias para se avangar na compreensdo do sistema de escrita alfabética.
(TASSONI, 2018, p. 173).

O Sistema de Escrita Alfabética, em seus diferentes fazeres, pressupde reflexdes
permanentes ja que cada sujeito faz seu proprio percurso, afirmagdo sinalizada por distintos
autores debrugados na temadtica, tais como: Ferreiro (2000), Ferreiro e Teberosky (1985),

Soares (2002), dentre outras(os).

Diante desse cenario académico de transformagdes, em que as concepgoes vigentes
de alfabetizagdo e de sujeito alfabetizado sdo fortemente questionadas,
consequentemente, as praticas pedagogicas de alfabetiza¢do e todo o material
didatico utilizado para esse fim comecam a ser questionados e banidos da sala de
aula. Nesse sentido, era urgente a necessidade de (in)formar os professores
pautados em outros referenciais teoricos, a fim de que pudessem construir novas
prdticas pedagogicas. (TASSONI, 2018, p. 160).

Ao nos referirmos as novas praticas, resgatamos aqui as concepgoes, de novo, de
inovacdes, de perspectivas inovadoras, registradas na base tedrica deste estudo, as quais
sempre sdo passiveis de reflexdes, seguidas da pergunta: Para qué? A servico de qué e de
quem estamos? Assinalamos aqui uma experiéncia pensada e executada em prol da
constru¢do de novas e/ou distintas praticas pedagogicas, a proposicao do “Pacto Nacional de
Alfabetizagdo na Idade Certa” (BRASIL, 2012), o que se constituiu num diferencial pela
atengdo destinada aos professores alfabetizadores. Dentre os principais compromissos,

destacamos:

1. formagdo continuada presencial para os professores alfabetizadores e seus
orientadores de estudo; 2. materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio
pedagogico, jogos e tecnologias educacionais; 3. avaliagdes sistemdticas; 4. gestdo,
controle social e mobiliza¢ao (BRASIL, 2012, p. 5). (TASSONI, 2018, p. 163).

Ao nos comprometermos com a formagdo de professores-educadores criticos,
propositores de agdes criativas e criadoras, em atencdo das necessidades das criangas desta
faixa etéria, da sociedade na qual residem e se constituem enquanto sujeitos, foram criados
diferentes programas, projetos de formagdo em servigo, de formacdo continuada, de

atualizagdo, nos quais, em sua maioria, “[...] a formagdo acontece em cada escola, sob
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responsabilidade do professor coordenador, que, com os seus professores, nos horarios de
reunides pedagogicas, realizam o Gltimo ambito da formacao.” (TASSONI, 2018, p. 166).

Por maiores que sejam os esfor¢cos € os compromissos revelados nos documentos das
politicas publicas de formacdo de professores, por melhores que sejam as iniciativas
analisadas, ainda se mostram intensos os desafios a pratica do professor alfabetizador, bem
como o alcance dessas aos sujeitos, razdo de sua existéncia e/ou permanéncia, nesta

particularidade formativa. Assim,

[...] realizar, de forma articulada e contextualizada, a explorac¢do dos aspectos
técnicos da lingua com as infinitas possibilidades de uso como linguagem, no
sentido de produgdo cultural. Para isso, é preciso considerar que a compreensdo do
sistema de escrita alfabética passa por uma logica que precisa ser explorada para
ser desvelada, sem medo. (TASSONI, 2018, p. 173).

As diferentes perspectivas de acesso e de reconhecimento da presenca da escrita
alfabética nos diferentes contextos culturais requerem validagdo, cuidados e atualizacdo
permanentes. Ainda, requerem acompanhamento, zelo e cuidados por parte de todos os
envolvidos: legisladores, gestores, avaliadores, particularmente dos que sdo a razdo da sua

existéncia.

A formacdo de alfabetizadores, no entanto, parece ser mais sistematizada a partir
da década de 1980, com preocupagdo de formagdo continuada em forma de cursos
de reciclagem, ao contrario das professoras da década de 1950, que obtinham
formagdo junto aos diretores formados normalistas e na pratica de sala de aula,
haja vista serem leigos. (BERTOLETTI, 2018, p. 100).

Parece-nos necessario trazer a discussdo a polémica do ‘notdrio saber’. Nio basta
saber ensinar para ser alfabetizador, ¢ preciso saber o que ensinar, para quem ensinar, COmo
ensinar e, acima de tudo, como aprende o aprendiz — sujeito e protagonista do processo de
alfabetizacdo, nascido em contextos cada vez mais diversos e diversificados. Ha esforcos que
precisam ser reconhecidos, refletidos e assumidos, tais como a emergéncia da necessidade do
conhecimento interdisciplinar, buscado como tentativa de fortalecimento das areas, de
amplificacdo de direitos e de deveres, tendo em vista a formagdo cidada. Negligenciar uma
area do conhecimento em detrimento da outra ndo contribui com o reconhecimento das
multiplas linguagens existentes no cotidiano do processo educativo, da Educagao Infantil a

Educacao Superior.

* Entendimento de que tendo experiéncia sobre o fazer, isso equivale a formagdo. Acreditamos que na e para a
alfabetizagdo, essa perspectiva nao se justifica. Nao basta saber ler e escrever para ensinar a ler e escrever.
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Trabalhar interdisciplinarmente implica, entdo, atitude quanto a‘como ensinar’.
Por isso, é relevante que pensemos acerca das formagoes de professores, atores
sociais responsaveis pela interdisciplinaridade nas salas de aula. Assim,
propusemo-nos a investigar um programa governamental de formagdo docente
continuada, o Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa (PNAIC). Este se
desponta como uma proposta de formagdo que amplia as discussoes sobre alfa-
betizagdo e letramento numa abordagem interdisciplinar (BRASIL, 2015b, p.7).
(FREITAS; SILVA, 2017, p. 139).

Dentre os distintos programas de formagdo continuada que comparecem e sio

refletidos nos estudos acessados, o PNAIC se diferencia.

Reconhecemos, pois, que o PNAIC revela um empenho na tentativa de produzir um
‘fazer diferente’ para que o ensino interdisciplinar marque as salas de aula da
primeira etapa do Ensino Fundamental. Para tanto, conceitualmente, busca tornar
visiveis as articulagbes entre as dreas, para enriquecimento de saberes, trocas,
contribuigoes. Contudo, embora hadécadas ja se discuta a interdisciplinaridade na
educagdo, a praxis ou o fazer pedagogico nessa perspectiva ainda é um desafio e
precisa ser exemplificado pelos proprios cursos de licenciatura. Acreditamos,
assim, que estamos ainda dentro do esperado por Santomé (1998): a
interdisciplinaridade constituindo um objetivo nunca completamente alcangado e,
por isso, sempre buscado. (FREITAS; SILVA, 2017, p. 154).

Enquanto objetivo a ser desvelado nesta busca, as diferentes experiéncias, as
perspectivas inovadoras, o ensino interdisciplinar ddo guarida a diversidade de linguagens
constitutivas do processo de desenvolvimento humano, o que extrapola a organizagdo
curricular. Prestar atencdo no sujeito e em sua vida significa reconhecer a linguagem corporal,
a linguagem cientifica deste corpo e dos lugares e espaco que habita, das expressdes plasticas,
artisticas, literarias, trazidas como referéncias de acesso para além da estagnacdo do curriculo
escolar. Isso nos induz a analisar eticamente o que vemos e o que desejamos para 0s processos
educativos na ¢ da alfabetizacao-letramento.

Outro aspecto interessante que transversaliza os textos acessados e cartografados versa
sobre o papel das politicas publicas na constru¢do do perfil de sujeito demandado para cada
época e contexto. A ndo percep¢ao e sinalizagdo deste olhar, nos processos formativos, pode
induzir a perspectivas de formagdo aleatérias e/ou pouco criticas, tais como as que
subjetivamente precisam ser atentadas na inser¢do dos recursos e/ou das novas tecnologias

educacionais nos processos educativos da infancia nos distintos percursos historicos.
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4.3.3 Perspectivas e prospeccoes nas e as praticas de alfabetizacio-letramento

Ao buscarmos visualizar os entendimentos de alfabetizacdo-letramento expressos nos
documentos inventariados, clamamos pela necessidade de desvelar as concepgdes de
formacgdo inerentes aos compromissos €ticos, apresentados como pressupostos €/ou como

discursos da educagdo integral.

Sobre a concep¢do que orienta a prdtica dos professores, identificamos que ha
permanéncia e prevaléncia da ideia restrita da alfabetizacdo como aquisi¢do do
codigo escrito. Os indicios de avancgos, no sentido de incorporar prdticas de uso
social, ndo se confirmam, embora, a partir da década de 1990, tenham sido
introduzidos suportes de diferentes géneros textuais para o trabalho com os alunos.
(SOUZA; CARTAXO; BACH, 2021, p. 26).

Vincular os indicios de avango, quanto as praticas e usos sociais da leitura e da escrita,
apenas com a inser¢do dos diferentes géneros textuais, ndo nos parece o suficiente, até porque,
algumas vezes, apenas ocorrem as inversdes do movimento para as partes. No entanto, a
diversidade de gé€neros textuais mobiliza as criangas para mais bem compreender as funcdes
sociais da leitura e da escrita, interrogando seus avangos e recuos, como também lhe permite
construir olhares diversos e diversificados acerca dos campos e lugares da alfabetizagdo. E

preciso, pois, que:

[...] a alfabetizagcao tenha como horizonte as praticas sociais de oralidade, leitura e
escrita e se articulem a interesses mais coletivos que continuem a interrogar o modo
de produgdo da sociedade capitalista como forma de resisténcia. Que nossos futuros
alunos alfabetizados possam, eles mesmos, afirmar que as praticas dos professores
os levaram a interrogar o modo de produgdo da sociedade. (SOUZA; CARTAXO;
BACH, 2021, p. 26).

Dentre os multiplos desafios, constitutivos das reflexdes e andlises acessadas,
vislumbramos avangos expressivos quanto ao entendimento politico do ato de aprender e de
ensinar a ler e escrever, por meio de diferentes processos formativos. De processos prontos a
processos em construcao, com linhas e diretrizes, porém, trazendo os professores para o lugar
que lhe compete na formacgao pessoal e profissional. Ou seja, assumir a condigao de sujeito do
processo, atenuando cada vez mais a condicao de sujeitado, apesar da forca das contradi¢des
da privatizagdo, do gerencialismo e da negacdo da autonomia. De acordo com Souza, Cartaxo
e Bach (2021, p. 25), “[...] as praticas sdo fruto da concep¢do de alfabetizagdo dos
professores, estdo situadas em um momento historico e expressam a visdao de mundo, de

sujeito e de conhecimento.”
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No estudo citado anteriormente, hd um destaque de que: “[...] os métodos permanecem
sendo a questdo central da alfabetizag¢do.” Valemo-nos dessa afirmar para indagar: Seriam os
métodos? Ou seria a falta deles? Seria o rigor excessivo nesta argumentacao? Seria falta de
clareza da importancia de construirmos um caminho metodologico que dé acolhimento as
necessidades sociais e socioeducativas dos educandos? Outra questdo assinalada diz respeito a
metodologia: “[...] as tensoes no campo da alfabetizacdo sempre giraram em torno da
qualidade e da disputa sobre qual metodologia seria a melhor [...].” (SOUZA; CARTAXO;
BACH, 2021, p. 26).

Aos poucos, foi se construindo um movimento dos professores em buscar meios que
consolidassem o aprendizado do aluno por meio de uma relagao descentralizada, na
qual as reflexoes sobre o conhecimento socialmente produzido e as praticas orais
assumem papéis importantes, ja que o docente assume o papel de mediador do
conhecimento, que concebe as experiéncias dos alunos como ponto de partida para
aquilo que se aprende na escola. (SOUZA; CARTAXO; BACH, 2021, p. 26).

Isso concebendo as experiéncias dos educandos como ponto de partida para o que se
pretende ensinar, conectando-as com as demandas do aprender prospectado para a escola. O
desafio estd no compromisso com a sistematizacdo e com o registro destes indicadores.
Compreendemos, outrossim, que o conhecimento a ser registrado pode ter o caderno do
professor e do estudante “[...] como um diario em que a cada dia eles vao ilustrando com as
agoes mais marcantes do dia, ou com o que consensualmente deliberarem com a professora
que devam registrar para ndo ser esquecido.” (GOULART; GONCALVES, 2021, p. 59).
Isso permite evidenciar as fungdes sociais da escrita e sua importancia no processo educativo.

Outra questao importante tem a ver com os fazeres do dia a dia na sala de aula e na
escola, de modo que possamos compreender que as “[...] prdticas pedagogicas que trabalham
com a fala/a leitura, a escrita e o texto das criangas, como pontos de partida para o processo
de alfabetizacdo, é que estes colocam em movimento a experiéncia das criang¢as no mundo,
também com a(s) linguagens, ampliando-as.” (GOULART; GONCALVES, 2021, p. 58). E
oportuno afirmarmos que nessas agdes levamos em conta a realidade do alfabetizando,

fazendo com que a experiéncia a ser vivida lhe seja significativa.

As praticas de leitura escolares sdo mais produtivas quando se aproximam das
praticas de leitura socialmente referenciadas. Trés sugestoes de textos para o
trabalho inicial com o ensino da leitura estdo a seguir: a) textos que a criang¢a pode
tentar ler com autonomia — pequenos textos ja lidos anteriormente, listas
organizadas pela turma para determinados fins, poesias etc.; b) textos que sdo lidos
para ela, como noticias, contos, fabulas — aqui destacamos a importdncia de que as
criangas vejam pessoas lendo em diferentes suportes; e c) textos que lemos
coletivamente. (GOULART; GONCALVES, 2021, p. 58).
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A aprendizagem construida ¢ referenciada pelo:

[...] texto, entra na classe nas vozes de seus alunos, da professora, da familia, do
contexto educacional, trazendo a tona conhecimentos, origens, sentimentos, valores,
[perspectivas de demandas]. Sdo as falas das criancas, da professora e de outros
tantos que Vvdo provocando novos textos, novos temas, novos horizontes.
(GOULART; GONCALVES, 2021, p. 58).

Assim sendo, vamos dando voz aos nossos estudantes, sujeitos do processo educativo.
Contudo, ¢ por meio das praticas mencionadas que conseguimos garantir que “[...] as criangas
tenham oportunidades de sucessivas aproximagoes, de modos variados, de praticas sociais de

escrita. As criangas precisam de boas intervengdes para aprimorarem e aumentarem Seus
conhecimentos.” (GOULART; GONCALVES, 2021, p. 60). Amplia-a, portanto, seu

repertério de interagao.

E o que da sentido as prdaticas mencionadas? As criangas e as pessoas que habitam
o0 espago escolar, a vida social, as diferentes realidades, os diferentes valores, tudo
vivenciado como diferentes conteudos em diferentes linguagens e formas de
expressdo. Juntamente com a razdo e a sensibilidade do brincar, do falar, do calar,
do ouvir, do ler, do escrever, do sentir, do olhar, do agir e do interagir.
(GOULART; GONCALVES, 2021, p. 59).

Diante da importancia das pessoas e das singularidades do seu ser e estar no contexto,

nos conectamos com:

A historia da alfabetizagdo no Brasil a qual nos mostra que muitas de nossas
praticas fundamentam-se em tantas outras ja existentes. Todavia, alcamos novos
voos e identificamos que nossos discentes sdo capazes desde cedo de construirem
seus discursos em situagoes reais do uso social da leitura e da escrita. (AZEVEDO;
ROCHA, 2021, p. 256).

Sendo esse um aspecto importante a ser considerado, pode constituir-se também numa

forma de inovagdo no campo da alfabetizagao.

Mais do que nunca é imprescindivel que a escola seja espaco de construg¢do e
também de reinvencdo. Deslocar o foco e priorizar a produgdo discente na
alfabetizagdo ndo é tarefa facil. Contudo, para que a escola cumpra seu papel na
construg¢do de cidaddos criticos e autonomos ¢ fundamental que sejam os educandos
convocados desde o ensino das primeiras letras a darem forma as suas ideias e seus
pensamentos. Praticas pautadas no ensino do sistema de escrita alfabética
entrelagadas as propostas de leitura e escrita de textos reais sdo fundamentais para
que os alunos aprendam a ler e a escrever em uma perspectiva de letramento.
(AZEVEDO; ROCHA, 2021, p. 257).
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Aprender a ler e a escrever na perspectiva do letramento significa ocupar-se da
constru¢do de novas praticas de ensino e de aprendizagem que possibilitem a constituicao de
um novo sentido para a instituicdo escolar, da qual todos fazemos parte em diferentes
momentos e periodos da nossa vida. Em se constituindo em espago de construcdo e
reinvengdo, a escola da efetividade a construgdo da cidadania, em atencdo aos desafios
circunstanciais da sociedade em que estd vinculada, destinando aos sujeitos os direitos aos

quais precisa ter acesso, tendo em vista sua dignidade e autoria.

Depreende-se, portanto, que conceber a escrita discursiva na alfabetiza¢do é
assumir uma pratica educativa que prioriza a escuta, a valorizag¢do dos sujeitos e de
seus letramentos. Afinal, é inerente ao educador alfabetizador oportunizar que seus
educandos sejam desde cedo autores de suas proprias historias. (AZEVEDO;
ROCHA, 2021, p. 257).

A aprendizagem da crianga inicia desde muito cedo “[...] a partir das vivéncias e
experiéncias que estabelece nas diversas situagoes sociais de contato com a leitura, ou seja,
nas relagoes de interagdo da crianga com objetos de leitura existentes na sociedade.” (LIMA;
CUNHA, 2021, p. 111). Esse processo, no entanto, ndo inicia na escola, nem nela se encerra.
“No espago escolar, cabe ao professor propiciar as condigoes necessarias para garantir a

continuidade do processo de aprendizagem da atividade de leitura [iniciado nas classes de

alfabetiza¢do].” (LIMA; CUNHA, 2021, p. 111).

O processo de ensino ndo se inicia apenas a partir da presenc¢a da crian¢a na
escola e nem termina quando essa conclui sua formagdo escolar. No entanto, cabe a
escola propiciar as condi¢ées materiais e imateriais para assegurar o
desenvolvimento desse processo que comega muito antes da crian¢a chegar a
escola. (LIMA; CUNHA, 2021, p. 111).

Para assegurar a aprendizagem e o ensino ¢ necessario que esse processo ocorra de
maneiras diversas, inicialmente mobilizado pela familia, por meio das inser¢des e interagdes

culturais, de modo que:

A reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem da leitura das crian¢as
no contexto escolar exige uma abordagem teorica e metodologica
fundamentada em principios que a reconhe¢cam como sujeito ativo e critico no
processo de aprendizagem e que tais capacidades e habilidades favorecam o
pleno desenvolvimento das condigoes humanas. (LIMA; CUNHA, 2021, p.
113).
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Fornecer o pleno desenvolvimento das condi¢gdes humanas significa igualmente
destinar-lhe oportunidades de desenvolvimento das habilidades de observar, de refletir, de

intervir e de sentir-se parte da sociedade e do contexto em analise.

Evidenciamos a necessidade de uma mudancga nas praticas pedagogicas, o que pode
ser favorecida com cursos de formacgdo docente, que promova a reflexdo da pratica
exercida dentro da sala de aula, visto que os alunos tém um grande potencial para a
produgdo do conhecimento, mas para que isto ocorra os sistemas educacionais e
professores precisam atualizar sua maneira de ‘conceber’ e direcionar o processo
de ensino e aprendizagem. (CALIXTO et al., 2020, p. 103).

Conceber e direcionar o processo de ensino e aprendizagem significa dar atengdo as
especificidades da aprendizagem dos sujeitos aprendentes e ensinantes, significa refletir e
construir movimentos de adesdo tendo em vista a autonomia desejada. Isso significa afirmar
que o novo, a inovagdo, nao se resume ao uso de tecnologia em sala de aula, no uso exclusivo
de recursos e tecnologias de ponta. Isso vai muito além, pois nem sempre os professores t€m
formacdo ou conhecimento suficiente para trabalhar com essas ferramentas. Ha, pois,
ferramentas ao alcance do professor e do estudante, que historicamente validaram a
multiplicidade de saberes e suas conexdes, sem, no entanto, terem sido visibilizadas e
refletidas como deviam.

Dentre os desafios das multiplas linguagens, clamamos pela necessidade da leitura de
mundo apresentada por Freire (1980) como perspectiva que precede a leitura da palavra. De
modo que, através dessa, o sujeito reconheca a vida existente nos distintos materiais, obras,
perspectivas e/ou referenciais. Nas ultimas décadas, temos tido a contribuicdo de varios
autores apresentando os diversos géneros textuais como possibilidades de anunciacdo das

multiplas linguagens e vozes.

E importante explorar textos de géneros que predominem o verbal, mas que haja a
multimodalidade e a identificagdo das diversas culturas, logo é preciso ponderar
sobre a percep¢do necessaria quando se pretende trazer a tecnologia enquanto
instrumento pedagogico, pois esta esbarra na ndo formagdo adequada do professor
para saber lidar com as tecnologias presentes e, mais preocupante, em sua maioria,
ndo saber mediar o processo de ensino e aprendizagem por meio destes recursos.
(CALIXTO et al., 2020, p. 103).

Quando nos referimos a formacao adequada do professor, a impressao que temos ¢ que
toda a responsabilidade da mudanca, das alteragdes epistemologicas, tedrico/metodologicas,
dentre outras, competem unica e exclusivamente ao professor. Ha de se destacar que a

formagdo do professor cumpre um papel relevante e de destaque, porém, os processos de
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formag¢do ndo ocorrem a revelia dos ditames sociais € dos processos éticos, politicos e

econdmicos vigentes.

No trabalho cotidiano da escola, é preciso [...] permitir e incentivar os professores
a falarem de sua pratica concreta e dos problemas reais que enfrentam. A partir dos
relatos e em funcdo das dificuldades existentes é que se pode detectar se as
necessidades se referem mais ao saber (isto é, dos conteudos das areas
pedagdgicas),ao saber fazer (isto é, da traducdo dos discursos em prdtica), ou a
ambos. A  transmissdo, entdo, desses conhecimentos, feita enquanto
instrumentalizagdo dos professores, podera, dessa forma, contribuir de fato para o
desempenho eficiente no ensino da leitura/escrita. (KRAMER, 2019, p. 254).

E oportuno destacar a necessidade de olharmos além dos muros da escola. De acordo
com os autores a seguir, ¢ preciso olhar para as politicas publicas de formagao de professores

e seu alcance:

Essa pesquisa nos aponta a necessidade premente de um olhar que ultrapasse os
muros da escola em direg¢do as politicas publicas que determinam a educagdo neste
pais, o que envolve diretamente as politicas de formacdo de professores. E mister
que os professores das séries iniciais do ensino fundamental conhecam a relag¢do
existente entre as diferentes concepgoes de linguagem e de sujeito delas decorrentes
para que possam identificar a relagdo entre tais concepgoes e as perspectivas de
alfabetizagdo a fim de que a relagdo entre a concepgdo discursiva de alfabetizacdo
e o processo de letramento dos alunos possa efetivamente se materializar nas
relagoes de ensino. (SAVIAN; OMETTO, 2016, p. 179).

A materialidade das relagdes de ensino se nutre e se fortalece nas relagdes de
aprendizagem, particularmente nos processos de alfabetizagdo-letramento. Ha de se reafirmar

que:

Nao sdo processos independentes [alfabetizag@o e letramento], mas interdependentes
e indissociaveis: a alfabetizagdo desenvolve-seno contexto de € por meio de praticas
de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua vez,
s6 se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes
fonema-grafema, isto ¢, em dependéncia da alfabetizacdo. (SOARES, 2017, p. 45,
grifos no original).

A interdependéncia entre a alfabetizacdo-letramento valida e contribui efetivamente
com a compreensao ¢ a legitimidade de um processo de aprendizagem da leitura e da escrita,
que objetiva dar aos sujeitos as condi¢des de cidadania, pela autoria, pela emancipagao e pela
apropriagdo das multiplas ferramentas constitutivas dos direitos universais. Em razao disso,
depreendemos do material empirico analisado neste estudo, a interface da inovagdo, com o
destaque atribuido as tecnologias e aos recursos tecnologicos, de modo particular, durante e

apo6s o periodo pandémico vivido nestes ultimos dois anos.
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4.3.4 Tecnologias, recursos tecnologicos e inovaciao

Dentre os multiplos desafios apresentados a alfabetizagdo-letramento na
contemporaneidade, o ensino on-line, o ensino hibrido e suas caracterizagdes demarcam o
vivido durante o periodo pandémico 2020/2021, com a exigéncia do isolamento social, como
medida sanitaria. Este destaque se refletiu nos processos formativos iniciais e continuados, de
modo particular nas instituicdes presenciais, bem como nas escolas das distintas redes de
ensino, onde “[...] professoras e professores alfabetizadores se lancaram nesta empreitada
com baixissimo grau de certezas, parcos recursos e quase nenhuma formagdo tendo em vista
o inusitado da situagdo.” (MACHADO; GIOVANI, 2022, p. 139).

O contrario também ¢ verdadeiro e nos permite afirmar que “[...] nesta empreitada,
ancoradas em pressupostos dialogicos discursivos sobre alfabetizagdo e letramento, fomos
recriando formas e maneiras de oportunizar interagoes que ampliassem os empoderamentos
discursivos das criancas envolvidas neste processo.” (MACHADO; GIOVANI, 2022, p.
139).

O vivido nesse periodo ‘inusitado’ clama pela responsabilidade coletiva, pelo cuidado
do coletivo, pela gestdo coletiva e nos permite igualmente afirmar o que o autor a seguir

destaca:

E preciso que a escola e seus agentes se conscientizem na inten¢do de favorecer a
aproximagdo das familias e seu engajamento por uma escola publica de qualidade.
E é neste contexto de isolamento social que nos vemos ainda mais agudizados pela
questdo muito embora muitas familias ja tenham alargada clareza do quanto a
busca por este estreitamento de vinculos pode implicar no sucesso escolar de seus
filhos. MACHADO; GIOVANI, 2022, p. 141).

Favorecer a aproximacdo significa igualmente compreender a necessidade do
estreitamento dos vinculos entre a familia e a escola, tendo em vista o processo de
aprendizagem da crianga, principal agente deste processo. A presenca e a efetividade no uso
do recurso parecem ter silenciado a responsabilidade partilhada e a compreensdo das
competéncias de cada um dos diferentes participes. A utilizagdo dos recursos tecnologicos
possibilitou a realiza¢do de aulas on-line, de aulas hibridas, por aplicativos, pelo celular, pelo
tablete, por chamada de video, pelo WhatsApp, dentre outros. Isso, sem sombra de duvidas,
desvelou contradigdes: os que tinham acesso a quase todos os recursos € os que nao tinham
acesso a nada. Desprovidos de quaisquer condi¢des: “Enquanto vivermos uma realidade

socialmente desigual e injusta, seja num formato presencial ou remoto, as mazelas sociais
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haverdo de gritar e apresentar as falhas do sistema.” (MACHADO; GIOVANI, 2022, p.148).

Portanto,

[...] entre tantas outras questoes, isso impos aos centros de formacgdo de licenciados
e pedagogos o compromisso politico e pedagogico de buscar formas de estudo,
pesquisa e extensio no sentido de acompanhar o desenvolvimento das
aprendizagens das inumeras criancas que tiveram seus processos de alfabetizac¢do
afetados pelo isolamento social. Alterar curriculos, tensionar as praticas, provocar
as escolas no sentido de melhorar e aproximar as familias na luta cotidiana por
uma escola publica de qualidade, serdo questoes centrais se quisermos
verdadeiramente amainar os impactos do isolamento social nas apropriag¢oes
discursivas e de aprendizagem em geral nos filhos e filhas da classe trabalhadora.
(MACHADO; GIOVANI, 2022, p. 148).

Corresponsabilizar-se pela construcdo de formas de estudo, pela busca de alternativas
para subsidiar este processo de fragilizacdo nos processos educativos, por meio de processos
de ensino, pesquisa ¢ extensdo tendo em vista acompanhar os desafios e as contradicdes,
vividas pelo afetamento do isolamento social, imposto pela pandemia, talvez tenha sido e/ou
seja o maior desafio a ser encarado para tentar dirimir esta lacuna. Acreditamos que se ndo for
atendida com a sensibilidade, ética e respeito, podera constituir-se numa das maiores tragédias
vividas pelas criangas, filhos da classe trabalhadora, que desprovidos dos recursos minimos,
das condi¢des de apoio e acesso tanto por parte da escola quanto das proprias familias,
chegaram a escola, e tiverem a ‘continuidade’ do seu processo de escolarizagdo, como se nada
tivesse acontecido!

A afirmacao feita por Novoa e Alvin (2021) destaca os inimeros desafios elencados

pelos diferentes autores que se ocupam/ocuparam dessa tematica. Estes evidenciam que:

O modelo escolar serviu bem os propositos e as necessidades do século XX, mas,
agora, torna-se imprescindivel a sua metamorfose. Ninguém sabe como serd o
futuro, mas devemos construir este processo, ndo com base em delirios futuristas,
mas a partir de realidades e experiéncias que ja existem em muitas escolas, a partir
do trabalho que, hoje, ja ¢ feito por muitos professores. Nada serd feito numa logica
centralista de reformas ou por imposi¢do simultanea de mudangas. Tudo surgira de
iniciativas locais, cada uma ao seu ritmo ¢ no seu momento, fruto do envolvimento
de professores e da sociedade. (NOVOA; ALVIN, 2021, p. 17).

Talvez o envolvimento de professores e da sociedade ndo tenha ocorrido na mesma
sintonia. Das impressdes impressas as impressoes digitais, a natureza tecnologica mostrou
suas influéncias e persuasdo, diante das possibilidades tanto econdmicas subjacentes quanto

dos processos cognitivos e linguisticos.
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Trata-se de um livro de duas ‘versdes’ — impressa e digital —, cada qual com suas
caracteristicas inerentes as suas naturezas tecnologicas, e que mesclam as
possibilidades atuais, tanto do ponto de vista da produgdo (planejamento, desenho
grdfico-editorial, escoamento, marketing, etc.) quanto da leitura. (RIBEIRO;
BARBOSA, 2020, p. 47).

Apesar de contarem a mesma historia, cada edi¢do disponibiliza recursos diferentes
ao livro, proporcionando experiéncias distintas entre o/a leitor/a que adquire o
impresso, por meio da compra on-line, e o/a que acessa o digital, pela AppStore.
(RIBEIRO; BARBOSA, 2020, p. 49).

Os distintos recursos também foram distintos quanto a justica social subjacente as
praticas, processos e recursos, oportunizados aos estudantes das escolas particulares, em
detrimento das escolas publicas. Enquanto a uns a multimodalidade textual fora conhecida e

expandida, a outros sequer o livro didatico lhe fora oportunizado.

Dai decorre que as possibilidades de leitura sGo mais diversas neste século, assim como
os dispositivos onde ler. Os niveis de multimodalidade variam ou se modulam
diferentemente, conforme a escolha do/a editor/a e/ou do/a leitor/a, assim como talvez
possamos falar em possibilidades de mediacdo que dependem de novas aprendizagens, o
que ndo parece apresentar dificuldades para leitores/as destemidos/as e dispostos/as a
experimentagoes. (RIBEIRO; BARBOSA, 2020, p. 48).

Nos dias que correm, smartphones e tablets tém uma fung¢do de entretenimento

comparavel, salvas as propor¢oes, com o que a televisdo ja foi, tempos atrds.
(RIBEIRO; BARBOSA, 2020, p. 48).

O processo de escolarizagdo no ano de 2022, de modo particular, nos permite
empiricamente destacar o despreparo das instituicdes e dos profissionais ao retomar a
regularidade presencial dos processos educativos. As instituigdes iniciaram seus processos de
ensino e aprendizagem, construcao, apropriacao das praticas e processos de leitura e escrita,
como continuidade de um processo que vivenciou grandes rupturas. O que fora feito? Como
fora feito? Que lastros de entendimento acerca do fazer no e do periodo pandémico
traduziram as contribui¢des dos recursos tecnoldgicos? Os recursos continuam disponiveis a
alguns e cerceado a outros? O que fazer? Como fazer diante de tamanha desigualdade,

ignorada pelo poder publico em suas diferentes instancias?

Embora existam, hoje, tantos modos de ler e tantas possibilidades de mescla entre
as culturas digital e impressa, inclusive produzidas pelas mesmas editoras, a
cultura escolar e suas praticas ainda se voltam a experiéncia com o papel e o
codice, inclusive, em muitos casos, ecoando um discurso segundo o qual a cultura
impressa seria de se considerar mais que as possibilidades digitais, tdo novas e
ainda tdo desconhecidas. Se é possivel experimentar a leitura conforme uma
composi¢cdo multimodal digital ou impressa, por que ndo fazé-lo, também em
ambiente escolar, e ndo apenas com o intuito de distrair criangas e
jovens?(RIBEIRO; BARBOSA, 2020, p. 55).
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Ao buscarmos nesta constru¢do as categorias, os entendimentos que evidenciam as
concepcdes de alfabetizagdo e letramento, reconhecemos o que fora apresentado como
necessario para a construcdo da cultura de escrita; a leitura e escrita nos processos de
alfabetizagdo-letramento, o planejamento desta sintonia como valorizagdo do que fora feito
historicamente, encontramos a nega¢do do velho para insercdo do novo, sob a égide do
discurso da inovacao. Como este misto e suas polarizagdes nos colocam neste cenario? Que
possibilidades vimos emergir? O que aprendemos de novo, como aprendemos? Além da
identificacdao de silenciamentos, situamos possibilidades e novos desafios, a partir dos quais

nos posicionamos a seguir.

4.3.5 Silenciamentos, possibilidades e desafios

Dentre os silenciamentos, carecemos de reflexdes provenientes das distintas realidades
escolares, de modo particular aquelas privadas de recursos humanos, tecnologicos, didaticos,
de infraestrutura, entre outros, de professores com formagdes distintas atuando em classes de
alfabetiza¢do, nos mais reconditos espacos deste tdo diverso pais. Trata-se de uma realidade
que sequer comparece nas discussdes que circulam na revista investigada. Outro aspecto que
se faz necessario € o dar voz e vez aos professores alfabetizadores, por meio de entrevistas, de
processos de formagdo em servigo, mediada pelas universidades e seus interlocutores. Talvez
0 exposto exista em artigos ndo selecionados para este estudo. Porém, entendemos necessario
fazer este registro.

Carecemos de exercicios analiticos, de reflexdes sistematicas que tragam
posicionamentos sobre as experiéncias e processos de alfabetizacdo. Entendemos necessario
que as diversas experiéncias materializadas no cotidiano das distintas instituigdes e redes
emerjam para contraporem-se aos exercicios de planejamento unificados e vendidos como
pacotes pensados para todas as realidades e sujeitos da alfabetizagdo de um extremo a outro
do pais. A diversidade de textos analisados nao marca esse lugar, a escola, como de producdo
analitica, nas quais o professor, muitas vezes no siléncio do seu espaco, carece de
contribuigdes, de estimulos, de tempo para refletir e escrever sobre e a partir das suas praticas
e vivéncias. Outro aspecto interessante provém da demanda de que ¢ possivel e necessaria a

construcao de:
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Uma relagdo solidaria entre Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, no que se refere a alfabetizacdo, [o que] favorece a construgdo de
praticas educativas pautadas na amplia¢do das experiéncias das crianc¢as com a
leitura e a escrita, compreendidas como praticas sociais que marcam o dia a dia de
uma sociedade organizada em torno da linguagem escrita. (BAPTISTA, 2022, p.
16, grifo nosso).

Para isso, e em razdo disso, o respeito a primeira etapa da Educacdo Basica, a

Educacao Infantil:

Portanto, o que se espera priorvizar, nas classes de bebés e demais criangas
pequenas, sdo situagdes que despertem a curiosidade sobre as palavras, sobre os
seus significados e também sobre como escrevé-las e lé-las, que facam com que as
criangas gostem, queiram saber cada vez mais e que se sintam confiantes na sua
capacidade de apropriar-se desse importante instrumento psiquico. (BAPTISTA,
2022, p. 19, grifo nosso).

Nunca se fez tdo necessario zelar pelas individualidades e pelas particularidades das
criangas, agucando seu encantamento pelos livros, pelos materiais impressos, pelos signos,
pelos recursos tecnoldgicos e seu impacto. Afinal, a conexdo e o encantamento mediado pelo
afeto ao ser humano e ao seu processo de humanizacdo acolhem e dao espacgo a intimidade
com o livro, com a leitura, com a escrita, com o seu corpo ¢ o corpo do outro, com o
brinquedo, por meio da brincadeira. Enfim, com todos os recursos imagéticos, verbais,

emocionais, musicais, numeéricos, etc.

Faz-se necessario desenvolver sensibilidade agucada para observar, considerar,
respeitar, ouvir as criangas, ao mesmo tempo em que é preciso ter clareza de para
onde e de que maneira deve-se caminhar com elas. Respeitar o processo de cada
crianga e, ao mesmo tempo, acreditar nas suas capacidades. Dominar conceitos de
diferentes abordagens tedricas e, ao mesmo tempo, ter autonomia para decidir,
frente aos desafios cotidianos, a melhor maneira de manejar os conhecimentos
teoricos das diferentes dreas do conhecimento e colocd-los a servi¢o do principal
objetivo que é o de ampliar as experiéncias das criancas nas mais diferentes dreas.
(BAPTISTA, 2022, p. 22).

Dentre as possibilidades, identificamos a necessidade de promovermos producdo
sistematica de reflexdes, vivenciadas pelos professores alfabetizadores, em parceria com os
estudantes e professores universitarios. Os professores nas escolas, € nos Centros de Educagao
Infantil Municipal (CEIMs), imersos no cotidiano da docéncia com bebés, com criangas
pequenas e com criangas dos anos iniciais, carecem da presenca dos professores universitarios
e da universidade, para reconhecerem-se enquanto autores de suas praticas, produzindo
analiticamente sobre e a partir delas. A escola, o professor, as criangas e suas familias

precisam ser assumidas como produtoras de conhecimento, tendo em vista a docéncia
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compartilhada com todos aqueles que desejam estar com eles para aprender e/ou para
fortalecer a relacdo teoria e pratica.

O desenvolvimento da sensibilidade das criangas em relagdo a fala, a escuta, a leitura ¢
a escrita, materializada na disponibilizacdo de espagos adequados a altura das criangas, na
construcdo de relacdes de aproximagdo com a comunidade escolar, na defini¢do e organizacao

dos campos de experiéncia.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Embora tivéssemos desejado, inicialmente, buscar na producdo nacional os olhares
acerca do objeto — alfabetizagdo-letramentos e as perspectivas da inovagao—, acabamos por
escolher um dos veiculos especificos de socializacdo da area, as producdes da RBA,
comprometidas com o objeto de pesquisa, igualmente com algumas incursdes internacionais.
Destacamos, outrossim, que nossa indagacao prossegue, apesar de algumas constatacdes. Vale
destacar que algumas incursdes nos permitem reiterar que o novo, sinalizado pela inovacao e
suas interfaces, trata de um movimento de qualificagdo, de reflexdo sistematica sobre a nossa
pratica e os nossos fazeres, em atengdo aos sujeitos das praticas educativas, atentos a
alfabetizagdo-letramento.

No problema de pesquisa ajustado ao caminho percorrido, ainda insistimos: O que os
demais veiculos de comunicacdo da pesquisa, através de relatos de experiéncia de ensino,
pesquisa e de extensdo, nos dizem acerca deste tema problema? H4, sem sombra de duvidas,
inimeras tentativas que se apresentam e/ou sdo apresentadas de maneira distinta; contudo, sdo
formas de os professores fazerem e pensarem suas praticas pedagogicas, de forma reflexiva.

Cabe-nos destacar que um professor inovador ¢ um profissional que reflete sobre o
que acontece na sala de aula e sobre o que propde, sobre o que apresenta nas aulas e como
isso reverbera em favor e/ou contra a crianga, sujeito do processo de ensino e aprendizagem,
sobretudo, acerca do retorno de suas mediacdes e interven¢des. Em razdo disso, mudar ou
transformar a maneira como trabalha ou em relacao a determinado método, a determinada
postura, atividade de aprendizagem, também se configura em tentativas de inovagao.

A pesquisa nos documentos selecionados, coerentes com os objetivos tracados para
essa busca, nos revela que as contribuicdes dos estudos de Bakhtin reiteram a importancia de
se trabalhar partindo do discurso da crianga, discursos esses na maioria das vezes silenciados
em decorréncia de um curriculo seletivo, que cerceia suas vozes. Isso, igualmente, ndo deixa
de ser inovador. Ha de se considerar que o que ¢ imposto ou que muitas vezes vem pronto nao
consegue alcancar a realidade de cada crianca, escola ou comunidade educacional. Partir do
discurso da crianca fica mais facil para a constru¢do do conhecimento e do aprendizado dela,
visto que nao se estard fugindo da realidade na qual estdo inseridos. Freire (1989), igualmente,
nos mostra que a realidade do estudante deve ser um dos pontos de partida para o ensino e

aprendizagem. Soares (2021) reafirma que a alfabetizacdo e o letramento devem ser
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construidos tendo em vista as necessidades e usos sociais, afirmag¢ao ja feita por ela no final
dos anos de 1990.

O desafio, proveniente das discussdes da inovacao, ja forjados nos anos de 1970,
atualmente virou uma espécie de obsessdo. De acordo com o socidlogo Lopez-Ruiz (2007, p.
70): “Inovagdo, mudanga, criatividade, empreendedorismo sdo hoje palavras de ordem dentro
das grandes corporacdes e também, em boa medida, fora delas.” No entanto, sem abrir mao da
necessidade de mudanca(s) de diferentes ordens, essas ndo ocorrem na escola, ou fora dela,
unica e exclusivamente onerando o professor que atua em sala de aula. Ha relagdes de
diferentes ordens, relativas a qualidade dos cursos de licenciatura, sua infraestrutura, seus
curriculos, quadros docentes implicados na formacdo de professores, o que igualmente tem
relagcdo direta com a formagdo continuada e com as politicas publicas e/ou programas criados
com foco nos primeiros anos do Ensino Fundamental. O material didatico, os programas
prontos apresentados como redentores, alheios as discussdes que perpassam as necessidades
do cotidiano da docéncia, dos estudantes, das suas comunidades, entre outros, reverberam a
favor ou contra o projeto de cidadania desejado, necessario e o plantado como o verdadeiro.

A pesquisa em tela reafirma o compromisso com a formag¢do inicial como também
com a formacdo continuada, necessidade em que cada profissional deve buscar ndo apenas
como exigéncia que permeiam a escola, mas como compromisso que o sujeito, enquanto
professor, profissional do campo educacional deve ter em relagdo ao que constitui sua
profissionalizagdo. A consciéncia € a conscientizagdo fazem-se necessarias, de modo que a
constante (trans)formacdo ocorra, para o acompanhamento ¢ a ajuda necessaria a escola
contemporanea l6cus de atuacdo e formagdo do professor.

A inovagdo ¢ expressa de diversas formas, construida historicamente como o repensar
a pratica diaria e o refletir sobre o que pode ser transformado, como a utilizagao da tecnologia
em sala de aula, como forma para ampliar o aprendizado, ndo somente em relagdo ao
contetdo, mas também quanto ao proprio uso das ferramentas disponiveis na
contemporaneidade. A busca por algo ainda ndo existente ¢ utopia, ou seja, a inovagao se
caracteriza como forma diversa de fazer a pratica pedagogica, tendo como base o que até aqui
ja foi pensado. Embora, o pensado e o vivido requer respeito € consideracao.

O percurso realizado a luz do problema de pesquisa — O que a RBA apresenta como
inovador e/ou como indicadores de inovagdo incursoes realizadas em atencdo as praticas e
processos de alfabetizagdo-letramento vigentes? — nos permitiu identificar os multiplos
olhares destinados a esta perspectiva, ainda passiveis de elucidagcdes e de movimentos que

caracterizam mudancas. Essas precisam alcangar de forma mais direta e objetiva os processos
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de formac¢do inicial e continuada, mediados pela pesquisa, pelo acesso a essas, como
precursoras de caminhadas ainda em construgdo, quando tratamos da presenca dos professores
das diferentes redes de ensino, que protagonizam experiéncias, nao sistematizadas e/ou nao
analisadas a luz dos referenciais destacados.

Nosso compromisso foi buscar situar entendimentos de mudangas, renovagdes,
atualizacdes, inovacdes e aspectos que podem ser considerados inovadores no universo das
multiplas vozes e linguagens alfabetizadoras demandadas nos e para os dias atuais. Ao
buscarmos saber quem sao os pesquisadores que abordam e suas interfaces, localizamos um
nimero expressivo de profissionais provenientes de diferentes instituicdes brasileiras e
estrangeiras que publicam na RBA, sensiveis a este movimento.

Ao buscarmos identificar os principais autores que subsidiam as discussdes da
alfabetizacdo-letramento e a inovagdo, percebemos que sdo nos ombros de alguns gigantes
que nossos interlocutores se ancoram. Dar-lhes este destaque, este lugar, significa respeitar
sua historia, trajetoria, compromissos e contribui¢des em prol de um compromisso politico
que perpassa geragoes.

Quanto as concepgdes de alfabetizacao-letramento e inovagao, ainda parecem frageis,
se observarmos a separacdo ou a auséncia de didlogos tedricos mais precisos. Embora as
tentativas de mudancas sejam evidenciadas pelos autores e pelos pesquisadores, ainda
carecemos de explicitagdes mais precisas. Na organizagdo das categorias, com alguns excertos
provenientes dos artigos, conseguimos articular perspectivas e prospecgdes que validam as
discussdes recursais, as tecnologias, a inovagdo em momentos que exigem outras
alfabetizagdes tais como o resgate da cidadania.

Tendo em vista fortalecer estas discussdes e por meio delas construir outras reflexdes,
clamamos por outros cuidados, como: mais atencdo a formacdo dos professores
alfabetizadores e suas praticas, maior destaque a multiplicidade de linguagens e suas conexdes
interdisciplinares, maior articulacdo entre a Educacdo Infantil e os anos iniciais, tendo em
vista construir perspectivas inovadoras, as quais respeitam a singularidade dos estudantes e
seus desejos de aprender.

Algumas indagacdes permanecem, apesar de conseguirmos construir algumas
tentativas de resposta: Porque novas politicas e programas de alfabetizacdo de tempos em
tempos, ao invés de continuidades ancoradas em reflexdes e avaliagdes sistematicas? A quem
se destinam as politicas e os programas de alfabetizacgdo, as criangas e ou aos gestores? O que
os professores alfabetizadores, inseridos em diferentes redes de ensino, dizem acerca da

inovacao na alfabetizagdo? A que inovacgdes se referem?
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