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Até agora eu 0 ensinei amarchar. E isso que se ensina nas escolas. Caminhar com passos
firmes. Ndo saltar nunca sobre o vazio. Nada dizer que ndo esteja construido sobre
s6lidos fundamentos. Mas, com o aprendizado do rigor, vocé desaprendeu o fascinio de
ousar. Na idade Média (e como a criticamos!) os pensadores sé se atreviam a falar se
solidamente apoiados nas autoridades. Continuamos a fazer o mesmo, embora 0s textos
sagrados sejam outros...

Agora o que desejo é que vocé aprenda a dancar. Licdo de Zaratustra, que dizia que para
se aprender a pensar é preciso primeiro aprender a dancar. Quem danca com as ideias
descobre que pensar é alegria. Se pensar lhe dé tristeza é porque vocé so sabe marchar,
como soldados em ordem unida. Soltar sobre o vazio, pular de pico em pico. Néo ter
medo da queda. Foi assim que se construiu a ciéncia: ndo pela prudéncia dos que
marcham, mas pela ousadia dos que sonham. Todo conhecimento comega com o sonho.
O conhecimento nada mais é que a aventura pelo mar desconhecido, em busca de terra
sonhada. Mas sonhar é coisa que ndo ensina. Brota das profundezas do corpo, como
agua brota das profundezas da terra. Como mestre sé posso entdo lhe dizer uma coisa:
“contem-me os seus sonhos, para que sonhemos juntos”. (Rubem Alves, 2016, p.268)



RESUMO

Falar de autoridade em nosso mundo é basicamente um tabu, visto toda a barbarie consequente
do mau emprego e distorcao significativa do termo a partir de meados do século XX. Contudo
0 objeto de estudo deste trabalho esta na autoridade presente na escola, o que de maneira alguma
é meramente semelhante a autoridade presente no mundo politico (ja desaparecida do mundo),
visto a caracteristica autopoiética da escola. O objetivo deste trabalho é compreender as
possibilidades de autoridade do professor de Histdria e sua importancia para a formacao do
aluno e a constituicdo do mundo. Primeiro do professor, por ser a figura representante dos
adultos na escola, logo, responsavel pelo mundo. Segundo o professor de Histéria, por ser a
disciplina onde o encontro com o mundo se d& de maneira mais intensa e, por isso, mais tensa.
Tendo tais questdes esclarecidas, serda também empreendido a reflexdo sobre que historia
pertence a aula de Historia. Essa discussao tem como base tedrica principal os autores Hannah
Arendt, Gert Biesta e Theodor Adorno e esta dividida em trés capitulos. O primeiro tem como
foco o papel da escola no mundo e na sociedade, para em seguida comegcar a discussao do papel
do professor como autoridade no segundo capitulo, onde encontra-se uma discussao sobre
exemplos da deturpacdo da autoridade e no terceiro compreender o que de fato é a autoridade
do professor de Historia na aula de Histdria, concluindo como imprescindivel a presenca da
autoridade do professor para uma educagdo que garanta as possibilidades de renovacgdo do
mundo.

Palavras-chave: Escola. Autoridade. Professor. Professor de Histéria. Aula de Historia.



ABSTRACT

Speaking of authority in our world is a taboo, due all the barbarism resulted from the misuse of
the term in the mid-twentieth century. However, the object of study of this work is the authority
present in the school, which in no way is similar to the authority present in the political world
(already disappeared from the world), because of the autopoietic characteristic of the school.
The objective of this work is to understand the possibilities of History teacher’s authority and
its importance for the formation of the student and the world’s constitution. First, the teacher,
for being the representative figure of adults in the school, therefore, responsible for the world.
Second, the History teacher, as it is the discipline Where the encounter with the world takes
place in a more intense and tense way. Having such questions clarified, the other reflection will
also be undertaken on which history belongs to the History class, this discussion has as
theoretical basis the authors Hannah Arendt, Gert Biesta and Theodor Adorno and is divided
into three chapters. The first chapter focuses on the role of the school in the world and Society,
and then begins the discussions of the teacher’s role as an authority in the second chapter, where
there is a discussion of the examples of the misrepresentation of the authority and in the third,
understanding what in fact is the authority of the History teacher in the History class.
Concluding that the presence of the teacher’s authority is essential for an education that
guarantees the possibility of renewing the world.

Keywords: School. Authority. Teacher. History Teacher. History Class.
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1. INTRODUCAO

Ao refletir sobre o passado, seja qual for o sujeito ou nacdo, é possivel afirmar que ele
se pegara preso em um emaranhado de fatos imersos em diversas situaces de barbéarie. A
exemplo do Brasil, seja este um passado mais distante, tal qual o genocidio indigena ocasionado
pelos europeus colonizadores durante os séculos XVI1 e XVII, ou seja um passado mais recente,
com a permanéncia da perseguicdo e discriminacdo indigena por uma grande parcela da
populagéo brasileira, mesmo com o surgimento de uma legislacao indigenista desde meados do
século XX, a barbarie permanece e “continuara existindo enquanto persistirem no que tém de

fundamental as condi¢des que geram esta regressao” (ADORNO, 2020, p. 119).

Tal conjuntura tem explicacdo e significado a partir da perpetuagdo da maior crise do
mundo moderno, a crise da autoridade. Hannah Arendt (2016) data sua consolidagéo a partir do
surgimento dos regimes totalitarios do século XX, que, apoiados por uma crise da tradicdo, isto
é do sentido das palavras, usaram como base de sua constituicdo a subversdo do conceito de
autoridade e por conseguinte de obediéncia, objeto de estudo de Milgram (1963;1974) e
Zimbardo (2020). Arendt (2016) explica que a perda da autoridade no mundo politico

significaria resumidamente na perda do fundamento do mundo.

Adorno (2020) deixa muito claro o perigo da perda da profundidade do mundo,
condicionado pela desmemoria, ao afirmar que ao ter permanéncia das condicBes sociais que
permitiram a existéncia e perpetuacdo da barbarie na sociedade, essa continuard sendo uma
ameaca ao mundo. Mesmo sendo tentador esquecer o passado coberto de sangue, ele ainda
permanecera no presente e na constituicdo do futuro da sociedade. Isto significa que negar a
barbarie ndo a apaga do mundo, muito pelo contrario, ao ndo combater o passado barbaro,
permite-o permanecer vivo nas sombras, ganhando espaco e forca para se repetir, isto porque
“o simples fato de ter ocorrido ja constitui por si s6 expressao de uma tendéncia social
imperativa” (ADORNO, 2020, p.120). Portanto, ao subverter a autoridade com a violéncia,
formando, segundo Arendt (2016) totalitarismos, o primeiro ataque se dara em sentido a
tradicdo, com os olhos todos focados no presente e/ou futuro, se molda-se as mentalidades para

0 esquecimento e a barbarie regressa, inclusive com apoio do povo que um dia sofreu com ela.

A autoridade surge entdo como responsabilidade pelo mundo. Mesmo tendo a raiz
politica, tal crise ndo permaneceu apenas no ambito politico, tendo chegado em areas em que a
autoridade era aceita da maneira mais natural possivel, sdo estas as “areas pré-politicas tais

como a criagdo dos filhos e a educagio” (ARENDT, 2016, p.128). Areas as quais, é importante
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destacar, ndo deveriam fazer parte da esfera publica, ja que séo responsaveis pela formacao de
criancas, formacdo essa imprescindivel para a “renovagdo” do mundo. Estrangeiras em um
mundo velho, as criancas precisam de ferramentas para que possam também integrar a
sociedade quando tornarem-se adultos, processo esse que ndo pode partir do ambito publico, ja
que as criancas ndo fazem parte dele, mas sim partir do privado (familia, ou o lugar onde as
criancas séo protegidas pela seguranca da escuriddo) e em seguida, mas ndo menos importante,
pela escola, onde ocorre 0 momento de transicdo entre as esferas privada e publica (PICOLI,
2020), processo esse feito exclusivamente pela educacdo, a qual ndo se limita a escola, mas tem
nela sua instituicdo por exceléncia. Ou seja, a escola € a instituicdo que interpomos entre a

esfera privada (da seguranca) e a esfera publica (o mundo) (ARENDT, 2016).

Nesse sentido, Arendt (2016) desenvolve uma profunda analise da situacdo educacional
dos Estados Unidos, a qual pode ser expandida para o contexto brasileiro, em que ela conclui
que “indiscutivelmente a educagdo desempenha um papel diferente e incomparavelmente mais
importante politicamente do que em outros paises” (2016, p. 223). Por ser um pais que
demonstra como constancia o objetivo de ruptura com o passado, acabou-se por impor funcoes
a educacdo que nao lhe cabem, isto é, funcdes politicas, focando em um ensino para o futuro,
que tende a deliberadamente a esquecer um passado — composto por barbarie — 0 qual causa

incdmodo ao ser lembrado.

No Brasil podemos observar a mesma sindrome de progresso: uma nacao colonizada,
surgida na imigracdo forgada, que tem desde h& muito tempo, a histéria maquiada a fim da
criagdo de uma realidade “heroica e nobre”, mesmo que essa histéria nunca tenha existido. Para
isso propaga-se a ideia de uma educagdo para o futuro em ruptura com o passado “real”
(oferecem em troca um passado “ideal”, fundado em uma tradigdo que também pouco se
verifica nos registros). A ideia do Brasil como o pais do futuro até a énfase na melhoria dos

indicadores de desempenho educacionais, 0s quais

Tem colocado uma exagerada énfase na arquitetura dos cursos, das avaliacdes, das
plataformas, mas tem dificultado de sobremaneira os vinculos de confianca, de
conversacéo e relagdes proprias do anfitrido e da presenca (CAVANNA, 2021, p.
04).

Transformando as escolas e universidades quase que em empresas e a educagdo como
sua mercadoria, estas foram vendidos como garantias de um futuro promissor ao pais. A
consequéncia para tal paradigma, ao contrario do que foi propagandeado, foi/é o surgimento de

uma crise na educagéo.
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Esquecer o passado e buscar criar um novo mundo a partir da educacao de criancas, as
quais ja vivem em um mundo velho em relacdo a si, apenas sera possivel a partir do “banimento
de todas as pessoas mais velhas do Estado a ser fundado” (ARENDT, 2016, p.225). Além disso,
ao colocar toda esperanca no futuro e por isso educar apenas para e a partir dele (de sua
idealizacdo), focando unicamente em demandas econdmicas, resultados e notas, fez com que
os adultos ndo se vissem obrigados mais a assumir sua dupla responsabilidade. E através da
educacdo dos recém chegados, que os adultos deveriam assumir a responsabilidade pela
introducdo e formacédo da crianca no mundo publico, a0 mesmo tempo em que assumem seu
compromisso com a manutencao das possibilidades de continuidade do mundo. Arendt explica
a importancia desse processo:

A responsabilidade pelo desenvolvimento da crianga volta-se em certo sentido contra
0 mundo: a crianca requer cuidado e protecdo, para que nada de destrutivo lIhe aconteca
de parte do mundo. Porém também o mundo necessita de protecdo. Para que n&o seja

derrubado e destruido pelo assédio do novo que irrompe sobre ele a cada nova geragdo
(2016, p.235).

Tendo como foco aqui a figura do professor na sociedade contemporanea e tendo ele
atuacdo na escola, instituicdo que cumpre o papel de ponte de transi¢éo para iniciar de maneira
menos dolorosa possivel o aluno a luz do mundo publico, o professor, na escola, acaba por ter
de assumir 0 que na sociedade é o papel de todos os adultos. Nesse cenario, reivindicar a
autoridade do professor torna-se inevitdvel em uma educacdo que assume essa dupla
responsabilidade, pela crianca e pelo mundo. Arendt afirma

Na educacéo, essa responsabilidade pelo mundo assume a forma de autoridade. A
autoridade do educador e as qualificagfes do professor ndo sdo a mesma coisa.
Embora certa qualificacdo seja indispensavel para a autoridade, a qualificagdo, por
maior que seja, nunca engendra por si sO autoridade. A qualificacdo do professor
consiste em conhecer 0 mundo e ser capaz de instruir o mundo acerca deste, porém

sua autoridade se assenta na responsabilidade que ele assume por esse mundo (2016,
p.239).

Sendo a autoridade do professor a postura ética e responsavel que ele assume como
representante do mundo para seus alunos, em uma sociedade que assume essa responsabilidade
e abandonou a autoridade, além de toda a represéalia e persegui¢des que a profissao docente vem
sofrendo (PENNA, 2018), inclusive pelo proprio governo do pais, se tornou quase impossivel
ter autoridade preservada. E embora por si s6 a valorizacdo do professor ndo garanta a
manutencdo da autoridade do professor, € imprescindivel que sejam valorizados, a importancia
de ser visto como um profissional, especialista na area que atua e com proficiéncia nos temas
gue mobiliza com os alunos, o que se d& somente a partir do investimento e valorizacdo dos

cursos de licenciatura para a formagéo de cada vez mais docentes qualificados.
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E claro que, para o reconhecimento do professor como autoridade é necessario assumir
em contraposicdo uma funcdo ao aluno, a obediéncia. Claramente ndo se refere aqui a uma
obediéncia dogmaética (obediéncia cega), até porque o objetivo de uma educacdo democratica e
contra a barbarie, aqui defendida ¢ a formacgao de “individuos racionais que sejam capazes de
seus proprios julgamentos livres e independentes” (BIESTA, 2020, p.157). Isto é: a obediéncia
em seu sentido infimo de elemento basico para a estrutura social (MILGRAM, 1963), a
obediéncia democrética, que se da no respeito pela autoridade do professor e a liberdade do
aluno em questionar, refletir, debater, etc. E indispensavel pensar nessa relacdo professor
(autoridade) e aluno (obediéncia) a partir da liberdade, embora essa relacdo ndo implique
horizontalidade. Para ambos serem livres nessa relacdo (o que é almejado), tendem a ter de
deixar o outro ser. Nesse sentido so se faz cabivel a liberdade compartilhada, a qual € fundada
na responsabilidade. (ARENDT, 2016 — BIESTA, 2020).

Acabar com a autoridade do professor é, sem duvidas, decretar a perpetuacdo de uma
crise na educacao, € ir contra os objetivos de uma educacdo conservadora (ARENDT, 2016) e
democratica (BIESTA, 2020), preceitos educacionais que por meio das relagdes democraticas
dentro da escola se preocupam em formar criancas e adolescentes para 0 mundo politico, tendo
como base a pluralidade e a individualidade, formando assim seres pensantes e criticos capazes
de dar continuidade ao mundo para no futuro também serem responsaveis por ele, por conserva-

lo como o espaco da pluralidade (dai a dimensao conservadora da educacao).

Levando em consideracdo todo esse contexto de crise educacional, principalmente de
crise da autoridade do professor, compreendendo a importancia da Histéria para a formacao
critica dos alunos e a apresentacdo, para estes, de um mundo como espaco de pluralidade, a
didatica desta disciplina é agravada ainda mais pela falta da responsabilidade de representantes
do mundo nos professores de Historia, faz-se relevante responder: O que significa autoridade
na Educacdo? Qual é a importancia da Histdria para a formacado democréatica? E que Historia

pertence a sala de aula?

Para o melhor desenvolvimento da temaética e das questdes propostas, essa pesquisa
recorrerd & producdo bibliografica de autores que buscaram enfrentar a questdo da crise da
educacdo, da autoridade e o processo de barbarizacdo. S&o aportes tedricos desta investigacao
as obras de Arendt, Adorno e Biesta, especialmente as concepcdes de educacdo democratica
(BIESTA), educacao contra a barbarie (ADORNO) e educacéo conservadora (ARENDT).

A diviséo do trabalho para a melhor distribuigdo e organizacdo do conteudo foi feita em

trés capitulos. O primeiro, direcionado para a escola, tem como objetivo discutir, a partir dos
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conceitos de publico e privado de Arendt, o que é a escola em nossa sociedade, em sequéncia

buscara investigar o papel da escola na sociedade contemporanea.

O segundo capitulo esta focado no conceito de autoridade de Hannah Arendt (2016)
correlacionado ao conceito de educagdo como violéncia transcendental de Gert Biesta (2020),
propondo uma reflexdo entre a crise da autoridade e a crise da educagdo no Brasil com a
importancia da construcdo de autoridades saudaveis, principalmente na escola, assim como 0s
problemas para o mundo das formas de autoridade deturpadas, para isso 0s estudos de Zimbardo
(2020) e Milgram (1963; 1974) ajudarao.

O terceiro capitulo enfrenta diretamente o problema. Foi debatido o que constitui a
autoridade do professor de Historia para o estabelecimento de uma relacdo saudavel entre
professor e aluno, o que seria essa relagao e a necessidade dessa relacdo para a organizacao de
uma educacdo democrética contra a barbarie, refletindo como o ensino de Histdria contribui
para a constituicdo dessa escola ideal e qual abordagem da histéria melhor contribui para a

perpetuacdo de uma educacao democratica, conservadora e contra a barbérie.
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2. ESCOLA PARA QUE?

H4 registros do uso da educacdo para 0s mais diversos fins, bons ou ruins, por meio das
mais diversas metodologias, objetivos e contextos, na construgdo de incontaveis sociedades.
Tal condicao é justificada pelo fato de que em todos os periodos da historia, as criancas insistem
em nascer, sendo entdo necessario, como futuros adultos constituintes de suas comunidades,
“inclui-las” no mundo velho de alguma forma. Pode-se dizer que se trata de um fendmeno
natural e positivo em um mundo de feitio mortal, criado por mdos também mortais, que é o
mundo do ser humano, o qual necessita, continuamente ser posto em ordem como Unico meio
de se preservar da sua propria mortalidade, para isso ha uma constante renovacao das bases que
0 constituem (ARENDT, 2016). A educagcdo cumpre um importante papel na renovacao do
mundo, ao educar “estamos sempre educando para um mundo que ou ja esta fora dos eixos ou
por ai caminha” (ARENDT, 2016, p.243), dai a necessidade de diversificacao na medida que
sempre deve-se disponibilizar a possibilidade de pér o mundo em ordem novamente, quando o

antigo ja esta em colapso.

Tomando como exemplo a educacdo na Grécia antiga em duas das suas mais conhecidas
cidades estados, Esparta e Atenas, € possivel observar dois usos da educacdo muito distintos,
em Esparta, cidade extremamente militarizada, a educacéo tinha objetivo transformar os garotos
em guerreiros, por isso a educagéo era de cunho militar e muito rigida, aos sete anos todos 0s
meninos eram levados aos acampamentos militares, onde eram submetidos a condi¢Ges muito
duras, quando mais velhos aprendiam a ler e escrever o basico para os comandos militares,
tornando-se assim “soldados disciplinados e cidaddos submissos” (FUNARI, 2002, p.31).
Como consequéncia a essa formacao constituiu-se um exército espartano muito poderoso, o
qual “no final do século VII a.C., chegou a dominar um ter¢o do Peloponeso” (FUNARI, 2002,
p. 29), mas por outro lado culminou na “falta de criatividade, a dificuldade de desenvolver as
artes e a industria” (FUNARI, 2002, p. 32), fazendo com que fossem incapazes de renovar o

mundo comum.

Na cidade de Atenas, em épocas ndo democraticas, observa-se que o ato de educar e ser
educado pertencia a aristocracia a qual ndo necessitava fazer uso da sua forca de trabalho
diretamente para sua producdo econémica, assim sendo possuiam muito Sklé, palavra do Grego
que significa tempo de 6cio, usado para se educar, estudando filosofia, oratdria, raciocinio, etc.
tudo de essencial para conduzir a politica e governar (NOVAIS, 2008). Percebe-se que no caso

de Atenas ndo democratica a educacédo, sendo um privilégio de uma elite, era utilizada para a
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manutencdo do poder politico dos bem nascidos, que governariam em prol dessa permanéncia,
tanto que “para que se chegasse a democracia foi preciso muita luta popular, pois os aristocratas
ndo cederam facilmente” (FUNARI, ano, p.34). Com a reforma democratica em Atenas, a
educacdo ja ndo era mais privilégio da aristocracia, 0 que ndo quer dizer que todas as pessoas
tinham acesso a educacao Educava-se apenas os rapazes, futuros cidadaos, “o principal objetivo
educacional ateniense era formar cidaddos capazes de defender a cidade e/ou cuidar dos
assuntos publicos” (FUNARI, 2002, p.44), tendo assim uma formagao militar, que depois de

um tempo passou a ser mais simbdlica do que qualquer coisa, e uma formacéo cultural.

Esses dois exemplos, que incorrem no risco de anacronismo, tem por objetivo, aqui,
demonstrar o carater transitério do mundo e por consequéncia o da educacdo, que serve ao
mundo. No caso de Esparta, nota-se uma sociedade completamente pautada na tradi¢do militar,
sendo essa sua Unica base. A partir do momento em que Esparta comeca a perder poder de
guerra e territdrios, quebrando com o paradigma vigente, a sociedade espartana, em todos 0s
ambitos, entra em crise e, pela educacdo das mentalidades servir somente a esta tradicdo
imutavel, ndo houve a garantia das possibilidades para a mudanga, isto é, para estabelecer a
ordem ao mundo novamente e a sociedade colapsou. Em relacdo a Atenas, nota-se uma
sociedade que ao se deparar com a crise teve a possibilidade de renovagéo, instaurando um
sistema de democracia ateniense que manteve a sociedade viva e atuante por mais algum tempo
até a nova crise se formar. No campo educacional, o inicio de uma crise politica ou até mesmo
na queda da sociedade, abre espagos para novos paradigmas educacionais, ja que o0s antigos ja
ndo mais servem para preservar seu mundo. Se a sociedade em questédo se fecha ao novo, ela

esta fadada a queda.

Focando agora na contemporaneidade, um passo importante para a compreensao
estrutural — ou falta de — da educacdo na atualidade é compreender a escola e sua funcdo, sendo
ela a instituicdo responsavel educacionalmente, mesmo que nédo a Unica, pela qual devem passar
os cidadaos que compordo a sociedade no futuro. Hannah Arendt (2016), partindo da anélise
sobre a constitui¢do politica e social da sociedade ocidental moderna, ajuda a localizar a escola
em meio a complexibilidade de um mundo de carater transitorio e mortal. Arendt aponta que,
sabendo que o mundo jamais permanece tal qual € (ou foi), mas que, a0 mesmo tempo, se ha a
possibilidade, se renova constantemente, é necessario compreender que essa renovagao se da
através do nascimento, isto €, da vinda de novos seres humanos, as criangas, e por conseguinte
suas agBes com o mundo, que devem ser intermediadas pelo processo educacional. Arendt

(2016) ilustra tal fendmeno do duplo nascimento, ao afirmar que a crianga primeiramente nasce
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para a espécie, tal qual um gatinho nasce para sua espécie, mas diferente do gatinho, a crianca

ainda precisa nascer para 0 mundo, pois € nele que a vida humana acontece.

A natalidade é a revelacdo da singularidade, da unicidade do individuo no mundo. O
nascimento pde no mundo novas possibilidades de agdo que precisam ser mediadas pela
educacdo. Por isso, receber e preparar quem chegou para assumir o protagonismo no
espaco publico é o momento- -chave em que decidimos pelo cuidado com o mundo —
amor mundi, pois necessitamos educar os recém-chegados, potencialmente politicos
(BRISKIEVICZ, 2018, p.80)

Esses recém-chegados por nascimento ndo se encontram acabados, e por um periodo -
sendo esses a infancia e adolescéncia, periodo antes da vida adulta - se acham em um estado de
vir a ser, o qual compartilham com todas as coisas vivas. Encontra-se em um estado de vir a ser
significa que o ser humano estad em processo de formacao, pois, inserida em uma sociedade no
momento que nasce, por nascer em um mundo do qual nada conhece, imediatamente esta em
devir com o0 mundo, é um ser humano em devir. Este fendmeno se da em relacdo a condicédo de
duplo nascimento do ser humano, “primeiro nasce para a espécie, da mesma forma que um
gatinho nasce para a sua especie. Entretanto, como ser humano que é [...] precisa nascer para o
mundo, pois ¢ no mundo, que a vida humana acontece” (PICOLI, 2020, p. 6). Esse segundo
nascimento se da, querendo ou ndo, quando o ser humano chega a idade adulta, quando ele

comegca a fazer parte ativamente do mundo politico.

Para exemplificar o que seria a vida pertencente ao mundo politico, Hannah Arendt
estabelece a distingdo entre as esferas privada e publica. A esfera privada, que se caracteriza
pela privacidade das quatro paredes, lugar seguro, onde os seres humanos encontram refugio
para os “perigos” do mundo, e a esfera publica, o mundo politico, comum a todos, onde “a vida
qua vida nio interessa” (ARENDT, 2016, p.236) e por ndo ter filtros contra a exposic¢ao de si
mesmo, é caracterizada pela inseguranca. Quando o ser humano vem a vida a partir do
nascimento ele nasce indefeso ao mundo, por precisar de protecdo. O lugar tradicional da
crianga € a familia, isto é, a esfera privada, caracterizada pela seguranga. Picoli (2020) explica

O lugar tradicional das criancas e dos adolescentes € o lar, a familia, pois esta se
manifesta como uma protecdo, um lugar de repouso contra as ameagas comuns nos

assuntos humanos. Para Arendt, entdo, ndo € a familia o que determina a esfera privada,
mas a seguranca (p.6).

Levando em consideracao que a infancia e adolescéncia séo fases da vida passageiras e
que seguindo o ciclo natural da vida humana, todos estéo condicionados a vida adulta (por mais
que nem todos consigam nela chegar, ja que todos estdo sujeitos a uma morte precoce), esses
periodos da vida em que € necessario viver na seguranca, visto que ndo pertencem ao mundo

publico, é, a0 mesmo tempo, um periodo de gradativamente aprender a se expor a luz. Aprender
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a se expor a luz do mundo comum a todos é importante, porque em toda circunstancia em que
se ¢ “permanentemente exposta ao mundo sem prote¢do da intimidade e da seguranca, sua
qualidade vital ¢ destruida” (ARENDT, 2016, p.236), ou seja, se ndo ha uma exposi¢do
preparatoria nas fases da vida que pedem isso, quando a vida na esfera publica for inevitavel,
essa insercdo vird a ser extremamente traumatica e abrupta.
Quanto mais completamente a sociedade moderna rejeita a distin¢do entre aquilo que é
particular e aquilo que é publico... mais dificeis torna as coisas para as criangas que

pedem, por natureza, a seguranca do ocultamento para que nao haja distdrbios em seu
amadurecimento (ARENDT, 2016, p.238).

Além do mundo ser perigoso para 0 novo, 0 hovo também € perigoso para 0 mundo,
compreendendo 0 perigo que 0 novo acarreta ao mundo, mesmo sendo algo desejado,
igualmente como a crianga necessita da protecdo do mundo, 0 mundo precisa ser protegido dos
perigos que as novas geragdes acarretam para 0 seu reordenamento. Ao adentrar no mundo
estando despreparado para ele, o ser humano, além da vivéncia traumatica para si, sendo um
ser ainda na menoridade e ndo emancipado, pode acarretar em sérios traumas para a continuagao
do mundo a partir da disseminacdo de barbarie. Sem a presenca da tradicdo e da memoria,
desenvolvida atraves da intervenc¢do da educacao na vida dos seres humanos, essas pessoas sem
preparo, sdo seduzidas facilmente pela ilusdo da barbarie e acabam fazendo parte ou

implementando verdadeiras catastrofes para a esfera publica.

Um grande exemplo, objeto de estudo de Arendt (1999), o aleméao Otto Adolf Eichmann,
oficial responsavel pela organizacéo da logistica das deportacdes para 0s campos de exterminio
no governo nazista, o qual, em seu préprio julgamento, ainda ndo parecia compreender a
magnitude de seus feitos e os justificava em nome de um bem maior, com falas clichés e se auto
vangloriando. Arendt comenta sobre ele: "apesar de todos os esforcos da promotoria, todo
mundo percebia que esse homem ndo era um ‘monstro’, mas era dificil ndo desconfiar que fosse
um palhago” (1999, p.67). Sobretudo ele era um individuo despreparado a esfera publica, um

bufédo, porém perigoso para o mundo.

A esfera publica exposta por Arendt, é tratada por Gert Biesta (2020) como
“comunidade dos que nao tém nada em comum”, conceito que aponta para a necessidade de
conhecer o estranho. Biesta retrata que ao nascer o ser humano é inserido em uma comunidade
racional, constituida “simplesmente por uma provisdo comum de observagdes. Crengas em
conjunto e maximas para ac¢ao, mas produz e ¢ produzida por um discurso comum” (BIESTA,
2020, p.81). Nessa comunidade racional, equivalente a esfera privada, a voz com que falamos

¢ a voz da comunidade, ai ja ndo importa quem fala, mas sim o que fala, que vem do discurso
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comum da comunidade. Além disso, Biesta (2020) introduz a comunidade dos que nao tém
nada em comum, a comunidade sem comunidade, em que discursos e técnicas comuns nao
existem, onde h& o encontro com o que ndo é conhecido e, por isso, com a inseguranca, nesta
comunidade o que interessa € a outridade, € falar com o outro, nessa fala a voz da comunidade
racional de nada vale, ai a necessidade de descobrir a propria voz e “é essa propria maneira de
falar que me constitui como individuo Unico — como eu e ninguém mais” (BIESTA, 2020, p.
92).

A escola (publica) € geralmente o primeiro lugar em que os seres humanos em formacao
entram em contato com sua propria voz, nesse sentido, Cavanna (2021) aponta como a
burocratizagdo da escola vem transformando o professor “em um funcionario distante das
relacdes de didlogo impondo a logica da explicagdo por sobre a ldgica da conversagao” (p.06).
E por tal motivo que ha uma necessidade na transformacao da lingua escolar, para que se supere
a linguagem técnica reproduzida para uma lingua amorosa que “pde em cena o amor combinado
pelo mundo e pelas novas geragdes” (p.06). SO assim, através da conversa, se abrird a
oportunidade para com o outro, sem impor a logica da explicacdo sobre a possibilidade de
conhecer, criar e aprender publicamente, isto €, de maneira compartilhada, onde ao mesmo

tempo em que se manifesta sua propria voz, permite ao outro manifestar, igualmente, a sua voz.

[...] o valor de uma conversa ndo esta no fato de que ao final se chegue ou ndo a um
acordo...pelo contrério, uma conversa esta cheia de diferencas e a arte da conversa
consiste em sustentar a tensdo entre as diferencas... mantendo-as e ndo as dissolvendo...
e mantendo também as duvidas, as perplexidades, as interrogacoes...e isso € o que a faz
interessante... por isso em uma conversa ndo existe nunca a Gltima palavra... por isso
uma conversa pode manter as davidas até o final, porém cada vez mais precisas, mais
elaboradas, mais inteligentes...por isso uma conversa pode manter as diferencas até o
final, porém cada vez mais afinadas, mais sensiveis, mais conscientes de si mesmas...
por isso uma conversa ndo termina, se interrompe... e muda para outra coisa...
(LARROSA, 2003, p.212 apud CAVANNA, 2021, p. 07).

Seguindo na linha do desenvolvimento da crianca para um adulto dono de sua prépria
VOZ € que a0 mesmo tempo cumpra com suas responsabilidades para com o mundo, Hannah
Arendt (2016) apresenta a critica & constru¢cdo de um mundo da crianca. H4, na educacdo
moderna a ideia equivocada de que as criangas necessitam, para sua seguranca, ser emancipadas
do mundo adulto, Arendt (2016) rebate a criagdo de um mundo da crianca com a
responsabilidade de cada adulto com cada crianga e com o mundo. Ao criar um novo mundo
apenas para as criangas, além de excluir as criancas a autoridade delas mesmas, também se
empurra a0 mundo a possibilidade de renovagdo que ha em cada nova geracdo a partir da
negacdo das suas proprias responsabilidades de pensar e fazer uma educacao que possibilite as

possibilidades de renovacdo do mundo.
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Logo, a vida em um mundo comum, além de inevitavel é o que apresenta a diversidade
e a pluralidade necessaria para constituir o individuo Unico. Buscar atrasar ou reter esse
processo, com discursos e politicas que nada entendem do desenvolvimento humano, como 0s
projetos de homeschooling, em que a problematica ndo estad na educacdo domiciliar, mas na
educagdo “sem escola”, institui¢do essa responsavel pela transicdo entre as esferas privadas e
publicas, entre a comunidade racional e a comunidade dos que ndo tem nada em comum
(ARENDT, 2016; BIESTA, 2020), longe do controle dos responsaveis “sobre os temas postos
em discussoes, sobre o curriculo, sobre as diferentes posicdes axioldgicas, sobre os valores e as
visdes de mundo que convivem e, ndo raro, entram em conflito” (PICOLI, 2020, p. 04), local

que permite a emancipacdo dos outros, permite a maioridade e o ingresso na vida em sociedade.

Também pode se tomar como exemplo o decreto n® 10.502, publicado no dia 20 de
setembro de 2020, que previa uma atualizacdo na Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva de Educagédo Inclusiva, a partir da organizacdo de escolas especializadas para
alunos com deficiéncia. No entanto, a politica apresentada para a educacao especial, além de
ndo capacitar um ambiente inclusivo, contém pontos incongruentes com o que se propde, tal
qual a proposicao de inclusdo, por meio da participacdo efetiva na sociedade, o que ndo é
possivel a partir da “condenacdo” desses alunos atipicos a escolas onde ndo serdo expostos ao
risco controlado que ela deve promover. Isto é, se a escola apenas garante seguranca, ela ndo
estara cumprindo seu papel de esfera de transicdo da seguranca do mundo privado para a
exposicdo (aos perigos) do mundo pablico. Outro objetivo proposto € a convivéncia sustentavel
com a diversidade do mundo, porém se as escolas especializadas apenas promovem a
convivéncia com os iguais, ndo ha ai introdugdo a diversidade e ou os alunos serdo
enclausurados no mundo privado, ou sofrerdo com a entrada abrupta e traumatica ao mundo
publico. Além de ineficaz e segregador, o Decreto ameaca as possibilidades de continuidade do

mundo e ao desenvolvimento individual de cada ser humano.

Conforme Arendt

A educacdo € o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que seria
inevitavel ndo fosse a renovacdo e a vinda dos novos e dos jovens. A educagao é,
também, onde decidimos se amamos nossas crian¢as o bastante para ndo expulsa-las de
nosso mundo e abandoné-Ilas a seus proprios recursos, e tampouco arrancar de suas maos
a oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista para nos, preparando-as
em vez disso com antecedéncia para a tarefa de renovar o mundo comum (ARENDT,
2016, p.247).

Ou seja, os pais humanos ao mesmo tempo em que trazem a crianga a0 mundo

fisicamente, via nascimento, a introduzem em um mundo, em um mundo velho em relacdo a
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ela, pois existia antes dela. Deste modo, “assumem a responsabilidade, a0 mesmo tempo, pela
vida e desenvolvimento da crianca e pela continuidade do mundo” (ARENDT, 2016, p.235),
Isso porque de certo modo, o desenvolvimento da crianga volta-se contra a ordem do mundo e
ao mesmo tempo em que a crianga necessita de protecdo contra o desconhecido do mundo, o

mundo necessita de protecdo contra o assédio do novo, que vem junto com cada nova geracao.

E nesse contexto que a escola se constitui como espaco de educacio. A escola é o lugar
entre a casa e a rua, isto &, segundo Arendt (2016), entre o mundo, o publico e o lar, um lugar
de transicdo, em que ndo se estd em nenhuma das esferas. A escola é uma espécie de ponte, que
liga as duas esferas e, mais importante, que permite se transitar a partir delas de maneira
apropriada. E necessario apontar que a escola nio é de maneira alguma o mundo, nem deve
fingir sé-lo. No entanto “para a crianga, a escola representa em certo sentido o mundo, embora
ndo seja ainda 0 mundo de fato” (ARENDT, 2016, p.238), por isso possui caracteristicas das
duas esferas, a seguranca da vida privada, a0 mesmo tempo que a exposi¢cdo da publica,
exposicdo assistida e gradativa, que prepara e previne o0 perigo de viver apenas na seguranca e
por conseguinte, permite que esses seres deem 0s primeiros passos a natalidade, quando
finalmente nascerdo para o mundo pela acéo, caracteristica do duplo nascimento do ser humano.
A acdo pode renovar 0 mundo, mas a acdo também pode destruir o mundo. Por isso é importante

preparar para a acao responsavel e democratica

Ademais, mesmo que ndo exclusivamente, na escola € onde busca-se desenvolver as
condigdes para a preservacdo do mundo, focando nas novas geragdes, para que pensem e
contribuam para o reordenamento do mundo. Biesta (2018) ao falar da dupla histéria da escola,
chama atencdo para o fato de que, a escola emerge na sociedade quando esta ja ndo mais da
conta de assumir a educagdo das novas geracdes e, por isso, afirma que “a sociedade tem
expectativas legitimas sobre a escola porque essa surgiu precisamente para fazer algo pela
sociedade” (p.22). Levando em consideragdo a diferenciacdo de sociedade e mundo de Arendt
(2016), onde define-se mundo como um constructo humano, lugar em que ha a garantia da vida
humana e por isso, para que esta seja possivel, necessita de constante resguardo para garantir
suas condicdes de renovacgdo, enquanto a sociedade, fundada pelo status-quo, é uma

configuracdo do mundo em determinado momento e contexto.

Por isso ha de se repensar o papel da escola para com a sociedade, porque na realidade
o0 dever da escola ndo € com a sociedade, mas sim com o mundo e com a crianga. Nesse sentido
em certas situacOes e contextos a escola tem o dever de resistir aos desejos da sociedade. Quer

dizer, ao focar apenas em uma configuragdo do mundo em certo contexto ndo se desenvolvem
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as condicOes para a preservacao do mundo — preservar nesse sentido nao significa manter como
esta, mas sim garantir as possibilidades de renovacgdo e/ou mudanca, constantemente, ao mundo.
Conclui-se que a sociedade deve esperar da escola a sua superagdo — sendo essa a Unica
instituicdo capaz de o fazer, pois encontra-se entre as duas esferas —, que € a Gnica maneira de
garantir a preservacao do mundo: a partir do novo, e dai vem a positividade do fato, ja explorado

anteriormente, de que o mundo esta em constante crise ou se configurando a uma.

E nesse sentido que Biesta (2018) aponta a necessidade de a escola ser um “espaco
livre” das demandas da sociedade em que esta inserida e mesmo garantindo a exposi¢do
assistida da crianca para o que é do mundo publico (e velho a crianga), deve se constituir como
um espaco de imperfeicdo, permitindo ser um local de pratica, que se aprende a ser e a ser capaz

de ser.

Se considerarmos a aprendizagem dessa maneira, podemos dizer que alguém aprendeu
alguma coisa ndo quando for capaz de copiar e reproduzir o que ja existiu, mas quando
alguém responde ao que ndo é familiar, ao que é diferente, ao que desafia, irrita ou até
perturba, entdo a aprendizagem se torna uma cria¢do ou uma invengdo, em processo de
introduzir algo novo no mundo: a resposta Unica de alguém (BIESTA, 2020, p. 97).

O duplo nascimento, a natalidade, implica que os seres humanos se inscrevem nos
assuntos humanos, participam do mundo. Essa inscricdo se da pela agdo, no entanto, como ja
foi desenvolvido anteriormente, a acdo ndo é algo necessariamente bom. A a¢do, mesmo que
necessaria, também pode vir a ameacar o mundo se irrefletida, ou seja, a acdo, enquanto
necessaria ao processo democratico, pode ao mesmo tempo favorecer a barbarie. Nesse sentido,
a escola, enquanto espacgo de educagdo, comprometida com a luta contra a barbarizagcdo do
mundo, caso se proponha a ser verdadeiramente o espacgo entre as duas esferas, que pode vir a
superar a crise educacional, um espaco democratico, para as pessoas crescerem e se tornarem
adultos de acdo responsavel, é necessario reivindicar a autoridade do professor, o0 que sera a
discussdo central do segundo capitulo deste trabalho.
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3. AUTORIDADE PARA QUE?

Falar de autoridade nos dias de hoje parece ser assunto de uma extrema direita, que vem cada
vez mais ganhando espaco e mostrando as caras fascistas no Brasil. Trazer a tona o termo pode
soar como uma aclamacéo desses grupos pela volta da ditadura militar, tempo que consideram
o apice da “autoridade”. No entanto, o que tais grupos, € 0 proprio senso comum, parecem
desconhecer ¢ que “tanto pratica como teoricamente, ndo estamos mais em posicao de saber o
que a autoridade realmente é” (ARENDT, 2016, p. 129). Logo o que tanto clamam e valorizam
nunca foi de fato autoridade, como ha de se expor neste capitulo. Esclarece-se que a discussao
sobre autoridade aqui presente nada tem a ver com autoritarismos, muito pelo contrario, aqui

se apresenta uma critica a eles.

Para compreender de que autoridade aqui se fala e ao que ela se refere, isto &, suas
caracteristicas, é necessario compreender a maior crise invisivel da modernidade: A crise da
autoridade. Segundo Hannah Arendt (2016), que esbocou o desenvolvimento e a perpetuagédo
desta crise de maneira muito clara, essa teria tido inicio a partir das tantas mudancas de
paradigmas, politicos e sociais, ocorridos desde os primérdios da era moderna, tendo atingido
seu estado mais avancado, isto é, seu apice, com a consolidacdo dos regimes totalitarios do
século XX. Estes regimes tinham como base das relagdes de poder, 0 apoio em um conceito
subvertido de autoridade: obediéncia a uma figura subvertida de autoridade, essa sim o objetivo

dos grupos dessa crescente direita conservadora.

Para compreender a crise é evidente que se faz necessario compreender antes de tudo o
que € a autoridade. Se hoje em dia é impossivel conceituar o que ela seria, a solugdo apresentada
por Arendt (2016) é buscar compreender o que ela ndo é. E, a partir disso, apontar o que ela
pode ser. Conclui-se que, autoridade ndo é uma forma de poder, mesmo que ela exija
obediéncia, também n&o tem algum envolvimento com a violéncia — é a partir desses dois
pontos que a autoridade se confunde com autoritarismo, totalitarismo e até tirania — isto &,

quando ha na relagdo algum “meio de coer¢do externa”, a autoridade ai j& ndo mais existe.

A autoridade exclui a utilizagdo de meios externos de coercdo; onde a forga € usada,
a autoridade em si fracassou. A autoridade, por outro lado, é incompativel com a
persuasdo, a qual pressupbe igualdade e opera mediante um processo de
argumentacdo. Onde se utilizam argumentos, a autoridade é colocada em suspenso
[...] se a autoridade deve ser definida de alguma forma, deve sé-lo, entdo, tanto em
contraposicdo a coercdo pela forca como a persuasdo através de argumentos
(ARENDT, 2016, p.129).
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E curioso entender como foi possivel que um conceito tdo importante para a estruturagio
da sociedade como € o de autoridade tenha se perdido de maneira tdo profunda. Para
compreender essa crise é preciso estender a reflexdo para outra, que por assim dizer, pode ser
considerada uma consequéncia da primeira: a crise da tradicdo. Aqui se refere ao sentido de
memoria histérica da tradicao, memoria de um passado, sua perda significaria perder “o fio que
nos guiou com seguranca através dos vastos dominios do passado” (ARENDT, 2016, p.130).
Ao se formar as condi¢bes para que tal conjuntura aconteca, sujeita-se as nacbes ao
esquecimento e por consequéncia, priva-as da dimensédo da profundidade, sem passado ou pelo
menos sem um passado que permita o futuro, o que significa que este apenas serviria para a

acumulacdo e a formacao de um grande arquivo sem funcao.

Considerando que “a autoridade, assentando-se sobre um alicerce no passado como sua
inabalada pedra angular, deu ao mundo a permanéncia e a durabilidade de que os seres humanos
necessitam” (ARENDT, 2016, p.131) e que a tradi¢ao “ao selecionar, nomear, transmitir €
separar o valioso do negativo, o ortodoxo do herético, permite que o passado cristalizasse
experiéncias adequadas ao presente e ao futuro” (CARVALHO; CUSTODIO, 2017, p.118-
119), sua perda significaria resumidamente na perda do fundamento do mundo, a partir dai
qualquer coisa a qualquer momento poderia vir a se tornar algo diferente e/ou com novo

significado.

O sentido das palavras muda. Tornam-se palavras vazias, e assim tornar-se ferramentas
manuseaveis por grupos de interesses distintos, tal qual o que acontece com a “autoridade”,
assim como com as palavras “democracia” e “liberdade”. Por isso, 0s grupos defensores de
golpes de estados utilizam-se de discursos em defesa da liberdade, da democracia sem ao menos
ter pressupostos que permitam a existéncia de ambos. Tal fenbmeno é muito perigoso, ja que
nosso mundo é construido e amparado a partir do uso das palavras e seus sentidos. Ao deturpar

0 sentido de democracia, um grupo pode implementar a barbarie em seu nome.

Um exemplo séo os discursos do neoconservadorismo fundamentalista. Ao difundirem
um discurso de defesa a vida, utilizam como base o uso das armas de fogo, logo “a defesa a
vida", que teria um sentido muito claro, é subvertida na defesa ao direito de matar. Apesar de
utilizar a mesma expressao (defesa da vida), seu sentido foi radicalmente alterado, o foco ai ndo
é mais a vida de todos e uma luta contra a vulnerabilidade e desigualdade social que culmina
em violéncia, mas sim no direito de pessoas de uma classe privilegiada — porque tem condicdes

econémicas de comprar uma arma em meios legais — de decidirem sobre a vida de alguém, isto
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é, de matarem, alegando sua prépria seguranca. As alegagdes contra o aborto, também se

utilizam de um discurso que tem como base o direito a vida, mas a vida de quem?

Outra crise, segundo Arendt (2016), desencadeada pela crise da autoridade, € a crise da
educacéo, isso porque a crise da autoridade chega a um ponto tdo profundo que comega a
interferir em questdes da esfera privada e na escola — a ponte que liga as duas esferas — por essa
ser a instituicdo por exceléncia responsavel pela educacdo. Logo o0 que antes era apenas uma
questdo politica, comecou a interferir na formacéo pessoal dos individuos e antes mesmo de
fazerem parte da esfera publica, os seres humanos em devir ja foram afetados por esta, porque
sua formacdo pré-politica, isto é, sua preparacdo para a vida adulta, se da ou pelo menos deveria
se dar, sempre, na seguranca do lar e no risco assistido da escola através da educacéo.

Uma reflexdo importante, a qual pode ser orientada atraves de uma colocagéo de Becker,
em debate com Adorno (2020), quando discutem “para qué” serve a educagdo, o jurista
confessa: “para mim a situacdo em que 0 objetivo educacional tinha validade evidente de
maneira nenhuma parece ser necessariamente melhor” (BECKER in: ADORNO, p.152, 2020)
(do que a perda do sentido educacional), dando nessa simples frase o outro lado da crise, sua
positividade, sendo ela uma chance de avaliar ou melhor reavaliar os caminhos pelos quais se
esta indo, o que da espaco para 0 novo e assim, como Arendt (2016) defende, de possibilitar as
condicdes para que 0 mundo se renove. A crise, nesse sentido, ndo € o problema, mas sim como
as sociedades “lidam” com ela, se seus cidaddos sdo ou ndo capazes de assumir sua

responsabilidade pelo mundo.

E nesse sentido que Arendt apresenta a crise da autoridade, a crise em si ndo é ruim para
0 mundo, pois se a autoridade ndo mais o serve (pelo menos politicamente) ela deve ser
superada, o perigo ai é a acdo dos homens e das mulheres, que, como ja foi visto, favorece a
producdo e a perpetuacdo da barbarie no mundo. E é por esse motivo que a memdria € tdo
importante. Levando em consideragdo que ja ndo estd mais em tempo de impedir a existéncia
da barbérie, visto que ela ja aconteceu, o que resta é impedir que ela se repita e visto a natureza
humana, que tende buscar esquecer do que lhe traz incomodo ou dor, a barbérie esta fadada a

tornar a acontecer caso nao seja lembrada (ADORNO, 2020, p.31 ss).

E por isso que “a exigéncia que Auschwitz ndo se repita é a primeira de todas para a
educacdo” (ADORNO, 2020, p. 129) e por isso que a educagdo é tdo importante para a
continuacdo do mundo, ¢ a partir dela, que longe da sociedade e dos interesses dela, a memoria
deve ser lembrada sem censuras. E por estar sempre mexendo na ferida € que ha a necessidade

de pensar a autoridade, e sua crise, na educacdo. Levando em consideragdo a constituicdo
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hierarquica do mundo, explorada com mais detalhe no capitulo anterior, que tem como base a
renovacéo pelo novo (natalidade), novo o que deve ser guiado a fim de protegé-lo. Ao mesmo
tempo que se protege o mundo do novo, sendo o sujeito que apresenta, isto é, responsavel por
introduzir o0 novo, os seres ja adultos constituintes do mundo, além do local pertencente a escola
no mundo, instituicdo por exceléncia educacional, que existe entre as duas esferas (publica e
privada), servindo como ponte transitdria a elas. Conclui-se que a autoridade se faz necessaria
na medida em que ela significa responsabilidade a ser assumida pelos adultos para com 0 mundo
e para com 0 novo, para sO assim constituir uma educacao contra a barbérie, conservadora e
democrética.

O problema da educacéo no mundo moderno esta no fato de, por sua natureza, ndo poder

esta abrir mdo nem da autoridade, nem da tradicdo, e ser obrigada, apesar disso, a

caminhar em um mundo que ndo é estruturado nem pela autoridade nem tampouco
mantido coeso pela tradicdo. (ARENDT, 2016, p.245 e 246).

Sobre essa responsabilidade de cada adulto pertencente ao mundo Arendt afirma:

A educacdo é o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salvd-lo da ruina que seria
inevitavel ndo fosse a renovagdo e a vinda dos novos e dos jovens. A educagdo é,
também, onde decidimos se amamos nossas crian¢as o bastante para ndo expulsa-las de
nosso mundo e abandoné-las a seus proprios recursos, e tampouco arrancar de suas maos
a oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista para nos, preparando-as
em vez disso com antecedéncia para a tarefa de renovar o mundo comum (2016, p. 247).

A partir dessa reflexdo, tornam-se claros os perigos de abrir mdo da autoridade no
ambito educacional. Um mundo em que ninguém assume suas responsabilidades para com o
mundo e para com 0s novos de maneira alguma conseguira superar crises e dar espaco ao novo.
A modernidade, mesmo globalizada e conectada, vem gradativamente se mostrando mais
individualista e egoista, com o universo da autoajuda, composto de titulos como “a sutil arte de
ligar o foda-se”, o coaching, etc. Apresenta-se cada vez mais no processo de formacgéo das
pessoas a falta de nocdo em relacdo a responsabilidade para com o mundo. Questdo
preocupante, pois, mesmo em um contexto histérico e tecnolégico Unico na historia da
humanidade, a consequéncia para tal acdo é a mesma que foi outrora em nosso passado: a

formagéo de tempos sombrios.

A Historia conhece muitos periodos de tempos sombrios em que o ambito publico se
obscureceu e 0 mundo se tornou tdo dibio que as pessoas deixaram de pedir qualquer
coisa a politica além do que mostre a devida consideragdo pelos seus interesses pessoais.
Os que viveram em tempos tais, e neles se formaram, provavelmente sempre se
inclinaram a desprezar no mundo e o &mbito publico, a ignora-los ao maximo possivel
ou mesmo a ultrapassa-los e, por assim dizer, procurar por tras deles — como se 0 mundo
fosse apenas uma fachada por tras da qual as pessoas pudessem se esconder -, chegar a
entendimentos matuos com seus companheiros humanos, sem consideragdo pelo mundo
que se encontra entre eles (ARENDT, 2008, p. 19).
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Visto a necessidade da presenca da autoridade na educacéo, é l6gico que ha também a
necessidade da autoridade na escola, instituicdo exclusivamente educacional. Mas se a
autoridade ndo é mais possivel na esfera publica, como ela ainda pode ser imprescindivel para
a educacdo e em sua instituicdo? Para responder tal questdo € importante pensar a escola a partir
do conceito de autopoiese, dos bidlogos Francisco Varela e Humberto Maturana, que significa,

resumidamente, a explicacdo do que é vivo.

Maturana e Varela fixam a atencdo em sua organizacdo e estrutura. A organizacdo de
alguma coisa € o conjunto de relagdes que devem existir ou que tém que ser satisfeitas
para que essa coisa exista; refere-se as relag@es que definem a identidade de um sistema.
A estrutura refere-se aos componentes, mais as relacdes entre eles, que constituem um
sistema particular. Na organizagdo ndo ha referéncia a componentes: eles tém que
satisfazer as relagdes da organizagdo. No caso dos seres vivos, ha, entdo, uma
organizacdo que os define como classe. Maturana e Varela propem que o trago
caracteristico dos seres vivos € que, em sentido material, produzem a si mesmos de
maneira constante e a isso chamam de organizacdo autopoiética. Para eles, 0s seres
vivos sd0 maquinas autopoiéticas, ou seja, maquinas que continuamente especificam e
produzem sua prépria organizacdo por meio da producdo de seus préprios componentes,
sob condi¢Bes de continua perturbacdo e compensagdo dessas perturbagdes
(MOREIRA, 2004, p.02).

Pode-se pensar a escola como um sistema vivo, pois se autoproduz e auto-organiza e
mesmo ndo se constituindo como uma esfera “separada” das outras esferas que compdem a
sociedade, ainda assim ndo pertence a nenhuma das duas. Logo, ndo é regida pelas regras e leis
delas, muito menos por suas estruturas hierarquicas. A escola funciona como uma célula, com
sua propria organizacdo circular, mesmo em constante dialogo com o que lhe é exterior, isso
ndo pde em discussao sua identidade. Além de ser fundamental para a escola se preservar como
escola, tal sistema autopoiético é essencial levando em consideracdo a funcdo da escola para
com o mundo. Isto é, desenvolver o ser humano em devir, para que possam vir a ser adultos
pensantes que consigam manter a continuidade do mundo, o que sé € possivel ao se desligar,
pelo menos minimamente da sociedade, protegendo essas criangas, mesmo que parcialmente,
de demandas, burocracias e imposicdes que Ihes impediriam de existir no mundo adulto
verdadeiramente (BIESTA, 2018).

Outro aspecto que demonstra o carater autopoiético do sistema escolar é a propria
necessidade da autoridade. A crise da autoridade demonstra como essa ja ndo faz parte do
mundo politico: no entanto, na escola, a presenca da autoridade se da pelo fato de que ela se
manifesta nas relagdes presentes na escola entre adultos e criangas. O professor, representante
dos adultos nesse sistema vivo, tendo amor pelo mundo assume sua responsabilidade ao educar
0s seres humanos em devir, objetivando permitir a renova¢ao do mundo a partir do novo, sem
a destruicao do velho, o aluno, obedece democraticamente para se educar. H& ai, uma hierarquia

do velho para com o novo, o que ndo ha no mundo publico. Arendt (2016) demonstra como, na
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esfera publica ndo cabe mais autoridade, quando aponta ser impossivel educar um adulto, por
se tratar ser um mundo de adultos entre adultos, que democraticamente ndo tém como base a
“hierarquia da idade” (BIESTA, 2018). A autoridade ¢ um elemento crucial para a educacao,
mas de maneira alguma faz parte do que Ihe é externo e, a escola especificamente, tendo o

professor como figura de autoridade, demonstra o carater autopoiético da escola.

Partindo dessa discussdo e ja esclarecida a necessidade da autoridade na escola, é
coerente buscar compreender de que autoridade esta aqui se falando, isto €, que autoridade
pertence a escola? Tendo Hannah Arendt como um dos principais aportes tedricos e seguindo
seus métodos, aqui buscou-se compreender antes de tudo, que manifestacdo de autoridade ao
estar presente na escola traz consequéncias negativas para a constituicdo da escola e de seus

alunos.

Como ja foi explicado, para que exista autoridade, deve existir uma relagdo entre a
autoridade e a obediéncia, que na escola é traduzida na relacdo do professor e aluno. E pode-se
afirmar que o melhor caminho para compreender que autoridade néo se almeja, € esmerar-se no
campo da obediéncia, para esclarecer quando a obediéncia a “autoridade” se torna tdo perigosa
quanto a falta desta. Stanley Milgram (1963) em seu artigo “Behavioral Study of Obedience”
escreve sobre o perigo da obediéncia cega e indo ainda mais a fundo, com seu polémico, mas
famoso, experimento que pds em prova as concep¢des de autoridade e obediéncia nesse periodo

ainda tdo abalado pelas barbaries do genocidio de duas décadas antes.

Milgram (1974, p. 01 — 02) inicia afirmando que a obediéncia é um elemento béasico
para a estrutura da vida social e por isso a falta completa de obediéncia acaba por ser nociva a
vida comum. No entanto, por se tratar de um comportamento que liga psicologicamente a agdo
individual a propositos politicos — sendo esse o motivo pelo qual Milgram (1974, p.01) expde
gue ao se olhar para a historia, concluir-se-a que mais crimes hediondos foram cometidos em
nome da obediéncia do que em nome da rebelido, por isso aquela deve sempre ser questionada.
Correndo o risco de uma contradicdo, arrisca-se aqui afirmar que para uma obediéncia

democratica de fato, a rebeldia € muito importante.

Indo mais além de sua propria afirmacdo, Milgram (1974, p. 03) mais concretamente
consegue prova-la a partir de um experimento, que consistia em ordenar a um sujeito “ingénuo”
(o verdadeiro objeto de estudo) que aplicava choques elétricos a uma “vitima” (treinada para o
experimento). Os sujeitos ingénuos foram convencidos de que estavam participando de um
experimento sobre os efeitos da punicdo, no caso pelo choque elétrico, para o aprendizado e

para a memoria. Deste modo, a cada pergunta respondida de modo incorreto eram ordenados a
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ministrarem o choque na “vitima”. A voltagem do choque aumentaria a cada erro, até chegar
em um nivel apontado como severe shock (450 volts), nivel extremamente perigoso que poderia
fazer com que a pessoa viesse a 6bito. O que o experimento indagava era até que ponto 0s
sujeitos ingénuos iriam para obedecer a um comando, isto é, até que ponto uma pessoa vai pela

obediéncia.

A chocante concluséo foi de que dos 40 homens, entre 20 a 50 anos, com ocupagdes
diferentes e sem ligacOes, ao serem ordenados por um estranho do qual nada sabiam, mas que
se apresentava bem vestido e com postura séria, nenhum se recusou a administrar os choques
abaixo do nivel 20 (300 volts, extremamente doloroso). Além disso, desses apenas cinco se
negaram a ir além do nivel 20. Quatro administraram mais um choque e depois se recusaram a
continuar. Outros dois pararam nos 330 volts e trés simultaneamente pararam em 345, 360 e
375 volts. Concluindo com 26 hesitantes ou ndo obedecendo a ordem até a carga elétrica mais

alta disponivel.

A discussdo final €, por que obedecer a uma pessoa, mesmo que conhecida, em um cargo
politico ou superior, etc. a qual pode se apropriar da sua agdo no mundo, da sua resposta Unica
para 0 mundo, para a constru¢do de uma acéao coletiva que culminard em barbérie e mais, por
que violentar uma pessoa a qual ndo se conhece, que apenas esta cumprindo seu papel de outro
na sociedade, por um comando impessoal a si. Ou seja, por que a sociedade em que vivemos
acabou por banalizar e impessoalizar a barbarie cometida em nome da obediéncia, como se ela

nao fosse de fato barbarie?

O que pode ajudar a esclarecer essa discussdo € o caso de Otto Adolf Eichmann, figura
esmiucada por Hannah Arendt na obra Eichmann em Jerusalém (1999, p.32 ss). A partir do
julgamento do tenente nazista, quando muitos o julgaram um monstro sanguinario, Arendt
apenas o descreveu como um homem comum, mediocre, um burocrata seguindo ordens, o que
causou muita revolta em relagcdo ao pensamento de Arendt. Mas ao pensar na justificativa do
proprio Eichmann, que se declarou inocente por apenas estar seguindo ordens, que nédo tinha
nada contra ninguém, que apenas seguiu leis vigentes na época e ainda exaltou a incrivel
diligéncia com que as cumpriu, € que na sua opinido, ndo merecia uma condenac¢ao, mas sim

elogios, a interpretacdo de Arendt se faz compreensivel.

Eichmann foi sim culpado pelos seus atos, mas ndo porque era um psicopata ou um
monstro que se deleitava com o sofrimento alheio. Por mais perturbador que seja, era apenas
um homem comum, que parou de pensar por si, que se perdeu ao aceitar o que lhe foi imposto

sem questionamento, por se alienar. A conclusdo mais aterrorizante de Arendt (1999) é que
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exatamente por ndo se tratar de um louco avido por sangue, mas sim de um ser humano comum
desprovido de criticidade e consciéncia, dono de uma mentalidade coisificada, que ao nao
considerar o outro como um ser humano, nem mesmo considera a si e acaba se tornando apenas
um instrumento da autoridade, despersonaliza-se (ADORNO, 2020). E nessa reflex&o que mora
0 perigo, pois deste modo ha o potencial de existir um Eichmann em cada homem comum

presente na sociedade, essa é a banalidade do mal.

Pensando a escola como uma ponte de transicdo entre as esferas publica e privada, que
favorece o ingresso responsavel do novo ao mundo, s6 de fato protegera 0 mundo se nédo
reproduzir a autoridade que exige a obediéncia cega, que aliena os alunos, futuros cidadéos de
uma sociedade e 0s Unicos que poderdo combater a barbarie, ou servir a ela. Ou seja, a
obediéncia cega ndo cabe a escola, uma vez que naquela ndo ha espacgo para o questionamento
e para a pluralidade, essenciais para a educacdo. O professor de maneira alguma precisa ser
visto como entidade dona do saber e 0 aluno o recipiente em que o mestre despeja todo seu

enorme conhecimento, muito pelo contrario, o bom professor faz seus alunos questiona-lo.

Outra manifestacdo de autoridade problematica para a escola é a autoridade do grupo, a
qual surge “do desejo basico de estar dentro e ndo fora” (ZIMBARDO, 2020, p. 364) de um
grupo social especifico de um tempo ou local. Tal fenbmeno é uma consequéncia da natureza
humana, que necessita do outro para Ser. No entanto quando — na escola principalmente, por
tratar da educacdo de seres humanos ainda em formacdo, que estdo formando suas
personalidades e caracteristicas — tal necessidade de socializacdo pode se tornar o que Lewis
(in ZIMBARDO, 2020) chama de “o terror de ser deixado de fora”.

No6s nos conformamos primeiro com a necessidade de informacdo: outras pessoas
normalmente tém ideias, pontos de vista, perspectivas e conhecimentos que nos ajudam
a melhor navegar em nosso mundo, especialmente através de praias estrangeiras e novos
portos. O segundo mecanismo envolve necessidades normativas: outras pessoas estéo
mais aptas a nos aceitar quando concordamos com elas do que quando discordamos,
portanto, nos atemos as suas Vvisfes sobre o mundo, tomados por uma poderosa
necessidade de pertenca, para substituir diferencas por semelhancas (ZIMBARDO,
2020, p.371).

Conclui-se que, convivendo em um grupo, a crianca/adolescente esta inclinada a se
“moldar” de maneira a agradar os outros e, portanto, sem um direcionamento, acaba & mercé
do autoritarismo desse grupo, que define como se deve ser, 0 que se deve gostar, como se deve
agir, etc. E nesse momento que a figura do professor, como autoridade, se torna uma
necessidade no processo educativo dos alunos, busca a instiga-los criticamente, a avaliar 0s
perigos de se integrarem cegamente a um grupo. pois “a democracia precisa de individuos

racionais que sejam capazes de seus proprios julgamentos livres e independentes” (BIESTA,
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2020 p.157), e para isso precisam entender que para serem seres democraticos precisam Ser ao
mesmo tempo em que devem deixar o outro Ser. E mais, muito além de apenas tolerar, ou
aceitar o outro, é importante aprender a desejar que 0 outro seja e para isso, a educacdo deve

estar

aberta a superacdo da normalizacdo e rotinizacdo das relagdes com o outro. N&o apenas
aceita o outro, ndo apenas o tolera, mas o deseja, deseja a outridade enquanto riqueza e
se oferece como como outridade para o outro — o companheiro para compartilhar o
mundo, seus problemas e suas possibilidades. (PICOLI, 2021, p.337)

Arendt (2016), ao desenvolver uma critica sobre a pedagogia moderna, demonstra um

de seus pressupostos mais preocupantes: a ideia de que existe um mundo da crianga.
O mundo da crianga é uma sociedade formada entre criangas, autbnomos e que se deve,
na medida do possivel, permitir que elas governem. Os adultos ai estdo apenas para

auxiliar esse governo. A autoridade que diz as criancas individualmente o que fazer e o
que ndo fazer repousa no proprio grupo de criangas (ARENDT, 2016, p. 229-230).

Tal pressuposto, além de perigoso para o mundo, apenas leva em consideracédo o grupo
e esquece do individuo. Deste modo, ao emancipar as criancas da autoridade dos adultos as
condena a autoridade do grupo, muito mais tiranica, por se tratar da autoridade da maioria em
detrimento da minoria. No entanto, aqui abre-se um paréntese ao perigo da super
individualizacdo da educacdo, pois ao focar-se apenas no aluno e nas suas vontades, ha o risco
dessas serem apenas reflexos de demandas da sua comunidade racional ou da sociedade, esferas
que, como ja foi abordado, devem ser minimamente afastadas do fazer escolar (PICOLI, 2021,
p.339), além do perigo da falta de freio aos desejos indesejaveis, da falta de uma abordagem do

ndo-mais na educacao, 0 que tem como risco a dissemina¢do da barbarie novamente ao mundo.

O que esta em questdo o que precisa ser cuidado, sdo as condi¢des para a novidade, para
a abertura, para a dificil tarefa de resistir aos desejos irrefletidos, buscando interromper,
a partir da ética que estabelece 0 ndo-mais, processos automaticos que, de forma criativa
e sedutora subvertem a poténcia do Ser, que todo ser humano possui, em ndo Ser
(PICOLLI, 2021, p. 338).

Concluindo, na ideia do mundo da crianca faltam os dois principais pontos da educagao
e da escola: 1- a formagéo dos seres humanos em devir para que, quando adultos, possam fazer
parte plenamente da sociedade — ja que ha basicamente o banimento das criancas do mundo dos
adultos, deixando-as jogadas a si mesmas, sem nenhuma orientagdo em um mundo que ja é
velho em relagéo a si; 2- A necessidade do professor, dentro da escola e a partir da educagéo,
de assumir sua responsabilidade para com o mundo educando os alunos, para assim, possibilitar
as condicgdes para a continuidade do mundo. Ou seja, criar as condi¢fes para 0 ingresso

responsavel do novo no mundo. Apresentada toda essa exposicdo sobre as formas deturpadas
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de “autoridade”, abre-se espago para buscar o0 que pode ser a autoridade que pertence a escola

e como ela pode se manifestar.
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4. AUTORIDADE COMO AMOR NA AULA DE HISTORIA

Hé a necessidade de abandonar a concepgdo bancaria da escola, onde o foco esta sempre
na producdo, nos niumeros, nos resultados, “em falar da realidade como algo parado, estatico,
compartimentado e bem-comportado” (FREIRE, 2019, p. 79) e tratar, pela cultura do siléncio
os alunos, em que ndo mais se encontram como centro de sua educacao, estando em sala apenas
para receber comunicados do professor, detentor e doador do saber, pacientemente
memorizando e repetindo, sem verdadeiramente aprender e se emancipar , diferentemente do
conceito inicial da escola, de scholé, ou seja, tempo livre, no caso livre de demandas externas,

tempo feito para o crescimento pessoal.

Na visdo bancéria da educacdo, o saber é uma doagéo dos que se julgam sabios aos que
julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das manifestacdes instrumentais da
ideologia da opressdo — a absolutizacdo da ignoréancia, que constitui 0 que chamamos
de alienagdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no outro (FREIRE,

2019, p. 81)
Uma boa educacéo é a que ndo se reduz a qualificacdo, é a que amplifica seus horizontes
e compreende a socializacdo, a transmissdo de valores e a subjetivacdo importantes para o
processo de aprendizagem, desenvolvimento e formacdo (BIESTA, 2018). Até porque 0 mais
importante na escola ndo deve ser o acerto, mas o erro. Apenas memorizar e repetir ou tratar a
educacdo como narrativa pronta, avaliando os alunos por meio de notas ao processo
educacional, que apenas demonizam o erro, condicdo natural humana (o que ha mais de humano
que o erro?). Além de ser um processo psicologicamente abusivo aos alunos, desperdica a
escola como espaco seguro ao assédio do mundo a crianga e da crianga ao mundo, ja que € 0

local em que a barbarie ainda pode ser impedida e transformada em novo.

Fugindo da educacdo burocréatica, Briskievicz (2018, “p. 90-91”) traz seis pontos
essenciais para uma escola verdadeiramente comprometida com o mundo: 1) é necessario
acolher os seres humanos em devir; 2) sendo o papel da escola intermediar entre a vida privada
e publica, a fim de promover de maneira gradual a inser¢do do novo no mundo, a educacao
deve preparar; 3) a educacdo precisa incluir, pois a escola deve ser um lugar de
democratizacdo, onde nenhum aluno pode ficar a margem do ensino; 4) para que a escola seja
um local de visibilidade, de afirmacdo da identidade singular, deve-se dar as condic¢des para 0s
primeiros ensaios da palavra, deve abrir espaco para discursar; 5) a escola precisa valorizar,
principalmente a unicidade, ndo se deve massificar a educacao; e, por ultimo, 6) é indispensavel

preservar, para cumprir com o compromisso de desenvolver nos alunos a capacidade de agir
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no mundo e para isso € necessario que o passado seja apresentado para que se constitua no
mundo.

Para que a escola seja um local com responsabilidade para com o mundo e para com o
novo, h& a necessidade de existir, dentro dela, uma educacdo também comprometida com
ambos. A educacdo precisa ser conservadora, contra a barbarie e democratica. Conservadora
pois, diferente da politica, que ao ser conservadora aceita 0 mundo como €é e age apenas para
manter o status-quo, o que apenas pode levar a destruicdo, conservar na educacéo faz parte da
esséncia educativa de sempre proteger algo, a propria “responsabilidade ampla pelo mundo que
¢ ai assumida implica, ¢ claro, uma atitude conservadora” (ARENDT, 2016, p. 242). O
conservadorismo na educagéo serve para oferecer as condi¢des para que 0 novo tenha lugar,

pois (o que é velho) ao tentar decidir 0 que serd o novo, ai 0 novo nunca existira.

Exatamente em beneficio daquilo que € novo e revolucionario em cada crianca é que a
educacdo precisa ser conservadora; ela deve preservar essa novidade e introduzi-la
como algo novo e um mundo velho, que, por mais revolucionario que possa ser em suas
acOes, € sempre, do ponto de vista da geragdo seguinte, obsoleto e rente a destrui¢do
(ARENDT, 2016, p.243).

A educacdo também precisa ser contra a barbarie pelo fato do constante desejo da
humanidade em esquecer do seu passado sangrento, como € o caso do Brasil quando buscou-se
construir uma historia tradicional que “esqueceu” da ocupagdo indigena nas terras brasileiras
antes da chegada dos europeus, que maquiou a coloniza¢do com o mito do progresso e varreu
para “debaixo do tapete” o genocidio indigena e africano. Que buscou, a partir do revisionismo,
fendmeno tdo popular nos dias de hoje, descaracterizar e deixar invisivel a figura do indigena,
assim como a do negro, com 0 negacionismo do racismo, que vem estruturado em nossa
sociedade desde a escraviddo, ou mesmo justificar as torturas da Ditadura Militar. E claro que
seria muito mais facil para as pessoas esquecerem tudo isso e continuar a viver em suas bolhas.

Sobre isso Adorno (2020) aponta:

O desejo de libertar-se do passado justifica-se: ndo é possivel viver a sua sombra, € 0
terror ndo tem fim quando culpa e violéncia precisam ser pagas com culpa e violéncia;
e ndo se justifica porque o passado de que se quer escapar ainda permanece muito vivo

(p-31).

No entanto, esquecer apenas culminara em mais barbarie, uma vez que “a barbdrie
continuard existindo enquanto persistirem no que de tem se fundamental as condi¢des que
geram essa regressao” (ADORNO, 2020, p.129). A educagdo, por mais dolorosa e violenta que
seja, deve sempre lembrar. E pela educacéo que a luta contra a repeticdo da barbérie se faz viva

pela memodria, € a partir da educacdo que a memoria da barbarie deve se manter sempre viva e
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critica na mente das pessoas, para que assim possa se quebrar o ciclo que permite que a barbarie
continue viva, pois manter viva a memoria da barbérie é uma condicdo para a superacao da

barbérie.

Por dltimo, a educacdo deve ser democratica pois é responsavel pela vinda do novo ao
mundo, como seres Unicos e singulares, e a democracia precisa de individuos racionais livres e

independentes nos julgamentos para constituir o mundo.

O papel da educacdo democrética é considerado triplo: (1) ensinar sobre a democracia
e 0s processos democraticos (0 componente conhecimento), (2) facilitar a aquisicao de
habilidades democraticas como deliberar, tomar deciséo coletiva e lidar com a diferenga
(o componente habilidades), (3) sustentar a aquisicdo de uma atitude positiva em

relacdo a democracia (o componente disposi¢ao ou valores) (BIESTA, 2018, p.163).
Na sociedade contemporanea a escola estd em meio a essa complexidade das relagdes
da sociedade capitalista, que passa por crises nos mais diversos setores. A escola tem em seu
inicio, organizacdo em meio a uma nova necessidade do ocidente cristdo Europeu que, a partir
do surgimento de um novo ideal de moral coletiva construido a datar do século XVI, com a
ascensdo da burguesia, virou do interesse dos governantes a dissipacdo de um codigo de

comportamento e moralidade ideal,

Esse tipo de moralidade, que envolve aceitagcdo e a adogdo de todo um cddigo de
comportamento e pontos de vista préprios as classes educadas, requer que as pessoas
“sintam” que devem conduzir a si mesmas, cumprir ordens, obedecer aos que governam
sabiamente, ndo coagidos, mas por amor a ordem e, caso ndo o fagam, devem justificar-
se e aceitar um castigo ou uma reprimenda (NOVAIS, 2008, p.30).

A escola moderna, entdo, surgiu como um meio de plantar um ideal nas mentalidades.
Conforme o passar da historia, a instituicdo escolar, como é natural, veio sendo reformada e
pensada como meio educacional para as configuragcdes do mundo que ocorreram. Nos dias de
hoje, campo de uma séria crise educacional, caracterizada pelo abandono da responsabilidade
do mundo de todos os cidadaos que constituem o mundo publico e privado. Mais ninguém quer
assumir a responsabilidade, ndo se preocupam mais em proteger o mundo e a crianga e deste
modo a escola segue meio que em automatico, abandonada e estagnada. Tendo em mente esse
contexto atual da escola e a escola como espago de educacdo, ideias desenvolvidas nos
parédgrafos anteriores, faz-se pertinente buscar compreender o que faz da escola um espago de
educacdo. Também as maneiras pelas quais a escola se torna e passa a ser compreendida como
um espaco verdadeiramente educacional e por ser um espacgo-tempo que ndo deve, ou melhor,
ndo pode abrir mdo da autoridade, trata-se de reivindicar que a escola assuma essa

responsabilidade.
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Ja esclarecidos, no capitulo anterior, os perigos da autoridade deturpada para a escola,
nesse capitulo se empreendera a tentativa de compreender qual autoridade que, presente na
escola a partir da acdo dos professores, resultaria nas melhores possibilidades do fazer escolar
se constituir de maneira conservadora, contra a barbarie e democratica. Para isso é importante
compreender dois conceitos, o amor fati do filésofo Friedrich Nietzsche e 0 amor mundi de
Hannah Arendt. O amor fati diz respeito ao compromisso dos seres humanos de amar 0 mundo
e as coisas como elas sdo e foram, isto é claro, ndo significa passividade, amar o mundo néo é
aceitar as coisas como elas sdo ou foram sem questionamento de seus fatos passados, sem
buscar entender que assim poderia nédo ter sido, pois em diversos contextos outros movimentos

se iniciaram que podiam mudar a Historia (mesmo que ndo o tenham).

O amor fati utiliza do passado para demonstrar que esse nao era o inico mundo possivel
e exatamente por, no passado, ter se tentado construir um mundo novo, isso ainda € possivel.
Amar o mundo como ele é/foi, também é almejar o novo e a mudanca, ndo reviver o passado,
pois esse deve estabelecer o ndo-mais, sendo ele ndo composto apenas de glorias, ou seja, amar
0 mundo ndo é desejar o0 que o mundo foi no passado. Para o amor fati é sim importante saber
contradizer o mundo, tornando possivel criticar sua barbérie, para poder compreender a dor do

outro e sé ai reconhecer a importancia da pluralidade e deseja-la.

O amor fati estabelece o ndo-mais, embora ndo o ainda-ndo, porque mantém aberta a
incerteza para o futuro no mesmo momento em que ama o dado, o fato, o que é passado.
E um amor enquanto reconciliagio que permite que o passado ndo sufoque as
possibilidades do futuro. O amor fati, ndo abandona o passado a vontade e ao gosto de
projetos de futuro, porque, ao fazer isso, incorre em “nao lembrar”, na liberagao ficticia
do passado e, assim, ndo consegue estabelecer ou determinar o ndo-mais. O passado ndo
ilumina e, no escuro, qualquer caminho é um caminho possivel: a repeti¢do do passado,
o0 Estado de Excecdo-regra, € uma constante possibilidade, € um fantasma sempre pronto
para assombrar a novidade potencial. O amor fati é a postura ética com relacdo ao
passado daquele que é contemporaneo de seu préprio tempo (PICOLI, 2021, p. 348).

O amor mundi, no mesmo sentido do amor fati, ama o mundo a partir da sua acéo nele.
O Amor mundi tem como base a contradi¢do do ser humano pertencer ao mundo, a0 mesmo
tempo que é estrangeiro a ele. Nesse sentido, so se € livre ao ser estranho ao mundo, mas nunca
desligado dele, pois s6 assim se é capaz de, sem amarras e influéncias externas, que por meio
da natalidade, é possivel mudar o mundo pela acdo, quando, no entanto, se escolher néo agir,
escolhe-se estar morto para 0 mundo. Ou seja, 0 Amor mundi diz respeito a pluralidade, sem a

qual é impossivel Ser no mundo, ja que s6 se pode Ser tendo um Outro.

O amor mundi é uma postura ética e estética que favorece a natalidade do outro. Se a
pluralidade é a condicdo mundana para a agdo, em Arendt encontra-se que é o amor
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mundi a condicéo para a propria pluralidade, para a prdpria construcdo sempre aberta e
incompleta do mundo (PICOLLI, 2021, p. 351).

E a partir do amor fati e do amor mundi que a autoridade do professor se apresenta. O
professor ao dar aula, fala para seres humanos em devir, criangas e adolescentes em formacao,
que necessitam de uma apresentacdo do mundo na escola, para que possam acertar e,
principalmente, errar, em um ambiente onde fazé-lo é seguro, tanto para 0 mundo, quanto para
0 proprio aluno, além de compreenderem a importancia da sua acdo, a0 mesmo tempo que
compreendam o perigo dela para 0 mundo (ARENDT, 2016, p.131). O professor é quem faz a
mediac&o entre o aluno e 0 mundo. E nesse processo que a autoridade do professor entra. Sua
autoridade - que vale a pena ressaltar, s6 existe dentro do ambiente escolar — manifesta-se em
sua responsabilidade pelo mundo, isto €, o professor s6 tem autoridade se assumir sua
responsabilidade para com o0 mundo, se o professor compreender seu papel de representante do

mundo.

A autoridade do professor se manifesta por meio do amor fati e do amor mundi. Mesmo
insatisfeito com a maneira que 0 mundo se encontra, ainda precisa compreender a necessidade
de amar o mundo como é e foi, e agir nele participando da formacao de seus alunos de maneira
hospitaleira, em que reconhece o Outro em cada um dos seus estudantes e 0s aceita ao ajudar a
encontrar suas proprias vozes e se constituirem cidaddos do mundo no futuro. O que é
importante pontuar é que, para o professor, assumir sua autoridade € um processo violento, isso
porque a aceitacdo do mundo como ele é, jA € uma violéncia, mas é claro, uma violéncia
necessaria ao Ser, uma violéncia revolucionaria (BIESTA, 2020), a qual os alunos também
devem passar para conhecer o mundo. Ser professor e assumir sua responsabilidade para com
0 mundo, isto €, sua autoridade, é ter coragem, € compreender que, ndo importa o que, esse é

seu papel para oferecer as possibilidades ao mundo de se renovar.

Outro aspecto que é essencial para a autoridade do professor é a obediéncia do aluno,
uma vez que nao existe autoridade sem obediéncia. Chama-se a atengdo aqui para a necessidade
de uma relacdo ndo horizontal entre professor e alunos, isto porque o professor é responsavel
por conduzir os alunos em seu processo educativo. Mesmo que aqui se almeja que o aluno tenha
autonomia nesse processo, sendo um Ser humano em devir para 0 mundo, precisa ainda de um
direcionamento para a a¢do segura e sO assim ser livre para Ser no mundo, de maneira segura
(para 0 mundo e para si mesmo) e para isso precisa reconhecer no professor uma figura de

autoridade. Contudo, a obediéncia do aluno de maneira alguma deve se dar de maneira cega,
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pois apenas aceitar tudo que lhe é dito pelo professor traz consigo o siléncio, a falta de dialogo

e inviabiliza a educacdo democrética.

E necessario que o aluno veja no professor uma figura de autoridade a quem é
importante e positivo ouvir, a0 mesmo tempo que se entenda como um ser em construcao, ou
melhor, em formac&o. Nessa relacdo, ainda precisa reivindicar falar com essa autoridade, sendo
assim possivel ter voz e ao ter voz aprender a falar com o Outro e reivindicar suas vontades de
maneira respeitosa (Uma vez que j& reconheceu sua condicdo de ser humano em devir), que é 0
primeiro passo para sua acao no mundo. A obediéncia do aluno ao ser democratica, ao ouvir a
autoridade (o professor), compreendendo-a como a responsavel por um mundo o qual ainda ndo
adentrou em definitivo como adulto (mas que o fara, cedo ou tarde) e ndo conhece
completamente, mas que ao mesmo tempo, esté ali ndo para cala-lo e ditad-lo contetdos, mas
para ajuda-lo a descobrir como viver no mundo com responsabilidade. Ai esta o grande desafio
educacional, como fazer para essa relacdo (a de autoridade/professor e obediéncia/aluno) dar
certo se ela precisa do auto entendimento do aluno como ser humano ainda incompleto? Para
qualquer um assumir insciéncia em qualquer situacdo ou assunto € dificil, quem dir& para
pessoas na faixa etaria dos alunos, os quais passam por diversas perturbacfes nessa fase da

vida. Sera entdo realmente possivel essa relagdo?

J& desenvolvida a autoridade do professor na escola sera agora empreendido um debate
acerca da autoridade do professor de Historia, isto porque, mesmo que a discussao sobre a
responsabilidade do mundo pertenca a toda a escola e a todos os professores de todas as
disciplinas, € na aula de Histdria que se tem o ponto de encontro mais tenso com o mundo
(PICOLLI, 2021). Nesse sentido, a perda da autoridade do professor de Histéria pode culminar
em um maior perigo para 0 mundo. Sendo a disciplina de Historia responsavel pela memoria e
a tradicdo do mundo, € também responsavel pela maneira que se apresenta 0 mundo, por isso é
tdo importante compreender que Histéria pertence a escola ou mais precisamente, a aula de

Historia.

Prop0e-se aqui pensar a Historia especificamente na sala de aula, pois ela, para muito
além de quatro paredes ou um lugar para se aprender coisas, € um local de aprender de maneira
diferente de outros locais. Até se pode dizer que ha locais mais eficientes para o aprendizado,
mas ndo para o aprendizado que a sala de aula proporciona: o aprendizado seguro. Pois é um
local separado, de tempo mais lento e longe das obrigacdes do cotidiano. E um lugar de abertura

ao outro, onde se aprende a pensar junto, onde pode errar, refazer e acertar sem pressdo do
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tempo (CAVANNA; PICOLI, 2021, p. 1 ss). Espago perfeito para a introducdo da
aprendizagem historica, a qual necessita de pluralidade, debate, criticidade e outridade.

Compreender que Historia pertence a aula de Historia € o mesmo que compreender a
autoridade do professor de Historia, pois sua autoridade se da na sua postura, em relacao a quais
passados escolhe e como os trata, como lida com a Historia e como isso impacta na educacédo
de seus alunos. O professor de Historia precisa saber “mergulhar no passado como um pescador
de pérolas em busca daquilo que faz dos seres humanos algo mais do que membros da espécie
animal” (PICOLI, 2021, p. 313). Os proximos paragrafos deste capitulo serao destinados a uma
tentativa de apresentar as abordagens historicas que acredita-se melhor dialogar com o0s
objetivos da Historia escolar. E importante falar aqui que de maneira alguma essa “tentativa”
se traduzird em um manual de como “dar uma aula de Histéria”, pois o mais importante na
abordagem historica escolar € a escolha de cada professor, em que ele assumira ou nao sua

responsabilidade para com o mundo.

Um caminho interessante a seguir no ensino de Historia é a reflexdo critica sobre a
perspectiva dominante da construcdo Historica, a Histdria tradicional e do revisionismo
Histdrico. Apresenta-se uma narrativa embasada em uma ideologia ou um objetivo politico,
focada na unificacdo dos fatos, que ndo busca o que é novo, busca apenas afirmar que tudo esta
como deveria estar. Uma noc¢ao muito ingénua do Amor fati, pois ndo leva em consideracao que
“o fato de que as coisas aconteceram em determinado momento nao significa que deveriam ter
acontecido naquele ponto preciso ou da forma como se deram, mas tdo s6 que, naquele
momento aconteceram, ¢ nada pode desfazer isso” (PICOLI, 2021, p.311). E por isso ndo
aborda criticamente os acontecimentos, apenas apresenta-se 0 mundo como foi, sem nenhuma
perspectiva de mudanca e do novo. O perigo dessa educacdo histérica é grande. Por exemplo,
uma abordagem rasa da barbarie pode justificar e a compreender como necessaria para o
“avango” do mundo. Tal abordagem ¢ muito utilizada para analisar o Nazismo e ¢ a partir dessa
perspectiva que se aceita suas atrocidades em nome do desenvolvimento tecnologico da
sociedade e justificam “que teriam sido assassinados apenas cinco milhdes de judeus e ndo seis”
(ADORNO, 2020, p. 33), o que além de ndo buscar compreender a dor do Outro, ndo o
reconhece como Outro e esquece do mais importante para a memoria da barbérie, a culpa, que

permite essa memaria se manter viva e evitar a repeticdo da barbérie.

E em vista da importancia da memoria da barbarie e da humanizagio do outro que a
Historia escolhida pelo professor deve ser composta por “temas sensiveis” o que Picoli (2021)

chama de “passados que ndo passaram”. Mesmo fazendo parte do passado, ainda refletem,
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problematicamente, na sociedade do presente. Por temas sensiveis “compreendemos questfes
e problemas que tém origem no passado, mas que ainda geram desconforto e ndo foram
superados nas relagbes humanas” (PICOLI, 2021, p. 321), tal qual o0 racismo, pobreza,
machismo, temas que, ao correrem o risco do esquecimento ou da indiferenca, acarretam em
perseguicdo, desumanizacdo, genocidio, etc. Para que isso ndo aconteca é importante abordar
0s temas sensiveis presentes nos periodos e eventos historicos, por exemplo, no Nazismo é
interessante uma perspectiva do eugenismo e dos perigos da supremacia racial para a
humanidade, que culminou no holocausto e genocidio de diversas pessoas que possuiam

caracteristicas do que era diferente do ideal Ariano.

Outro exemplo ¢é a abordagem da abolicdo da escraviddo pela perspectiva do negro,
demonstrando primeiramente a figura do negro como sujeito de sua histéria, que de diversas
maneiras resistiu a opressao, sendo protagonista ativo da abolicdo da escravatura, muito mais
importante do que a imagem de Princesa Isabel. Outro ponto sensivel a ser abordado é a
marginalizacdo do negro livre no p6s-abolicdo, sendo possivel o debate com a turma em relacéo
a até que ponto a abolicdo se deu, se até nos dias de hoje o racismo é parte da estrutura social
do Brasil, em que o local do negro, para o senso comum, ainda é marginalizado, ocupando 0s
ultimos lugares de nivel de escolaridade, emprego, qualidade de vida, etc. Mas claro que ap0s
demonstrar tudo isso, € fundamental apresentar o panorama da mudancga, trazendo a tona
figuras, movimentos e organiza¢Ges negras que vém cada vez mais ocupando seu espaco e
expondo a importancia da luta pela valorizacdo da histdria e cultura negra, assim como para a
igualdade racial. Apresentando que outro mundo € possivel e que a violéncia ja ndo é mais

aceitavel.

E na abordagem dos temas sensiveis que se apresenta a importancia da violéncia
transcendental (BIESTA, 2020) para a educacao (para o aluno e para o professor). Ela significa
a saida da zona de conforto e um passo para a pluralidade. E chamada violéncia pois,

é possivel que no encontro com o Outro, a crianga ou 0 jovem aprendam algo que ndo
gostariam de aprender, algo sobre as injusticas de que é vitima ou algo sobre os

privilégios que desfruta, muitas vezes em razéo das injusticas cometidas para com o
Outro (PICOLI, 2021, p.321).

E um desconforto comum a todos que se envolvem com a educacdo, “¢, a0 mesmo
tempo, uma dificuldade que apresenta a possivel impossibilidade da educacdo e uma condigéo
que a torna possivel” (PICOLI, 2021, p.321). A partir desse desconforto, do contato com o que
ndo se quer encarar, com o que déi de saber, que 0 ensino passa a ser muito mais que instrucao

e é ai que se manifesta verdadeiramente como educagéo.



41

A0 mesmo tempo em que 0 que € passado € muito precioso na aula de Historia, 0 novo
também é almejado, isto é, as possibilidades para que o que é novo possa surgir, logo ao
escolher o passado a ser apresentado em aula é interessante pensa-lo a fim de melhorar as
condicdes para a novidade e para isso sugere-se que o conteudo da aula se dé a partir de dois
pontos. O primeiro é ndo ser uma ferramenta das demandas da sociedade (BIESTA, 2018), pois
ai mora a narrativa maquiada da Histéria, ndo o amor fati, 0 que de maneira alguma da as
possibilidades para a formacdo critica e responsavel dos alunos. E, o segundo, é que é
imprescindivel a procura pela historia que possibilitou 0 novo, em outras palavras, buscar
apresentar aos alunos acontecimentos, movimentos, organizacGes de pessoas, atos, o que tenha
proporcionado espago para a mudanca, e logo para 0 novo, em seu contexto. Ao conhecer as
possibilidades de mudanca, o aluno podera compreender a possibilidade de mudanca que sua
acao pode inserir no mundo e ndo sera apenas condicionado a aceitar 0 mundo como ele €, mas
a agir no mundo para transforma-lo da maneira que acredita.

Né&o se trata de ver o que levou a qué, mas de procurar onde houve irrup¢éo de algo
diferente daquilo que se esperava, tendo em vista a moral dominante e a atitude da

maioria das pessoas que compartilhavam o tempo em questdo, mesmo que essa
novidade seja pequena em suas consequéncias (PICOLI, 2021, p.316).

O ultimo aspecto que julga-se aqui importante para a aula de Histdria que sera neste
trabalho desenvolvido é a relacdo com o Outro. Isto porque o Outro ou para Biesta (2020) o
Estranho, isto é, pessoas com quem ndo se tem nada em comum, muitas vezes sdo tratados
como um problema, “como algo que precisa ser superado, quer tornando o estranho semelhante
anods, quer tornando o estranho, ou a estranheza do estranho, invisivel” (p.86). Sendo a escola,
em muitos casos, o primeiro local onde os alunos se encontram com o Outro, é sim possivel
que na sala aula o encontro com o Outro comece na “apresentacdo do outro”. Porém de modo

algum, deve acabar ai, porque culminaré na objetificacdo do outro.

O que constitui o ser humano é ser capaz de acdo (ARENDT, 2007). Ao indicar o que
0 outro faz, como pensa, como age, o professor acaba com a possibilidade de deixar que algo
novo surja, na relagdo com o outro. Fecha as possibilidades de que o Outro seja mais do que
aparenta ser e acaba com a oportunidade do encontro verdadeiro com o outro. Na sala de aula
ha a necessidade de ouvir o outro, aprender a se comunicar com 0 outro, para que sO assim a
aula de Historia seja um local de didlogo, de se aprender a dialogar, pois € s6 ai que nos
constituimos como individuo Unico, quando, como mostra Gert Biesta (2020) utilizamos nossa

propria voz para responder ao Estranho.
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Mas quando falo ao estranho, quando me revelo ao estranho, quando quero falar a
comunidade daqueles que ndo tem nada em comum, entdo tenho de encontrar minha
prépria voz, entdo sou eu quem tem de falar - e ninguém mais pode fazer isso por mim.
Para dizer em outras palavras, é essa propria maneira de falar que me constitui como
um individuo Unico - como eu e ninguém mais (BIESTA, 2020, p.92).

Aqui novamente aponta-se que de maneira alguma tal tentativa de pensar que histéria
pertence & aula de Histdria € uma garantia, ou um manual a ser seguido pelos professores de
Historia. Volta-se a evidenciar a importancia da escolha de cada professor, sendo esse o ato que
demonstrara se o professor ird ou ndo assumir sua responsabilidade para com o mundo, se ele
tera ou ndo autoridade na sala de aula. Em tempos téo dificeis para a educacdo, marcados pela
perseguicdo ao professor de Historia e por tentativas de cala-lo, assumir essa responsabilidade
é resistir, é lutar pela educacdo e como consequéncia lutar pelo mundo. Arendt (2007)
demonstra a importancia da acdo individual e traduz muito bem o papel de cada professor ao

afirmar que ndo se somar a catastrofe ndo é pouca coisa, longe disso, é o que impede catastrofes.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Este trabalho se propds a trazer uma discussao sobre a relacdo do professor com 0s
alunos na escola, e, principalmente, na sala de aula, além de, com o foco no professor de
Historia, compreender que historia pertence a aula de Historia, para entdo entender a autoridade
do professor de Historia como a responsabilidade que este assume de representar o mundo tal
qual ele é/foi. Para isso foi empreendido em um primeiro momento uma discussdo sobre a
escola. Partindo dos conceitos de esfera publica, como sendo a vida em sociedade; a vida
politica em que se tem o0 encontro com o que é plural e diferente. E a esfera privada, a vida sem
a exposicdo da luz, sem os perigos da vida publica, local seguro de onde todos iniciam, de
Arendt (2016). Compreendeu-se a escola, como sistema autopoiético, que ndo pertence a

nenhuma das esferas e por isso serve como uma ponte de transicdo entre as duas.

O aluno (crianca ou adolescente), nasce primeiro a espécie e se encontra no mundo
privado, na seguranca do lar, em um mundo que ja € velho para si, por isso a necessidade de ir
ir a escola, local onde encontrara as condigdes para seu segundo nascimento, para 0 mundo.
Para que, uma vez adulto, possa fazer parte do mundo em sociedade de maneira segura, tanto
para si quanto para o mundo. Assimilando a importancia da escola, faz-se importante também
compreender de que maneira ela se torna um local para que essa transicao seja feita de maneira
acertada. E facil apontar, antes de tudo, que a escola precisa oferecer uma educago democratica
(BIESTA, 2020), conservadora (ARENDT, 2016) e contra a barbarie (ADORNO, 2020). O que
é complicado é encontrar os caminhos para essa educacdo. Diante de tal desafio surge a figura

do professor e por conseguinte, sua autoridade.

O debate sobre a autoridade do professor se mostrou extremamente importante visto as
diversas experiéncias em escolas que demonstram a compreensdo deturpada de o que é essa
autoridade, sendo, na maioria das vezes, internalizado aos professores (e diretores) a
necessidade de os alunos terem medo das suas falas ameagadoras sobre notas baixas ou chamar
0s pais na escola. Isso demonstra, primeiramente, a burocratizagdo do pensamento do professor,
que transfere ao aluno a importancia da nota e ndo da sua formacéo para o0 mundo e, segundo o
esquecimento (ou a falta de conhecimento) do professor em relagéo as suas responsabilidades
como figura representante dos adultos, logo do mundo, dentro da escola. Por consequéncia, essa
mentalidade acarreta, ou melhor, vem acarretando (obviamente que néo ela sozinha, mas pode
afirmar sim seu papel central) uma crise na educagdo. A escola, preocupada apenas com

demandas externas, ndo prepara 0 novo para 0 mundo, nem o mundo para 0 novo, ou seja, além
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de ocasionar a entrada abrupta do ser humano em devir ao mundo, ainda deixa 0 mundo correr

perigo pela acdo despreparada do novo.

Para entender a autoridade do professor é primeiro essencial levar em consideracdo que
onde ha violéncia, persuasdo, ou qualquer ferramenta de coercdo externa, jA ndo ha mais
autoridade. Por isso, a autoridade do professor depende da obediéncia do aluno, ao passo que
de maneira alguma deva se tratar de uma obediéncia cega, precisa que o aluno compreenda seu
papel de ser humano ainda incompleto, isto &, em formacdo, o que depende do professor
conseguir se apresentar como 0 responsavel pelo mundo puablico. Logo a autoridade do
professor existe quando o professor assume sua responsabilidade para com o mundo, de ser um

representante do mundo, mesmo que ndo esteja contente com a maneira em que ele se encontra.

A autoridade do professor € a autoridade do amor pelo mundo e pelo Outro, e encontra-
se no momento em que o professor possui outridade, quando ele fala ao Outro e busca as
possibilidades para seus alunos falarem ao Outro também. Quando se trata da aula de Historia,
a autoridade do professor de Historia € ainda mais valiosa, pelo encontro com o0 mundo, na aula
de Histdria se dar sempre de maneira mais intensa. Para isso, o professor de Historia tem de ter
a responsabilidade na escolha do passado, assim pode apresentar 0 mundo como é/foi, mas ao
mesmo tempo demonstrar que esse nao é o tnico mundo que foi possivel, dando espaco ao novo
e a mudanca. Neste trabalho foi possivel demonstrar a importancia da autoridade para a escola
e para a educacao, assim como para a aula de Histéria. Diferentemente da autoridade ja perdida
no mundo politico, a autoridade na escola precisa ser mantida, mas essa tarefa ndo sera um feito
desse trabalho, sua responsabilidade estd nas mdos de cada professor, ao assumirem suas
responsabilidades, a acdo individual de cada professor soma-se. Sera este 0 caminho para a
educacéo no Brasil?
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