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RESUMO

A Educagdo Ambiental é ampla e essencial na educagdo basica: Tem por base as interacfes do
desenvolvimento pessoal e social, ou seja, da relagdo com o meio em que vivemos. Portanto, a
educacdao ambiental é um tema transversal de extrema importancia para sensibilizar as decisfes a
serem tomadas e para construir uma sociedade sustentavel. Nesse contexto, este estudo tem como
problemética compreender de que forma a Educacdo Ambiental estd inserida nas pesquisas
disponibilizadas em meios eletronicos, que abordem sobre o ensino de Botanica. O objetivo desta
pesquisa foi analisar os artigos que relacionam Ensino de Botanica e Educacdo Ambiental e
compreender as concepgdes de Educacdo Ambiental, utilizadas nos mesmos. A metodologia
seguira as etapas para a revisao sistematica da literatura seguindo a proposta de Costa e Zoltowski
(2014) e a Metodologia de Analise Textual Discursiva. Foram analisados oito artigos cientificos,
destes foram extraidas 85 unidades de sentido e definidas seis Categorias Finais:(1) Rela¢Ges entre
a sociedade e meio ambiente; 2) Aspectos metodoldgicos da Educacdo Ambiental; 3) Educacdo
Ambiental como ferramenta para a conservagdo da biodiversidade, 4) Desenvolvimento
Sustentavel e Politicas Publicas, 5) Principios da Educacdo Ambiental e 6) Educacdo Ambiental
na Escola. Sobre as concepcdes de EA, destacamos que nas pesquisas selecionadas houve
predominancia da concepcao de EA do Grupo Conservador. E ressalta-se a importancia de inser¢édo
de elementos sociais e politicos nas atividades relacionadas com o Ensino de Botanica.

Palavras-chaves: Meio ambiente. Educacdo Ambiental. Ensino de Botanica.



1 INTRODUCAO

1.1 EDUCACAO AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental possui um contexto historico ligado aos movimentos sociais e
conferéncias mundiais, e antes mesmo destes movimentos, ja havia atividades educativas com viés
ambiental (REIGOTA, 2009). O meio ambiente ndo é apenas um objeto de estudo qualquer entre
outros, nem € algo que tem perspectiva apenas sustentavel (UHMANN, 2018). “(...) metodolégicas
em distintos conceitos e entendimentos sobre o que é a EA, mas, principalmente, visando
contextualizar o Meio Ambiente, espaco ao qual, historicamente, acabou se vinculando a educacéo
ambiental como uma educagdo em prol da natureza” (ALARCON; BOELTER, 2019, p. 233).
Dentro desse contexto, Sauve (2005) ressalta que o conceito de meio ambiente vai para muito além,
é onde se encontram a natureza e a cultura. Faz parte da identidade da humanidade, das relacbes
entre si e com 0s outros. E nesse sentido, a educacdo ambiental vai muito além de uma gestéo do
meio ambiente ou solucéo de problemas.

Segundo a lei No 9.795, de 27 de abril de 1999, compreende-se por educacdo ambiental os
processos por meio dos quais as pessoas, individualmente ou em coletividade, constroem valores
sociais, habilidades e competéncias, que auxiliam na conservagdo do meio ambiente, no uso da
coletividade, essencial para uma qualidade de vida e consequentemente sua sustentabilidade
(BRASIL, 1999).

Nesse contexto, 0 meio ambiente & percebido de varias formas pelas pessoas, essa
diversidade de percepc¢do é consequéncia da maneira como os individuos interagem com ele.

As autoras Mello e Trivelato (1999), descrevem trés grupos de concepcOes de educagédo
ambiental, sendo: conservador, ecologia social e ecologia politica. Mello e Trivelato (1999)
definem como conservador aquele relacionado aos primérdios naturalistas da EA, ja o conceito de
ecologia social tem principios baseados em uma compreensao mais global das questdes ambientais,
e 0 conceito de ecologia politica apresenta proposta de transformacdo social (MELLO;
TRIVELATO, 1999).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument

[...] essa diversidade de ideias e praticas é reflexo da propria natureza-constituicdo da
Educacdo Ambiental, que se deu e se da pela interligacdo de diferentes areas e é ainda
indicador da historia recente deste campo. Apesar de se contar com quase quarenta anos
de Educacdo Ambiental apenas recentemente (a partir de meados da década de 1990) é
gue se tem procurado aprofundar as reflexdes tedricas e metodologicas, em busca de uma
epistemologia da Educacdo Ambiental. Em trabalhos, encontros e congressos tém-se
enfatizado a necessidade de maior aprofundamento tedrico para a érea de Educacdo
Ambiental (MELLO; TRIVELATO, 1999, p. 1).

Sauvé (2005) identifica 15 correntes distintas de educacdo ambiental. Algumas correntes
tem uma longa tradicdo na EA, sendo elas: a corrente Naturalista; Conservacionista/recursista;
Resolutiva; Sistémica; Cientifica; Humanista; e a Corrente Moral/Etica. J& as correntes mais
recentes sdo: a corrente Holistica; Biorregionalista; Praxica; Critica; Feminista; Etnogréafica; Eco-
educacdo; Sustentabilidade. Ressaltando que, cada uma das correntes € apresentada em funcéo de
alguns parametros, que sdo: A) a concepcdo dominante do meio ambiente; B) A intengéo central
da educacdo ambiental; C) Os enfoques privilegiados; D) Os exemplos de estratégia(s) ou de
modelos(s) que ilustra(m) a corrente.

A educacdo ambiental é ampla e essencial na educacdo basica, pois tem por base as
interacOes do desenvolvimento pessoal e social, ou seja, da relagdo com o meio em que vivemos.
Dentro desse contexto, a educacdo ambiental objetiva realizar agfes sociais, comeg¢ando na
comunidade local e ampliando através da solidariedade, para outras realidades (MACIEL, 2020).

Promovendo assim, uma metodologia colaborativa e reflexiva dos fatos socioambientais,
fazendo com que haja uma compreenséo autbnoma e criativa das dificuldades encontradas e das
solucdes plausiveis. Segundo a lei N° 9.795 de 1999 “A educagdo ambiental ¢ um componente
essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao formal” (BRASIL,
1999).

Portanto, a educagdo ambiental € um tema transversal de extrema importancia para
sensibilizar as decisbes a serem realizadas, para que as pessoas adquiram conhecimentos e
melhorem suas atitudes, para construir uma sociedade sustentavel, ponderando que a crise

ambiental ocorre principalmente por conta do sistema capitalista (SAUVE, 2005).

1.2 ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA E EDUCACAO AMBIENTAL
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Um dos objetivos da educacdo basica do Brasil é a formacdo de cidaddos; e essa
preocupacao vem sendo articulada com diversificadas propostas educacionais (BRASIL, 2013).
Nesse contexto, estdo a abordagem Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) e a Educacdo Ambiental
(EA), as quais, mesmo que distintas ao que diz respeito aos fundamentos e perspectivas, se
assemelham ao buscarem um processo de ensino voltado as transformacdes e consequéncias
presentes na sociedade, com objetivo de desenvolver compromissos sociais com reflexdes criticas,
no intuito de formar cidaddos com identidade propria e que sejam participantes ativos na sociedade
(STRIEDER et al., 2016).

Diante de um periodo turbulento com questionamentos sociais, surge a Educacgédo
Ambiental, juntamente com o movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS), evidenciando a
repercussdo da tecnociéncia na sociedade e o quanto o progresso cientifico e tecnolégico do bem
estar social teve distanciamento (STRIEDER, 2012).

O ensino CTS, nesse sentido, veio para substituir o curriculo tradicional do ensino de
Ciéncias, com o objetivo de ter um curriculo focado no desenvolvimento de a¢des e conhecimentos
que sdo utilizados no cotidiano dos alunos (CAVALCANTI, 2014). Portanto, o CTS, tem
potencialidade de aumentar o interesse dos educandos, ampliando nesse sentido a cultura cientifica,
a dialogicidade sobre as questdes socio-cientificas.

Destaca-se a importancia de que os profissionais de educacao tenham um olhar diferenciado
para a ciéncia, tecnologia e sociedade, que estdo relacionadas a complexidade das questbes
envolvidas que sdo pertinentes para o contexto do Ensino de Ciéncias (STRIEDER, 2012).

Porém, um contraponto é que ainda muitos estudantes que ndo perceberam a dimensao dos
problemas socioambientais no mundo. No entanto, em 1992, foi realizada a Conferéncia das
Nacdes Unidas para o0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, e os professores foram convocados a
realizar acOes para ampliar as reflexdes dos alunos acerca desses problemas (CAVALCANTI,
2014).

A Educacdo Ambiental, por sua vez, da acesso a duas compreensfes, sendo elas: o
desequilibrio ecoldgico e a questdo educacional voltada a destruicdo da natureza. Tristdo (2005)
corrobora com este estudo quando comenta que esses desequilibrios e a educacdo sdo herancgas de
um protétipo de desenvolvimento econdmico e social, que tem por caracteristica a diminuicao da
realidade a seu nivel material econdmico, na divisdo do conhecimento nas fragmentacdes

disciplinares sobre a realidade e criticidade. Os campos educacional e ambiental permanecem



“marcados por uma ideologia cientificista que se impde globalmente, em nome de uma
racionalidade da ciéncia moderna, neutra e perspicaz do ideério tecnicista.” (TRISTAO, 2005, p.
254).

Tanto a proposta educacional na Educacdo ECTS quanto a EA, tem por foco uma educacéo
que vise as transformacdes e riscos que estdo na sociedade, mesmo que possuam perspectivas
diferentes. Essas duas propostas idealizam a desenvoltura dos individuos para que sejam
responsaveis e criticos na sociedade em que vivem e tudo que permeia a mesma. A EA e a ECTS,
vinculam-se em fatos planetarios e nas a¢@es dos individuos, cogitando modificagdes no modo de
pensar e agir (STRIDER, 2016; GADOTT]I, 2009).

Ressalta-se assim, que tanto ECTS e EA, sofrem alteragdes durante o processo
contemporaneo, € por este motivo vivem sempre em “(re)constru¢do”, fortalecendo agdes
direcionadas a Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) e ao proprio ambiente, sempre levando em
conta o contexto social em que somos pertencentes (HANSEN, 2019). Lembrando sempre do
objetivo principal de refletir e problematizar as marcas do historico cultural responsavel por criar
uma “cultura do siléncio” (FREIRE, 2005).

Freire (2005) corrobora ao citar que o ensino deve conceder uma “leitura critica do mundo”
e, para que isso se torne possivel é essencial que o ensino de Ciéncias oportunize aos alunos um
entendimento e aprendizado critico sobre as interacdes entre CTS, a partir da problematizacdo de
trés construcdes historicas, conhecidas como narrativas geradas da compreensdo de neutralidade
da CT:

(...) a suposta neutralidade/superioridade do modelo de decisbes tecnocraticas, a
perspectiva salvacionista/redentora atribuida a CT e o determinismo cientifico-
tecnoldgico, trazendo para a escola a discussdo de problemas reais que afligem a
sociedade, acarretando em discussao das préprias questfes controversas e a sinalizagéo de

acdes concretas ou caminhos de intervencdo na realidade (AULER, 2002; AULER, 2011;
STRIDER, 2016).

Destaca-se, portanto, que as varias propostas CTS, ndo sdo definidas por pressupostos
freireanos. Neste contexto, ao adotar as ideias de Paulo Freire no cenério educacional, passa-se a
compreender a ECTS, como uma oportunidade que proporciona a base de formagdo necessaria para
haver senso critico e intervir na sociedade nas questdes que envolvem o desenvolvimento
cientifico-tecnoldgico e que assolam a sociedade no atual momento histérico (AULER, 2002;
SANTOS, 2006).



Portanto, comecam a ganhar espaco para dialogos mais reflexivos e mobilizadores as
diferentes visdes de ciéncia indutivista, refutacionista, contextualizada, diferenciacionista,
antidiferenciacionista, transversalista e a questdo de valores.

Importante lembrar que sobre a tecnologia é preciso abordar as diferentes compreensoes,
suas necessidades de adaptacOes, participacOes, implicacdes e relacGes sociais, bem como as
relagdes existentes com a técnica e a Ciéncia. Problematizando assim, os estudos que ndo priorizam
a participacao na perspectiva das politicas publicas de ciéncia e tecnologia.

No entanto, ha consciéncia de que se deve ir para além das reflexfes acerca de ciéncia,
tecnologia e sociedade. Articulando todos esses discursos a realidade educacional, para que as
reflexdes ndo figuem apenas na teoria.

Para a Educacdo Ambiental as discussfes deveriam ser no aspecto mais critico, como € o
caso da educacdo Ambiental Critica (GUIMARAES, 2006; 2006b), buscando realizar um
comportamento complexo e reflexivo diante das ideias levantadas (WATANABE-CARAMELLO,
2012). E, portanto, € preciso abordar questdes de natureza politica, econémica, cultural, cientifica,
dentre outras (WATANABE-CARAMELLO; KAWAMURA, 2014).

Ao realizar-se dessa maneira 0 ECTS e a EA, haverd uma abordagem mais realista,
contextualizada, fazendo com que os estudantes reflitam sobre os riscos e incertezas que estdo na
sociedade e os limites da ciéncia (HANSEN, 2019).

Dentro desse contexto, ressalta-se a importancia de discutir sobre ECTS e EA, nas
formagdes continuadas de professores, pois essas reflexdes por vezes ndo séo feitas na formacéo
inicial, ou possuem lacunas, deixando a desejar. Essas discussdes devem levar em consideracao as
praticas pedagdgicas dos professores, possibilitando assim que aproxime a realidade do docente
associando uma visao mais critica, complexa e reflexiva sobre a questdo (HANSEN, 2019).

Ressalta-se entdo, que é preciso urgéncia na alfabetizacao cientifica, e que se intensifiquem
as acdes de cidadania por parte dos educadores, uma vez que isso € um objetivo comum entre a

Educacdo Ambiental, da perspectiva CTS ou das duas areas.

1.3 ENSINO DE BOTANICA



A importéancia de ensinar e compreender o ensino de Botanica na Educacdo Baésica esta
relacionado ao entendimento do estudante juntamente com o do seu professor de que as plantas sdo
imprescindiveis para a manutenc¢ao da vida, pois de acordo com Schultz (1959, p. 09) “o verde do
tapete que recobre a maior parte dos continentes e das algas que povoam 0s oceanos imensos é
simbolo de fartura e a garantia da continuidade da vida no planeta”. Portanto, o Ensino de Botanica
ndo deve ser ignorado especialmente neste nivel da educacéo escolar.

Entretanto, ensinar e aprender Boténica, traz consigo uma preocupacao, pois ainda ha muito
desinteresse dos alunos por essa area da Biologia. Isso ocorre em grande parte, por que 0s
individuos tém dificuldade de interacdo com as plantas, o ato de observar e interagir com 0s
vegetais, e, principalmente pelo modo com que o0 ensino de Botanica é ensinado, ou seja, aulas com
conteido extensos e baseados apenas no livro didatico (SILVEIRA et al., 2014).

Temos também o fato de a taxonomia ser ministrada aos alunos, apenas como sinénimo de
“memorizagdo de nomes dificeis”, sem uma aprendizagem contextualizada e significativa,
tornando assim o ensino de Botanica mal interpretado e desmotivador (SANTOS 2006). Além
disso, muitos profissionais repetem em suas aulas um modelo classificatorio, e nesse sentido
percebe-se a necessidade urgente de formagéo continuada aos professores, para que compreendam
e ensinem a Botanica de modo mais didatico para planejarem metodologias e curriculos mais
interessantes (SILVEIRA et al., 2014).

A Biologia tem por finalidade que os estudantes aprendam conceitos e processos
fundamentais da &rea, entendam a natureza e que sejam capazes de compreender o processo de
construcdo do conhecimento cientifico, além disso, que sejam cidadaos criticos das implicacdes da
Ciéncia e da Tecnologia na sociedade (URSI, et. al. 2018). Promovendo assim, a alfabetizacao
cientifica para os estudantes.

Krasilchik (2008) corrobora com este estudo, quando destaca que algumas dimensdes
precisam ser consideradas. Sendo elas:

Ambiental - motivando a analise do impacto da atividade humana no meio ambiente e a
busca de soluges para os problemas decorrentes;

Filosofica, cultural e histdrica - levando a compreensao do papel da ciéncia na evolugao
da humanidade e sua relacdo com religido, economia, tecnologia, entre outros;

Etica - estimulando a analise e argumentagio sobre assuntos polémicos vinculados as
questBes cientificas que sdo divulgados pelos meios de comunicacdo em massa, COmo
aborto, eutanasia, biodiversidade e relagdes internacionais, propriedade de descobertas
cientificas, entre outros;


https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40142018000300007#B19

Médica - auxiliando na compreensdo de conceitos bioldgicos basicos que estdo
estreitamente relacionados a prevencdo e cura de doencas.

Estética - promovendo a percep¢do do ambiente e sua biodiversidade pautando-se na
integracdo entre razdo-imaginagao-sentimentos-emocoes, resultando em valores e atitudes
potencialmente transformadoras do cotidiano (KRASILCHIK, 2008).

Dentro desse contexto, tem-se 0 Ensino de Botanica, o qual, apresenta objetivos, contetidos
conceituais, procedimentais e atitudinais, que contribuem com essas dimensdes que a autora elenca.
Portanto, o principal objetivo do Ensino de Boténica € de proporcionar a compreensdo significativa
desses conceitos e procedimentos, para além de um ensino unicamente de memorizacao.
Construindo assim um processo de ensino e aprendizado multidisciplinar (URSI, et. al. 2018).

O conteudo procedimental no Ensino de Botéanica potencializa nos alunos o “fazer
cientifico”. Nesse sentido, utilizar material bioldgico vegetal auxilia nas atividades préaticas e faz
com que as aulas sejam criativas, possibilitem estimulos para promocéo de habilidades para realizar
investigacdes cientificas. Além disso, faz com que os estudantes compreendam os procedimentos
da classificacdo bioldgica, utilizados na organizacdo da diversidade vegetal. Dando enfoque na
importancia da evolucdo na atualidade, relacionados em especial a sistematica filogenética (URSI,
et. al. 2018).

Habilidades de observar e representar sdo importantes para 0 ensino de Botanica, pois
possibilitam que os alunos analisem os organismos, destacando e reconhecendo suas
caracteristicas. Interpretando dessa maneira as estruturas tridimensionais, potencializando assim o
aprendizado de anatomia vegetal, a relacdo forma e funcdo em plantas (CECCANTINI, 2006).

Porém, ha lacunas no ensino de Botanica, pois tem-se um distanciamento dos objetivos
esperados de um processo de ensino e aprendizagem significativos e da forma que se aborda
atualmente. Pois, ha relatos de desinteresse pela botanica. As praticas pedagogicas e metodologias
utilizadas para o ensinar Botanica, muitas vezes sdo descontextualizadas, fator este que causa
desinteresse, dificuldade no processo de aprender (URSI, et. al. 2018).

A utilizacdo limitada das tecnologias digitais e atividades préaticas, também sdo obstaculos
que podem causar lacunas no ensino de boténica. Ainda, outro ponto relevante é a presenga do
aspecto evolutivo, que € apto para elucidar mais coeréncia ao estudo da classificacdo vegetal. No
entanto, ndo é algo usual, e por isso vai causando as falhas conceituais (BIZOTTO et al., 2016).

Santos (2006) destaca que o ensino de Botanica em geral, ndo perpassa pelo historico da
Boténica. Outro contraponto ¢ a dificuldade da nomenclatura que esta area possui. Kinoshita et al.


https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40142018000300007#B19
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(2006), corrobora com esse estudo quando argumenta que assim como outras areas do
conhecimento, o ensino de Boténica também é ensinado de forma tradicionalista, priorizando
reproducdo e memorizacdo de conceitos e nomes. Além de ser algo bastante tedrico,
desestimulando os estudantes.

Nesse aspecto, a Educacdo Ambiental possui grande relevancia no que tange a
conscientizacdo social. Destacando que 0 ensino de botanica é necessario para realizar esse

processo de conscientizacdo a partir da Educacdo Ambiental.

2 OBJETIVO

2.1 OBJETIVO GERAL

Analisar os artigos que relacionem Ensino de Botanica e Educacdo Ambiental e

compreender as concepgdes de Educacdo Ambiental, utilizadas nos mesmos.

2.1.1 Obijetivos Especificos

- Realizar um levantamento de artigos que abordem o ensino de botanica e educacgéo
ambiental;

- Verificar quais representacdes de meio ambiente estdo presentes nos artigos selecionados;

- Discutir abordagens interdisciplinares que possibilitem relagdes entre ensino de botanica

educacdo ambiental levando em consideracao aspectos ambientais, politicos, sociais e culturais.

3 METODOLOGIA

As etapas para a revisdo sistematica da literatura seguiram a proposta de Costa e Zoltowski
(2014). 1) Foi delimitada a questdo pesquisada: Quais as concepcdes de Educacdo Ambiental

presentes na producdo cientifica sobre Ensino de Botanica;


https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40142018000300007#B18

2) Escolha das fontes de dados: Base dados Portal Capes disponivel: em https://www-
periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php; artigos; teses; monografias.

3) Eleicdo das palavras-chave para a busca: Educacdo Ambiental e Ensino de Botanica.

4) Busca e Armazenamento dos Resultados; Data de publicagio: Ultimos dez anos (2011-
2021); Material: Artigos Cientificos; Armazenamento dos resultados: Google Drive.

5) Selecdo de artigos pelo resumo, de acordo com critérios de inclusao e exclusdo; sele¢do
pelo idioma: artigos em portugués;

6) Extracdo dos dados dos artigos selecionados; 7) Avaliacdo dos artigos; 8) Sintese e
interpretacdo dos dados. Estes itens, 5, 6, 7 e 8 serdo analisados conforme metodologia abaixo:

O método de analise dos dados foi pela Anélise Textual Discursiva (ATD). Moraes (2006)
afirma que cada vez mais pesquisas qualitativas tém utilizado as analises textuais, visto que ao final
da pesquisa a intencdo é a compreensdo e ndo comprovar ou refutar hipdteses.

Sobre esse método Moraes e Galiazzi (2006) garantem que a ATD assume um sentido
especifico, 0 processo iniciou-se com uma unitarizagao dos dados coletados, caracterizando assim
a primeira etapa, em que os textos foram separados em unidades de significados, depois passou-se
para a segunda etapa, na qual se fez a articulagdo de significados semelhantes em um processo
denominado de categorizacdo, na qual formaram-se vérias categorias. As unidades de sentido
inicialmente foram selecionadas tendo como referéncias as palavras: meio ambiente, ambiente e
educacdo ambiental. Na sequéncia estas unidades de sentido foram classificadas em 15 Categorias
Iniciais estabelecidas pelos pesquisadores e estas por fim rearranjadas em seis Categorias Finais.
Essas categorias finais foram base para a ultima etapa que é a comunicagdo, a qual, realizou-se de
forma escrita para explicitar os resultados obtidos, por isso, os autores afirmam que, a ATD tem
no exercicio da escrita funcdo mediadora na producédo de significados e por isso, 0 pesquisador

deve fazer um movimento intenso de interpretacdo e producao de argumentos.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente foram encontrados 62 artigos utilizando as palavras-chaves Educacdo
Ambiental e Ensino de Botanica, destes, oito (Quadro 1) realmente foram selecionados para estudo,

pois abordavam as tematicas escolhidas.


https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php

Quadro 1. Artigos selecionados para este estudo

ARTIGO | Titulo Ano Revista Autores
1 Trilha Ecoldgica: Um | 2017 Scientia  Cum | LAZZARI; GONZATTI;
Recurso Pedago6gico No Industria SCOPEL; SCUR, 2017
Ensino Da Botanica
2 A Jucara Vai A Escola: | 2015 Scielo BORGES; CARVALHO;
Aprendizagem Entre STEIL, 2015.
Pessoas, Coisas E
Instituicdes
3 Ao Tesouro: Uma | 2009 Actas Do X | TAVARES, BRITO,
Aprendizagem Pela Congresso MATOS, BARREIRA E
Descoberta Internacional PESSOA, 2019.
Galego-
Portugués De
Psicopedagogia
4 Levantamento 2019 Scielo MIRANDA; DONATO;
Fitossocioldgico Como FIGUEIREDO; BERNINI;
Ferramenta Para A ROPPA, TRECE;
Restauracdo Florestal Da BARROS, 2019.
Mata Atlantica, No Médio
Paraiba Do Sul
5 0 Ensino Da| 2017 | Gondola, MARIN, 2017

Biodiversidade:

Tendéncias E Desafios Nas

Ensefianza Y

Aprendizaje De




Experiéncias Pedagogicas Las Ciencias

6 Praticas Ambientais No | 2018 Geo Uerj JUNIOR; SANTOS;
Parque Ecoldgico Bosque PEREIRA; OLIVEIRA,
Dos  Papagaios, Boa 2018.
Vista/Rr

7 Educacao E [ 2021 Pedagogia Social | BORGES; CARVALHO;
Sustentabilidade: Revista STEIL, 2015.
Aprendizagens Em Uma Interuniversitaria

Horta Urbana

8 Aulas Praticas Como | 2016 Holos SILVA; SILVA; ROCHA;
Estratégia Para @) ANDRADE, 2016.
Conhecimento Em

Botanica No Ensino

Fundamental

Inicialmente foram identificadas 85 unidades de sentido, chegamos a 15 Categorias
Intermediarias e apds foram definidas seis Categoria Finais: 1) Rela¢des entre a sociedade e meio
ambiente; 2) Aspectos metodoldgicos da Educacdo Ambiental; 3) Educacdo Ambiental como
ferramenta para a conservacdo da biodiversidade, 4) Desenvolvimento Sustentavel e Politicas
Publicas, 5) Principios da Educacdo Ambiental e 6) Educacdo Ambiental na Escola. O
detalhamento sobre as Unidades de Sentido e relagdo com as categorias utilizadas nesta pesquisa

podem ser analisadas no Apéndice 1.

4.1 RELACOES ENTRE A SOCIEDADE E MEIO AMBIENTE

Esta categoria foi registrada nos artigos analisados de Lazzari, Gonzatti, Scopel e Scur
(2017); Borges, Carvalho e Steil (2015); Tavares, Brito, Matos, Barreira e Pessoa (2019); Janior,




Santos, Pereira e Oliveira (2018); Carvalho, Schmitt e Pereira (2021) e Silva, Silva, Rocha e
Andrade (2016).

Na histéria da humanidade, foram frequentes os comportamentos utilitaristas em relagdo ao
ambiente, esgotando uma determinada fonte de recursos naturais, abandonando-a, e, depois,
partindo em busca de novos locais para explorar. Com a descoberta de continentes desconhecidos,
as grandes invencdes criadas como maquinas e novas fontes de energia e 0 aumento das relacdes
comerciais entre os povos, foram ampliando-se também os impactos causados por essas mudancas,
principalmente quando levamos em conta a industrializa¢do e a producdo em massa (LIMA, 1999).

A populacdo mundial cresceu de modo quase incontrolavel, as cidades tornaram-se
enormes aglomerados de pessoas. O sistema econdmico dos paises mais ricos e poderosos foi sendo
imposto para o resto do mundo e, com isso, 0 modo de vida desses paises foi sendo reproduzido
em outros mais pobres, menos desenvolvidos e com menor grau de justica social. Assim, para dar
conta de tantas mudancas, produzindo cada vez mais produtos e em quantidades sempre maiores,
foi necessario explorar as riquezas do planeta Terra numa velocidade muito grande. O que nao vem
mais permitindo a sua lenta recomposicao natural (FERREIRA, 2006).

O historico desta relacdo influencia o que hoje denominamos como meio ambiente. Meio
ambiente € um conceito que abrange todos os aspectos que afetam o ser humano, seja como
individuo ou como parte de um grupo social. Portanto, ndo se pode separar as pessoas do meio
ambiente, pois este € formado por um Unico sistema. Proteger o meio ambiente é proteger a todos
e isso garante a sobrevivéncia do ser humano neste planeta. Conceitua-se, portanto, 0 meio
ambiente como um conjunto de condicdes, leis, influéncias e interagdes de ordem fisica, quimica
e bioldgica, que permitem, abrigam e administram varias formas de vida (BRASIL, 1981). O meio
ambiente é o espaco para o desenvolvimento das atividades humanas e da vida animal e vegetal. E
um sistema composto por elementos, e o ser humano interage com esses elementos, se adapta,
transforma e utiliza para atender as suas necessidades.

Nas ultimas trés décadas, os atores envolvidos com a educacdo ambiental gradualmente
perceberam a riqueza e a amplitude dos programas educacionais que ajudaram a estabelecer. E
perceptivel hoje que o meio ambiente ndo € apenas um objeto de pesquisa ou um tépico que precisa
ser tratado, nem somente um conceito de desenvolvimento sustentavel. A estrutura do meio
ambiente é a propria estrutura da vida, onde natureza e cultura se encontram; o meio ambiente é a

moldura da sociedade, a relacdo de uns para com os outros (FERREIRA, 2006)



O objeto da educacdo ambiental €, na verdade, a relacdo da sociedade com o meio ambiente.
Para intervir da forma mais adequada, o mediador deve considerar os multiplos aspectos dessa
relacdo, que correspondem a formas diferentes e complementares de compreender o meio
ambiente.

Nesse sentido, ressalta-se 0 que aparece na pesquisa de Lazzari, Gonzatti, Scopel e Scur
(2017), que o papel educativo de espagos ndo formais, destaca-se pela diversidade de ambientes e
situacOes disponiveis para exploracdo pedagodgica relacionada com as ciéncias naturais. Esses
espacos vao além das colegdes de plantas naturais, para incluir cole¢Bes para herbarios, museus e
praticas educativas especificas, como no caso dos Jardins Botanicos que sdo destacados nesse
estudo.

No trabalho de Borges, Carvalho e Steil (2015), eles também relataram um movimento de
educacao ambiental por meio de um projeto e enfatizaram a importancia de trazer plantas e animais
para um mesmo coletivo, vinculado por uma ética ecoldgica que respeite a diversidade e reconheca
o direito a vida de todas as espécies desta enorme biodiversidade, da qual os seres humanos sdo
apenas um organismo. E isso ajuda na promocao de socializagéo e identidade entre 0 meio ambiente
e sociedade. Um mundo além dos seres humanos, cujas fronteiras transcendem a cultura,
considerado um mundo distante da natureza.

Sauvé (2015), ressalta sete distintas formas de se compreender 0 meio ambiente: meio
ambiente como natureza, meio ambiente como recurso, meio ambiente problema, sistema, lugar
em que se Vvive, biosfera e meio ambiente como projeto comunitario. Nesse sentido, destaca-se que
nos artigos analisados encontraram-se muitas meng6es como meio ambiente como lugar em que se
vive e meio ambiente como projeto comunitario, ou seja, a relacdo do homem com o meio

ambiente. Como no trecho abaixo:

Considerando que os estudantes, de uma maneira geral, vivem em ambientes urbanos, com
poucos ambientes disponiveis para a contemplacdo da biodiversidade, os Jardins
Botéanicos proporcionam uma aproximacao entre a sociedade e o meio ambiente que 0s
cercam, servindo como motivacdo e facilitadores do aprendizado acerca dos
conhecimentos da boténica e das ciéncias naturais em geral (BORGES; CARVALHO;
STEIL, 2015).

Agora tem-se de enfrentar os resultados da exploragdo inconsequente dos recursos naturais,
convivendo com um ambiente muito degradado. Portanto, é preciso encontrar solucGes viaveis e

imediatas para interromper a destruicdo e recompor o ambiente vital deste planeta.



O direito a0 meio ambiente é um direito que esta consagrado para todos, ndo para cada
individuo. O principio ambiental visa proteger as geracdes presentes e futuras, e através de acGes
especificas para minimizar os impactos atuais sobre o meio ambiente e 0s comportamentos que
serdo prejudiciais ao no futuro, por isso da importancia do cuidar do meio ambiente (TAVARES;
BRITO; MATOS; BARREIRA; PESSOA, 2019).

A sociedade deve saber que a terra ndo pertence aos seres humanos, mas pertence a terra
através da protecdo consciente. Portanto, com base em uma educagdo ambiental consistente, 0s
membros desta sociedade devem entender que as leis de amanhd devem ser protegidas ética e
legalmente, este é o direito basico da proxima geracao. Desta forma, os direitos humanos comecam
a se alinhar com a ecologia (TAVARES; BRITO; MATOS; BARREIRA; PESSOA, 2019).

A educacdo ambiental com foco no reaproveitamento vai minimizar o impacto dos produtos
descartaveis, e reintroduzi-los no sistema produtivo para se tornar um novo produto. E considerada
uma educacdo completa envolvendo consumo e materiais sustentaveis assim tendo o cuidado com
o meio ambiente (JUNIOR; SANTOS; PEREIRA; OLIVEIRA, 2018).

Assim como foi explorado o conceito de meio ambiente também é importante compreender
0 conceito de percepcdo ambiental. De acordo com Rempel et al. (2008), a importancia da pesquisa
da percepcdo ambiental € o alicerce do planejamento ambiental, e é enfatizada na proposicao da
UNESCO (1973). Podemos enfatizar que “uma das dificuldades na protecao dos ecossistemas
naturais € a existéncia de diferencas de percepcdo, nos valores. E sua importancia entre 0s
individuos de diferentes culturas ou grupos socioeconémicos, e eles desempenham diferentes
papéis no nivel social nesses ambientes”.

Dentro do estudo de Junior; Santos; Pereira; Oliveira, (2018), os autores ressaltam sobre a
importancia da percepcdo ambiental. Enfatizando sobre a importancia dos espacos verdes para a
qualidade de vida dos residentes nos centros urbanos e muda muito as percepcdes das pessoas sobre
sua importancia social, ambiental e ecoldgica.

A consciéncia ambiental é definida como "uma consciéncia de seu ambiente™, ou seja, como
se definir, perceber seu ambiente e aprender a protegé-lo e cuida-lo da melhor maneira. Os autores
discutem que a percepg¢éo envolve o cognitivo (pensamento), componentes afetivos (emocionais),
interpretativos e avaliativos, todos atuando ao mesmo tempo em vérias modalidades sensoriais
(CARVALHO; SCHMITT; PEREIRA, 2021).



4.2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Nos artigos analisados de Borges, Carvalho e Steil (2015); Junior, Santos, Pereira e Oliveira
(2018); Carvalho, Schmitt e Pereira (2021) e Silva, Silva, Rocha e Andrade (2016) foram
evidenciados aspectos metodoldgicos da EA. Destes, ressalta-se a importancia da aprendizagem ao
ar livre, momentos em que 0s alunos sdo convidados a abandonar a "sala de aula” isolada e dar um
passeio ao ar livre", tornando a floresta um ambiente de ensino. A observacao durante passeios em
trilhas em meio a area verde auxilia no processo educativo e a discussdo sobre o processo podem
auxiliar promovendo a reflexdo e compreensao tanto de aspectos da educacdo ambiental quanto de
caracteristicas botanicas. Esse tipo de estratégia didatica pode colaborar na promocéo da salde e
inclusdo social. Pois com simples caminhos pode-se trabalhar sobre as relacGes entre alimentacdo
ecologica e a agricultura familiar, o papel das Organizagdes ndo governamentais - ONGs e suas

parcerias com o estado e as prefeituras, enquanto alicerce para o processo de um circuito ambiental.

Para além dessas dimens®es bioldgicas, politicas e culturais, a jugara nos conduziu por
uma jornada na qual fomos cruzando com outras “coisas”, pessoas, eventos e praticas que
nos permitiram perceber e engajar-nos no campo da educacdo ambiental e participar do
circuito ecologico “pela méo da jugara. Dialogamos com uma nogao de aprendizagem
pensada a partir dos modos pelos quais experiéncias educativas sao vividas nos termos de
uma sintonia fina e dos lacos de copertencimento com a dimensdo ndo humana do
ambiente, estabelecendo lagos produtivos com outros humanos e ndo humanos (BORGES;
CARVALHO; STEIL, 2015).

Além disso, Borges, Carvalho e Steil (2015) relataram uma proposta de metodologia que
desperta a afetividade e o pertencer das pessoas como meio ambiente. Atraves da utilizacdo de
praticas com memorias afetivas através da alimentacdo é despertado na sociedade o envolvimento
de préaticas mais saudaveis e engajadas com a conscientizacdo ambiental e todos o0s seus conceitos
envolvidos. Este artigo também relata sobre a importancia da ferramenta de mapa de emogdes, que
é uma ferramenta importante para identificar as emocdes e o significado que elas conferem. Assim,
emoc0es e experiéncias nos ambientes como hortas comunitérias, sdo reveladas incluindo salde
mental e qualidade de vida, interacdes sociais e ambientais, produtividade, economia doméstica e

alimentacdo saudavel.



Constata-se a percep¢do de um ambiente que promove distracédo e relaxamento, ou seja, um
ambiente restaurador e positivo. Nesses casos, intervencfes que promovam a sustentabilidade e o
comportamento pré-social sdo possiveis, pois sdo estruturas necessarias para a ética ambiental.
Todavia, a esséncia da emocéo é a capacidade de gerar significado e permitir que os individuos
ajam, modifiquem e construam a realidade dentro do contexto de seu ambiente social (GRESSLER,;
GUNTHER, 2013).

E importante ressaltar os avangos que sio necessarios no contexto da EA, o paradigma da
complexidade que orienta a epistemologia ambiental aponta para uma revolugdo no pensamento
atual, como uma mudanca de mentalidade em uma mudanca no conhecimento e na préatica
educativa, considerando um mundo de desenvolvimento socioambiental sustentavel. Sob o enfoque
educacional, o paradigma da complexidade preocupa-se ndo apenas com a aprendizagem de novos
fatos, mas também com a desconstrugdo dos principios epistemoldgicos cientificos modernos e dos
fundamentos das pedagogias do novo conhecimento (CARNEIRO, 2006). Portanto, as abordagens
de contetido devem focar mais na aten¢do multicausal aos problemas socioambientais e na busca
de solucdes alternativas, do que no diagndstico e analise dos impactos atuais; para isso, € preciso
partir de situacdes locais e regionais, em um contexto nacional e internacional para resolver
problemas globais. A reflexdo sobre 0 meio social sera expressa por meio da pratica educativa, por
meio de dindmicas multidisciplinares (nas escolas, onde os conteddos ambientais sdo tratados de
acordo com as caracteristicas da disciplina), especialmente dindmicas interdisciplinares
(CARNEIRO, 2006).

4.3 EDUCACAO AMBIENTAL COMO FERRAMENTA PARA A CONSERVACAO DA
BIODIVERSIDADE

Destaca-se nos estudos de Lazzari, Gonzatti, Scopel e Scur (2017) e Tavares, Brito, Matos,
Barreira e Pessoa (2019), que o ensino de botéanica tem sido conduzido da mesma forma por muitos
anos - cursos muito tedricos, limitados ao uso de livros didaticos, aprendizado baseado em
nomenclatura, baseado em duplicacgéo, repeticao e fragmentacéo, e ndo sdo considerados a relacéo
entre a realidade vivida pelos estudantes e as questdes ambientais que os envolve (LAZZARI,
GONZATTI; SCOPEL; SCUR, 2017). E isso é algo que impossibilita a aprendizagem



significativa. Ressalta-se também, segundo Lazzari, Gonzatti, Scopel e Scur (2017), que 0 ensino
de botanica é subestimado no ensino de ciéncias e biologia. Nesse contexto, os autores Tavares,
Brito, Matos, Barreira e Pessoa (2019), enfatizam o uso do ambiente natural como potencial fonte
de aprendizagem, pois € uma experiéncia que estimula a curiosidade e a iniciativa, sendo mais facil
formar um individuo consciente do que uma experiéncia continua de automacdo, imposicao e
repeticdo. E preciso dar a oportunidade de os alunos vivenciarem as questdes ambientais, para que
comecem a reconhecer a importancia das questdes ambientais e sejam capazes de relacionar seu
aprendizado com a vida cotidiana, além de aumentar a conscientizacdo dos alunos sobre o assunto.

Analisa-se que muitas vezes 0s alunos possuem uma compreensao muito generica de alguns
conteddos gque envolvem a botéanica, principalmente no uso das plantas e suas funcdes ecologicas
(TAVARES; BRITO; MATOS; BARREIRA; PESSOA, 2019). O conhecimento que os alunos
demonstraram em geral se limita aos conceitos de producdo de oxigénio, sustentacdo da vida na
Terra e fotossintese.

Diante da verdadeira complexidade das relagdes planta-humano e suas relacdes ecologicas,
essa visdo muito superficial pode ser justificada pela falta de abordagens diferenciadas nos espacos
escolares tradicionais, muitas vezes limitados aos livros didaticos. Quando ndo se tem aulas
praticas, exemplos concretos ou oportunidades para visualizar diferentes processos podem reduzir
o desenvolvimento da percepcao geral dos topicos aprendidos em sala de aula. Essa oportunidade
diferenciada permite que os alunos desenvolvam novas habilidades relacionadas as conexdes
intelectuais e sua aplicacdo nas mais diversas situagdes do cotidiano. Assim a participacao ativa
dos alunos, facilita a apropriacdo do aprendizado. Portanto, a vivéncia em atividades préticas
potencializa o processo dos alunos relacionarem os mais diferentes conceitos com seus respectivos
exemplos, proporcionando assim uma aprendizagem investigativa e significativa frente aos
contetidos e tematicas fundamentais para a formacdo de cidaddos conscientes e comprometidos
com a preservagdo do meio ambiente (TAVARES; BRITO; MATOS; BARREIRA; PESSOA,
2019).

A relevancia da construcdo do conhecimento botanico nas escolas € uma importante
estratégia para a realizacdo do conhecimento sobre as florestas e seus ecossistemas, aliar as aulas
praticas ao conhecimento teérico proporciona aos alunos a consciéncia de formar um ambiente
conceitual. Uma abordagem mais responsavel e participativa, reconfigurando um ensino mais
motivador e produzindo disciplinas criticas e envolventes (LAZZARI; GONZATTI; SCOPEL,;



SCUR, 2017) Nesse trabalho também é destacado que o ensino de ciéncia facilita 0 acesso dos
alunos a ciéncias, permitindo que as pessoas se posicionem diante dos processos e inovacdes atuais,
defendam seus pontos de vista e exercam a cidadania adquirindo conhecimento cientifico e
explorando novas tecnologias.
Conforme defendem Lazzari, Gonzatti, Scopel e Scur (2017)
A biodiversidade brasileira é tida como uma das mais ricas do mundo, sendo que a
educagdo ambiental é uma das ferramentas mais promissoras para a conservagdo da
mesma. Espacos como os Jardins Botanicos apresentam grande importdncia neste

processo, pois apresentam distintos ambientes de aprendizagem que podem servir como
recursos didaticos, como trilhas ecoldgicas.

Portanto, a biodiversidade ¢ um conceito chave para problematizar questfes no ensino de
biologia e na educagdo ambiental, por sua abrangéncia conceitual e possibilidade de discusséo e
resolucdo dos problemas sociais envolvidos nas discussdes sobre o uso sustentavel dos recursos

naturais. Contudo é preciso incluir nestas discussdes 0s conceitos humanos e sociais.

4.4 DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E POLITICAS PUBLICAS

Destaca-se que, a formacéo ecologica e a educacdo ambiental sdo de grande importancia
no exercicio dos direitos civis de todos nds. A expressao desenvolvimento sustentavel deve ser
compreendida visando esclarecer a disputa de sentidos em torno do termo "desenvolvimento”,
muitas vezes centrado na economia. Gregolin; Gregolin; Triches, (2020) conceituam o termo
desenvolvimento sustentavel a partir de 8 dimensbes da sustentabilidade na medida em que
somente se considera desenvolvimento sustentavel o atingimento de todas as dimenses, quais
sejam, ambiental, econ6mica, social, cultural, espacial, psicoldgica, politica nacional e
internacional. A concepcdo de desenvolvimento € uma combinagdo de crescimento econdémico,
aumento igualitario do bem-estar social e preservacdo ambiental (GREGOLIN; GREGOLIN;
TRICHES, 2020).

Diante disso, Tavares, Brito, Matos, Barreira e Pessoa (2019); Janior, Santos, Pereira e
Oliveira (2018); e Carvalho, Schmitt e Pereira (2021), fazem uma discussdo da importancia da

educacdo ambiental como ferramenta atrativa e eficaz que pode orientar melhor o papel dos



individuos frente as mudangas no meio ambiente, bem como seu comportamento no presente e no
futuro das diferentes escalas do espaco.

Carvalho, Schmitt e Pereira (2021), optaram em seus estudos, por ndo distinguirem
educacdo ambiental e educacdo para o desenvolvimento sustentavel. Pois para eles, a educagédo
ambiental é compreendida como conceito mais amplo, incluindo metas de desenvolvimento
sustentavel. Portanto, a condicdo para aprender a viver de forma sustentavel é participar de praticas
sociais que tenham uma relagdo sustentavel com o meio ambiente e entre as pessoas.

Além disso, Carvalho, Schmitt e Pereira (2021), abordam nas suas pesquisas sobre as
politicas ambientais. Nas primeiras décadas de 2000, intensificou-se 0 processo de
institucionalizacdo das preocupacGes ambientais na educacdo e nas politicas ambientais,
denominado de "ambientaliza¢do na esfera social" (LEITE LOPES, 2006). No sistema de educagéo
formal, também gerou movimento no campo da educacdo. As politicas publicas em educacéo
ambiental significaram uma capacidade crescente do Estado para responder as demandas de um
conjunto de instituicdes envolvidas ativamente na educacdo ambiental critica e libertadora, ainda
que com pouca intervencgéo direta.

Espera-se que cada vez mais a sociedade se organize e as instituicdes se engajem e atendam
suas demandas para que o governo subsidie suas praticas de educacdo ambiental. Destaca-se por
fim que o estudo pontua que a politica publica de educacdo ambiental € um processo compartilhado

dialeticamente entre o Estado e a sociedade civil.

4.5 PRINCIPI0S DA EDUCACAO AMBIENTAL

No trabalho de Janior, Santos, Pereira e Oliveira (2018), destaca-se a relagdo docente com
0 processo de ensino. Para os autores é preciso que 0 ensino promova a participacdo social na
educacdo ambiental transformadora, especialmente no exercicio das funcdes democraticas como
um processo de formacéo social reflexivo em que a sociedade deve manter um equilibrio com a
natureza, o que conduz a sustentabilidade global.

Neste artigo, os autores aplicaram um conceito ontoldgico e ecoldgico de aprendizagem,

baseado no engajamento em praticas compartilhadas com outros humanos e ndo humanos, para



pensar a educacdo para a sustentabilidade como um processo de geragdo de novas sensibilidades
socioambientais.

Além disso, analisou-se nesse estudo que ao contrario dos exemplos autoritarios de ciéncia,
politica pablica e de uma educagédo que Paulo Freire denunciou como "bancéria" (FREIRE, 1983),
a experiéncia coletiva e comunitaria possibilita 0 questionamento, a perpetuacdo e o debate
perpétuos, proporcionando uma experiéncia democratica possibilitada no cotidiano. A préatica ndo
se caracteriza pela vontade predominante da chamada maioria, mas pelo exercicio da ddvida, a
liberdade de questionar as ditas decisdes e 0s fundamentos das decisdes.

O objetivo da educacdo ambiental é cultivar uma populacdo mundial que entende e se
preocupa com o meio ambiente e suas questdes, uma populagdo com conhecimentos, habilidades,
mentalidade, motivacdo e senso de compromisso, para que possam trabalhar individual e
coletivamente para resolver as dificuldades atuais (FERNANDES, 1983). Essa definicdo é
encontrada nos artigos de Tavares, Brito, Matos, Barreira e Pessoa (2019) e Miranda, Donato,
Figueiredo, Bernini, Roppa, Trece e Barros (2019) que discutem sobre a importancia do processo
de aprender sobre educacao ambiental por meio da coletividade.

A Educagdo Ambiental surge como instrumento fundamental a transformag&o das pessoas.
De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, Lei Federal n® 9.795/99, entende-se
Educacdao Ambiental (EA) como:

Um conjunto de processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades e competéncias voltadas para a conservacao

do meio ambiente, bem de uso comum e do povo, essencial a 6tima qualidade de vida e
sua sustentabilidade (BRASIL, 1999, p.1).

A educagdo ambiental é uma dimensdo da educagdo formal que visa abordar questGes
especificas do meio ambiente por meio de uma abordagem interdisciplinar e da participacdo ativa
e responsavel de cada individuo e pela coletividade (MIRANDA; DONATO; FIGUEIREDO;
BERNINI; ROPPA; TRECE; BARROQOS, 2019).

Nos estudos analisados de Tavares, Brito, Matos, Barreira e Pessoa (2019); Miranda,
Donato, Figueiredo, Bernini, Roppa, Trece e Barros (2019) e Junior, Santos, Pereira e Oliveira
(2018), além de outros aspectos ja discutidos, é abordada a importancia das areas verdes para a
consciéncia ecoldgica, ou seja, para a reflexao responsavel sobre a preservacao do meio ambiente.

A educacdo ambiental deve fornecer uma explicacdo para os individuos e, por meio deles,



para a sociedade humana, a fim de usar racional e pensativamente as possibilidades de um mesmo
ambiente para atender as necessidades materiais e culturais da humanidade. A preservacdo
ambiental refere-se a uma série de praticas destinadas a proteger a natureza de danos ambientais,
como poluicdo, degradacdo florestal, extincdo de animais e aquecimento global. Por isso da
importancia as acdes em meios informais para a conscientizacao ecoldgica, como relata no estudo
analisado.

No entanto, o que observamos € a relativa inércia da sociedade diante da degradacdo
ambiental e da perda da biodiversidade. Nesse sentido, Tavares, Brito, Matos, Barreira e Pessoa
(2019), destacam alguns passos a serem seguidos. Sendo o primeiro a participacdo, que € o ato de
cultivar o senso de responsabilidade com 0 meio ambiente a fim de tomar medidas para resolver
problemas. O segundo, a mudanca de atitude: Promover a aquisic¢ao de valores sociais e de interesse
pelo meio ambiente, estimular a participagéo ativa na protecdo e melhoria do meio ambiente e
assumir a gestao e utilizacéo racional dos recursos. E a terceira, que é a conscientizacdo: O processo
de conscientizacao sobre questdes ambientais e uso de recursos.

Com a preocupagéo de conscientizacdo e preservacdo do meio ambiente, Junior, Santos,
Pereira e Oliveira (2018), destacam que fica evidente a discussdo da educacdo ambiental voltada
para a formacdo de cidaddos com consciéncia local e global. Uma sociedade ambientalmente
educada é a base da protecdo e preservacdo do meio ambiente, pois cada cidaddo fara a sua parte
para contribuir para a manutencdo do equilibrio da natureza e do bem-estar individual e coletivo.

Portanto, considera-se que o respeito a vida, a solidariedade e o respeito a natureza € tarefa
de todos, mas para isso é preciso investir na educacdo ambiental, principalmente naqueles que

ainda estdo em formacéo, para que se tornem civicos, criticos, reflexivos.

4.6 EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA

Compreende-se a partir da analise do artigo de Borges, Carvalho e Steil (2015), que seja
no campo Ou na escrita, os autores buscam se posicionar como aprendizes que se surpreendem com
a criatividade das pessoas e das coisas, inventam e remodelam a educagdo ambiental a cada dia,
em qualquer hora e lugar.

De encontro com isso, a pesquisa de Tavares, Brito, Matos, Barreira e Pessoa (2019)



discute que a educacao ambiental deve ser entendida como um processo em que um individuo tenta
absorver conceitos e internalizar atitudes e valores. Por meio desse processo, ele pode adquirir
habilidades e comportamentos que o capacitem a compreender e julgar a interdependéncia entre a
sociedade e a biosfera.

Dentro desse contexto, ressalta-se o que sugere o trabalho de Miranda, Donato,
Figueiredo, Bernini, Roppa, Trece e Barros (2019), enunciando que essa abordagem pode ser
encorajada para se alinhar aos pressupostos da educagdo ambiental critica emancipatoria, da
educacao de massa e da pedagogia critica. Portanto, como ¢ afirmado pelos autores Tavares, Brito,
Matos, Barreira e Pessoa (2019) em sua pesquisa, a tarefa primaria da educacdo ambiental ndo é
apenas cultivar um espirito critico, mas também cultivar a consciéncia sobre os problemas
ambientais, de modo a orientar individuos e comunidades a responder ativamente aos problemas
ambientais e propor solugGes para os problemas da mesma forma.

Segundo os autores Carvalho, Schmitt e Pereira (2021), as rela¢fes entre meio ambiente
e aprendizagem sdo uma questdo interdisciplinar fundamental para responder aos desafios da
educacao ambiental relacionados a promogdo de uma cultura sustentavel. Dessa forma, a educacédo
ambiental é interdisciplinar e sistematica, abrangendo todas as areas do conhecimento e todas as
partes da escola, inclusive a comunidade em que esta inserida. Tem o papel de mudar habitos,
orientar e refletir sobre as questdes ambientais que afetam todo 0 mundo e a humanidade. A escola
torna-se um dos espacos mais importantes para a realizacdo de praticas de educacdo ambiental,
pois € um espaco socializador, de construcdo de conhecimento, que engaja toda a comunidade
escolar na agdo ambiental, promovendo uma consciéncia critica para a abordagem das questdes
ambientais. A interdisciplinaridade contribui, assim, para o debate sobre as questdes ambientais,
pois deve ser considerada de forma holistica, ou seja, a relacdo entre 0 homem e a natureza e entre
0 homem e o homem. Nesse enfoque a educacdo ambiental deve ser trabalhada na escola de
maneira interdisciplinar, abordada em todas as disciplinas do curriculo escolar (CARVALHO;
SCHMITT; PEREIRA, 2021).

Para que os cidaddos atuem de forma comprometida com o bem-estar de todos e da
sociedade, eles devem considerar os aspectos socioambientais locais e globais. Portanto, além de
informagdes e conceitos, as escolas devem estar preparadas para trabalhar com atitudes, formacéo
de valores, ensino e aprendizagem de competéncias e procedimentos (CARVALHO; SCHMITT,;
PEREIRA, 2021).



A escola deve ser um espaco construido de forma a respeitar a natureza. Quando se fala de
um espaco assim construido, significa que se trata de um lugar, fruto de um trabalho coletivo, em
busca de interesses comuns. Portanto, a escola deve se tornar um modelo de convivéncia
harmoniosa entre 0 homem e a natureza. Este € um grande desafio, mas é uma tarefa que néo pode
ser adiada (BORGES; CARVALHO; STEIL, 2015).

Na pratica escolar diaria, 0 comportamento apropriado deve incluir uma preocupacao com
a solidariedade global. Ndo se pode mais pensar que as questdes ambientais atuais sdo de
responsabilidade exclusiva de governos e cientistas. Nao se pode ignorar o fato de que a sociedade
é responsavel por todo o processo.

O padrédo de comportamento da comunidade escolar tem um impacto especial nos alunos.
Por exemplo, por meio do que é feito e dito em casa e na TV, muitas informacdes, valores e
procedimentos sdo passados para eles - mas esse conhecimento também deve ser trazido e incluido
nas tarefas escolares (SILVA; SILVA; ROCHA; ANDRADE, 2016).

Embora muitas vezes abordem o assunto de maneira superficial ou incorreta, a televisao, o
radio, os jornais e as revistas lidam com as questdes ambientais com mais frequéncia. Infelizmente,
0 mesmo método de comunicacdo se refere a valores que incentivam o consumismo, o desperdicio
e a irresponsabilidade para com as gerag0es futuras (BORGES; CARVALHO; STEIL, 2015).

Portanto, as escolas devem se esforcar para cultivar uma atitude critica em relacdo a midia
e arealidade, informacdes e valores trazidos de casa. Ao determinar a qualidade de vida das pessoas
e agir, é necessario compreender a visdo de cada grupo social sobre as questdes ambientais e como
cada grupo percebe seu ambiente e 0 ambiente mais amplo em que opera.

Essas questfes ndo devem se limitar a proteger 0 meio ambiente e prevenir a poluicao, pois
envolvem higiene, saude, cultura, energia, transporte e educacdo. Deve-se levar em consideracéo
que, como nossa realidade é um sistema e todos os fatores interagem, € necessario compreender o
ambiente humano e seus inimeros problemas (SILVA; SILVA; ROCHA; ANDRADE, 2016).

A perspectiva ambiental fornece ferramentas para a compreensao de questdes que afetam a
vida pessoal, a estrutura da comunidade, a importancia nacional e o futuro do planeta. Muitas
questBes politicas, econémicas e sociais estdo diretamente relacionadas as questdes ambientais
(BORGES; CARVALHO; STEIL, 2015).

Exercicios de participacdo e de tomada de decisdo em diferentes situacOes, desde as

atividades da prépria escola até as atividades esportivas relacionadas as questdes comunitarias,



também sdo essenciais para contextualizar os conhecimentos aprendidos. Os problemas ambientais

oferecem a oportunidade de resolver problemas, por mais locais que sejam, estéo diretamente ou

indiretamente relacionados aos interesses de todo o planeta. Para compreender a complexidade e

amplitude das questdes ambientais, é necessario ter uma visdo abrangente e contextualizada da

realidade ambiental, que inclui ndo apenas 0 ambiente fisico, mas também suas condicGes sociais

e culturais.
Quadro 2: Titulo, ano, autores e concepgdes de EA.
ARTIGO | Titulo Ano |Autores Concepcdes de EA | Motivo/Fragmentos
(Mello e Trivelato | do artigo.
1999)
1 Trilha 2017 [LAZZARI; | Grupo Conservador | Esse artigo tende a
ecologica: Um GONZATTI, falar mais na
recurso SCOPEL; protecdo. Trabalha a
pedagdgico no SCUR, 2017 atividade de trilha

ensino da

Botanica

interpretativa.

“A biodiversidade
brasileira € tida como
uma das mais ricas do
mundo, sendo que a
educacdo ambiental é
uma das ferramentas
mais promissoras para
a conservacdo da
mesma. Espacos
como A
biodiversidade

brasileira conhecida

como uma das mais




abundantes em
riquezas do mundo, a
educacdo ambiental
seria uma das
ferramentas
Ambientes Educacdo
Ambiental como
ferramenta para a
conservacao da
biodiversidade
Educacdo Ambiental
como ferramenta para
a conservacdo da
biodiversidade 0S
Jardins Boténicos
apresentam  grande
importancia neste
processo, pois
apresentam distintos
ambientes de
aprendizagem que
podem servir como
recursos  didaticos,
como trilhas

ecoldgicas”

A jucara vai a
escola:
aprendizagem

entre pessoas,

2015

BORGES;
CARVALHO
STEIL, 2015.

Ecologia Politica

O artigo analisado
aborda sobre as ONGs
(TEIA - Teia de




Educacdo Ambiental
da Mata Atlantica);
“As agoOes da Teia se
apresentam como de
educacdo ambiental e
tém na valorizacgdo da
alimentag&o ecoldgica
uma das suas
principais propostas
pedagdgicas.”

“Eu gostaria de falar
que néo tem algo mais
ecolégico do que
valorizar a vida do
agricultor. A ecologia
e a educacéo
ambiental feita com a
jucara € o que mais
valoriza a vida das
criangas e dos jovens.
A Teia ja estd
trabalhando nisso ha
muito tempo. Esse é 0

caminho!”

coisas e
instituicoes
Caca ao tesouro:
Uma

aprendizagem

pela descoberta

2009

TAVARES,
BRITO,
MATOS,
BARREIRA

Grupo Conservador

“O servigo educativo
do Jardim Boténico da
Universidade de
Coimbra  promove

acdes de O servigo




E PESSOA,
2019.

educativo do Jardim
Botanico da
Universidade de
Coimbra promove a
sensibilizacdo para a
Educativo do Jardim
Botanica  Educacéo
Ambiental na Escola:
Espirito critico e acao
ambiental Educacéo
Ambiental na Escola
sensibilizacdo para a
Educacdo Ambiental,
atraves de atividades
diversas que tém
como principal
finalidade despertar
para um novo modo

de pensar e de atuar.”

“A Educacao
Ambiental deve
fornecer aos

individuos, e através
destes, as sociedade
humanas, o0s A
educacdo ambiental
deve fornecer uma
explicacdo para oS
individuos e, por meio

deles, para a




sociedade  Culturais
da humanidade
Necessidades
culturais
Conscientizagdo
Ambiental Principios
da Educacéo
Ambiental meios de
interpretacéo, de
maneira a que se faca
uma utilizacéo
racional e ponderada
das possibilidades que
este mesmo ambiente
possui, para deste
modo serem
satisfeitas as
necessidades
materiais e culturais
futuras da
humanidade.”
“Assim, a tarefa
primordial da
Educacdo Ambiental
¢, ndo s6 o
desenvolvimento do
espirito critico, como
também a tomada de
consciéncia das

questbes ambientais




de

individuos e

modo a levar
comunidades a agir
ativamente sob a
problematica

ambiental e a
apresentar, do mesmo
modo, solucdes para
essas mesmas

questoes.”

Levantamento
fitossocioldgico
como
ferramenta para
a  restauragédo
florestal da
Mata Atléntica,
no Médio
Paraiba do Sul

2019

MIRANDA,;
DONATO;
FIGUEIRED
O; BERNINI,
ROPPA;
TRECE;
BARROS,
2019.

Grupo Conservador

O artigo vai tratar
sobre a importancia
de se trabalhar isso
tudo em uma regiéo.
“Para reverter esse
quadro  atual, €
necessario um esforco
da

sociedade, sendo que

conjunto

a ciéncia e a educacéo
ambiental tém papéis
especiais.”

“O desenvolvimento
de acdes de educacgéo
ambiental em espacos

nao formais, como o

EECOE, é um
importante aliado no
processo de




conservacao dos
ecossistemas naturais,
assim como no
resgate  dos  seus
servigos.”

“Devido a
representatividade
ambiental do EEcoE,
as acdes indicadas
nesse estudo tém
fungdes importantes
em nivel local e
regional, pois
contribuirdo para a
restauragdo do
ecossistema Por conta
da representatividade
ambiental da ECOE,
as acOes apontadas
neste estudo tém um
papel importante nos
niveis local e
regional, pois irdo
restauragdo dos
ecossistemas
florestais  Educacéo
Ambiental como
ferramenta para a
conservacéao da

biodiversidade




Educacdo Ambiental
como ferramenta para
a conservacdo da
biodiversidade

florestal do EEcoE e
poderdo configurar-se
em um modelo para
outras  acdes de
restauracdo florestal
de areas perturbadas
semelhantes, as quais
s80 numerosas ha
Regido do Meédio
Paraiba do  Sul,
ressaltando a
importancia dessa
area de pesquisa para

aregiao.”

O ensino da
biodiversidade:
tendéncias e
desafios nas
experiéncias

pedagdgicas

2017

MARIN, 2017

Grupo Conservador

O artigo vai tratar
mais da questdo de
biologia.

“Nesse sentido,
biodiversidade se
trata de um conceito
propicio para o ensino
de Biologia e temas
controversos da
educacdo ambiental,
por sua amplitude




conceitual e  por
abordar as tensGes
sociais envolvidas na
discussdo do uso
sustentavel dos

recursos naturais.”

Préticas
ambientais
parque
ecoldgico
bosque
papagaios,
vista/Rr

no

dos

boa

2018

JUNIOR;
SANTOS;
PEREIRA,;
OLIVEIRA,
2018.

Grupo Conservador

“Acerca desta
discussdo enfatiza-se
que a Educacédo
Ambiental ndo deve
se restringir apenas a
sala de aula, nem tédo
pouco ao ensino de
Geografia ou
Biologia, mas buscar
espacos ndo formais
para sua

disseminacgdo.”

“Nesta etapa da
pesquisa foi realizada
uma observacdo do
ciclo de palestras e
demais atividades
Nessa etapa da
pesquisa, observamos
0 ciclo de palestras e
demais atividades

ministradas. Processo




de ensino e aprendiz
agem na educacédo
ambiental como
ferramenta para a
conservacao da
biodiversidade

Educacdo Ambiental
como ferramenta para
a conservacdo da
biodiversidade

ministradas pelos
educadores para o0s
alunos na referida
escola, onde foi
discutido a
importancia da
conservacdo da fauna
e da flora, mas
principalmente  dos
recursos hidricos do
planeta, do Brasil e do
estado de Roraima —
este Ultimo usado
como objeto de
abstragdo para a

realidade local.”

Educacao e
sustentabilidade
. aprendizagens

2021

BORGES;
CARVALHO

Ecologia Social

“As relagdes entre
ambiente e

aprendizagem




em uma horta

urbana

; STEIL,
2015.

constituem uma
questdo
interdisciplinar
fundamental para
enfrentar os desafios
de uma educacédo
ambiental preocupada
com a promogao de
uma  cultura de
sustentabilidade”
“Suas praticas visam a
educacdo ambiental,
promocdo de saude e

a inclusdo social.”

“Assim, a condi¢ao
para aprender a viver
de modo sustentavel é
a participacdo em
préticas sociais que
produzem  relacdes
sustentaveis com o
ambiente e entre as

pessoas.”

Aulas praticas
como estratégia
para 0
conhecimento

em botanica no

2016

SILVA,
SILVA,;
ROCHA;
ANDRADE,
2016.

Grupo Conservador

“Desenvolver no
estudante
competéncias que lhe
permitam

compreender 0




ensino

fundamental

mundo e atuar sobre

este como cidadao:

ISSO implica a
capacidade de
compreender a

natureza como um
todo dinamico e o ser
humano como agente
de transformacdes do
mundo em que vive
em relacdo essencial
com os demais seres
Vivos e outros
componentes do
ambiente.”

“Para todas as praticas
procurou-se usar
material de facil
acesso levando em
consideracéo 0
cuidado com o meio
ambiente e também o
fato de as escolas nédo
possuirem

laboratorios.”

Sobre as concepcdes de EA, destacamos que nas pesquisas selecionadas houve uma maior

predominancia de concep¢do de EA do Grupo Conservador (artigos 1, 3, 4, 5, 6 e 8), sendo que

das oito pesquisas, uma se classificou com uma maior aproximagdo a concepgéo do tipo Ecologia

Politica (artigo 2) e uma como concepcao de Ecologia Social (artigo 7).







5 CONSIDERACOES FINAIS

A maioria dos artigos analisados na presente pesquisa possui teoria e pratica com base no
discurso Conservador. Nesse sentido percebe-se que o0 ensino de botanica tem muito a avangar para
inserir elementos sociais e politicos. Portanto, ressalta-se que o artigo nimero 2 é um excelente
exemplo da forma de abordar e realizar esses avangos.

Em suma, destaca-se que o objetivo central desta pesquisa foi alcangado, pois conseguiu
demonstrar a relacdo entre o Ensino de Boténica e suas relagdes estabelecidas com a Educacao
Ambiental. E para além, o entendimento dos conceitos abordados nos estudos analisados sobre as
questdes ambientais podem auxiliar o trabalho docente, promovendo reflex&o sobre como realizar
a Educacdo Ambiental aliada ao Ensino de Boténica na sua forma mais pluralizada e

sensibilizadora e que respeitara as variedades sociais, culturais e da biodiversidade do Brasil.
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