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RESUMO

A Educacdo no/do Campo é uma possibilidade as criangas e adolescentes
manterem-se no espacgo rural, para que junto com suas familias possam construir
alternativas para qualificar as atividades e as vivéncias do/no campo. E notério que
historicamente a educagédo do campo carece de politicas publicas educacionais que
cumpram, de fato, com o papel de uma educacao publica, gratuita, Unica e laica,
baseada nos principios de igualdade, liberdade e solidariedade. Durante muito
tempo, e ainda hoje, vivenciamos alguns resquicios da auséncia dessa politica, pois
percebe-se que as concepgdes e caracteristicas da educacdo do campo revelam
ainda praticas assistencialistas e compensatorias. Estas, ndo concebem o campo
como espaco de possibilidade de ampliacdo da qualidade de vida, lugar de muitas
experiéncias e saberes que deve ser levado em consideracdo no processo de
ensino e aprendizagem na escola pensada para a educagdo do campo, ou seja,
capaz de articular a vida das criancas e adolescentes na relagédo campo-cidade, sem
abandonar o campo, sem precisar migrar de forma brusca, podendo assim conectar
seu percurso formativo as questdes da comunidade a qual pertencem. Nesse
sentido, a pesquisa realiza um estudo em uma escola do campo, no municipio de
Nova ltaberaba, oeste de Santa Catarina, que, no intuito de impedir seu fechamento
devido ao baixo numero de matriculas, reorganizou sua matriz curricular,
transformando-se em escola do campo em tempo integral, ancorada nos
pressupostos da educagdo do campo, educacao integral e educagao em tempo
integral, elevando de forma significativa o numero de matriculas. A pesquisa buscou
responder a seguinte pergunta: Que saberes sao necessarios aos professores que
atuam em uma escola do/no campo, para que possam articular educagao do campo,
educacgao integral e educagdo em tempo integral? O objetivo é compreender os
saberes necessarios para a pratica docente em uma escola que articula educagao
do campo, educagao integral e educagdo em tempo integral. Para responder ao
problema e alcangar ao objetivo proposto, a pesquisa foi desenvolvida por meio do
estudo de caso na Escola do Campo em Tempo Integral Bela Vista, com
levantamento de referencial tedrico sobre o tema e entrevistas com docentes da
referida escola. Por se tratar de pesquisa exploratoria, o estudo e analise dos dados

se deu a partir da abordagem da analise de conteudo. Ao estabelecer a associacao



entre a base legal que orienta a educacao do campo, o referencial tedrico sobre a
formacao docente adequada para atuar na educacdo do/no campo, com os dados
revelados nas entrevistas com os docentes que atuam nessa escola, a
sistematizagcdo dessa analise fez-se de forma contextualizada. Espera-se com a
realizagcao deste estudo e a partir dos dados obtidos, contribuir ndo sé com a escola
pesquisada, mas com a politica nacional de educagdo do campo, educagao integral
e em tempo integral, bem como para a politica de formacgéao de professores para o
campo, com a implantagao de curriculos constituidos por area do conhecimento e
que promovam o desenvolvimento do saber atitudinal, o saber critico-contextual, o
saber especifico, o saber pedagdgico, o saber didatico-curricular, o saber dialégico e
0 saber relacional. Presume-se que o resultado da pesquisa possa desencadear
propostas e acdes para qualificar a educagao do/no campo no ambito da formacgao

de professores.

Palavras-chave: Educacao do Campo; Formacao de Professores; Educacéo integral.



ABSTRACT

Education of/in the countryside is a possibility for children and teenagers to remain in
the country, so that, together with their families, they can find alternatives to improve
activities and experiences of/in the countryside. It is notorious that, historically, rural
education lacks educational public policies, one that actually fulfill the role of for free,
unique and secular public education, based on the principles of equality, freedom and
solidarity. For a long time, and even today we experience some remnants of the
absence of this policy, as it is clear that the conceptions and characteristics of rural
education still reveal welfare and compensatory practices, not conceiving the
countryside as a space for the possibility of improving the quality of life, a place of
many experiences and knowledge that must be taken into consideration in the
teaching and learning process at school designed for rural education, that is, capable
of articulating the lives of children and adolescents in the countryside-city
relationship, without leaving the countryside, without having to migrate abruptly, and
on that note, being able to connect his formative path to the issues of the community
to which one belongs. In this respect, a research carries out a study in a rural school,
in the city of Nova Itaberaba, west of Santa Catarina State, which, not intending to
prevent its closure due to the low number of enrollments, reorganizes its curriculum,
becoming a full-time countryside school, anchored in the assumptions of rural
education, full-time education and in full-time, significantly increasing the number of
enrollments. The research seeks to answer the following question: What knowledge
is needed by teachers who work in a school of/in the country, so they can articulate
rural education, integral education and full-time education? In order to comprehend
the knowledge needed for teaching practice in a school that articulates rural
education, integral education and full-time education. To answer this issue and
achieve the proposed objective, the research was developed through a case study at
Escola do Campo em Tempo Integral Bela Vista, a full-time countryside school, with
a survey of theoretical framework on the subject, interviews with teachers from that
school. As it is an exploratory research, the study and data analysis was based on
the content analysis approach. It is expected with the accomplishment of this study
and from the obtained data, it is expected to contribute not only with the researched

school, but with the national policy of education in the countryside schools, integral



and full-time education, as well as for the policy of formation of teachers for the
countryside field, with the implementation of provisional curricula by area of
knowledge and that promote the development of attitudinal knowledge, critical-
contextual, specific, pedagogical, didactic-curricular, dialogic and relational
knowledge ones. It is assumed that the result of the research might bring out
proposals and actions to qualify the education of/in the countryside schools in the

context of teacher training.

Keywords: Countryside Education. Teacher Training. Full-time Education.
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1 INTRODUGAO

Esta pesquisa inscreve-se na discussao sobre a educagdo do campo,
educagao integral e educagdo em tempo integral, bem como aos saberes
necessarios a pratica docente em um contexto pedagogico que articula essas trés
modalidades em seu curriculo, tendo em vista que tal debate tem obtido grande
destaque no contexto atual, principalmente a partir das reivindicagbes dos
movimentos sociais, em especial, do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) e também a partir da normatizagdo e vigéncia do Plano Nacional de
Educacéao (PNE) 2014-2024.

A Educagdo do Campo constitui-se como possibilidade/alternativa para
qualificar as atividades e as vivéncias no campo as criangas e adolescentes que, em
companhia de suas familias, buscam manterem-se no espaco rural. Muito embora a
educacao do campo possuir essa importancia, sendo inclusive reconhecida em nivel
de legislacdo quando na Constituicdo expressa a educagdao como direito publico
subjetivo, ao qual deve ser universal, ter equidade, o acesso e a permanéncia dos
estudantes, é notdrio também que carece de politicas publicas para implementar as
Diretrizes Complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educagéao Basica do Campo (BRASIL, 2008).

O projeto da educagdo do campo busca desenvolver uma educagao que
considere o direito a especificidade dos sujeitos do campo, desconstruindo a ideia
de uma educagcdo para o campo, de praticas descontextualizadas, com
caracteristicas e aspectos assistencialistas e compensatérios, que na maioria dos
casos ignoram o campo como espaco de possibilidade de ampliacdo da qualidade
de vida, lugar de muitos saberes, onde vivem sujeitos de direitos, passiveis de ter
uma escola capaz de conciliar o viver a infancia na inter-relacdo campo-cidade, sem
abandonar o campo, sem precisar migrar de forma brusca, podendo conectar o seu
percurso formativo as questdes da comunidade a qual pertencem.

Com base nessa compreensdo e a partir das experiéncias como docente
nesse espaco da educacido € que nasce o interesse em realizar a pesquisa sobre
“Os docentes da escola do campo e os saberes necessarios a sua pratica”, tendo
em vista que os dados brasileiros ainda denunciam o descaso educacional com este

formato educativo, mostrado, inclusive, pelo alto indice de fechamento de escolas e
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a diminuicdo significativa do nuamero de estudantes provocado pela redugdo da
populagdo do campo (este geraria outros debates a serem feitos, porém, ndao cabe
aqui em fazé-los).

De acordo com o Censo Escolar!, em 2018, o Brasil contava com 56.954
escolas publicas no campo; em 2019, o total era de 54.693; ja em 2020, esse
numero caiu para 53.753 escolas. Em Nova lItaberaba, locus desta pesquisa,
evidencia-se também essa realidade. O municipio possuia duas escolas no
perimetro rural e uma no urbano. Em 2016, devido ao baixo numero de matriculas, a
administragdo publica fechou uma das escolas do campo, restando apenas a Escola
Municipal na comunidade Linha Bela Vista da Taquara, que também estava prestes
a fechar.

Em reunides pedagodgicas e administrativas com o prefeito da época,
professor Marciano Mauro Pagliarini, analisando os dados da Secretaria Municipal
de Saude sobre os nascidos do zoneamento da referida escola, identificou-se que
em um tempo bem curto essa escola também nao teria matriculas suficientes para
seu funcionamento. Entretanto, como Nova Itaberaba é um municipio pequeno e
praticamente todo agricola, sendo que 80% de sua renda advém da agricultura,
fechar todas as escolas do campo para o prefeito, professor Marciano, era 0 mesmo
que matar o campo “devagarinho”. Sabia de sua responsabilidade enquanto poder
publico, em oferecer politicas publicas que de fato contribuissem para o
desenvolvimento e valorizagdo do campo. Nesse sentido, manter a escola viva no
campo, oferecendo uma educagédo contextualizada, critica e transformadora com
vistas a sucessao familiar, tornar-se-ia uma importante politica, inclusive de
protecao/garantia e aumento a principal renda do municipio.

Assim, reconhecendo-se como ato de resisténcia e também, por acreditar no
formato da educagdo do campo como alternativa possivel aquela populacdo, em
2018, entre dialogos e parcerias com poder publico, comunidade, associagdes e
universidade os rumos daquela escola comegam a mudar. Em coletivo, apos
estudos, planejamentos, pesquisas e encontros, professores, pais, alunos,
representantes das pastorais comunitarias, Secretaria Municipal de Educagao,
Associagao dos Municipios do Oeste de Santa Catarina (AMOSC) e Universidade

Federal (UFFS), em objetivo também ao atendimento a meta 6 do Plano Municipal

Disponivel em: https://qedu.org.br/brasil/censo-escolar?year=2020&dependence=0&localization
=0&education_stage=0&item=.
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de educacao, reorganizou-se o curriculo da escola da Linha Bela Vista da Taquara,
transformando-a em escola do campo em tempo integral. Depois do processo de
reorganizagao curricular, predisposto a partir das especificidades daquela
comunidade, a nova matriz é aprovada em assembleia com pais e representantes
das comunidades que atinge o zoneamento da referida escola, no dia 30 de
novembro de 2018, conforme consta em publicagcdo oficial no Facebook da
Prefeitura (ANEXO A).

No entanto, por se tratar de uma experiéncia nova, surgem algumas
preocupacdes em relacdo ao processo de desenvolvimento do curriculo, entre elas,
se os professores estariam preparados, ou seja, se teriam formagao necessaria para
materializar o curriculo em questdo e também se este iria contribuir para a
preparacdo da sucessao familiar, tendo em vista que o esvaziamento do campo se
deve em grande parte a este segmento.

Assim sendo, acredita-se que essa pesquisa podera contribuir para o
fortalecimento da educagao do campo, ndo somente para a escola pesquisada, mas
para a politica nacional no ambito desse formato educativo, oferecendo uma
alternativa politico-pedagdgica a permanéncia das escolas no campo e ao
desenvolvimento emancipatorio de seus sujeitos.

Nesse sentido, a pesquisa busca responder a seguinte problematica: Que
saberes sao necessarios aos professores que atuam em uma escola do/no campo,
para que possam articular educagcdo do campo, educagao integral e educagdo em

tempo integral?

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

Compreender quais os saberes necessarios para a pratica docente em uma
escola que articula educagdo do campo, educagéao integral e educacdo em tempo

integral.
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1.1.2 Objetivos Especificos

o Compreender os principais pilares da educacdo do campo e como se
articulam com a estrutura vigente do curriculo da escola do campo com vistas

a preparagao da sucessao familiar;

o Apresentar os fundamentos da educacgao integral e em tempo integral;

o Analisar as vivéncias e o curriculo da Escola do Campo em Tempo Integral
Bela Vista;

o Identificar os saberes necessarios aos professores para dar conta de um

curriculo que articula educagao do campo, educacéo integral e educagao em
tempo integral,

o Contribuir para o fortalecimento da educacdo do campo no ambito da
efetivagdo da educagdo integral nessas escolas como possivel alternativa
politico-pedagdgica a permanéncia das escolas no campo e ao

desenvolvimento emancipatério de seus sujeitos.

1.2 APRESENTACAO

Sou professora da educacgao infantil e dos anos iniciais na rede publica ha 16
anos. Licenciada em Pedagogia, com especializagdo em Psicopedagogia e tenho
muito orgulho em fazer parte da educacéo. Sou filha do campo, nele nasci, cresci,
me constitui e permaneci, pois o reconhego como um espago de qualidade de vida,
possuo uma identidade com o campo e seu coletivo. Meu processo de formacao se
da ndo apenas nos espagos escolares. Muito do que aprendi e hoje sou € resultado
de uma educacao popular, adquirida através dos movimentos sociais do campo, dos
sindicatos e das pastorais. Sou lideranga comunitaria e representante sindical dos
trabalhadores da rede publica. Em minha esséncia esta a luta pelo bem comum,
pela justica e por um mundo sustentavel (tanto nas relagbes sociais, como com o
meio ambiente) de qualidade de vida a todos e todas.

Nos ultimos quatro anos de minha vida profissional tive a oportunidade de
desempenhar a fungdo da gestdo em uma Escola Municipal no campo, ao qual,

através da formacao continuada, desenvolvemos parcerias e uma delas foi a
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aproximacao com a Universidade Federal da Fronteira Sul, na execucdo de um
projeto de extensao sobre a educagao do campo. Este foi um projeto que envolveu
toda a comunidade escolar, obtendo como resultado a reestruturacdo da matriz
curricular da escola, que revitalizou e deu visibilidade a comunidade. Motivada por
tais vivéncias, no ano de 2020 ingressei ao Mestrado em Educacgao, tornando-se
este um dos projetos mais importantes e significativos de minha vida.

A escola na qual atuo é vida em sua comunidade, mas a cada ano possuia 0
seu numero de matriculas reduzido. Assim, em 2018, a comunidade escolar viveu
um emblematico dilema: fechar a Escola Municipal que atendia basicamente
estudantes da zona rural do municipio e aderir ao processo de nuclearizagéo; ou
resistir e permanecer, buscando reformular sua proposta pedagogica a ponto de
torna-la mais atrativa e aumentar, por exemplo, o numero de matriculas. Diante da
possibilidade de fechamento, a comunidade em conjunto com a administragédo
publica e outras parcerias, no atendimento ao plano municipal de educagao,
transformou a referida escola em uma Escola do Campo em Tempo Integral.

Neste contexto, a comunidade escolar elaborou um curriculo especifico
ancorado nos pressupostos da educacdo do campo, da educagdo integral e de
tempo integral. Trata-se de uma matriz Unica, integral, integrada, integradora e em
tempo integral, prépria para aquela comunidade, com um curriculo estruturado em
trés partes que se articulam e se completam, conforme preconiza a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que sdo: Base Comum; Parte Diversificada; e Atividade
Curricular de Tempo Integral (ACTI). Dessa forma, a escola ndo s6 continuou
garantindo as 800 horas distribuidas em 200 dias de efetivo trabalho escolar,
conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n. 9.394/1996, como ampliou o
tempo de permanéncia para 1.400 horas/ano. Assim, sdo ofertados quatro dias da
semana e uma manha de escolarizagdo em tempo integral, sendo que uma tarde por
semana é dedicada ao planejamento integrado.

Cabe salientar que as partes supramencionadas do curriculo estao
articuladas por macrocampos de conhecimentos, em que cada macrocampo €
composto por um conjunto de tematicas de interesse (ementa tematica) que podem
ser tomadas para o trabalho pedagdgico interdisciplinar, tanto nos componentes
como nas oficinas. E no ementario de alguns destes macrocampos que podemos
evidenciar a intencionalidade pedagodgica em articular melhor o processo de

escolarizacdo e os conhecimentos cientifico-didaticos aos territérios de vida dos
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sujeitos do campo, neste caso: filhos e filhas da agricultura familiar. Sdo os

macrocampos: i) Alfabetizacdo e Letramento em Matematica e Linguagem; ii)

Cultura, arte e educacgdo patrimonial; iii) Esporte e Saude; iv) Tecnologia e

Comunicacédo; v) Agricultura familiar, ambiente e sustentabilidade; vi) Formacéo

social, comunidade e desenvolvimento humano.

Anterior a elaboracdo desta estrutura, a comunidade escolar realizou um

Inventario da Realidade (guia metodoldgico para uso das escolas do campo), no

intuito de conhecer melhor o seu entorno e obter informagcdes necessarias a

constituicdo dos macrocampos. Vemos, a seguir, um quadro-sintese da nova matriz

curricular em que consta a quantidade de carga-horaria/aula semanal a ser oferecida

por turma (Quadro 1).

Quadro 1 — Nova matriz curricular com a carga-horaria/aula semanal a ser oferecida

FORMA DE AREAS E ATIVIDADES CURRICULARES DE | C.H - AULA
OFERTA TEMPO INTEGRAL SEMANAL
Lingua Portuguesa 05
Matematica 05
Ciéncias 03
Base Nacional Historia 02
Comum Geografia 02
Ensino Religioso 01
Educacéo Fisica 03
Arte 02
Lingua Estrangeira — Inglés 01
Parte " ..
Diversificada Informatica Basica 01
Oficina de Linguagens e Alfabetizacao
™ 04
Matematica
Oficina de alimentagéo, higiene pessoal e 04
descanso
Atividade Oficina de .Formac;ao Social, Comunidade e 02
. Desenvolvimento Humano
Curricular de — ;
Tempo Integral Oficina de Esporte e Saude 01
(ACTI) Oficina de Agricultura Familiar, Ambiente e 02
Sustentabilidade
Oficina de Tecnologia, Comunicagéo e 01
Robdtica
Oficina de Cultura, Artes e Educacao
) ) 02
Patrimonial
TOTAL 41

Fonte:

Escola do Campo em Tempo Integral Bela Vista (2022).
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Em sintese, como o préprio Projeto Politico Pedagodgico da escola apresenta,
podemos dizer que essa matriz se configura como sendo resultado de “[...] uma teia
de relagbes em que toda agéo educativa se configura como sendo oportunidade de
ampliacdo do repertério intelectual, artistico, esportivo e de formacido cidada.”
(ESCOLA DO CAMPO..., 2022, p. 6). Vejamos o esquema curricular a seguir:

Figura 1 — Curriculo da Escola do Campo em Tempo Integral Bela Vista

- _— |} —_— n _— n _— |} —_— n —_—
I | |
Alfabetizacao e Letramento em Matematica
n e Linquagem I
I | |

Cultura, Arte e Educagao Patrimonial I
| |
I | ]
) Esporte e Saude Oficinas I
(Laboratérios -
I Base Nacional Tecnologia, Comunicagao e Robética + I
- CoTum Programas de
|}
I Parte Diversificada Agricultura Familiar, Ambiente e Esporte
Suctantahilidada + I
| |
Visitas L]
I Formagao Social, Comunidade e .
Dasenvaolvimanta Pedagégicas) I
|}
B e s mm o mm oo s o= s omy .
I I OBJETIVOS FORMATIVOS .
-
. S — I
gt M= = s = =
I CARACTERIZAGAO DAESCOLAEDA * -
COMUNIDADE (ESCOLA DO CAMPO) | = I

h._._.._I_I_I_I_I_I_|_._._.

Fonte: Escola do Campo em Tempo Integral Bela Vista (2022).

A partir de sua aprovagao em 2018, o curriculo foi ganhando materialidade na
organizacao do trabalho pedagdgico dos professores e, em particular, mobilizando
praticas educativas, que, por sua vez, tem fortalecido a aproximagdo com o0s
pressupostos da educagao do campo e da educagéao integral em tempo integral, por
meio de cursos formativos fomentado pela Secretaria Municipal de Educacéo, a
exemplo da realizagao de cursos e palestras, assim como de acdes formativas em
servigo, com a organizagao de grupo de estudos e planejamento coletivo. Porém,
entende-se que € necessario aprofundar o debate acerca da formacédo de
professores para atuar nas escolas do/no campo e em tempo integral que possui um
curriculo integrado, uma vez que a experiéncia em andamento tem sinalizado

fragilidades neste sentido, ao qual serdo tratadas no decorrer deste trabalho.
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E diante deste cenario que se pretende e justifica-se a pesquisa, inscrita na
linha de pesquisa Formacdo de Professores: conhecimentos e praticas
educacionais. A escolha da unidade pesquisada foi realizada por meio da
experiéncia extensionista que vem ocorrendo desde o ano de 2018 junto a Escola do
Campo em Tempo Integral Bela Vista, localizada no espago rural do municipio de
Nova Itaberaba, Oeste de Santa Catarina.

Objetivamos como foco principal, através desta pesquisa, compreender quais
0s saberes necessarios para a pratica docente em uma escola que articula

educagao do campo, educacgéo integral e educagdo em tempo integral.

1.3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Para que se tenha maior compreensao de como se deu o processo de
desenvolvimento desta pesquisa, apresentamos na sequéncia 0 percurso
metodoldgico percorrido. Destaca-se que o primeiro passo foi o de encaminhar a
presente pesquisa sob o formato de projeto, para apreciacdo no Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Federal da Fronteira Sul no més de novembro de
2021, sendo que o parecer consubstanciado de numero 5.361.720 foi emitido no dia
21.04.2022, com aprovacao. Este processo encontra-se sob o numero de CAAE
54234321.3.0000.5564 (ANEXO B).

Figura 2 — Metodologia da pesquisa

ABORDAGEM
QUALITATIVA

OBJETIVOS
PESQUISA - EXPLORATORIOS

DELINEAMENTO\
PROCEDIMENTOS
ESTUDO DE CASO

Fonte: elaboragéo da autora (2021).
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O percurso metodologico percorrido na pesquisa se ateve aos varios fatores e

contextos, tanto nos estudos tedricos como na pesquisa empirica,

[...] para conhecer determinado fendmeno ou objeto, o pesquisador precisa
estuda-lo em todos os seus aspectos, suas relagdes e conexdes, sem tratar
o conhecimento como algo rigido, ja que tudo no mundo esta sempre em
constante mudanga. (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 35).

Nessa perspectiva, a produgcédo do conhecimento é entendida como praxis que
deve beneficiar os homens em suas relagdes sociais e materiais, uma vez que toda
a ciéncia é ligada as necessidades, a vida, a atividade do homem. Logo, em
consonancia com nosso objetivo da investigacdo, o estudo classifica-se como
exploratdrio, pois visa proporcionar maior familiaridade com o problema, tornando-o
explicito ou construindo hipéteses sobre ele (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 127).
Seguindo o percurso narrado nos objetivos especificos, identificamos que a
pesquisa esclarecera e aprimorara a experiéncia realizada na Escola do Campo em
Tempo Integral Bela Vista.

Assim, buscou-se com a pesquisa “iluminar a decisdo” ou “as decisdes” (YIN,
2015, p. 16) da escola, logo, nossa opcdo metodoldgica se encaminhou para a
realizacdo de um estudo de caso, sendo que nos propomos, através do estudo,
responder a seguinte problematica: Que saberes sdo necessarios aos professores
que atuam em uma escola do/no campo, para que possam articular educacédo do
campo, educagao integral e educagao em tempo integral?

De acordo com Yin (2015, p. 17):

O estudo de caso é uma investigagdo empirica que: - investiga um
fenébmeno contemporéneo em profundidade e em seu contexto de vida real,
especialmente quando: - os limites entre o fendmeno e o contexto ndo séo
claramente evidentes.

Nesta perspectiva, como uma hipétese ou subponto da pesquisa, foi possivel
observar na experiéncia supracitada um conhecimento empirico a ser desnudado.
Acredita-se que este conhecimento podera contribuir tanto para o fortalecimento e
qualificacdo da experiéncia da respectiva escola quanto para indicar possibilidade de
ampliacdo das politicas publicas que podem oferecer certas alternativas politico-

pedagogicas as politicas educacionais de educacdo do campo e formacao de
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professores, evitando, inclusive, o fechamento de outras escolas no espaco rural e
aos processos de nuclearizagdo nas sedes dos municipios.

Elencamos como categorias de conteudo para dar sustentagdo tedrica ao
trabalho: saberes e pratica docente, escola do campo, escola integral e em tempo
integral, curriculo e educagao popular. As categorias, conforme Kuenzer (1998, p.
62), “[...] servem de critério de selecao e organizagao da teoria e dos fatos a serem
investigados, a partir da finalidade da pesquisa, fornecendo-lhe o principio de
sistematizacao que vai lhe conferir sentido, cientificidade, rigor, importancia.”

Quanto aos instrumentos para a coleta de dados, foi realizado um
levantamento bibliografico acerca da educagdo do campo, educacao integral e
educacdao em tempo integral, o curriculo e a formagdo de professores,
compreendendo autores como: Moll (2012), Guara (2006, 2009), Saviani (2016),
Gadotti (2009), Arroyo (2009), Gatti et al. (2019), Paulo Freire, dentre outras
referéncias que fundamentaram o estudo.

No ambito da pesquisa empirica para o desenvolvimento do estudo de caso
que foi por meio de entrevistas semiestruturadas, realizadas a partir de
agendamento prévio com todos os docentes (regentes e areas especificas — Arte,
Educacao Fisica, Informatica, Inglés, entretanto, apenas oito aceitaram participar)
que atuam na Escola do Campo em Tempo Integral Bela Vista, para confrontar com
0 que os autores/literaturas apontam sobre os saberes necessarios aos professores
que atuam em uma escola do/no campo, para que possam articular educacédo do
campo, educagao integral e educagdo em tempo integral. As entrevistas, com
duracdo maxima de uma hora, foram gravadas e transcritas, caso necessario,
trechos das falas poderiam ser utilizados na apresentagdo dos dados e a analise,
tendo sido autorizadas pelos participantes a partir da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE C). Foram armazenadas em
arquivos digitais, mas somente terdo acesso ao material a pesquisadora e sua
orientadora. Acerca do roteiro da entrevista (APENDICE A), os dados fornecidos
pelos participantes ficardao armazenados em dispositivo local da pesquisadora
responsavel no periodo de até cinco anos, posteriormente o prazo sendo deletado
de todos os dispositivos. Quanto a divulgac&o dos resultados, pretende-se fazé-lo ao
final da pesquisa em eventos e/ou publicagdes cientificas mantendo sigilo dos dados
pessoais dos participantes. Porém, a devolutiva dos achados da pesquisa aos

participantes e ao local de coleta de dados ser&o enviados digitalmente.
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Assim, por ter envolvido seres humanos, o projeto foi submetido ao Comité de
Etica da Plataforma Brasil da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS).

Desse modo, a pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, pois o
ambiente onde se encontra este fenbmeno, ou seja, a Escola do Campo em Tempo
Integral Bela Vista, “[...] € fonte direta para a coleta de dados, interpretacédo de
fendbmenos e atribuicdo de significados.” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 128).

De acordo com Ludke e André (1986, p. 12), em um estudo de caso: “[...] a
preocupacao com o processo € muito maior do que com o produto. O interesse do
pesquisador ao estudar um determinado problema € verificar como ele se manifesta
nas atividades, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas.” Assim, a analise
dos dados desta pesquisa realizou-se a partir da abordagem da analise de

conteudos, que

[...] € um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes. N&o se trata
de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor,
sera um unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de
formas e adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto: as
comunicagdes. (BARDIN, 1977, p. 31).

Contudo, no estudo de caso, o mais importante na analise e interpretacédo de
dados € a preservagao da totalidade da unidade social (GIL, 2002, p. 141). Portanto,
escolheu-se tal abordagem justamente pela diversidade de fontes dos dados obtidos
e por esta ndo residir apenas na descricdo dos conteudos, mas no que estes nos
poderdo ensinar apos serem tratados “relativamente a outras coisas” (BARDIN,
1977, p. 38). Ou seja, compreender a partir da analise e interpretagdo dos dados os
saberes necessarios aos professores que atuam em uma escola do/no campo, para
que possam articular educagao do campo, educagao integral e educagao em tempo
integral.

Assim, o trabalho foi organizado em cinco capitulos:

No primeiro capitulo apresenta-se a pesquisa de forma geral, demonstrando a
motivagao e intengao principal.

No segundo capitulo, breve sintese do percurso histérico, estrutura e
organizagdo da educacdo brasileira, olhando profundamente para os aspectos,
fundamentos, principios e especificidades da educagdo do campo, educacio
integral, educacdo em tempo integral e formacdo de professores procurando

caracteriza-las de acordo com suas caracteristicas e estruturas vigentes.
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7

O terceiro capitulo € composto pela analise e compreensao do conceito,
importancia e constituicdo do curriculo escolar. Compreendendo a organizagao e
construgao do curriculo da escola do campo com vistas a preparagao da sucessao
familiar e o curriculo da escola em tempo integral, bem como os saberes
necessarios aos professores que atuam na educagéo do campo em tempo integral.

No quarto capitulo abordamos a pesquisa de campo, ou seja, a experiéncia
em foco, apresentando o estudo de caso desenvolvido na Escola do Campo em
Tempo Integral Bela Vista, com énfase, sobretudo, no objeto da pesquisa. Nesse
capitulo, com base na analise e interpretacdo da pesquisa empirica, realizou-se o
confronto com o que a literatura indicou sobre os saberes necessarios aos
professores que atuam em uma escola do/no campo, para que possam articular
educagao do campo, educagao integral e educagdo em tempo integral no curriculo
da escola.

O quinto capitulo foi constituido pela conclusdao da pesquisa, ou seja, 0s
resultados obtidos.

E importante destacar, que além do levantamento bibliografico para a
construcao do referencial teérico e da aproximagdo com o campo de pesquisa,
realizou-se a busca no Banco de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes para conhecer a produgcdo académica referente
ao assunto e identificar se nossa pesquisa seria inédita. Para esta busca utilizou-se
o filtro: Saberes docentes; Escola do/no campo; Educacgéo integral; Educagdo em
tempo integral nos anos de 2015 a 2020. Nesta busca, ndo encontramos nenhuma
producao referente a estes filtros. Os trabalhos encontrados, ou seja, duas
dissertacbes e uma tese, dizem respeito mais ao curriculo da escola do/no campo
em tempo integral, analisando como acontece a organizagdo do tempo integral,
porém, nenhum deles diz respeito ao objeto de pesquisa desta dissertagcéo, ou seja,
nenhum deles tem a preocupagao de compreender quais 0s saberes necessarios a
pratica docente de uma escola do campo em tempo integral possivel de articular
educacao do campo, educagéao integral e educagédo em tempo integral. As referidas

informagdes seguem no Quadro 2.



Quadro 2 — Tabela de revisao de literatura

DAT

TITULO DA
DISSERTAGAO

SINTESE

2016

A construcéo do
tempo integral em
uma Escola do
Campo

Neste estudo a autora Gerusa Faria Rodrigues
investiga a implantagcéo do tempo integral em uma
escola do campo chamada Escola Municipal
Presidente Vargas. No decorrer de sua
dissertacdo, procura compreender como esta
fundamentada a proposta de tempo integral da
Escola, e se ha relagado entre o tempo integral e a
organizagdo curricular da Escola Municipal
Presidente Vargas; e analisa se o projeto politico
pedagogico da escola apresenta aspectos da
educagdo integral, do tempo integral e da
educagao do campo. Para alcangar seu objetivo, a
autora demonstra, baseada em alguns autores, o
que é educacdo do campo, educacgao integral e
educacao de tempo integral. Percebe-se, através
de seu estudo, uma enorme relagdo entre
educagcdo do campo e educagao integral, pois
ambas procuram promover uma educagao plena,
que desenvolva o individuo como um todo,
empoderando-o para que seja agente protagonista
de sua propria transformagdo (emancipagao
humana). Ja na educagao de tempo integral nem
sempre acontece essa relagdo, pois € possivel
perceber que muitas das  experiéncias
desenvolvidas buscam apenas organizar um
curriculo que atenda a uma ampliagdo da jornada
escolar, oferecendo no contra turno atividades
diversas desconectas com o curriculo da escola.
Seu estudo demonstra que é possivel desenvolver
uma educacgao integral em tempo integral em uma
escola do campo, porém adverte em seu texto,
principalmente em sua conclusédo, que antes da
elaboragdo, varios elementos devem ser
observados, destacando como ponto principal o
didlogo e as demandas da comunidade.

2016

Escola em tempo
integral: territorios e
saberes

Este estudo, de Miria Nubia Simdes Lourenco,
trata especificamente de uma escola em tempo
integral, ndo aborda a educagdo do campo.
Porém, busco a leitura dela, pois pretendo
identificar através de outras experiéncias a
estrutura do tempo integral.

2015

Saberes presentes no
curriculo escolar de
uma escola do campo
de tempo integral:

A tese de Gisele Morilha Alves contribuiu para que
eu refletisse e percebesse quais sdo os saberes
que estdo e devem estar presentes em um
curriculo de escola do campo em tempo integral. A
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lacos,
entrelagamentos e
tensionamentos

partir da tese identifiquei os principios da
educacdo integral, a estrutura pedagogica do
tempo integral, os pilares da educagao do campo,
bem como tantos outros elementos necessarios
para a pratica escolar que pesquiso. A autora
desenvolve sua pesquisa em uma escola do
campo em tempo integral que atende mais de 300
criangas, porém, o objetivo de sua pesquisa €&
identificar e analisar os diferentes saberes que
circulam no curriculo escolar do 4° ano do Ensino
Fundamental. Busca entdo em sua metodologia,
compreender as diferentes abordagens
curriculares ao longo da histéria e sua (nao)
presenca na escola; identifica os saberes que se
destacam no curriculo do 4° ano do Ensino
Fundamental na escola do campo de tempo
integral pertencente ao PROUCA e caracteriza os
diferentes momentos em que ha articulacéo entre
0os saberes escolares e outros saberes. Como
resultado da pesquisa, a autora destaca que os
dados mostraram que a escola pesquisada nao
discute sistematicamente as questdes do campo
numa perspectiva de fortalecimento e de
emancipacao das populagdes campesinas. Porém,
percebe que ha uma preocupacgao dos professores
e professoras em oferecer uma educacido de
qualidade para os alunos e alunas, e, se essa néo
€ oferecida na dimensao critica, isso ndo se deve
a falta de interesse, mas ao contexto que os/as
produziu e a falta de uma politica de formacao de
professores/as que contemple a formacao critica,
que inclua, entre outros, as especificidades de
uma escola do campo, acompanhamento
pedagodgico das escolas de tempo integral e
acompanhamento técnico e pedagogico ao
PROUCA.

Fonte: elaboragao da autora (2021).
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Assim sendo, nossa pesquisa se distingue das demais, pois buscou

compreender, a partir do estudo e analise dos dados, quais os saberes necessarios

a pratica docente de uma escola que articula educagéo do campo, educagao integral

e educagao em tempo integral. A seguir, apresenta-se a sintese desta dissertagéo

(Quadro 3).



Quadro 3 — Sintese do projeto de pesquisa

TiTULO

Os docentes da escola do campo e 0s saberes necessarios a
sua pratica.

ETAPA

Concluido.

PROBLEMA

Que saberes sdo necessarios aos professores que atuam em
uma escola do/no campo, para que possam articular
educagao do campo, educacéo integral e educagédo em tempo
integral?

OBJETIVO
GERAL

Compreender quais 0s saberes necessarios para a pratica
docente em uma escola que articula educacdo do campo,
educacao integral e educagao em tempo integral.

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

e Compreender os principais pilares da educagao do campo
e como se articulam com a estrutura vigente do curriculo
da escola do campo com vistas a preparagao da sucessao
familiar;

e Apresentar os fundamentos da educacgao integral e em
tempo integral,

e Analisar as vivéncias e o curriculo da Escola do Campo em
Tempo Integral Bela Vista;

¢ Identificar os saberes necessarios aos professores para
dar conta de um curriculo que articula educagdo do
campo, educacgao integral e educagéo em tempo integral;

e Contribuir para o fortalecimento da educagdo do campo no
ambito da efetivagao da educacao integral nessas escolas
como possivel alternativa  politico-pedagodgica a
permanéncia das escolas no campo e ao desenvolvimento
emancipatorio de seus sujeitos.

METODOLOGIA

Pesquisa exploratdria.

De abordagem qualitativa.

Estudo de Caso Unico.

Abordagem dos dados — Analise de Conteudo.

CATEGORIAS
DE CONTEUDO
E ANALISE

e Saberes docentes;

e legislacdo da escola do campo e escola em tempo
integral;

e Curriculo.

Fonte: elaboragéo da autora (2021).
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2 OS CONTORNOS DA EDUCAGAO BRASILEIRA

Em atendimento aos objetivos propostos na pesquisa, este capitulo procura
fazer uma aproximagdo com os contornos que a educacdo brasileira adquiriu,
principalmente a partir da Revolugao de 1930, periodo em que a educacdo comeca
a possuir alguns avangos, tornando-se direito social. Com as aproximacgodes, visa
também oferecer a compreensdo atual da concepgdo de educacgdo, suas
especificidades e regulamentagdo, em ambito, principalmente, da educagado do
campo, da educacéo integral, da educagdo em tempo integral e da formacéo de
professores para a Educacao Basica.

Ao adentrarmos nosso olhar aos contornos que a educacéo brasileira ganhou,
faz-se necessario, como ponto de partida, mesmo que de forma bem resumida,
reconhecer em que aspectos historicos, politicos, econdmicos e sociais essa se
encontrava no periodo em que antecedeu 1930. Para Trevisol e Mazzioni (2018, p.
17), “[...] até 1930 o campo dos direitos, sobretudo os civis, 0s politicos e os sociais,
nao havia sido incorporado pelo Estado como dimensao estruturante de sua relagao
com a sociedade.” Portanto, mesmo reconhecendo a importancia que a educagao
possuia para o desenvolvimento do pais, ela ndo era tratada como um direito
publico, de responsabilidade do Estado. Todavia, ndo sendo oferecida pelo Estado e
sim de responsabilidade das empresas, nem sempre acontecia e quando acontecia,
era voltada a atender aos interesses da elite brasileira, ficando seu acesso restrito
apenas a classe dominante.

Com o acentuado desequilibrio educacional e a grande demanda social, ja na
década de 1920, o ensino era tema de debate de varios movimentos sociais e
segmentos da sociedade que viam na educagao a “dimensao fundamental para o
desenvolvimento do Pais” (TREVISOL; MAZZIONI, 2018, p. 25). Porém, é somente
ap6s a Revolugao de 1930 que a educacéo é reconhecida como tema nacional e
direito publico, sendo Getulio Vargas, mesmo que de forma timida, a tomar “[...] as
primeiras medidas para expandir o sistema publico de ensino e organizar a
contratagao de professores e a carreira docente.” (TREVISOL; MAZZIONI, 2018, p.
16).

Um dos primeiros atos desse governo foi a criagdo do Ministério dos Negdcios

da Educacgao e Saude Publica, sendo designada a pasta a Francisco Campos. Este,
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no exercicio de sua funcdo, baixa sete decretos, conhecidos como “Reforma
Francisco Campos”. Dentre estes, contempla a Criagcdo do Conselho Nacional de
Educacdo como 6rgao consultivo e nao deliberativo, ou seja, ira “...] cuidar das
questdes educacionais analisando-as e propondo as solugbes pertinentes.”
(SAVIANI, 2004, p. 4).

Para Trevisol e Mazzioni (2018, p. 18):

Pode-se afirmar que a criagdo do Ministério dos Negdcios da Educacgédo e
Saude Publica (1930) e o movimento dos Pioneiros da Educagcdo Nova
(1932) marcam uma mudanga qualitativa na forma como o Estado e a
sociedade compreendem a educagdo. Novas concepgcdes e politicas
inseriram, gradativamente, a educagdo como um bem publico e um direito
social. Pela primeira vez, de forma mais nitida, o cidadao é instituido como
titular de um direito, e o Estado, tornado responsavel pela sua
implementacdo, via politicas publicas que promovem a laicidade e o
principio da gratuidade.

Este conjunto de agdes foi provocando transformag¢dées no campo educacional
rumo a universalizagdo. O fato se deve, em grande parte, ao movimento dos
Pioneiros da Educacdo Nova. Um grupo de professores e professoras, que através
de sua luta por uma politica de Estado destinada a garantir a escola publica, laica e
gratuita a todos, ocupando os espag¢os na sociedade, tornaram-se, na histéria da
educacao brasileira, um “divisor de aguas”. “Suas diretrizes influenciaram o texto da
constituicdo de 1934.” (SAVIANI, 2004, p. 4). Contudo, como os debates sobre as
politicas educacionais haviam se intensificado e o campo educacional sofria fortes
disputas entre as diferentes correntes e interesses da época, o texto contemplou
apenas a educagao como direito social. Isso, subsequente, levou 0 movimento “[...] a
um segundo Manifesto em 1959 (INEP; FJN, 2010) desta vez com 161 signatarios.”
(GATTI et al., 2019, p. 50).

Assim, € somente no texto da Constituicdo Federal de 1988 que a educacgao
se torna de fato direito publico subjetivo, expresso no artigo 205 e no paragrafo

primeiro do Art. 208. Estes seguem na subsequéncia:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho. (BRASIL, 1988, [s.p.]).

Art. 208 §1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito € direito publico
subjetivo. (BRASIL, 1988, [s.p.]).
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De acordo com Saviani (2004, p. 8), “[...] a nova constituicdo consagrou varias
aspiragdes e conquistas decorrentes da mobilizagdo da comunidade educacional e
dos movimentos sociais organizados.” Agora, a educagao e formagao das futuras
geracgdes deixam de ser privadas e passam a ser publicas, “[...] pois somente assim
ela pode abarcar todas as geragdes, sem divisdes de grupos ou castas.” (GRAMSCI,
2001, p. 36). Nesse sentido, por ser uma constituicdo que passou a garantir os
direitos a todos os membros da sociedade brasileira e ter tido como processo de
elaboracdo a participacdo democratica, foi considerada a Constituicdo Cidada.
Posteriori sua entrada em vigor, suas politicas e diretrizes “[...] receberam
regulamentagdes especificas nas décadas seguintes e ensejaram importantes
politicas publicas destinadas a universalizagdo.” (TREVISOL; MAZZIONI, 2018, p.
31).

Contudo, essa transformacao da atividade escolar intenta uma qualificada
organizagao politico-pedagdgico pratica. Vé-se, de um modo geral, que universalizar
apenas ndo é o suficiente. E preciso associar a educacéo, o acesso, a permanéncia,
a qualidade e a conclusado. Estes s&o elementos que se integram e se completam.
Isso porque de nada adianta possibilitar 0 acesso se a educagao oferecida nao for
de qualidade, significativa e contextualizada, que promova a transformacao e eleve a
vida dos envolvidos a niveis mais qualificados, despertando autonomamente o
prazer e a capacidade na busca do conhecimento.

Se a atividade escolar ndo possuir tais desdobramentos, ela se torna chata,
desinteressada, fragmentada e sem sentido. Sua fungéo é tida como insignificante e
desnecessaria, ficando fadada ao fracasso. Em Gatti et al. (2019) compreendemos
que o conhecimento é o meio determinante de classificagao, libertagcdo e de
transformagao de uma classe social. Na verdade ele é o principio, 0 meio e o fim,
pois € na construcdo do conhecimento que se produz melhorias na qualidade de
vida dos sujeitos.

Sabemos que conhecimento € um dos determinantes de desigualdades
sociais, um fator diferenciador de pessoas e grupos humanos. Mas nao se
trata apenas de ter informagdo e dominar técnica ou cientificamente
conteudos, mas, trata-se, hoje, do conhecimento com significado para a
vida social, o saber contextualizar, relacionar, comparar, interpretar e formar
juizos independentes com e sobre conhecimentos e informagdes. (GATTI et
al., 2019, p. 37).
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Entende-se que uma educagdo escolar desta envergadura estimula a
permanéncia e a conclusdo, pois trara o educando e sua vida para o centro do
processo, emancipando-o e proporcionando um desenvolvimento que cria
possibilidades de autonomia do pensar, do decidir e do agir. Os documentos legais,
principalmente a Constituicdo e LDB, ja expressam que a finalidade da educagéo é o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacédo para o trabalho. Isso significa, corroborando com Saviani (2020, p. 22),
“[...] promover a abertura da caixa preta da chamada ‘sociedade do conhecimento’
[...]", oferecendo uma educagdo de concepgao integral, que forme a “pessoa capaz
de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige” (GRAMSCI, 2001, p.
49), e ndo uma educacao fragmentada e ou facilitada como temos visto na
organizagao curricular atualmente.

Em consonancia com o quadro acima tracado, entende-se que o alcance
destes objetivos requer uma enorme ampliagdo da organizagao escolar,
demonstrando a necessidade de politicas publicas, e uma consistente estrutura
educacional, a comecar pela formacdo de professores da Educacdo Basica.
Entende-se que o trabalho do professor neste conjunto se faz essencial e
transformador, no entanto, deve portar-se de uma postura que se alinha a
concepgao de educagao prevista. Entretanto, Gatti et al. (2019, p. 37) nos advertem

que:

[...] o trabalho dos professores €& essencial nesse cenario. Mas sua
formacgao precisa ser condizente com o papel dessa educagdo no cenario
contemporéneo, com o desenvolvimento de uma consciéncia critico-
construtiva, com a capacidade de compreender e construir solugdes diante
de situagdes de dificuldades do aprender, de relacionar-se, de inércia, de
desinteresses, de conflitos, de contraposicdes, etc.

Esta formacao precisa ser organica, dar condicbes ao professor de ter um
entendimento multidisciplinar, ser capaz de perceber que tudo esta interligado e que
ao mesmo tempo em que ensina, aprende e vice-versa. Ainda assim, sabe-se, como
dito anteriormente, sobre a tardia expansdo da educagdo escolar, e junto a ela, a
sonegacao de uma descente formacao profissional aos professores. No Brasil, a
responsabilidade social da formagcao de professores ndo € assumida. E neste
sentido, segundo Gatti et al. (2019), quando ndo buscamos melhorar a formagéao

docente, “[...] estaremos alimentando um circulo vicioso de caréncias educacionais e
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dificultando a implementagao de curriculos inovadores na educacgao basica, bem
como a proépria implementagcdo da Base Nacional Comum Curricular [...]" (GATTI et
al., 2019, p. 55). Ou seja, se quisermos transformar a realidade escolar
contextualizada nos paragrafos anteriores e elevar o indice de qualidade da
educacao no pais, permitindo que a escola cumpra de fato com sua missao, um dos
fatores principais é a qualificacao da formagao de professores da Educagao Basica.

Ainda para a autora, a docéncia € um trabalho que, como qualquer outro
trabalho humano, precisa ser aprendido. A agao precisa estar embasada em “[...]
fundamentos filosofico-sociais, historico-psicoldgicos e fundamentos de praticas
especificas que demandam dominio de conhecimentos integrados a conhecimentos
cientificos e humanistas.” (GATTI et al., 2019, p. 19). A pratica deixa de ser
espontanea baseada na experiéncia individual de educagéo inicial, que geralmente é
de “concepgao bancaria” e passa a ser uma pratica pedagdgica rica de nogdes
concretas, capazes “[...] de inserir os jovens na atividade social, depois de té-los
elevado a um certo grau de maturidade e capacidade para a criagao intelectual e
pratica e a uma certa autonomia na orientagao e na iniciativa.” (GRAMSCI, 2001, p.
36).

Entretanto, diante do contexto atual, torna-se relevante um olhar sobre os
aspectos politicos e sociais em que nos movemos, tendo em vista que estes
aspectos adentram a vida escolar e a formacgao de professores atribuindo-os rumos
indesejaveis. Nosso ponto analitico estda embasado em Saviani (2020), ao
compreendermos que vivemos em meio a um processo de “desmonte da educagao
nacional”’, ao qual se subentende que o efetivo direito discutido até agora, direito
publico subjetivo, pode ser desnudado. Fato evidenciado, principalmente, “[...] pelo
corte dos recursos destinados a educacgao, a ciéncia e a pesquisa cientifica, pelo
ataque a educacéao publica com ameacas e iniciativas efetivas de privatizagdo e com
a desqualificagao e perseguicao aos professores.” (SAVIANI, 2020, p. 14).

Em Romanelli (2014), veremos que a educagao sempre atendeu e atende a
interesses, tanto politicos como econdmicos. Estes irdo interferir na evolugado da
organizagado do ensino para atender as suas necessidades e ou finalidades. Assim
sendo, ao contextualizarmos nossa reflexdao, € importante observar que concepgao
de sociedade conduz a educacgao hoje, ou para qual tendéncia caminha a educagao

brasileira?



36

Para Saviani (2015), o arcabougo que organiza a educagado brasileira
assemelha-se muito com o tipo de sociedade que a conduz. Nesse caso, sociedade
capitalista. Sendo assim, a concepg¢éo que organiza e orienta a educagao brasileira
atual é a concepcao produtivista, que se desenvolve sob a 6tica da Teoria do Capital
Humano, baseada nos principios da racionalidade e da produtividade. Seguindo esta
I6gica, o desmonte do governo atual vem através de um projeto que busca submeter
“[...] todos os niveis e modalidades de ensino aos interesses privados convertendo a
educacédo em mercadoria.” (SAVIANI, 2020, p. 14).

E ainda, de acordo com Saviani (2020, p. 14),

[...] para isso véarios mecanismos sao aventados, além da privatizagdo
direta: terceirizagdo, transferéncia da gestdo para organizagbes sociais,
Educagcdo a Distancia, convénios com entidades privadas, parcerias
publico-privadas, compra de pacotes preparados por entidades privadas,
nomeacao de representantes do ensino privado para integrar os 6rgaos
publicos de normatizacdo e avaliagdo da educagdo; e agora vem se
cogitando até mesmo da adogéo de vouchers.

Portanto, tendo em vista o que prevé a legislagao e que a educagao escolar &
0 meio mais adequado para que a populagéo, principalmente a mais carente, possa
adquirir o conhecimento socialmente acumulado, a consciéncia critica
transformadora, elevando suas vidas a novos patamares, resistir a estes desmontes
€ funcdo, antes de tudo, de todo o educador e educadora. Pois, além desta
tendéncia provocar alienagdes e opressdes a sociedade, desvaloriza, descaracteriza
e/ou substitui no processo de ensino-aprendizagem a figura do professor para uma
visdo de tutor. Nao obstante, o enfrentamento exige de ndés, educadores e
educadoras, uma postura critica, ou seja, aquela que nos propde caminhar, estar
sempre em movimento, estudando e analisando a histéria e seus contornos,
otimizando, assim, a “educagdo como pratica de liberdade” (FREIRE, 1987, p. 9), e
nao de dominacéo ou de mercado, aventando a qualidade.

Diante disso, e também em atendimento aos objetivos da pesquisa, a seguir,
abordaremos a concepgao de educacao e sua legislacdo, na educagéao integral e em
tempo integral, na educag¢ao do campo e na formacao de professores, contemplando

as finalidades previstas na legislagao.
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2.1 EDUCACAO INTEGRAL E A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

Minha aspiragdo nesse topico € compreender a perspectiva de educacgao
integral e em tempo integral, seus fundamentos e estrutura que em um cenario de
busca de educagido ideal para a sociedade ressignificam a fungdo social da
educacao, da instituigdo escolar e da pratica docente. Contudo, para que haja esta
compreensao faz-se necessario entendermos o movimento teérico, pedagdgico e
politico que move tais conceitos. A questao central aqui descrita € a do tempo e o
espaco que imbricados a concepgao de uma educagao integral tornam-se ampliagcéo
de “[...] oportunidades e situagdes que promovam aprendizagens significativas e
emancipadoras.” (ROSA, 2009, p. 3).

A educacéo integral € uma perspectiva de educagao que esta presente desde
a antiguidade. Para Gadotti (2009, p. 21):

[...] Aristoteles ja falava em educacéo integral. Marx preferia chama-la de
Oeducacédo ‘omnilateral’. A educagdo integral, para Aristdteles, era a
educagdo que desabrocha todas as potencialidades humanas. O ser
humano é um ser de multiplas dimensdes que se desenvolvem ao longo de
toda a vida. Educadores europeus como o suico Edouard Claparéde (1873-
1940), mestre de Jean Piaget (1896-1980), e o francés Célestin Freinet
(1896-1966) defendiam a necessidade de uma educacao integral ao longo
de toda a vida.

No Brasil, experiéncias de educacgao integral estdo presentes desde o periodo
colonial, com os Jesuitas, porém, suas conotagdes e configuragdes se diferem de
acordo com o periodo histérico e a ideologia que as projetam. Concepgdes de
educacao integral com pano de fundo de bandeiras ideoldgicas de movimentos
como, os catdlicos, os integralistas, anarquistas e os liberais. Para Gadotti (2009), a
visdo de integral na educagado que mais se destaca no pais, € a de Paulo Freire,
uma visao popular e transformadora, associada a escola cidada e a cidade
educadora.

No entanto, o precursor da educagao integral e escola de tempo integral no
Brasil € Anisio Teixeira. Defensor e participante do Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova, via na educacao integral o mecanismo que iria efetivar o aspecto de
educacao que o movimento preconizava. Estes defendiam que a educacao deveria
servir a construgdo de uma sociedade mais moderna e democratica, além de formar

cidadaos de forma completa, englobando aspectos culturais, intelectuais e fisicos
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(RODRIGUES, 2016, p. 29). Nesse sentido, suas propostas de transformacoes
traziam aspectos bem marcantes de uma educacao integral, pois entendiam que
“[...] na formacdo completa da crianga estaria o embrido do adulto civilizado, capaz
de alavancar o desenvolvimento do pais.” (ROSA, 2009, p. 2).

Assim, a partir das experiéncias propostas pelos pioneiros, a ideia de
educagcao integral comegca a ocupar 0s espagos nhas agendas politicas e
pedagdgicas gerando intensos debates. Durante seu percurso historico, tem seu
conceito ampliado, sendo agregada a relagdo tempo e espago, no intuito de garantir
o direito a uma educacdo publica e de qualidade, principalmente as classes
populares, passando a ser compreendida entdo como educagao de tempo integral.

Moll (2009, p. 18) acrescenta que é preciso

[...] considerar a questao das variaveis tempo, com referéncia a ampliagdo
da jornada escolar, e espago, com referéncia aos territérios em que cada
escola esta situada. Trata-se de tempos e espagos escolares reconhecidos,
gracas a vivéncia de novas oportunidades de aprendizagem, para a
reapropriagdo de espacgos de sociabilidade e de dialogo com a comunidade
local, regional e global.

Aos poucos o tema vai se consolidando como politica educacional. Na
Constituicdo Federal de 1988, mesmo ndo mencionando o termo educacgao integral
no corpo de seu texto, o tema é abordado principalmente em seu Artigo 205, quando
define que a educacgao tem por finalidade o “[...] pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”
(BRASIL, 1988, [s.p.]). Esta mesma mencao esta reiterada na LDB n. 9.394/1996, ja
prevendo a ampliagdo progressiva da jornada escolar para a educacéao infantil e
ensino fundamental em regime de tempo integral. E na sequéncia, de acordo com o

recorte histérico de Sostisso (2019, p. 25), se apresenta as normativas:

Apés a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases Lei
9394/96 surgiram varias Leis, Decretos, Portarias e Resolugbes que
procuram definir a implementagdo do tempo integral, sendo a mais recente
a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 que aprova o Plano Nacional de
Educacéo, o qual na meta 6, estabelece que ‘até o final do decénio devera
ser ofertado a educagdo em tempo integral em no minimo cinquenta por
cento das escolas publicas, atendendo pelo menos vinte e cinco por cento
dos alunos da educacgao basica, como também as estratégias para que isso
se efetive.” Recentemente a Portaria n°® 12, de 11 de maio de 2016 da
Secretaria de Educacao Basica, o qual dispde sobre os Comités Territoriais
de Educacgao Integral, com carater consultivo, propositivo e finalidade de
fomentar, articular e integrar as agbes intersetoriais envolvidas com a
construgdo da politica publica de educacgéo integral. Também em fase de
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implantagdo a Base Nacional Comum em sua introducdo define educacgao
integral.

Ja Moll (2012, p. 27) chama a atengdo de que a consolidagdo da educagao
em tempo integral como politica, se da mesmo, a partir do financiamento da
educacdo de tempo integral pelo Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educacao (Fundeb), quando
“[...] contemplou o financiamento da educacédo basica em todas suas etapas e
modalidades e, de modo inédito, previu valores diferenciados para o tempo integral.”
(MOLL, 2012, p. 27). Acrescenta ainda e enfatiza que a criagdo do Programa Mais
Educacido pela Portaria Normativa Interministerial n. 17, de 24 de abril de 2007,
também significou importante estratégia para indugéo da construgéo da agenda da
educacéo integral no Brasil (MOLL, 2012).

Porém, mesmo diante dos avancos em relagao as politicas e ampliagado de
conceito em atendimento as demandas sociais, identifica-se que a ideia de
educacdo em tempo integral no Brasil efetivamente nunca se concretizou. A guisa
de algumas palavras, vé-se que a elite brasileira sempre teve acesso a uma
educacao de qualidade, e até por vezes em tempo integral, devido ao processo de
formacao oferecido pelas familias em outros espacos educativos fora da escola.
Enquanto que para a classe popular esse direito sempre foi negado gerando muita
desigualdade social, mesmo apds a determinagdo da Constituicdo Federal de 1988,
de a educacdo ser direito publico subjetivo, pois suas politicas educacionais
posteriores preocuparam-se apenas com a universalizagdo, sem a garantia de um
ensino de qualidade, ancorado na formagao, permanéncia, conclusao e progressao.

Este descompasso, além de enfraquecer a escola, transformando-a em um
“‘espacgo de luta de classes” (GRAMSCI, 2001), permitiu que o ensino brasileiro se
instituisse dual. De acordo com Souza (2016, p. 29), “[...] a desigualdade no acesso
a educagao e a cultura relegada as classes populares € uma das categorias
fundantes na discusséo a respeito da educagdo em tempo integral e da selegéo e
organizagdo do curriculo escola.” Nesse contexto, € notavel que a proposta da
educacdo em tempo integral no Brasil surge para resolver os problemas da
desigualdade social e oferecer, em tempo ampliado, um ensino de qualidade as
classes populares. Entretanto, € uma proposta que se nao for bem compreendida,

inclusive como politica, pode provocar interpretacbes equivocadas e obter como
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desfecho experiéncias contraditérias e desfocadas da perspectiva de educagdao em
tempo integral.

Guara (2006) caracteriza a educacgao integral sob a ética do direito (direito a
saude, educacéo, lazer, cultura...), € o que Coelho (2009) chamou de concepg¢ao de
educacao integral/protegcédo, convergindo com uma concepg¢ao de prote¢cdo social.
Entretanto, Coelho (2009) adverte que este aspecto é perigoso, pois pode acabar
limitando a proposta ao carater assistencialista e até por vezes autoritario, por isso
gue na maioria das experiéncias e politicas educacionais realizadas no Brasil temos
visto que a escola em tempo integral tem assumido caracteristicas assistencialistas
e compensatorias, e ndo a de uma educacao de concepcgao integral disposta a
promover a formagao plena da pessoa, com vistas a emancipagao humana.

Para a escola locus de nossa pesquisa, a ideia da implantacdo do tempo
integral surge principalmente com o objetivo de atender as metas do PNE (2014-
2024). A obrigacao ao cumprimento da lei e o ato de resisténcia pela permanéncia
da escola no campo fizeram com que a escola se reestruturasse e ressignificasse
sua matriz curricular. Como mecanismo de apoio para a reestruturagao do tempo e
do espago escolar, a comunidade e a equipe pedagdgica embasaram-se nos
parametros e estrutura do Programa Mais Educagdo, bem como a sugestdo da
construgcao de macrocampos do conhecimento ou eixos do conhecimento a partir da
realidade e caracteristicas do entorno da escola, que permitiu sustentacdo ao
trabalho pedagdgico interdisciplinar e integral do curriculo. Considera-se que o
aparato no Programa Mais Educagdo ofereceu efetividade e seriedade a
configuracdo da nova matriz curricular da Escola do Campo em Tempo Integral Bela
Vista, contudo, demonstra a necessidade de vigilancia em relacdo aos seus
processos educativos, para que sejam fieis a matriz e ndo corram o risco de
preenché-los com atividades que ndo fazem nenhuma relagdo com a concepgao de
educacéo integral e educagdo do campo ao qual o curriculo esta ancorado, ou
oferecer no tempo ampliado apenas “mais do mesmo” e de forma fragmentada.

O corpo docente das escolas em tempo integral necessita clareza de que:

Nao se trata apenas de um simples aumento do que ja é ofertado, e sim de
um aumento quantitativo e qualitativo. Quantitativo porque considera um
namero maior de horas, em que os espagos € as atividades propiciadas tém
intencionalmente carater educativo. E qualitativo porque essas horas, nao
apenas as suplementares, mas todo o periodo escolar, sdao uma
oportunidade para que os conteddos propostos sejam ressignificados,
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revestidos de carater exploratério e vivencial, protagonizados por todos os
envolvidos na relagédo de ensino aprendizagem. (GONCALVES, 2006, p.
132).

Nesse sentido, a garantia e efetividade desses elementos no curriculo da
escola demandam que estes saberes estejam incorporados na formagédo do
professor. Para que o professor, possuidor destes conceitos, ao ir trabalhar em uma
escola de tempo integral, tenha condicées de aliado ao planejamento integrado,
revestir-se de uma postura que ofereca condicbes objetivas e subjetivas de
aprendizagem e que dialogue com os saberes e experiéncias do territorio de vida de
seus educandos. Por este angulo, reconhecendo a dimensdo dos conceitos
apresentados por Gongalves (2006) e percebendo também as fragilidades na
formacao do professor, a escola pesquisada tem ofertado em sua matriz quatro
horas semanal de planejamento integrado, envolvendo todo o corpo docente. Assim,
conforme informagcdo da escola, toda a quarta-feira a tarde € destinada ao
planejamento e organizagéo curricular, sendo que todos os professores de forma
integrada e interdisciplinar planejam juntos. Também por possuir um corpo docente
constituido principalmente por professores temporarios, em que a rotatividade pode
comprometer a formacgao continuada e a eficacia de seu curriculo, a escola realiza
encontros de estudos mensais envolvendo todos os seus docentes. Estes, visam a
melhor compreensao do conceito de educacdo do campo, de educacéao integral, de
sujeitos do campo, os marcos legais e diretrizes da educagcdo do campo em tempo
integral no pais e no estado de Santa Catarina, assim como para problematizar e
refletir acerca das possibilidades e potencialidades da oferta de escolarizacdo de
tempo integral na relacdo com os territérios de vida dos sujeitos escolares, seus
saberes e experiéncias,.

Muito embora se observa que a escola tenha mobilizado praticas educativas
que vém fortalecendo e fomentando o desenvolvimento e materializagdo de seu
curriculo, entende-se que ha a necessidade de uma discussao mais profunda que
envolve o0s saberes necessarios para uma atuacdo em escolas com estas
perspectivas e também a necessidade de investimentos no campo da formagao
docente, tanto inicial como continuada, no que se refere principalmente a

compreensao dos fundamentos da educacao integral e do tempo integral.
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2.1.1 Aspectos e especificidades da educacao integral na perspectiva da

Escola Unitaria

Viemos descrevendo durante este capitulo, mesmo que de forma subjacente,
a importancia que teve para as novas geragdes a conquista da educagdo como
direito publico subjetivo. Ela, sendo um “fenbmeno extremamente humano”, permite
que, através de suas “agdes educadoras diretas”, o conhecimento historicamente
estruturado esteja acessivel a todos e todas, indiferentes de grupos ou castas,
produzindo meios de subsisténcia elevados que interajam com a natureza de forma
sustentavel, garantindo a continuidade da espécie humana e da vida natural.

E sabido que a espécie humana e sua relacdo com a natureza estdo
intrinsicamente interligados, pois, diferente dos outros animais que se adaptam a
natureza para sobreviver, o ser humano necessita produzir continuamente sua
existéncia adaptando a natureza a si, e neste ato de producgao vai transformando-a
ao mesmo tempo em que vai sendo transformado por ela (SAVIANI, 2015, p. 286).
Esta agao que é intencional e que produz conhecimento, ao qual Saviani chama de
trabalho, exige do ser humano, de forma equilibrada, 0 movimento e o dominio de
leis que sédo, tanto naturais como sociais/culturais, de origem material ou imaterial.
Contudo, sdo mecanismos que nao estdo natos no homem, precisam ser
aprendidos, desenvolvidos através da educagao escolar.

Nesse sentido, a “[...] educagao esta, portanto, ontologicamente ligada ao
processo de trabalho e a escola é o tempo-espaco onde o0 acesso ao conhecimento
socialmente produzido estd organizado com a finalidade mesma de ser
continuamente produzido e transmitido.” (ROSA, 2009, p. 5). Logo, a complexidade
destes elementos demonstra as especificidades que a educagédo escolar deve
abarcar e esta compreensdo de que o homem nao vive s6, em um lugar vazio,
fragmentado, mecéanico, mas que é parte de um todo, expressa a importancia e
necessidade de o processo educativo ser integral e interligar de forma integrada,
interdisciplinar %e transdisciplinar o conhecimento historicamente estruturado com a
vida do sujeito. Assim, ndo tem sentido pensar outra perspectiva de educagao que
seja ideal para nossas escolas a néo ser a educacgéo integral que é a de concepgao

de formag&o humana integral, com vistas a emancipagdo humana. Esta forma de

> Destaca-se que o conceito de interdisciplinar e transdisciplinar serao tratados posteriormente.



43

educacao tem uma perspectiva de educagao que se aproxima e se materializa na
proposta da escola unitaria pensada por Antonio Gramsci (2001).

Para Gramsci (2001), a escola € um aparelho de cultura especializado na
instrugdo e educagao. Tem como objetivo a formagdo omnilateral e vé no trabalho (o
trabalho para Gramsci é entendido como a atividade pratica/te6rica do homem) o
principio educativo. Para ele, todo o trabalho, mesmo que manual, exige ao menos
um minimo de intelectualidade para ser realizado, logo, aquele que o realiza é um
intelectual. Nesse sentido, a escola unitaria, para Gramsci, seria a responsavel pela
formacdo de intelectuais de diferentes niveis e nas diferentes areas, e esta
construcao se faria através de repetidas experiéncias. Deveria ser uma escola de
‘[...] cultura geral, humanista, formativa, que equilibbre de modo justo o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual.”
(GRAMSCI, 2001, p. 33).

Gramsci também ja sinalizava que para a escola atender a esta perspectiva
de educagao que ele projeta, sua organizagédo deveria estar em tempo integral, com
vida coletiva e “liberta das atuais formas de disciplina hipocrita € mecanica”
(GRAMSCI, 2001, p. 36), bem como apresentava a necessidade de ampliagao
pratica dos prédios escolares, materiais cientificos e do corpo docente. Outro ponto
importante na organizagcédo da escola unitaria diz respeito ao curriculo escolar. Este
em seus varios niveis deveria estar de acordo com a idade e com o desenvolvimento
intelectual/moral dos alunos. Para ele, a “[...] escola unica, intelectual e manual, tem
ainda esta vantagem: a de colocar o menino em contato, ao mesmo tempo, com a
histéria humana e com a histéria das ‘coisas’, sob o controle do professor.”
(GRAMSCI, 2001, p. 63). Assim, em Gramsci, a relagéo professor e aluno deveria
ser intensa e verdadeira entre os dois.

Esta perspectiva de educagao e escola com formagao geral no Brasil se faz
necessaria. E o modelo ideal para contrapor o cenario atual de grande demanda
social e altas defasagens educacionais. E na escola de formacéo completa e integral
que estd a promogdo do desenvolvimento social, economicamente justo e
ecologicamente sustentavel (BRASIL, 2012, p. 34). Uma escola com mais tempo e
mais espagos qualificados aliados ao planejamento integrado tem plenas condi¢des
de oferecer um ensino que “[...] atinja niveis cada vez mais elevados de formagao

(biolégica, psicoldgica, social, cultural, cientifica, artistica, politica...).” (ROSA, 2009,
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p. 3). A partir do exposto, na se¢cao a seguir apresentam-se 0s contornos e a
compreensao que a educagao do campo e a escola do campo adquiriram ao longo

da historia.

2.2 AEDUCAGAO DO CAMPO E SEUS CONTORNOS

Nesta sequéncia, a partir do que ja viemos dialogando sobre o campo da
educacao brasileira, suas perspectivas e contornos, pretendemos refletir,
principalmente através dos marcos normativos, como se desenhou a educacao do
campo no Brasil. Ja de abertura, a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI (BRASIL, 2012) identifica que,
mesmo o Brasil sendo considerado um pais de origem eminentemente agraria, ha
um descaso historico de politicas publicas e valorizacdo em relacdo a essa
modalidade, expressando o desinteresse por parte dos governos por essa
populacao.

De acordo com Alves (2015, p. 82), em 1929, durante a terceira Conferéncia
Nacional de Educagdo, o tema “Educacado Rural” foi tratado, porém foi na Carta
Magna de 1934 que apareceu a primeira referéncia a Educacédo Rural constituida a
partir do modelo de dominagao da elite latifundiaria. Na Constituicido de 1946, vemos
alguns sinais quando acontece a descentralizagdo do ensino, saindo dos grandes
centros e atingindo as diferentes instancias. Porém, como ja vimos anteriormente
neste capitulo, € somente a partir da Constituicdo de 1988, resultado da luta e
participacdo democratica, principalmente dos movimentos sociais, que ha uma
verdadeira abertura aos debates democraticos que se preocupavam com uma
educacao de qualidade para todos os povos.

No Brasil colbnia ja havia escola para alunos ricos, ou seja, para a elite
brasileira. Porém, para os escravos, para as mulheres, para os que ndo possuiam
posse, a educacido ndo era vista como necessaria ou ndo havia o interesse em lhes
oferecer. Os textos constitucionais de 1824 e 1891 em momento algum mencionam
ou abrem espagos para debates sobre a educacgao rural. Porém, este cenario
comeca a se modificar a partir da década de 30, com o Manifesto da Escola Nova.

Ribeiro (2012, p. 294) afirma que,



45

[...] mesmo encontrando-se registros de educacéao rural no século XIX, &
somente a partir da década de 1930 que comeca a tomar forma um modelo
de educagdo rural associada a projetos de ‘modernizagdo do campo’,
patrocinados por organismos de cooperagdo norte-americana e
disseminados pelo sistema de assisténcia técnica e extensao rural.

Por volta de 1930, com a crise do café e o processo de revolugao Industrial
instalado no pais, comegca a migragdo do povo para os grandes centros,
desencadeando o percurso da expansao da escola publica. O objetivo era atender a
demanda social, ou seja, preparar o povo para o trabalho nas industrias, pois o alto
indice de analfabetismo apontava a necessidade de uma nova forma de educacéo.
Entao, é devido as necessidades apresentadas por este sistema e ao seu processo
de urbanizacdo que os olhares voltam-se ao campo da educagdo, marcando um
ambiente propicio para a renovagao. Ja para a populacdo residente no campo, o
cenario era outro. Para os legisladores, o trabalho rural, “[...] aliado as técnicas
agricolas, ndo exigiam nenhuma preparacédo, nem tdo pouco a alfabetizagao, logo,
esta compreenséao contribuiu para a auséncia de uma proposta de educagao escolar
voltada aos interesses dos camponeses.” (BRASIL, 2012, p. 11).

Como referenciado no inicio do capitulo, os textos constitucionais anteriores
ao da carta magna de 1988 nao abordavam a educagdo como direito de todos e
dever do Estado. Sendo assim, era destinada a educacado a responsabilidade das
empresas industriais e comerciais. Ainda, no caso da educag¢ao do campo, quando
possuia alguma abordagem constitucional, a incumbéncia de ministrar era dada as
empresas agricolas (BRASIL, 2012). Neste sentido, como sua existéncia ndo era um
dever, ou seja, nao obrigava ninguém a executa-la, ela ndo acontecia para todos, e
se acontecia era para atender a interesses da elite latifundiaria.

O manifesto dos Pioneiros da Educacado Nova, que surgiu no Brasil na década
de 1930, propde diretrizes para uma escola nova, preconizava-se neste movimento
uma educagdo publica, universal, gratuita, obrigatoria e laica. Publica, porque
defendiam que deveria ser administrada pelo Estado. Universal, pois deve ser a
mesma Educacdo Basica para todos. Gratuita, pois sé assim todos teriam acesso ao
mesmo tipo de educacgao, e laica porque nao privilegiaria nenhuma religidao. No
ambito da educacéo rural, sob a influéncia dos debates ocorridos nos anos de 1930-
1940, geradores do Manifesto acima citado, também vingou uma corrente de
pensamento, o chamado “ruralismo pedagogico” (RIBEIRO, 2012, p. 296). Este

objetivava implantar uma educacao que contribuisse com a fixagdo do camponés no
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campo, mas sem a légica da preparagao para a sucessao familiar. Era uma proposta
que visava uma educagao ligada a produgao agricola, ou seja, a escola deveria
preparar os filhos dos agricultores para continuar na zona rural, contudo, nao
garantia uma educacdo de boa qualidade e muito menos voltado ao processo de
sucessao, apenas ‘[...] buscava qualifica-los para uma permanéncia obediente,
mesmo em condi¢gdes adversas, visto que nao havia investimentos publicos para
melhorar a vida nesse territério.” (SANTOS, 2018, p. 189).

Assim, é somente no texto da Carta Magna de 1988 que se afirma e se
proclama a educagédo como direito de todos e dever do Estado, transformando-a em
direito publico subjetivo, independentemente de os individuos residirem nas areas
urbanas ou rurais.

Portanto,

[...] apesar de ndo se referir direta e especificamente ao ensino rural no
corpo da Carta, possibilitou as Constituicoes Estaduais e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional-LDB o tratamento da educagéo rural no
?gw)t-)ito do direito a igualdade e do respeito as diferencas. (BRASIL, 2012, p.

Este segmento constitucional contempla a todos de forma igualitaria, porém,
também prevé a possibilidade de adaptacdo, principalmente para a diversidade,
neste caso especifico, para a educagcao do campo. Pode-se destacar que a
Constituicdo de 1988 tem sido o marco histérico do movimento de redemocratizagao
no pais. Assim, como estava em curso no campo educacional, um processo de
reformas educacionais, que incluiu a “[...] aprovacdo da LDB n° 9.394/1996 e os
PCN e a criagdo do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF) [...]” (SANTOS, 2018, p.
194), iluminados pelos artigos 208 e 210 da Carta Magna de 1988 e acompanhados
pela compreensdo de um campo como espaco de vida, diferenciado, especifico e
parte da sociedade, estabelece-se na LDB n. 9.394/1996 uma politica publica de
valorizagao e reconhecimento da educagao do campo.

Para Alves (2015, p. 84), a educagdo do campo surge em Oposicao a
educacao rural, e para que ela realmente ocorra, ha “[...] necessidade de uma
Politica Publica de Educagao do Campo que contribua para reafirmar o campo como
territorio legitimo de produgao da existéncia humana e nao s6 da produgéo agricola.”

Esse modelo de educagédo surge primeiro como Educagdo Basica do Campo.
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Depois, em 2002, a partir das discussdes do Seminario Nacional passou a ser
chamada Educacdo do Campo, sendo reafirmada nos debates da Il Conferéncia
Nacional realizada em 20043.A conquista, mesmo mais aquém do que reivindicava-
se, é resultado das lutas e resisténcia dos movimentos coletivos do campo, porém,
apresenta que ainda muito precisa ser feito para que esse direito seja mantido e
ampliado.

Conforme Santos (2018, p. 195), ha:

[...] algumas conquistas efetivas, principalmente no &ambito de
regulamentacdo da proposta de Educagdo do Campo como politica publica
de educacdo. Sdo exemplos disso: a criagdo do Programa Nacional de
Educagdo na Reforma Agraria (Pronera), em 1998; a aprovagédo pelo
Conselho Nacional de Educagdo das Diretrizes Operacionais para a
Educacgdo Basica nas Escolas do Campo, em 2001; o valor diferenciado
para o custo aluno do campo, previsto no Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educacgéo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educagédo (Fundeb) em 2007; o Procampo/2009 para formagdo de
professores do campo; e o Pronacampo/2013, que institui a Politica
Nacional de Educagédo do Campo.

Acrescentamos ainda a esta lista: o Saberes da Terra®; as Diretrizes
Complementares: Resolucdo n. 2° (BRASIL, 2008); a criagdo dos Observatdrios de
Educacdo do Campo®; e o Decreto Presidencial n. 7.352,” de 4 de novembro de
2010. Porém, como ja foi dito, mesmo diante de tais conquistas, a educagédo do
campo encontra muitos desafios, a exemplo no ambito das institucionalizagcbes, nao
avanga na consolidagao dos sistemas educacionais para a educagao do campo nos
planos municipais e estaduais de educacdo, nem mesmo o PNE, em especial, o
PNE 2014-2024, instrumento este de politica publica no Brasil que tem como

finalidade enfrentar desafios, organizar e elevar a qualidade da educacéo brasileira,

O movimento da educagido do campo é constituido por representantes de Movimentos Sociais,
Movimento Sindical e Organizagdes Sociais de Trabalhadores e Trabalhadoras do Campo e da
Educacao; das Universidades, ONG’'s e de Centros Familiares de Formagéo por Alternancia; de
secretarias estaduais e municipais de educacdo e de outros 6rgdos de gestdo publica com
atuacdo vinculada a educacdo e ao campo; sdo trabalhadores/trabalhadoras do campo,
educadoras/educadores e educandas/educandos: de comunidades camponesas, ribeirinhas,
pesqueiras e extrativistas, de assalariados, quilombolas, povos indigenas...

Programa educacional destinado a jovens agricultores familiares com 18 a 29 anos que, por
diversos motivos, foram excluidos da escolarizagdo, a fim de reintegra-los ao processo
educacional, elevar sua escolaridade e promover sua formagéo social e qualificagdo profissional
(FNDE).

Estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educacao Basica do Campo.

6 Projeto de pesquisa fomentado por CAPES/INEP/SECAD, a partir do Edital n® 1/2008.

Este decreto dispde sobre a politica de educacédo do campo e o Programa Nacional de Educagéo
na Reforma Agraria (PRONERA).
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ou entdo, a BNCC, apresentam concretamente acbes efetivas de valorizagao,
qualificacdo e efetivacdo da educacdo do campo. A inexisténcia de metas
especificas para a educacado do campo demonstra seu desfavorecimento em relagcéo
a urbana (SANTOS, 2018).

De acordo com Santos (2018, p. 203):

No PNE (2014-2024) (BRASIL, 2014b), a Educagdo do Campo ¢ colocada
de forma mais evidente, em relagdo aos planos anteriores, entretanto, como
politica publica de educacdo nao apresenta avancos significativos em
termos de garantia na elevacdo da qualidade da educagdo para a
populagado do campo.

E na BNCC, observando as duas resolug¢des (Resolu¢ao CNE/CP n. 2, de 22
de dezembro de 2017, e Resolugao CNE/CP n. 4, de 17 de dezembro de 2018) que
apresentam sua proposta, a educagao campo nem € mencionada ou tratada como
espaco diversificado, faz apenas uma pequena mengéo a indigenas e quilombolas.
Para Medeiros e Menezes (2020, p. 27), “[...] a légica do curriculo projetado na
BNCC esta mais uma vez (tal como ocorreu em toda a histéria da Educacao no Pais
—ARROYO, 2007) seguindo o enfoque de uma educacéao urbana.”

Nesse sentido, compartilhamos da mesma afirmagédo que Aureliano, Silva e

Santos (2021, p. 104), quando descrevem que:

[...] ainda existem muitas lacunas para serem fechadas e muitos desafios
para serem superados. Os governos do PT, em seus anos de atuagéo,
propiciaram progressos para a Educacdo do Campo, embora poderiam ter
realizado muito mais. Todavia, ressalta-se que, apos o golpe de 2016 e no
atual governo Bolsonaro, os retrocessos na Educagdo do Campo estédo se
efetivando amargamente e parecem estar aumentando gradativamente.

Contudo, o que se percebe é que esses retrocessos apresentados pelos
ultimos governos, como o congelamento de investimentos publicos na area da saude
e da educacdo, a aprovacao das reformas do Ensino Fundamental e Médio, a
reforma nas questdes trabalhistas, além de apresentar o desinteresse e o
menosprezo de um governante pela educagcdo do campo, explicitam também que
tais “[...] acbes ndo afetardo os grandes latifundiarios, o agronegécio, e os ruralistas,
estes ultimos formam a bancada rural no congresso brasileiro, que é defendida pelas
proprias agdes contra os povos do campo, vindo dos governantes.” (AURELIANO;
SILVA; SANTOS, 2021, p. 98).
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Portanto, expressa-se o quanto ainda a luta, a vigilancia e a resisténcia séo
necessarias para a conquista e garantia da justi¢ca, igualdade e solidariedade entre
todos os povos, demonstrando o quanto importante e transformadora é a educacao
do campo para a continuidade e existéncia destes individuos e/ou grupo social,

como também para o processo de formacdo humana do pais.

2.2.1 Educacao rural x educagcao do campo: a esséncia esta na diferenga

Propomo-nos neste subitem a identificar aspectos, principios, especificidades
e estrutura vigente da educagdo do campo no Brasil e sua contribuicdo para o
processo preparatério da sucessao familiar no campo. Para tanto, faz-se necessario
entender a diferenga que ha entre educacgao rural e educagdo do campo, bem como
identificar sob quais influéncias politicas, econdmicas e culturais se desenvolveram,
compreendendo que a conquista da educagdo do/no campo acontece, primeiro,
porque 0S camponeses reconhecem-se como oprimidos, e na busca dessa
superacgao, sob a forma de resisténcia, lutam por um novo projeto de educacéao e
sociedade, “libertando-se”.

Nesta perspectiva, o projeto de educacédo do campo faz relagdo com a obra
Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire (1987), pois visa através desta nova
estrutura educacional, em uma relagao dialética, propor uma praxis que orienta a
acao destes na superagdo das contradigbes/opressdes instaladas, tanto entre as
classes sociais como no projeto da educagao rural. Postula-se com esta pratica uma
nova pedagogia, ndo mais para eles (camponeses), mas deles. Portanto, ao mesmo
tempo que a educagdo do campo vem denunciar uma estrutura, anuncia um novo
projeto de educagao e sociedade.

Denuncia a perspectiva de educagao e sociedade que estava embutido no
projeto da educacgéo rural, uma educagao que, de acordo com Freire (1987), possui
uma “Concepgao Bancaria”, de praticas descompromissadas, negligenciadas e
descontextualizadas, organizada e estruturada para o campo, cuja dinamica conduz
a dominagao de consciéncias. Eis a diferenca. A educagdo do campo é pensada,
organizada e estruturada pelo povo que vive no campo, enquanto que a educagao
rural, nunca foi ou permitiu ser pensada, pelos camponeses, muito menos

estruturada para que atendesse aos interesses e necessidades deste povo. Ambos



50

os momentos foram norteados por interesses econdmicos e ideolégicos que
predominavam na época, atendendo principalmente a elite latifundiaria, logo, era um
projeto para o campo.

Para Araujo (2021, p. 485), a:

Educagédo Rural é entendida como aquela que oferta alfabetizagéo, escrita e
operagdes matematicas simples em salas multisseriadas para os
camponeses numa escola rural ou grupo escolar, geralmente em péssimas
condigbes de infraestrutura. Essa educacdo nao busca desenvolver a
criticidade dos (as) educandos (as), pois oferta apenas elementos basicos
para alfabetizagdo e o ensino ocorre totalmente desvinculado da realidade
local, os materiais didaticos sdo os mesmos utilizados na area urbana, onde
0s jovens nao se veem representados.

Em Santos (2018), € possivel identificar a priorizagdo, de uma maneira geral,
por parte da Educacdo Rural, de um atendimento a demandas criadas pelos
mercados interno e externo, em detrimento da garantia da escolarizagédo do homem
e da mulher do campo. Nota-se que este foi um periodo em que a educagao gerou
muitas desigualdades, negando ao camponés o direito a sua prépria identidade,
desprovendo-o de uma politica quantitativa e qualitativa que de fato contribuisse a
continuidade do campo, ou seja, para 0 seu processo sucessorio. A escola rural foi
utilizada para implantar os objetivos do modelo econémico brasileiro vigente, um
modelo que afasta e desvaloriza a cultura e os valores do camponés, inserindo-0s
na cultura capitalista urbana.

Logo, segundo Alves (2015), entendemos, acordando com Caldart (2004) e
Souza (2012), que a educacgao do campo surge em oposi¢ao a educagao rural como
uma forma de superar desigualdades e ampliar a discussdo de um projeto de pais
que tenha praticas educativas coletivas e cooperadas. “Ela nasce em meio a um
contexto de enfrentamento dos trabalhadores com o Estado, reivindicando direitos
basicos como trabalho (terra), saude, moradia, crédito e educagao.” (SANTOS,
2018, p. 194).

Todavia, antes de continuarmos nossa reflexdo, destaco ser importante
entender quem constitui ou qual é a identidade dos povos do campo, identificando-
os como “[...] uma categoria ampla, que abrange varios povos com singularidades
diversas, porém, com uma caracteristica comum, qual seja, vivem no e do campo.”
(SILVA, 2021, p. 171). Portanto, de acordo com o Decreto n. 7.352/2010, esse

abrangente conceito € constituido pelos agricultores familiares, extrativistas,
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pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria,
trabalhadores assalariados rurais, quilombolas, caicaras, povos da floresta, caboclos
e outros que produzam suas condicdes materiais de existéncia a partir do trabalho
no meio rural.

Tendo a origem de seu projeto demarcada nos anos de 1980, a educagéo do
campo vem romper com paradigmas existentes, como é o caso da urbanizagao.
Estando atrelada ao sonho de uma sociedade mais justa e igualitaria, possui um
aspecto integral, com principios e fundamentos enraizados na trajetoria da
Educacdo Popular e das lutas sociais da classe trabalhadora do campo que
possuem como base os preceitos da cooperagcédo e do trabalho como principio
formativo.

Para Germinari e Fernandes (2017), o MST tinha clareza de que néo era s6 a
reforma agraria que iria resolver os problemas do pais e das classes populares,
fazia-se necessario outro projeto societario, uma vez que tinham a compreensao da
“[...] necessidade de aliar ao movimento politico a formagao disciplinada de seus
participantes, por meio da criagdo de uma estrutura educacional inovadora.”
(GERMINARI; FERNANDES, 2017, p. 157). Assim sendo, a luta pela terra passa a
estar adepta a luta por uma educagado de qualidade no campo, que considere o
direito a especificidade do campo, bem como atenda as peculiaridades de seus
sujeitos.

Ainda segundo Souza (2012, p. 751), sua origem também “[...] esta atrelada a
luta pelo reconhecimento da existéncia dos povos do campo em sua diversidade e
pela efetivacdo dos direitos sociais, bem como pela superacédo da ideia de que o
campo € o lugar do atraso.” Contudo, se a educagao do campo vem com O
compromisso de romper com a ideia do campo como atraso, tem como objetivo
promover a emancipagao dos camponeses, contribuindo subjetivamente com seu
processo sucessorio. Para tanto, foram realizadas Conferéncias, Féruns, debates
sobre a educacao do campo, no intuito de construir com a populagdo camponesa o
melhor projeto de educagdo do/no campo, bem como ampliar as mobilizagdes
sociais em torno da educacao do campo.

De acordo com Caldart (2009), foram as duas Conferéncias realizadas que

deram base as Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas Escolas do
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Campo (Resolugdo® CNE/CEB n. 1, de 3 de abril de 2002), diretrizes essas

importantissimas para o desenvolvimento de uma verdadeira proposta de educagao

do campo no Brasil. Acerca das transformacdes que a escola deveria passar para

aderir a esta nova estrutura, corroborando com Santos (2018), estas estdo

presentes no

texto da | Conferéncia, porém apresentadas como cinco

principios. Estas seguem na subsequéncia.

do/no campo

A primeira transformacdo € no papel da escola. Desse papel advém o
compromisso com a intervengdo social, através do reconhecimento de
projetos de desenvolvimento regionais como instrumento de formacao para
o trabalho do campo, e 0 compromisso com a cultura do povo do campo,
por meio do respeito, reconhecimento e fortalecimento de processos que
resgatam, preservam e recriam os valores culturais dos povos do campo
(KOLLING; NERY; MOLINA, 1999). A segunda relaciona-se a gestdo das
escolas como espaco publico e democratico. E necessaria, assim, a criacéo
de processos de gestdo que ampliem a participagdo dos sujeitos (alunos,
professores, pais, gestores, comunidade) tanto nas decisbes, como nas
proposituras que levem a transformagdes do cotidiano escolar educativo. A
terceira, por sua vez, seria na orientacdo pedagdgica da escola. E
fundamental a escola do campo se referenciar nas experiéncias da
educagao popular, incorporando outras formas de ensinar e aprender,
outros processos educativos que acontecem fora dos muros da escola. Uma
quarta transformacao diz respeito aos curriculos escolares. O curriculo da
escola do campo deve ter como central a formacdo humana, priorizar a
relacdo do trabalho na terra como forma de fortalecer a identidade
campesina, independente da atividade profissional que o cidadao opte em
exercer. O curriculo precisa incorporar, no processo educativo escolar, a
relacdo educagédo e cultura, e garantir a estudantes conhecimento das
diversas formas de manifestagbes culturais, mas principalmente a cultura
campesina. Por fim, a quinta se relaciona aos professores e professoras do
campo que, segundo Kolling, Nery, Molina (1999), historicamente, sao
preteridos pelo sistema educacional em sua estima, condi¢gdes de trabalho,
desvalorizagdo profissional, entre outros, € que repassam essa baixa
expectativa para seus alunos, nesse caso, criangas, jovens e adultos do
campo. Uma nova postura pedagoégica, a construgao de outros elos entre
professores e comunidades campesinas se fazem necessarias para garantir
uma Educacdo do Campo que atenda as demandas dessa populacéo.
(SANTOS, 2018, p. 194-195).

Reiterando o que o texto aborda, Caldart afirma que construir uma escola

[...] significa pensar e fazer a escola a partir do projeto educativo dos
sujeitos do campo, tendo o cuidado de ndo projetar para ela o que sua
materialidade propria ndo permite; trazer para dentro da escola as matrizes
pedagogicas ligadas as praticas sociais; combinar estudo com trabalho,
com cultura, com organizagdo coletiva, com postura de transformar o
mundo. (CALDART, 2009, p. 157).

8

Disponivel

em:

http://portal.mec.gov.br/mais-educacao/323-secretarias-112877938/orgaos-

vinculados-82187207/13200-resolucao-ceb.
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Nesta estrutura, a escola contrapbe a educacdo rural e emancipa,
fomentando a sucessao familiar no campo. Pois esta, portadora de um arcabougo
que nao se limita a escola, promove o desenvolvimento do sentimento de
pertencimento na comunidade campesina e integra ao processo educativo uma
perspectiva de educacgdo libertadora a um projeto qualitativo de sociedade
humanizada. Nesse aspecto, amparada constitucionalmente, torna-se, no campo da
educacgao brasileira, uma modalidade de ensino com um projeto de educagao no e
do campo.

No campo, porque a escola é vida na comunidade, espaco constituido por
diversos laboratérios naturais, € lugar de referéncia e de muitos saberes, € espaco
de encontro, de fortalecer os vinculos e de valorizar a cultura/saberes camponeses,
portanto, deve estar e permanecer neste ambiente. Do campo, pois € planejada,
organizada e estruturada para que atenda as necessidades do povo que vive no
campo, logo, tem caracteristicas, metodologias, tempos, espacos e interesses deste
territério, ou seja, “[...] a pedagogia e o curriculo sdo construidos com os
camponeses num viés multidisciplinar onde suas especificidades sao valorizadas
através da dialética entre cultura e saberes.” (ARAUJO, 2021, p. 487-488). Nesta
dindmica, a educagdao do campo promove nas criangas € jovens camponeses O
desejo a permanéncia no campo e a sua atividade agricola.

Todavia, em um contexto atual, mesmo diante de muitos avancgos, identificam-
se ainda dificuldades na educacao das escolas do campo para efetivar, materializar
e/ou dialogar com os principios da educagdo do campo em seus processos
pedagogicos, além, é claro, de apresentarem outras fragilidades de ordem politico-
pedagogicas, como o grande gargalo da formagao inicial e continuada dos
professores que atuam nessas escolas. Estas ndo estdo dando conta em formar ou
“[...] ndo estado preparadas para o atendimento as especificidades e a diversidade do
campo: fazer a integracdo entre os conteudos escolares e o conteudo advindo da
vida, do cotidiano, das histdrias, memorias e cultura dos educandos, da comunidade,
do local, do campo.” (ALENCAR, 2010, p. 223-224).

Contudo, ha outro fator importante a observar, que descaracteriza e
desenraiza a escola e/ou o sujeito do campo de seus principios, valores,
metodologias e abordagens, € a classificagao da escola do campo. De acordo com o
Decreto n. 7.352/10: “Il - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme

definida pela Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou
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aquela situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a
populagdes do campo.” Se analisarmos Santa Catarina, por exemplo, constataremos
que este € um estado formado por uma maioria de municipios que podem ser
considerados rurais. Todos esses pequenos municipios deveriam ser classificados
como rurais e suas escolas também, no entanto, a pratica que temos visto € de
apenas classificar escola do campo as que se encontram no espacgo rural do
municipio. Esta desconsideracdo do conceito invoca um tipo de educacao
descontextualizada, que expressa a necessidade da resisténcia, da intensidade do
dialogo, dos embates, no sentido de ocuparmos os espagos para que a educagao do
campo esteja nos planos de educagao, nas metodologias de classificacdo das
escolas e nos curriculos de todas as escolas do campo. Ademais, esta realidade
também nos adverte que a luta por um projeto de educacgéo e sociedade consistente
se faz continua e necessaria, pois, de acordo com o que viemos apresentando neste
capitulo, ele ndo é de interesse de nossos governantes.

Em tempo, nas contribuicbes trazidas pelos autores aparecem elementos
sobre a constituicdo do curriculo da escola do/no campo, item esse que sera

abordado a seguir.
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3 CURRICULO/CONHECIMENTOS ESCOLARES

Este capitulo tem por objetivo desenvolver reflexdes acerca do conceito,
funcdo, constituicdo e construgcdo do curriculo escolar, bem como observar sua
estrutura, aplicabilidade, efeitos e implicagdes na formacdo da sociedade,
principalmente das novas/futuras geragdes. O eixo analitico sera principalmente
desenvolvido a partir das politicas e concepgdes educacionais brasileiras para a
educagao do campo e a educagao em tempo integral.

Se voltarmos nosso olhar para a trajetéria que a educagao brasileira e suas
politicas adquiriram, identificaremos que o conceito e constituicdo do curriculo
escolar no Brasil ou a selegdo dos conhecimentos destinados a atividade escolar,
sempre obtiveram sentidos e significados diferentes, variando conforme os valores,
modelo/concepcéo de sociedade e aos interesses dominantes de cada época. Com
isso, pode-se compreender que, como efeito, o curriculo escolar tanto pode libertar a
humanidade como também aprisiona-la. Ele torna-se o principal instrumento para se
construir/modelar a sociedade que se quer/deseja. E o que expressa Moreira (1997).

Para ele:

O curriculo constitui significativo instrumento utilizado por diferentes
sociedades tanto para desenvolver o0s processos de conservagao,
transformacgao e renovacao dos conhecimentos historicamente acumulados
como para socializar as criangas e os jovens segundo valores tidos como
desejaveis. (MOREIRA, 1997, p. 11).

Isso demonstra o porqué historicamente o tema conteudos escolares tém sido
alvo de fervorosos debates e disputas, principalmente por parte da classe
dominante. No entanto, o abarcamento desta conjuntura requer que conhegamos e
entendamos os processos estruturantes da educacao brasileira, reconhecendo que
todos os embates sobre curriculo escolar envolvem conflitos entre visées de mundo,
e a partir das licdes que a historia nos traz, empoderados, possamos participar € nos
posicionar nos debates sobre a educacao publica no Brasil e seus conhecimentos
escolares. Dessa forma sera possivel fortalecer os movimentos educacionais que
lutam pela vida humana, pela dignidade das pessoas, por uma escola acessivel a
todos (no campo e na cidade), por um sistema educacional capaz de dar conta das
necessidades regionais dos individuos, socializando o conhecimento historicamente

produzido, nas suas formas mais ricas e mais desenvolvidas.
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Assim, discutir curriculo é discutir conhecimento, e o conhecimento € o
resultado da experiéncia humana. Portanto, para uma dotada participagdo a esses
debates e atentados também a resolver o problema desta pesquisa, nos paragrafos
a seguir expressaremos o que € o curriculo escolar (especialmente da escola do
campo em tempo integral), que tipo de conhecimentos devem fazer parte dele e
quais as concepgdes de mundo/sociedade se fazem presentes nos conteudos
escolares.

Em Saviani (2016, p. 57), pesquisador da educagdo e escritor brasileiro,
encontramos a seguinte descrigdo: “curriculo € o conjunto das atividades nucleares
desenvolvidas pela escola”, ou seja, ele € o oxigénio da escola que da vida e
movimento a todo o corpo e fazer escolar, incluindo o material fisico e humano.
Ainda, conforme o autor, “[...] o curriculo em ato de uma escola, ndo € outra coisa
sendo essa propria escola em pleno funcionamento, na direcdo de atender seu
objetivo que é a educacao de criancas e jovens.” (SAVIANI, 2016, p. 55).

Em Moreira e Candau (2008, p. 19), encontramos a seguinte definigao:

O curriculo &, em outras palavras, o coragao da escola, o espaco central em
que todos atuamos o que nos torna, nos diferentes niveis do processo
educacional, responsaveis por sua elaboragdo. O papel do educador no
processo curricular €, assim, fundamental. Ele € um dos grandes artifices,
queira ou nao, da construgao dos curriculos construidos que sistematizam
nas escolas e nas salas de aula.

Macedo (2013, p. 430) entende o curriculo:

Como um artefato socioeducacional que se configura nas agdes de
conceber/selecionar/produzir, organizar, institucionalizar, implementar/
dinamizar saberes, conhecimentos, atividades, competéncias e valores
visando uma ‘dada’ formagdo, configurada por processos e construgdes
constituidos na relagdo com o conhecimento eleito como educativo.

Cada autor descreve o conceito de curriculo de acordo com sua
epistemologia, porém, ambas as descrigdes se completam, e ambas trazem para o
nucleo do conceito a dindmica de um curriculo em movimento, democratico,
consistente e que leva a escola a cumprir de fato com seu papel, que é a
escolarizacdo de criangas e jovens. E notdrio também nas definicdes, o destaque a
importancia do curriculo para a vida da educacéo, ele é o 6rgao principal (o coragao,
0 movimento, o protagonismo), sem ele ndo ha escola, ndo ha dignidade humana e

ndo ha processos de construgdo do conhecimento através dos saberes
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sistematizados e historicamente produzidos. Para tal, em cada descricdo
encontramos elementos importantes a serem observados e refletidos.

Ao dizer que o curriculo € o coracdao da escola e o espago central em que
todos atuamos, Moreira e Candau (2008) nos advertem que por ser o 6rgao principal
da vida e dindmica da escola, os conteudos curriculares e as metodologias de
ensino deverao fazer relacdo e conexao as reais necessidades e interesses dos
estudantes daquele espago onde a escola esta inserida, ou seja, daquela
comunidade. O processo deve ser construido por toda a comunidade escolar,
principalmente, pelo educador que atua direta e indiretamente no desenvolvimento
deste processo, e ndo algo pronto, vindo de “cima para baixo”, de um dérgao do
governo, com participagdes e influéncias de concepgdes que negam o conhecimento
a toda a populacgao.

No entanto, a descrigdo de Saviani (2016) nos instiga a pensar como deve ser
a dinédmica, o conjunto de atividades nucleares desenvolvidas pela escola, para que,
de certa forma, n3o caiamos na légica dessa perspectiva chamada obscurantista®
que nega a verdade, que nao propicia aos alunos o ingresso a cultura letrada ou a
aquisicdo de instrumentos de acesso ao saber elaborado. Para ele, as atividades
nucleares sdo as consideradas curriculares, que s&o os conhecimentos essenciais,
significativos, aqueles que levarao a escola a cumprir com sua fungdo. Argumenta
que a escola pode sim trabalhar com as atividades extracurriculares, os chamados
por ele de conhecimentos secundarios, porém, destaca que estes devem vir para
enriquecer as atividades curriculares e nunca prejudica-las ou substitui-las
(SAVIANI, 2016).

Todavia, o curriculo €, portanto, um documento oficial, que obteve validade
social e teve sua origem baseada na Constituigdo Federal. E no seu artigo 205 e no
artigo 2 da LDB, que encontramos os principais elementos que desencadearam a
sua legalidade e o desenvolvimento e organizagdo de toda estrutura educacional
(lembrando que toda a legislacao brasileira possui caracteristicas e pressupostos de
concepgdes societarias do contexto em que foram criadas). A Constituicdo Federal
de 1988 ainda expressa que é dever do Estado fixar “[...] conteudos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos

valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.” A partir deste artigo, foram

A perspectiva obscurantista € um sistema que nega a instrugdo e o conhecimento as pessoas,
alienando-as.
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criados e distribuidos pelo Ministério da educagdao os Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educagao Infantil, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
para o Ensino Fundamental, e os Referenciais Curriculares para o Ensino Médio, e
ainda, estimulados a este artigo, o Conselho Nacional de Educag&o também definiu
as Diretrizes Curriculares para a Educacao Basica. Ambos foram elaborados com o
objetivo de servir de base, caminho a ser seguido pelas instituicdes de ensino dentro
de uma concepgao, pois quer-se através destes instrumentos oferecer um minimo
comum de conteudos as criangas e adolescentes do pais inteiro. E a ultima norma a
ser efetivada no Brasil foi a BNCC, que nas entrelinhas, segundo Saviani (2016),
tudo indica que tem a fungao de ajustar o funcionamento da educacgao brasileira aos
parametros das avaliagbes gerais padronizadas. Novamente, a mao misteriosa da
cultura dominante interferindo.

Neste contexto, Saviani (2016) vai nos apresentar o que de fato esta norma
significa, mas também nos apresenta o porqué hoje na sociedade contemporanea,
principalmente entre os educadores, ainda ocorre uma interpretagdo equivocada em

relagdo a BNCC e curriculo, em que muitos defendem a BNCC como curriculo.

Observe-se que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional, de 20
de dezembro de 1996, incorporou essa ideia ao definir, no Art. 26, que ‘os
curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum’; e, no Art. 64, que a formagao dos profissionais da educacédo ‘sera
feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou em nivel de pds-graduacgao,
a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formagéo, a base comum
nacional’ sem, entretanto, explicitar o significado dessa expressao. Contudo,
a sequéncia do artigo 26, ao afirmar que a base nacional comum deve ‘ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada’, respalda a interpretagdo de que a ‘base nacional
comum’ coincide com a parte comum do curriculo, conforme a legislagao
anterior. Com efeito, a Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, definiu, no Art.
4° que ‘os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum,
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada.... (SAVIANI,
2016, p. 74).

Durante o percurso historico, tivemos varias concepgdes politico-pedagdgicas
que orientaram a organizagao da educacéao escolar. Estas conduziam a estrutura da
educacdo de forma a atender os interesses do grupo dominante. Ao analisar a
conjuntura da elaboracdo da BNCC, é possivel perceber novamente a forte
presencga da perspectiva societaria, inserindo seus interesses capitalistas no assunto
da educacgao, esta tem como eixo principal a lucratividade do capital, e movimenta-

se sob a logica da produtividade, buscando obter o maximo de resultados com o
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minimo de investimentos. Esta tendéncia evidencia o dualismo educacional, pois
desenvolve instrumentos de avaliagdo que criam ranques descontextualizados,
causando falsas impressdes sobre a educacao brasileira. Contudo, a BNCC esta ai,
aprovada e expressando em ambito geral uma base que em sintese ndo € o todo,
cabendo ao professor\a avantajar-se e a partir dela ir muito além.

Consequentemente, pensar na construgdo e elaboragcao de um curriculo da
escola hoje exige também estar bem atento ao tipo de concepg¢do que conduz ou
que pertence a nossa sociedade, analisando o seu movimento, a sua légica, os seus
interesses e 0s seus impactos na vida e na relagdo humana, para poder saber ou
selecionar quais sdo os melhores conhecimentos que devem ocupar o trabalho
educativo, ou seja, compor um curriculo que proporcione as novas geragcdes uma
educacgao digna a todos os seres humanos.

Neste sentido, Saviani (2016, p. 63) nos ajuda a conhecer melhor. Primeiro,
ele nos faz refletir que “[...] o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.” Para ele, o ser humano nao
nasce sabendo ser humano, ele se torna humano através das interacbes e

mediagdes, processo de aprendizagem atraveés do trabalho educativo.

Consequentemente, o saber que diretamente interessa a educagdo é
aquele referido ao processo de aprendizagem, voltado a produgao do
resultado do trabalho educativo. Entretanto, para chegar a esse resultado a
educacgao tem que partir, tem que tomar como referéncia, como matéria-
prima de sua atividade, o saber objetivo produzido historicamente.
(SAVIANI, 2016, p. 64).

Mas como saber selecionar, entdo, quais sdo os conhecimentos essenciais
que determinam a composigao da organizag&o dos curriculos? Para Saviani (2016),
sdo os objetivos educativos que determinardao a selegcado. Aqueles que fazem parte
da realidade do territério envolvido, que tém sentido e significado, que contribuirao
para a evolugdo da pratica social, ou seja, na selecdo “parte-se da situagao
educacional e dos critérios por ela elaborada” (SAVIANI, 2016, p. 71).

Saviani (2016) destaca, ainda, a necessidade de dominio, por parte dos
educadores, de um conjunto de saberes que orientardo a organizacdo e
funcionamento dos curriculos escolares e que também deverao integrar o processo

de formagado dos educadores. Categorizou-os de: o saber atitudinal, que tem a ver
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com as atitudes e posturas atribuidas ao educador; o saber critico-contextual que se
refere a compreensao das condi¢gdes socio-histdricas; os saberes especificos, nesse
ambito incluem-se os saberes correspondentes as disciplinas em que se recorta o
conhecimento socialmente produzido e que integram os curriculos escolares; o
saber pedagogico inclui os conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educacéo e
sintetizados nas teorias educacionais visando a articular os fundamentos da
educagao com as orientagdes que se imprimem ao trabalho educativo e o saber
didatico-curricular, que em outras palavras é o dominio do saber fazer.

Para tal, encontramos também em Saviani (2016), além dos saberes
especificos, a base dos conteudos a serem contemplados no curriculo em cada
etapa da Educagdo Basica. Primeiramente, nos propdem que tomemos como
referéncia o conceito do trabalho como principio educativo. Depois apresenta que a
base curricular da educacao infantil deve tomar como referéncia o aporte da
Psicologia Histérico-Cultural’®. Quanto & organizacdo do ensino fundamental,
destaca que a organizagao da sociedade atual é a referéncia para a constituicao dos
conteudos, ou seja, contemplar a linguagem escrita e a matematica, as ciéncias da
natureza* e as ciéncias da sociedade’?, a Educagdo Artistica’®e a Educacdo
Fisica™.

Para o Ensino Médio, o autor destaca que

[...] j4 ndo basta dominar os elementos basicos e gerais do conhecimento
que resultam e ao mesmo tempo contribuem para o processo de trabalho na
sociedade. Trata-se, agora, de explicitar como o conhecimento (objeto
especifico do processo de ensino), isto é, como a ciéncia, poténcia
espiritual, se converte em poténcia material no processo de produgéo. Tal
explicitacdo deve envolver o dominio ndo apenas tedrico, mas também

A Psicologia Historico-Cultural utiliza-se como “[...] referéncia para a identificacdo do contetudo e
forma do desenvolvimento do ensino a atividade-guia prépria de cada periodo da vida dos
individuos.” (SAVIANI, 2016, p. 76).

Sao os “[...] elementos basicos relativos ao conhecimento das leis que regem a natureza séo
necessarios para se compreender as transformacdes operadas pela acdo do homem sobre o meio
ambiente.” (SAVIANI, 2016, p. 77).

Através destas disciplinas “[...] se pode compreender as relagdes entre os homens, as formas
como eles se organizam, as instituicdes que criam e as regras de convivéncia que estabelecem,
com a consequente definicdo de direitos e deveres.” (SAVIANI, 2016, p. 77).

“Esta permite as criangas n&o apenas a objetivagdo de sua expressao criativa, mas sua iniciagédo e
familiarizagdo com as producgdes artisticas mais desenvolvidas da humanidade.” (SAVIANI, 2016,
p. 77).

“A Educagdo Fisica permitira as criangas progressivamente assumirem plenamente sua
corporeidade adquirindo controle do proprio corpo tanto em relagdo ao desenvolvimento pleno dos
movimentos corporais como, em sentido, em sentido inverso, desenvolvendo a capacidade de
contengdo do movimento fisico exigida pela disciplina necessaria a realizagdo do trabalho
intelectual.” (SAVIANI, 2016, p. 77-78).
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pratico sobre 0 modo como o saber se articula com o processo produtivo.
(SAVIANI, 2016, p. 79).

Ao descrever tal estrutura, Saviani (2016) nos apresenta a organizagao
curricular da Educagao Basica, deixando-nos claro que, desde a Educacao Infantil
até o Ensino Médio, possui carater de uma educagdo geral, comum e universal
destinada, portanto, a toda a populagdo. Em suma, Saviani (2016) nos mostra
através de seus escritos, que o curriculo procura responder a seguinte pergunta: O
que se deve fazer para atingir determinado objetivo? E como conclusdo desta sec¢ao,
diante de toda esta contextualizagdo expresso minha compreensao descrevendo o
quanto o questionar-se deve ser um instrumento presente na pratica e organizagao
educacional de todo o educador, pois as perguntas o norteardo a alcangar os
objetivos propostos pelo trabalho educativo. Perguntas que viemos fazendo durante
todo este trabalho, bem como, perguntar-se constantemente, este conteudo que
estou trabalhando faz sentido para meu educando? Esta contribuindo para que ele
acesse de fato o conhecimento socialmente estruturado? O curriculo de minha
escola permite a disseminacdo dos pressupostos da concepg¢ao capitalista? O
conjunto de atividades, desenvolvidas, s&o as -curriculares ou estimulam o
consumismo, a competitividade, o individualismo, a discriminagdo, a divisao de
classes, a lucratividade, o desmatamento, a légica do descartavel?

As indagacbes desenvolvem a capacidade e a competéncia de estarmos
atentos e alertas, conscientes e contextualizados, constituidos de uma postura que
nos leva a lutar em defesa da vida humana, da luta pela dignidade de todos os seres
humanos e da luta por uma escola, um sistema educacional que socialize o
conhecimento nas suas formas mais ricas. Nas subse¢des a seguir, abordaremos
como se desenvolve o curriculo, dentro da perspectiva que viemos defendendo

neste trabalho, na escola do/no campo e na escola em tempo integral.

3.1 CURRICULO DA ESCOLA DO/NO CAMPO

Imbricado ao que viemos discutindo e descrevendo neste capitulo, esta
sequéncia tem como objetivo refletir acerca da constituigdo, organizagao, estrutura e
especificidade do curriculo da educacdo do/no campo com vistas a preparagcido da

sucessao familiar, bem como identificar quais sdo os saberes necessarios aos
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professores que atuam nesta modalidade. Para tal, nossa interlocugdo sera com
Arroyo, Caldart, Paulo Freire, Araujo, dentre outros e outras.

Como visto anteriormente, a educagdo do campo € uma conquista
reivindicada pelos movimentos sociais do campo que denunciavam a pratica
usurpadora de um projeto societario e educacional. Contudo, possui em sua
esséncia as marcas/bases politicas, culturais e ideoldgicas dos movimentos que a
reivindicam, ou seja, as matrizes/principios da educacéo do campo se assentam nas
bandeiras de luta destes movimentos, que almejam um projeto de sociedade mais
justo, igualitario, fraterno e ambientalmente sustentavel, ao qual o direito de todos os
cidadaos e cidadas sejam garantidos e zelados pelo poder publico.

Assim, uma das principais caracteristicas da educagcdo do campo €
justamente o reconhecimento e valorizagdo da experiéncia, da cultura, da
identidade, da relacdo de trabalho dos povos do campo. Nesse sentido, faz-se
necessario que a escola do/no campo tenha um curriculo, assim como defende
Paulo Freire, que dialogue com a comunidade, seja democratico e
concomitantemente contribua para o desenvolvimento do processo sucessorio em
seu territorio. Nesta perspectiva, o processo educativo torna-se, significativo e
promotor do processo emancipatério de seus envolvidos. De acordo com Araujo
(2021, p. 493):

O didlogo é o elemento estruturante de todo o processo formativo na
Educagdo do Campo, uma possibilidade de conectar a educagédo formal
com os saberes populares, portanto, a educagéo informal. Dessa maneira, a
promog¢ao para a emancipagdo dos camponeses € forjada na infancia e
fortalecida ao longo da vida por meio do autoconhecimento que pode ser
proporcionado através de uma educagédo humanizada.

Contudo, de certa forma, em seu artigo 28, a LDB também apresenta esta
estrutura educacional como base do ensino nestes territorios, quando estabelece

que:

Art. 28. Na oferta de educagao basica para a populagao rural, os sistemas
de ensino promoverao as adaptagbes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regiao, especialmente: | - conteidos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural; Il - organizagdo escolar prdépria, incluindo
adequacéao do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes
climaticas; Ill - adequacgdo a natureza do trabalho na zona rural. Paragrafo
unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de
ensino, que considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de
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Educacéo, a analise do diagnéstico do impacto da agdo e a manifestagédo
da comunidade escolar.

A referéncia feita na legislagdo € muito clara, o curriculo da escola do/no
campo tem caracteristicas e especificidades proprias, portanto, para atender a tais
peculiaridades precisa conhecer e dialogar com a realidade em que a escola esta
inserida. As adaptagbes propostas, ndo sdo apenas em nivel de organizagado do
calendario escolar, como geralmente temos visto, mas também de trazer para a
escola as matrizes do campo, ou seja, “[...] levar em conta, nas finalidades, nos
conteudos e na metodologia, os processos proprios de aprendizagem dos
estudantes e o especifico do campo.” (BRASIL, 2012, p. 26). Para Souza (2012, p.
751), a busca da educagao do campo “[...] esta atrelada a luta pelo reconhecimento
da existéncia dos povos do campo em sua diversidade e pela efetivagao dos direitos
sociais, bem como, pela superagao da ideia de que o campo € o lugar do atraso.”

Entende-se que este € um processo que exige transformacao entre visdes de
mundo, e, como ja vimos anteriormente, esta transformagcdo somente se dara
quando se compreender as desigualdades sociais existentes e se criar alternativas
para a transformacgao/libertacdo do povo oprimido, neste caso, camponeses e
camponesas. Este movimento de superagdo tem como precursor a educagao.
Assim, seguindo este raciocinio, subentende-se que o curriculo do/no campo deve
se constituir através dos principios da educagdo omnilateral/integral, com
metodologias, tempos, espacos, caracteristicas e especificidades do campo,
promovendo um processo formativo que ultrapasse os muros da escola e através de
seus processos integrativos produzir efeitos inclusive na comunidade.

Nesta loégica, entende-se que, assim como trata o artigo 26 da LDB n.
9.394/1996, ao qual segue na subsequéncia, e como exercicio fidedigno da
democracia, os conteudos ministrados nas escolas devem ser minimamente iguais
para todos, porém, enquanto educagao do campo a busca é na valorizagdo das
experiéncias, da cultura, da identidade, da relagao de trabalho dos povos do campo,
ou seja, os focos, os interesses, as abordagens, as metodologias serao

diferenciadas, “adaptadas” a escola e a realidade/caracteristica do campo.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela.



64

Entende-se em Araujo (2021, p. 487) que o curriculo proposto para a
Educacao Basica do Campo “[...] deve estabelecer um didlogo entre os saberes
populares da comunidade com as areas do conhecimento: Artes, Literatura e
Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais, Ciéncias da Natureza e Matematica e, por
fim, Ciéncias Agrarias.” Nesse sentido, a referida estrutura oferece um ensino com
perspectiva critico-transformadora, pois pode interagir diretamente com as
necessidades, caracteristicas, cultura, experiéncias, atividades, trabalho, técnicas e
interesses do povo do campo, oferecendo subsidios objetivos e subjetivos
consistentes ao processo preparatorio da sucessao familiar.

Para Paulo Freire (1992), o processo pedagogico deve ser significativo e deve
proporcionar um ensino que leve o aluno a construir por conta propria a sua
disciplina intelectual e o seu prazer pelo estudo. Porém, para desenvolver tal ensino,
faz-se necessario que o conteudo/curriculo escolar dialogue com os saberes da
comunidade, valorize os conhecimentos populares trazidos pelo aluno. Deve ser um
processo significativo, tanto para o estudante como para a comunidade. Nesta
perspectiva, deve partir e permear os saberes populares, inclusive os processos
subjetivos como a religiosidade, as girias, a cultura, os valores, as experiéncias.

Compreende-se, também, que a escola, lugar educativo e espaco de
formacao, com caracteristicas e especificidades do campo, nao deve reproduzir o
que a ela nao pertence, ou seja, perspectivas e concepgdes descaracterizadas da
realidade e identidade campesina, tendenciadas principalmente pela -cultura
obscurantista. Esta, com uma formulagdo e carater eminentemente classista e
mercadoldgico, tenciona a agcdo docente e a formacdo dos educandos instalando
contradicbes que perversamente destroem valores, cultura e especificidade do
campo. Nesse sentido, os principais elementos que devem fazer integragao a escola
sdo “[...] os saberes da terra, do trabalho e da agricultura camponesa; em que as
especificidades de ser-viver a infancia-adolescéncia, a juventude e a vida adulta no
campo sejam incorporadas nos curriculos e propostas educativas [...]” (ARROYO,
2012, p. 365), incluindo o conhecer e valorizar a concepg¢ao de histéria e de
libertacdo dos movimentos sociais do campo que lutam pela continuidade deste
territorio social.

De acordo com Arroyo (2013, p. 123):
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A classificagdo dos pobres, dos diferentes, considerados desiguais como
subumanos e como subcidaddaos conduziu a que suas culturas e
conhecimentos tenham ficado fora da cultura e da politica, do conhecimento
e do poder, e inclusive fora do curriculo.

Nessa perspectiva, a escola, l6cus de nossa investigacdo, anteriormente
estruturada por um curriculo descaracterizado, agora a partir de sua reestruturagéo
curricular, procura promover em seu curriculo o dialogo, a cultura, os conhecimentos,
as especificidades de sua comunidade, de seu entorno, dialogando com os
pressupostos da educacao do campo, socializando os estudantes com as atividades
agricolas e sua gestdo. Assim, Arroyo (2009, p. 78) enfatiza que “[...] a educagéao
basica tem que prestar especial atengao as matrizes culturais do homem, da mulher,
do povo do campo.”

Portanto, o curriculo do campo deve tornar a escola do/no campo um espaco
alternativo de formagdo humana, “[...] espago publico de investigagcédo e articulagéao
de experiéncias e estudos direcionados para o mundo do trabalho, bem como para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel.”
(BRASIL, 2012, p. 34). Assim, deve oferecer um conjunto de a¢des que, articuladas
a efetivacdo de praticas e propostas concretas, resultam em uma educagao de
qualidade.

Apesar disso, a efetividade e a materializagdo desta proposta educacional
demandam uma qualificada politica de formacao especifica para educadores que
atuam nas escolas do/no campo, pois esses espacgos educativos, que consideram a
terra, a cultura e o trabalho como basilares da proposta educativa (SANTOS, 2018),
exigem da docéncia saberes especificos. Para os movimentos sociais do campo, a
formacao de professores deveria se dar por areas do conhecimento, e nao por
disciplinas, pois, para eles, esta estrutura fragmenta a visao de totalidade. Defendem
a necessidade de uma formacéao plena e politécnica, que inclua também temas para
debate que tratam sobre o contexto e a politica do campo, do meio ambiente, do

desenvolvimento sustentavel de suas comunidades. Conforme Arroyo (2012, p. 365):

Os movimentos sociais constroem leituras de mundo, de sociedade, de ser
humano, de campo, de direitos e de formacdo mais totalizantes, menos
segmentadas por recortes. As matrizes em que eles se formam carregam
esses processos totalizantes: o trabalho, a terra, a cultura, as experiéncias
de opressao-libertagao.
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Dessa forma, os saberes que compdem a formagao de professores do campo
fazem correlagdo com os diversos saberes que integram estas matrizes e estes
processos totalizantes. Deve ser capaz de formar professores capazes de promover
profundamente a articulagdo entre escola e comunidade (ARROYO, 2012),
dialogando “[...] entre os diversos e diferentes saberes que constituem a educagao
formal, ndo formal e informal.” (ALENCAR, 2010, p. 221). Nessa ldgica, agrega-se a
formacao docente, ndo s6 o conhecimento disciplinar, mas outros saberes que séo
essenciais a esta demanda e que, de certa forma, ja foram mencionadas neste
capitulo: o saber atitudinal e/ou os saberes da experiéncia; o critico-contextual; o
especifico; o pedagdgico e o saber didatico-curricular.

Em linhas gerais, de acordo com o que trata os materiais produzidos pelo
MST, em 1998, somado ao apresentado nesta analise de dissertacdo e ao que
instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educag¢ao Basica nas escolas do campo,
a constituicao do curriculo da educagao do campo e do trabalho docente no campo,
dar-se-a através dos seguintes principios: o trabalho como principio educativo;
educacao voltada as varias dimensbes da pessoa humana; educacdo para a
transformagao social e libertagdo; realidade do campo como base da produg¢ao do
conhecimento; dialogo como elemento estruturante de todo o processo formativo;
unidade teoria-pratica; processos de formacdo também nos espacos nao formais;
desenvolvimento do espirito investigativo, de justi¢ca, solidariedade, igualdade e
fraternidade; e vivéncias de processos democraticos.

No entanto, em consonancia com os principios acima destacados, sabe-se
que a materializacdo do curriculo de fato se dara através das maos férteis dos
educadores, demonstrando mais uma vez a importancia da realizagdo desta
pesquisa e a necessidade de investimentos no que se refere a formacdo de

professores, tanto inicial como continuada.

3.2 CURRICULO NA PERSPECTIVA DA EDUCAGCAO DE TEMPO INTEGRAL

Pretende-se neste subitem fazer relagdo direta com o que viemos
descrevendo no item anterior, pelo fato de compreendermos que a concepg¢ao de
educacao almejada nestes segmentos educacionais em sua natureza (SAVIANI,

2015) tende a ser a mesma. Logo, ndo teria sentido fragmentar a nossa reflexao, até
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mesmo porque 0s objetivos e perspectiva da educacdo integral no curriculo da
escola de tempo integral sdo ou deveriam ser os mesmos para todas as escolas da
rede publica, as do ensino regular do campo ou da cidade ou as com jornada
ampliada. O que apenas as difere € que, com o tempo ampliado, as instituicoes tém
a oportunidade de oferecer mais tempo e mais espagos, que otimizados
proporcionam melhores condi¢cdes objetivas e subjetivas de escolarizagao.

Com mais tempo e um curriculo estruturado sob a oética da perspectiva da
educacéo integral defendida no capitulo anterior, da formagao omnilateral, formagao
humanista geral, tendo o trabalho como principio educativo e ancorado em um
planejamento integrado, a escola pode oferecer um percurso formativo “potente”,
pois tera maiores oportunidades e situagdes de aprendizagens que serao
significativas, tanto para o estudante quanto para o professor. Gadotti (2009, p. 41)
diz que a educacgéo integral “[...] pode ser entendida como um principio orientador de
todo o curriculo [...]”. Nesta perspectiva, o curriculo sera capaz de articular o
conhecimento das diferentes areas, sem fragmenta-lo, integrando-o com os
fendbmenos sociais significativos da vida do estudante. Ou seja, o planejamento
curricular na perspectiva integral tem como eixo norteador a integralidade, que
articula de forma integrada e interdisciplinar os conteudos escolares na relagdo com
os territorios de vida dos sujeitos escolares, seus saberes e experiéncias.

Gadotti (2009) chama a integralidade de um principio pedagoégico no qual o
ensino da Lingua Portuguesa e da Matematica ndo estd separado da educacgao
emocional e da formagao para a cidadania. Para ele, a aprendizagem na educagao
integral é vista sob uma perspectiva holistica (GADOTT]I, 2009, p. 41-42). Uma visao
de perspectiva holistica € um ensino, em que os conteudos escolares nao sao
transmitidos de forma mecéanica, mas criam possibilidades de aprendizagem, pois
buscam um entendimento integral dos fenémenos. E o que Paulo Freire ja nos
advertia em suas obras Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Esperancga. Para
ele, o aluno ndo € um recipiente vazio que a ser preenchido pelo professor de forma
mecanica, em que cada professor coloca um conhecimento de forma estatica até o
copo ficar preenchido, e sim alguém em movimento que através da praxis entre a
relagao professor e aluno de forma dinamica, criam possibilidades de transformacao.

Souza (2016), a partir das contribuigdes de Guara (2009) e Coelho (2009),

reforca esta afirmagao em relagao a constituicdo do curriculo da escola integral:



68

Com relacdo ao curriculo das escolas em tempo integral, Guara (2009) e
Coelho (2009) apontam a relagdo da concepcgédo de educacédo integral em
sua relagdo com o curriculo transdisciplinar e com o curriculo integrado,
respectivamente. Para Guara (2009), esta perspectiva refere-se a
integracdo dos conhecimentos em abordagens interdisciplinares e
transdisciplinares, contrapondo-se a fragmentagao e compartimentalizagcéo
caracteristica da organizacdo curricular moderna, pautada na abordagem
fragmentada das disciplinas escolares. (SOUZA, 2016, p. 65).

E o que reforcam Gabriel e Cavaliere (2012) ao afirmarem que a integragdo
do curriculo é constituida a partir de trés matrizes classicas: a integragao com foco
na agao; a integragdo por meio das disciplinas de referéncia, que é o que Coelho
(2009) e Guara (2009) destacaram acima; e a integragdo a partir do rompimento
com a matriz disciplinar. Esta ultima é, para Souza (2016, p. 65), “[...] as propostas
de curriculo pautadas em projetos, temas geradores, articulando os conhecimentos
escolares com questdes sociais, politicas e culturais mais amplas.” A escola nesta
perspectiva supera a organizagdo em disciplinas e se aproxima muito com o
conceito da transdisciplinariedade.

Esta ideia parte muito da compreensao de que o ser humano constitui-se em
sua relagao direta e indiretamente com o meio ao qual vive, e nessa interagao
transforma o mundo ao mesmo tempo em que vai sendo transformado por ele
também. Essa relacdo demonstra que o ser humano ndo é um ser isolado,
fragmentado, unico e sim parte de um todo em que “continuamente deve produzir a
sua existéncia”, e ao produzir, constréi conhecimento (SAVIANI, 2015). Assim, se a
educacao escolar € a responsavel em colocar o homem em contato com o
conhecimento que € historicamente estruturado pela humanidade, n&o tem outro
jeito, seu curriculo (de todas as escolas publicas) precisa constituir-se integral,
integrado, integrador e em tempo integral, sendo a educacdo nao dara conta de
cumprir com sua missao.

Sabe-se que o curriculo com “gavetinhas” fragmenta o conhecimento, torna-o
sem sentido e desnecessario, vira apenas informac&o, além do mais, o fragmento
limita, exclui, classifica, impossibilita a participagdo ao processo de humanizagao e a
contemplagdo da “boniteza” da vida e da pesquisa. E por isso que Gadotti (2009)

amplia o seu conceito de integralidade no curriculo integral. Para ele:

O conceito de integralidade também deve ser entendido como um principio
organizador do curriculo escolar. Numa escola de tempo integral (como,
alias, deveria ser em toda escola), o curriculo deve proporcionar a
integracdo de todos os conhecimentos ai desenvolvidos, de forma
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interdisciplinar, transdisciplinar, intercultural, intertranscultural e transversal,
baseando a aprendizagem nas vivéncias dos alunos. (GADOTTI, 2009, p.
98).

O conhecimento ensinado na escola, ou os conteudos escolares, se tornam
aprendizagem quando fazem sentido e significado para o educando, quando ele
consegue a partir do ensinado fazer relagdo com a sua realidade, ter uma visao
ampla, assim, o conhecimento ndo € considerado algo abstrato, fora da realidade,
mas elemento concreto dela. Dai a necessidade de o processo pedagdgico “partir e
permear os saberes populares trazidos pelos educandos” (FREIRE, 1992, p. 43-44).
E importante ressaltar também que nos Direitos Humanos e na Constituicdo Federal
de 1988 esta expressa a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. No
entanto, entende-se que deve ser igualitaria nos direitos e deveres, mas jamais em
homogeneizar os “rostos e gostos”, pois temos direito a ter protegida e valorizada
nossa cultura e identidade. Sob esta légica, é direito de todos um curriculo escolar
que integre e atenda tais especificidades. O conteudo/conhecimento oferecido pela
escola deve demonstrar que na diversidade somos mais fortes e que o respeito é a

base de todas as relagdes (ambientais, sociais e culturais). Assim, a integracao do

curriculo desenvolvido de forma interdisciplinar,’® transdisciplinar,*® intercultural®’,
intertranscultural’® e transversal'® possibilita um ensino significativo, que parte e
permeia 0 meio, mas leva a dimensdes muito maiores, ao conhecimento global, a

visdo de totalidade.

Para Menezes (2001, [s.p.]), “[...] € a perspectiva de articulagao interativa entre as diversas
disciplinas no sentido de enriquecé-las através de relagbes dialégicas entre os métodos e
conteudos que as constituem.”

“Principio tedrico que busca uma intercomunicag¢ao entre as disciplinas, tratando efetivamente de
um tema comum (transversal). Ou seja, na transdisciplinaridade n&do existem fronteiras entre as
disciplinas.” (MENEZES, 2001, [s.p.]).

Para Candau (2008), este termo refere-se a inter-relacdo entre diferentes grupos socioculturais.
Apontando nado apenas para a diversidade de culturas, mas também para o resultado da interagao
entre individuos e grupos de origens culturais diferenciadas.

E o termo chamado para a juncdo da dimensao intercultural e transcultural. Padilha (2004, p. 261)
cria este novo conceito, ao afirmar que “[...] € recomendavel juntar as duas dimensdes como forma
de assegurar tanto as interagdes como a intencionalidade, a existéncia de espagos para trocas
culturais e, ao mesmo tempo, de uma relagao mutua que permita o reconhecimento de elementos
patrimoniais comuns, bem como 0s seus tragos universais que podem contribuir para aproximar e
mais identificar as culturas. No encontro intercultural ndo necessariamente se da a
transculturalidade.”

De acordo com Menezes (2001, [s.p.]), no ambito dos PCNs, este termo diz respeito “[...] a
possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa, uma relagao entre aprender conhecimentos
teoricamente sistematizados e as questdes da vida real e de sua transformagdo. N&o se trata de
trabalha-los paralelamente, mas de trazer para os conteudos e para a metodologia da area a
perspectiva dos temas.”
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Ainda assim, reiteramos que se o curriculo tiver tempo e espago escolar
ampliado tera maiores condigdes de criar possibilidades de aprendizagem, além de
estimular um bom relacionamento entre comunidade, familia e escola, tendo em
vista ser este um dos principais pilares da educagcdo em tempo integral. A escola “[...]
precisa incorporar em seu projeto politico-pedagogico o formal, o ndo formal e o
informal.” (GADOTTI, 2009, p. 35). Diante disso, destacamos que sao objetivos da
educacgao em tempo integral: o educar para e pela cidadania; criar habitos de estudo
e pesquisa; cultivar habitos alimentares e de higiene; suprir a falta de opgdes
oferecidas pelos pais ou familiares; ampliar a aprendizagem dos alunos além do
tempo em sala de aula (GADOTTI, 2009, p. 38).

Ao contemplar tais objetivos e os aspectos abordados até aqui, identificamos
que a implantagdo do tempo integral nas escolas publicas demanda, além de
estrutura fisica e pedagogica, recursos financeiros, formacado e ressignificagao.
Formacao as familias, a comunidade e a escola. Ressignificagdo do curriculo, das
praticas, dos espacos e dos tempos escolares. O curriculo ressignificado,
constituindo-se integral, integrado e integrador traz o educando ao centro de suas
acdes. Contudo, na tentativa de ampliar suas possibilidades e situacbes de
aprendizagem, cuida para nao ofertar “mais do mesmo”, e sim outras proposigdes,
transformando-se em “[...] um grande espaco de vivéncias culturais e de producéao
coletiva do conhecimento contextualizado para um mundo justo, saudavel e
produtivo.” (GADOTTI, 2009, p. 106).

Assim sendo, o tempo integral € um meio de oferecer uma educagdo mais
efetiva e democratica, mecanismos necessarios a uma educagdo que tem como
objetivo a formagdo humana integral com vistas a emancipagédo. Entretanto, no
contexto atual, a efetividade deste curriculo exige uma reorganizagéo estrutural
pedagdgica e administrativa, em que as condigdes de trabalho sejam adequadas ao
desenvolvimento das atividades.

O professor precisa preencher ou permanecer com sua carga horaria na
mesma escola e sua formacdo deve ser capaz de oferecer o dominio e a
compreensao dos conceitos de integralidade, interdisciplinariedade,
transdisciplinariedade, interculturalidade, intertransculturalidade e transversalidade,
desenvolvendo habilidades a tal modo que estes conceitos possam permear a sua
pratica. Com base neste entendimento somado a compreensdo de uma formacgéao

especifica para os professores que atuam em uma escola do campo, apresenta-se
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na sequéncia a analise das informagdes obtidas com a realizagao da parte empirica

da pesquisa.
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4 AEXPERIENCIA EM FOCO

Este capitulo discorre sobre a pesquisa de campo, ou seja, a experiéncia em
foco desenvolvido na Escola do Campo em Tempo Integral Bela Vista, com énfase
no objeto da pesquisa — investigar os saberes necessarios aos professores que
atuam em uma escola do campo em tempo integral. Apresenta-se também a analise
e interpretacao das entrevistas com os professores da referida escola e o dialogo
com a literatura relativa ao tema.

Conforme descrito no capitulo da metodologia, a pesquisa empirica foi
realizada por meio de entrevistas semiestruturadas aplicadas aos professores da
Escola ja mencionada. Dos dez professores que atuam nesta instituicdo, oito
aceitaram participar da pesquisa. As entrevistas foram realizadas individualmente,
agendadas com antecedéncia, gravadas e transcritas (APENDICE B). Apds
apresentagcdo dos objetivos da pesquisa, os professores, que verbalmente,
aceitaram participar da mesma, receberam o TCLE (APENDICE C). No intuito de
garantir a confidencialidade e a privacidade das informagdes prestadas, os
professores participantes foram identificados, no escopo da pesquisa, por nome
fantasia, ou seja, Professora 1, 2, 3,4, 5,6, 7 e 8.

Em relagéo ao perfil dos participantes, estes formam um grupo integralmente
feminino e heterogéneo. Entre as oito professoras participantes, seis sao regentes
com formagdo em Pedagogia, e apenas uma nao possui especializagado. As demais
entrevistadas sao as professoras de componentes curriculares especificos, sendo
que possuem formacgao e especializagdo em sua area de atuacdo. Entre todas, trés
possuem pouca experiéncia na docéncia, entre dois e trés anos, as demais tém
entre quinze, vinte e trinta anos, inclusive em escolas situadas na zona rural. Todas
afirmaram identificar-se com o campo e gostar dele, no entanto, as que vivem,
desenvolvem, compreendem e participam da dinamica do campo e suas
experiéncias de gerenciamento e produgdo, sdo apenas quatro. De todas as
entrevistadas, uma demonstra ndo conhecer o entorno da escola.

Sobre a lotagdo na escola, trés delas admitem que optaram por trabalhar na
escola do campo porque s6 havia vaga nesta unidade de ensino. As demais afirmam
que foi por escolha pessoal, por gostar do campo, da escola em si, pela curiosidade

em relagdo ao novo curriculo e aprender com ele. Um elemento importante a ser
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destacado € que das oito professoras entrevistadas, apenas quatro participaram da
elaboragao da nova matriz curricular da Escola do Campo em Tempo Integral Bela
Vista, que visa articular a educagdo do campo, educagao integral e educagdo em

tempo integral.

4.1 AEMPIRIA E A LITERATURA

Diante das categorias de analise elencadas para a realizagao desta pesquisa,
qgue teve como propdsito compreender os saberes necessarios ao professor de uma
escola do campo em tempo integral, o estudo tedrico teve como percurso formativo
a compreensao dos principais pilares da educacdo do campo e de que forma estes
se articulam com a estrutura vigente do curriculo da escola do campo com vistas a
preparacao da sucessao familiar; e a apresentacdo dos fundamentos da educacao
integral e do tempo integral. Estes, a partir da andlise da pesquisa empirica,
subsidiaram as interpretagdes apresentadas a seguir, fundamentando o estudo.

De acordo com a base teorica utilizada no segundo e terceiro capitulo, uma
das principais caracteristicas da educacado do campo ¢é justamente o reconhecimento
e valorizagcao da experiéncia, da cultura, da identidade, da relacdo de trabalho dos
povos do campo, constituindo-se ndo apenas como um projeto de educagao, mas de
sociedade. Logo, se a educagao “[...] € o meio pelo qual as consciéncias tomam
ciéncia critica da realidade que esta a sua volta [...]” (SILVA, 2012, p. 119), a
educagao do campo tem como principal pilar de seu processo formativo o dialogo
como elemento estruturante. Contudo, este “[...] deixa de ser o encontro de
subjetividades para constituir-se enquanto uma relagdo dialética de conscientizagao
mutua [...]” (SILVA, 2012, p. 120). Entende-se, portanto, que conjuntamente ao
desenvolvimento deste processo mutuo, se desenvolve o processo da consciéncia
pessoal/individual e a transformacdo da realidade, € o que Freire em sua obra
Pedagogia da Autonomia aborda ao defender que “o contorno ecoldgico, social e
econdmico em que vivemos” (FREIRE, 1996, p. 155) tem uma importancia inegavel
sobre a pratica docente. Para ele, esta conexao se faz necessaria, haja vista que
ninguém se posiciona ou consegue transformar a realidade em que vive se nao tiver

conhecimentos suficientes para isso, ou ainda que nao se transforma aquilo que nao
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se conhece. Acrescenta também que, devido a tal importadncia, a formacao de
professores e professoras deve insistir na constituicao deste saber (o dialogo).

Nesse sentido, em consonancia com o quadro descrito e entendendo que a
formacdo humana é integral e ndo fragmentada, apresentam-se também os
fundamentos da educacédo integral e em tempo integral. O estudo e o referencial
tedrico demonstram que a educagao integral, em primeiro lugar, deveria ser a
concepcao de educagdo de todas as escolas publicas, pois tem como principal
fundamento a formagdo humana geral, aquela em que a educagao contempla “todos
os lados da dimensao” humana, ou seja, estimula todas as potencialidades do ser
humano, englobando os aspectos culturais, intelectuais e fisicos, com vistas a
emancipagao humana, ja que o ser humano, de acordo com Morin (2015, p. 140), “é
simultaneamente bioldgico, psiquico, cultural, social, historico”. O desenvolvimento
desta concepcdo de educacdo se constréi na escola através do exercicio de
diferentes experiéncias que envolvem atividades em multiplicidade de aspectos e/ou
em diversas linguagens.

Ja a educagao em tempo integral soma a tudo isso a relagao tempo e espago.
Todavia, a variavel de tempo faz referéncia a ampliagéo da jornada escolar e espaco
faz referéncia aos territérios em que cada escola esta situada. No entanto, ndo se
trata apenas de uma simples ampliacdo do que ja é ofertado, e sim de um aumento
quantitativo e qualitativo, proporcionando uma ampliagdo das oportunidades e
situagcbes de aprendizagem que diversificam as vivéncias e estabelecem
pressupostos que apontam para uma educacdo humanizadora e transdisciplinar.

Deste modo, a partir dos fundamentos apresentados e como elemento
estruturante de seu processo formativo, a educagao integral em tempo integral
possui como principio pedagogico principal a integralidade. Esta, por sua vez,
possibilita a articulagdo dos conhecimentos em abordagens interdisciplinares,
transdisciplinares, intercultural, intertranscultural e transversal. Entretanto, para que
haja a articulacdo destas abordagens na integragdo com os conhecimentos, €
necessario que o professor seja capaz de promover profundamente a articulagéo
entre comunidade e escola, potencializando seu processo pedagdgico com o didlogo
entre o0s aspectos, caracteristicas, necessidades, especificidades, ritmos e
interesses dos territérios de vida dos sujeitos escolares, seus saberes e

experiéncias.
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Nesta perspectiva, entende-se que a integralidade e o dialogo s&o conceitos
que na pratica pedagogica se completam e se justificam, haja vista que ao envolver
um, o outro estd automaticamente envolvido. Quando, por exemplo, um professor
propde em sua pratica trabalhar com os saberes populares da vida dos sujeitos do
campo, ao planejar a agdo pedagodgica dialoga com estes saberes por meio de
abordagens interdisciplinares, transdisciplinares, intercultural, intertranscultural e
transversal, integrando os conhecimentos escolares a eles, significando e
ressignificando os conhecimentos, tornando o ensino contextualizado, representativo
e significativo. Agora, se o/a professor/a ndo conseguir promover esta integragédo é
porque o didlogo em pratica nao aconteceu e vice-versa, podendo caracterizar o
ensino como mecanico e descontextualizado.

No entanto, assim como o dialogo, a integragdo exige do docente conhecer a
realidade e o territdério em que a escola esta inserida, seu entorno (entorno aqui é
compreendido ndo apenas como extensao territorial, mas como uma dimensao
social, politica, econdbmica e cultural), bem como possuir o dominio de alguns
saberes que dardo subsidios a efetivacdo destes dois elementos. Aliado aos saberes
apresentados por Saviani (2016), trabalhados no terceiro capitulo e ancorados na
sistematizacdo da parte empirica de nosso estudo, a seguir, apresentamos o0s
saberes necessarios aos professores para efetivar um curriculo que articula
educagao do campo, educagao integral e educagao em tempo integral. Entretanto,
adjunto a esta apresentagao, é preciso compreender que a escola deve acolher o
que acontece em seu entorno e possibilitar a transformagdo, significando e
ressignificando® o conhecimento através do didlogo e da integralidade, e entender
que estes sao pressupostos que abarcam e efetivam as perspectivas tanto da

educagao do campo como da educacao integral em tempo integral.

4.1.1 Saber atitudinal

O saber atitudinal “[...] compreende o dominio dos comportamentos e

vivéncias consideradas adequadas ao trabalho educativo. Abrange atitudes e

%% Conforme estabelece a Resolugdo n. 04 de 2010 — Diretrizes da Educagéo Basica, em seu Art. 11:
“A escola de Educagéo Basica é o espago em que se ressignifica e se recria a cultura herdada,
reconstruindo-se as identidades culturais, em que se aprende a valorizar as raizes proprias das
diferentes regides do Pais.”
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posturas inerentes ao papel atribuido ao educador [...]" (SAVIANI, 2016, p. 65). O
docente de uma escola do campo estara melhor preparado para desenvolver este
saber se possuir uma identificagdo com o campo e com a educacdo popular. E
importante ressaltar que mesmo nao vivendo no campo, o docente deve conhecer a
cultura campesina e estabelecer uma relacdo de empatia e valorizar as
caracteristicas e interesses dos povos do campo. Sua pratica, postura,
planejamentos, atitudes e comportamentos serao influenciados no que ele acredita,
defende, vive, respeita, conhece e cultua.

Neste sentido, entende-se que um professor de escola do campo que nao
conhece o campo e suas peculiaridades, bem como seus pressupostos, tera sérias
dificuldades em promover e desenvolver a educagdo do campo, conforme expressa
o Art. 28 da LDB, no que se refere ao atendimento das especificidades da escola e
dos estudantes do campo.

Na escola do campo na qual se realizou esta pesquisa, constatou-se que as
oito professoras participantes possuem certa identificagdo com o campo, o que
possibilita o didlogo e interagdo com os estudantes. No entanto, ao serem
questionadas se conhecem o entorno da escola, uma revelou ndo conhecer e
também néo possuir nenhuma vivéncia com o territério de vida de seus estudantes e
familiares, porém, relata estar buscando fortalecer esses vinculos através de
experiéncias pedagogicas, pois percebeu ser necessario estabelecer os vinculos

comunitarios para qualificar o processo pedagdgico.

Da comunidade ainda ndo conhe¢o muito, mais é os vizinhos que a gente
esta tentando ir visitar, ou fazendo piquenique. A gente esta programando
para fazer coisas aqui na comunidade, para ter mais experiéncias, e eu
penso, ‘ndo sei se vai dar tempo’, mas eu gostaria de conhecer mais
algumas familias, vou ver se consigo fazer isso pelo menos as familias dos
meus alunos. (Professora 1).

A Professora 1, por ndo conhecer o entorno da escola, expressa objecoes em
relagcdo a uma pratica de conexdes e/ou situagdes que significam e ressignificam o
ensino e seu dialogo com a comunidade. Suas vivéncias e experiéncias
comunitarias se limitam apenas ao territério proximo a escola, impedindo-a de uma
insercao territorial mais profunda, que a permita criar possibilidades e qualificar o
processo educativo, os tempos e o0s espagos escolares, promovendo o0

desenvolvimento integral de seus sujeitos. Ja ao analisar as contribuicbes trazidas
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pelas demais participantes que conhecem o entorno da escola, observa-se que a
insercao da pratica pedagogica na realidade da comunidade, principalmente com
tempo ampliado, tornou-se e se torna, no processo de ensino e aprendizagem, o
coadjuvante primordial para a efetividade da proposta educativa e contribui

significativamente para a preparagao do processo sucessorio neste territorio.

Eu conhego bem o entorno, ai eu acho que a educagédo através da
articulagdo dos elementos do campo com os conteudos escolares contribui
bastante para a sucessdo familiar. Com mais tempo a gente consegue
articular ainda mais. (Professora 4).

Eu amo o campo e as pessoas que vivem nele. O entorno eu o conhego e
procuro fazer parcerias e conexbes com o0s conteudos. Através das
parcerias entendemos melhor a histéria de nosso campo, realizando visitas
com entrevistas. Na parceria ajudamos a escola a ter vida rural. (Professora

8).
Com a jornada escolar ampliada, os professores tém mais tempo e espago
para qualificar situagbes e oportunidades de aprendizagem através da interagao e
integragdo com a comunidade, territorio de vida dos sujeitos escolares. Portanto, a
pratica docente de um curriculo que articula educagado do campo, educagéo integral
e educagdo em tempo integral precisa ter um perfil e uma relagdo com o povo

campesino.

4.1.2 Saber critico-contextual

Ao compreender, a partir do estudo, a totalidade e a complexidade dos
processos encontrados na realidade e a estrutura das perspectivas da educagao do
campo e da educacgédo integral em tempo integral, um aspecto necessario para a
acao docente é a visao de totalidade. Esta, embasada em fundamentos filoséfico-
sociais, historico-psicoldgicos, fundamentos de praticas especificas permitira ao
professor perceber o contexto em que o educando se encontra e ser capaz de
promover profundamente através de experiéncias democraticas e do didlogo a
articulacdo entre comunidade e escola, atribuindo sentido ao aprender e

transformando a realidade. Para Saviani (2016, p. 65-66), esta categoria:
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Trata-se do saber relativo a compreensao das condi¢gées socio-historicas
que determinam a tarefa educativa. Entende-se que os educandos devam
ser preparados para integrar a vida da sociedade em que estéo inseridos de
modo a desempenhar nela determinados papéis de forma ativa e, o quanto
possivel, inovadora. Espera-se, assim, que o educador saiba compreender
o movimento da sociedade identificando suas caracteristicas basicas e as
tendéncias de sua transformacdo de modo a detectar as necessidades
presentes e futuras a serem atendidas pelo processo educativo sob sua
responsabilidade. A formac¢do do educador envolvera, pois, a exigéncia de
compreensao do contexto a partir do qual e para o qual se desenvolve o
trabalho educativo, traduzida aqui na categoria do saber critico-contextual.

Esse saber, em um sentido geral, é o que funda todo o arcabougo da
educacdo do campo, até porque, como esta atrelada aos principios da educagao
popular, demanda do docente um olhar critico sobre a realidade do campo e a uma
participagcao ativa aos varios segmentos deste territério, vendo a olhos nus que a
proposta da educagdo do campo € um projeto que nao se limita ao espago escolar,
por isso a importancia de sempre estar atenta e aberta ao dialogo e a alternativas
viaveis que promovam a continuidade do campo e contribuam para o seu processo
sucessorio. Na relagdo da concepgao de educacéao integral em tempo integral, este
saber também é essencial, pois 0 desenvolvimento pleno de nossos educandos
perpassa por uma visao critica do contexto em que vivem, seus aspectos
econdmicos, politicos, culturais e estruturais. O contexto do territério onde a escola
esta inserida deve ser o ponto de partida e de chegada da pratica pedagdgica.

O ndo dominio do saber critico-contextual fragmenta o conhecimento e
engessa a pratica pedagdgica. Consequentemente a socializagdo dos estudantes
com o trabalho e gerenciamento do campo, no intuito de contribuir para a
preparacao da sucessao familiar, fica limitada. Entre as participantes da pesquisa
esta constatagdo se evidencia. Ao serem perguntadas sobre o que € educagéao do
campo, qual o papel da escola do campo na preparacao da sucessao familiar, e sua
compreensao em relagédo a proposta do tempo integral com a proposta de escola do
campo com vistas a sucessao familiar, observou-se que as respostas demonstram
uma preocupacido muito maior em apenas relacionar o ensino com as caracteristicas
do campo e nao em transforma-lo em um projeto de sociedade, fomentando
alternativas viaveis para que através de um ensino integral, integrado e integrador o

curriculo da escola possa contribuir para o processo sucessorio daquele territério.

Uma educagédo voltada para o campo. Penso que uma educagdo que
estimule, mantenha a crianga a ficar, gostar do campo. Tentar voltar esse
olhar para também as qualidades do campo. Assim, a gente ja tem essa
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crenga que é, vou estudar e depois vou pra cidade. Eu penso que néo, deve
fazer essa ponte, da crianga crescer e querer ficar no campo. (Professora
3).

Tem que ser trabalhado e mostrado para a crianga que o campo é um lugar
bom de viver, é um lugar que a gente pode produzir alimentos saudaveis, é
um lugar mais agradavel, sossegado. A sucessdo familiar eu acho que a
educagédo e articulagdo contribuem bastante, s6 que também, a gente
percebe que os pais que tem mais condigbes e estdo mais organizados com
o campo eles tem mais condigbes dos filhos ficarem no campo. A gente
ajuda, a gente conversa, mas a gente vé que as familias que tém menos
renda, os filhos procuram ir pra cidade, procurar um emprego. Fica no
campo somente quem tem uma propriedade com condicées financeiras.
(Professora 4).

A nossa origem, né?, a gente vem de la, entdo, ndo sei explicar com
palavras...A gente (escola) tem que incentivar as criangas a permanecerem
no campo. Através de projetos. (Professora 7).

Nesta perspectiva, também identificamos que a interpretacdo do conceito de
educacéo integral e tempo integral ndo é clara para os participantes, o que dificulta o
desenvolvimento de uma vis&o critico-contextual. Ao serem interrogadas sobre o que
entendem por educacao integral, e se € a mesma coisa que educagao em tempo

integral, obtivemos as seguintes respostas:

Trabalhar integral. E trabalhar o integral da crianga, de tudo o que ela vive
em casa, aqui na escola. Mas o tempo integral é o tempo que a gente fica
aqui na escola. Entédo eu acho que o integral da crianca é trabalhar o tempo
da crianga. (Professora 1).

Eu sei que ndo é a mesma coisa, mas agora diferenciar... (Professora 2).

Educagdo em tempo integral é porque o aluno esta o dia inteiro aqui na
escola. Educacéo integral é quando a formag¢do do aluno se da integral.
Quando que ele aprende varios campos de... me faltam as palavras!
(Professora 3).

Integral, essa escola a gente vé que é tudo integrado. O trabalho de manha
no curriculo e o trabalho & tarde que é dos projetos é integrado. Seria uma
educagdo em tempo integral, que nem na educacao infantil a gente tem que
ver a crianga num todo. Entao se a gente vé a crianga hum todo é integral.
Tem que trabalhar integral e ndo em gavetinha. Ambas sdo a mesma coisa
(educacéo integral e educacdo em tempo integral). (Professora 4).

Educacéo integral seria o ser humano por completo. Eu ndo posso chegar
aqui na sala para trabalhar somente o que tenho aqui do meu planejamento,
do que eu tenho no meu curriculo. Eu também tenho que trabalhar esse
lado humano com as criangas, pensar no outro. Empatia, enfim...
(Professora 5).
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Educacéo integral é a educacdo do todo. Uma educagéo, eu penso, tanto
de valores, ética, conteudos, conhecimentos. A educagéo de tempo integral
€ o tempo todo vocé estar trabalhando a crianga, como nos aqui na escola.
Trabalhando o tempo todo. Eu penso dessa forma, que a gente aqui da
escola esta trabalhando em tempo integral o tempo fodo. Qualquer coisa
que vocé faga vocé esta trabalhando na educacéo. A propria alimentagéo,
nosso almogo, nosso Lanche, é um exemplo, de momento em que a gente
consegue trabalhar de alguma forma a crianga. (Professora 6).

Eu acho que nédo é a mesma coisa. O tempo integral se amplia mais, né?,
do que integral, digamos, integral é o dia. Ndo sei também responder.
(Professora 7).

Para mim é o todo. Em tempo integral estamos interligados, as familias e a
comunidade. (Professora 8).

Desconhecer os principios da educagdo do campo e os fundamentos da
educacao integral em tempo integral faz com que a pratica docente ande por
caminhos descontextualizados e mecanicos, tornando o ensino como um mero
transmissor do conhecimento. Isso é perigoso para a proposta da Escola do Campo
em Tempo Integral Bela Vista, pois a descaracteriza de sua perspectiva original.
Uma escola com tempo ampliado de qualidade e aliada a uma pratica docente com
visdo critico-contextual promove processos pedagdgicos que conduzem a uma
integracdo do educando com a vida da sociedade em que esta inserido, elevando-o
a niveis bem maiores e a uma maturidade a partir da qual ele seja capaz de decidir,
opinar e agir com responsabilidade na dimensdo do seu entorno e no global

também.

4.1.3 Os saberes especificos

No segundo capitulo apontamos que, para os movimentos sociais, a formagéo
dos professores deveria ser por area do conhecimento. Defendem esta estrutura
com o intuito de ndo fragmentar o ensino ou o préprio conhecimento, ja que a
proposta de educacgao integral como educacdo do campo reconhecem a pessoa
como um todo, e ndo como um fragmento. Nesse sentido, para que o0 ensino possa
criar condi¢cdes de aprendizagens e, consequentemente, construir conhecimento, a
acao docente vai clamar por um dominio de saberes que sédo especificos de cada
area do conhecimento e/ou das disciplinas escolares, pois a promog¢ao de vivéncias

democraticas, o didlogo com os territérios de vida dos sujeitos escolares, seus
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saberes e experiéncias, exige este dominio de saberes para que o docente possa
integra-los aos conhecimentos escolares, no intuito de significar e ressignificar o

ensino. Para Saviani (2016, p. 66):

Nesse ambito incluem-se os saberes correspondentes as disciplinas em que
se recorta o conhecimento socialmente produzido e que integram os
curriculos escolares. Trata-se dos conhecimentos oriundos das ciéncias da
natureza, das ciéncias humanas, das artes ou das técnicas, obviamente
considerados, como se assinalou, ndo em si mesmos, mas enquanto
elementos educativos, isto é, que precisam ser assimilados pelos
educandos em situacbes especificas. Sob esse ponto de vista ndo é licito
ao educador ignorar esses saberes os quais devem, em consequéncia,
integrar o processo de sua formagéo.

Assim, por se tratar de uma escola do campo que busca através de seu
curriculo contribuir para a preparacao da sucessao familiar e em consonancia para a
continuidade do campo, a agao docente também vai demandar, além do dominio dos
conhecimentos das areas especificas do nucleo comum, conhecimentos que sao
especificos do campo, da vida, da atividade, do gerenciamento, das praticas e das
técnicas agricolas. Bem como, ter o dominio de temas que sao indispensaveis para
a efetividade da proposta da educagao do campo e da educagao integral em tempo
integral. Desses, consideramos alguns: saberes da terra, da sustentabilidade, do
meio ambiente, da educagao popular, da gestdo democratica, da gestdo agricola,
entre outros.

Contudo, uma das participantes chama a atengdo em relagdo a integracao
dos conhecimentos. Ao questionarmos as entrevistas se gostariam de acrescentar
mais alguma informacdo, a Professora 7, a unica a se manifestar, ressalta um

importante elemento para a efetividade do curriculo, o planejamento integrado:

Eu s6 acho que deveria ter mais dialogo. Porque como eu hdo estou sé
aqui, eu vejo isso nos outros professores que também tem outras escolas.
Pois, tem coisa que a gente fica sabendo de ultima hora, e ndo consegue
integrar ao processo, ou também as vezes néo fica sabendo. Entdo parece
que a gente fica meio perdida. E as vezes vem muita informacgao.
(Professora 7).

Para que acontega o diadlogo entre todas as linguagens e a integragao entre
0s conhecimentos, € necessario o planejamento integrado entre todas as areas do
conhecimento e entre todos os envolvidos no processo pedagodgico. Numa

concepgao de formagao humana integral, o conhecimento ndo pode se fragmentar e
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os saberes especificos precisam dialogar entre si e com o entorno ambiental,
cultural, politico e econbmico da escola, a partir de abordagens que séao
interdisciplinares, transdisciplinares, interculturais, intertransculturais e transversais.
Observa-se que a equipe, ao planejar em conjunto, pode superar seus desafios, pois
durante o processo formativo um vai fortalecendo (puxando) o outro. Na escola
pesquisada, o planejamento coletivo e integrado é concentrado em cinco aulas
atividades dos professores, toda a quarta-feira a tarde, porém, nem todos os
professores conseguem participar, motivo pelo qual a Professora 7 faz a observagao
acima.

Neste sentido, identifica-se também que, ao serem perguntadas o que
entendem por interdisciplinariedade, transdisciplinariedade, interculturalidade,

intertransculturalidade e transversalidade, ndo ha a compreensao dos conceitos.

No momento nédo consigo responder a estes conceitos. Integralidade me
vem logo o integral. Cultura. Meu Deus! (Professora 2).

Interdisciplinaridade: trabalhar a questao de todas as matérias interligadas.
Transdisciplinaridade, nédo sei. Integralidade: seria o integral, dos contetidos.
Interculturalidade e transculturalidade: Nao sei. (Professora 5).

Interdisciplinariedade é vocé néo trabalhar na gavetinha, né?, é trabalhar
Jjunto. Ndo permeia a minha pratica da maneira que deveria ser. Acho que
ndo sei o que é transdisciplinariedade. Integralidade ¢é algo integral?
Interculturalidade €& entre as culturas. Transculturalidade né&o sei.
(Professora 7).

Em decorréncia ao exposto, percebe-se que o planejamento integrado sé vai
se tornar potente de fato se for conduzido por um coordenador pedagdgico, que va
estimulando o didlogo entre os conhecimentos e/ou areas especificas a partir dessas
abordagens, haja vista que, por ndo as dominarem, poderao apenas reproduzir o

ensino mecanico e de gavetinhas.

4.1.4 O saber pedagégico

Para um educador e uma educadora de escola do campo em tempo integral,
na qual o educando permanece sete horas na escola, participando ativamente de

um curriculo que é integrado, € necessario compreender que, mais do que conhecer
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a ciéncia especifica do que vai ensinar, ha uma ciéncia da educagao na qual &
preciso saber como ensinar, saber sobre o saber escolar, sobre o conhecimento
pedagdgico, sobre a ciéncia pedagdgica. E o saber que mantém viva a chama da
vida educacional, do prazer pelo estudo e da busca do desenvolvimento. Saviani
(2016) categoriza este saber de Saber Pedagdgico.

De acordo com o autor:

Aqui se incluem os conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educacao e
sintetizados nas teorias educacionais visando a articular os fundamentos da
educagao com as orientagcées que se imprimem ao trabalho educativo. Em
verdade esse tipo de saber fornece a base de construgdo da perspectiva
especificamente educativa a partir da qual se define a identidade do
educador como um profissional distinto dos demais profissionais, estejam
eles ligados ou ndo ao campo educacional. (SAVIANI, 2016, p. 66).

Por se tratar de um saber que é especifico do docente e que o diferencia dos
demais profissionais, destaca-se também em relagdo a escola do campo em tempo
integral um saber que Ihe é proprio e que no intuito de qualificar seus tempos e
espagos, busca parcerias através de projetos e experiéncias para enriquecer sua
didatica. Nesta perspectiva deve sempre fazé-lo de modo que a participagdo do
parceiro venha para enriquecer as praticas escolares e jamais para substitui-las,
tendo em vista que seu conhecimento muitas vezes € apenas técnico e ndo o da
ciéncia da educacdo. As experiéncias trabalhadas na escola deverdo estar
conectadas as experiéncias pedagogicas da organizagdo e do tempo escolar,
interligando-se e completando-se, respeitando o tempo e o espago do estudante, um
dominio que é préprio do/a professor/a, portanto, deve ser executado por este, e nao
pelo parceiro de possiveis projetos desenvolvidos na escola.

Nesta perspectiva, para que o docente desenvolva o saber pedagogico, sua
pratica deve estar ancorada em fundamentos teéricos e pedagogicos, semelhantes
aos que norteiam e constituem o curriculo escolar. Na pesquisa empirica, 0s
participantes, ao serem perguntados sobre qual o seu embasamento tedrico e
pedagogico, apresentam, mesmo que de forma timida, possuir um embasamento,

ainda que, muitas vezes, acabam utilizando uma mistura de teorias e métodos.

O meu embasamento tedrico eu busco sempre conhecer as criangas, qual a
dificuldade delas e nunca comego, por exemplo, do comego, ‘Ah, eu vou
trabalhar a letra A porque, tem a ordem alfabética’. Ndo eu tentei desde o
inicio conhecer cada crianga, mas eu ja consigo perceber qual a dificuldade
e por onde vou comegar. (Professora 1).
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Principalmente no curriculo. Em pesquisas, mas principalmente dentro do
curriculo. (Professora 2).

O meu é baseado na BNCC. (Professora 3).

Eu trabalho com as experiéncias, tem o mapa da AMOSC de experiéncia.
Trabalho bastante experiéncias concretas e vou para o cientifico.
(Professora 4).

Olha para ser bem sincera, sim, a gente estudou isso, né?, na faculdade,
mas hoje ndo que eu me embase exatamente em um, talvez seja um erro
meu, mas... (Professora 5).

Olha eu acho que na verdade é bastante uma mistura que a gente faz.
Sempre buscando o melhor. Quanto a tedricos, nos baseamos em Paulo
Freire, Vigotski e Vai juntando. (Professora 6).

Sou apaixonada por Paulo Freire, Maria Ferreiro, Montessori, Piaget e
Vigotski, porém entre estes os principais que me embasam é o0s dois
primeiros. (Professora 8).

As respostas revelaram que, embora os entrevistados indicaram autores, a
maioria teve dificuldade de identificar ou explicar qual a teoria que o referido autor
defende. Nesse caso, é possivel constatar que os docentes talvez ndo conseguem
entender ou talvez ndo conhecem a filosofia que a referida escola propde em seu

curriculo.

4.1.5 O saber didatico-curricular

Esta categoria, no dizer de Saviani (2016), classifica-se como o “dominio do
saber fazer’. Neste sentido, podemos fazer referéncia a obra Pedagogia da
Autonomia de Paulo Freire (1996), pois saber fazer demanda o desenvolvimento de
uma dimensido ampla de saberes 0s quais estao expressos na referida obra. Saviani

(2016) os categoriza como saber didatico-curricular.

Sob essa categoria compreendem-se os conhecimentos relativos as formas
de organizacgado e realizagdo da atividade educativa no ambito da relagéao
educador-educando. E, em sentido mais especifico, o dominio do saber
fazer. Implica ndo apenas os procedimentos técnico-metodolégicos, mas a
dindmica do trabalho pedagdgico enquanto uma estrutura articulada de
agentes, conteudos, instrumentos e procedimentos que se movimentam no
espago e tempo pedagdgicos visando atingir objetivos intencionalmente
formulados. (SAVIANI, 2016, p. 66).
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Nesse sentido, tendo compreendido os principais pilares da educacao do
campo e os fundamentos da educacéao integral em tempo integral, o saber fazer que
€ necessario para um(a) professor/a de escola do campo em tempo integral para dar
conta de um curriculo que articula educacdo do campo, educacgado integral e
educacdo em tempo integral € o saber do didlogo e da integralidade. Esses
representam uma sintese dos demais saberes presentes na obra de Paulo Freire,
pois espera-se que um/a professor/a ao saber articular os conhecimentos populares
com os conhecimentos escolares integrando-os a partir de abordagens pedagdgicas,
ja os tenham incorporado em sua pratica. No entanto, como dado de nossa empiria,
quando os participantes foram questionados sobre como acontece o dialogo e a
interagao entre comunidade e escola no processo educativo, esses demonstraram
dificuldades em saber como fazé-los, representando as fragilidades do processo. E o

que se justifica nas falas a seguir:

Eu acredito que é possivel, mas eu ainda ndo consigo fazer o dialogo com a
comunidade. (Professora 2).

Procuramos fazer os eventos curriculares envolvendo a comunidade. Pais,
comunidades em geral. (Professora 4).

Eu acredito que a gente consegue fazer isso através das experiéncias que a
gente realiza na escola. Entdo, o que eu trabalho de manha, eu consigo
fazer uma experiéncia a tarde, saindo, dessa forma. (Professora 5).

Através de reunibes, dos chamamentos para a comunidade participar, de
projetos, de encontros... (Professora 7).

E preciso compreender que dialogar com o entorno da escola é envolver no
processo educativo, ndo apenas os elementos culturais e sociais, mas também os
aspectos ambientais, politicos e econdmicos. E neste sentido, a formagado de
professores e a rigorosidade metddica, precisa dar conta.

Ainda, sobre as metodologias utilizadas para o desenvolvimento das aulas, foi
possivel constatar que algumas das entrevistadas ndo possuem metodologias claras
e que suas abordagens nédo estdo de acordo com as caracteristicas e

especificidades da turma.

Aqui na escola do campo eu tenho a didatica deles, dos meus alunos, ‘Ah, o
que é que vocé faz la? Vocé e o seu pai’. Os meus alunos séo propostas do
meu planejamento, as criangas participam do dialogo. (Professora 1).
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Essa é uma pergunta muito importante a ser respondida, pois, hoje, nao
faco diferenciacdo, os conteudos que trabalho aqui sdo os mesmos da
cidade. (Professora 3).

Tudo tem que partir do mapa de experiéncia. E dai a gente vé o que vai
trabalhar, vai envolvendo, pois, uma coisa vai puxando a outra. E envolver
também as oficinas a tarde. Aqui no campo as metodologias sdo mais livres.
(Professora 4).

Ja ao observar o relato da Professora 8, identificamos que por possuir uma
metodologia de trabalho, suas abordagens ao selecionar os conteudos vao ao
encontro de um trabalho interdisciplinar que dialoga e integra o entorno da escola

com os conhecimentos escolares.

Entao, para selecionar os contetudos é necessario seguir a BNCC e o
diagnéstico da turma. O que me ajuda é a autoavaliagdo para ajudar quem
ndo aprendeu. As oficinas realizadas pela parte da tarde sempre estao
ligadas aos meus contetidos. A educag¢ao da escola do campo é diferente
das demais, pois no Rural é possivel vivenciar, experienciar, onde
aprendemos para a vida. (Professora 8).

Assim, tendo em vista que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades” (FREIRE, 1996, p. 52), uma pratica docente que nao dialoga e
nao faz a integracdo ndo deveria compor uma pratica pedagoégica de uma escola

que articula educagédo do campo, educagao integral e educagao em tempo integral.

4.1.6 O saber dialégico

Entre os saberes, ja identificados, necessarios aos professores que atuam em
uma escola do campo, desnudados ao longo do estudo de caso da escola
pesquisada, esta a categoria do saber dialogico, que possibilita a conversacao entre
0s conhecimentos escolares e os territorios de vida dos sujeitos escolares, de modo
que esta relagéo esta organizada a fim de facilitar a apropriagdo dos conhecimentos
inerentes ao processo pedagogico, sustentados pela matriz curricular que vincula os
conhecimentos a realidade dos sujeitos.

Subjacente a este saber, estdo varios outros considerados necessarios para a
articulagdo da educagao do campo e da educacgao integral em tempo integral, sendo
eles: os saberes da terra; da natureza; dos movimentos populares; dos valores; do

trabalho do campo; da agricultura familiar; da concepg¢éo de educacéo do campo, de



87

campo e da cultura do campo; da concepgao de formagao humana integral, entre
outros, estes permitem o processo educativo dar um salto qualitativo na formagao do
estudante.

A este modo, a pesquisa também mostrou que os docentes que participam
ativamente da comunidade, nesta cultivam sua espiritualidade e participam das
dinamicas de articulagdo, preservagcdo do patriménio cultural, social e espiritual,
apresentam condicdes basilares e pedagodgicos significativos para o
desenvolvimento do conhecimento dos estudantes, pois estdo de posse de um saber
relacional, com o qual conduzem sua pratica pedagogica, resultando em um ensino
comprometido com os sujeitos do campo e seus espagos existenciais. Nesta
perspectiva, estes professores expressam condigdes de relacionar, inferir, construir,
mediar, estimular e criar ilimitadas possibilidades para o desenvolvimento dos
conhecimentos expressados na matriz curricular.

Neste sentido, a pesquisa também revela que os professores imbuidos do
saber dialégico e relacional, premissas das quais emergem o sentimento de
pertencimento e do comprometimento, viabilizam uma pratica pedagdgica vivencial e
existencial, ao mesmo tempo em que encontram sintonia no rosto, nos olhares e nas
situacbes de acolhimento e motivagdo dos estudantes ao construirem seus
conhecimentos a partir de seu contexto de vida, ressignificando o ato de ensinar,
pois nesta perspectiva € um ato coletivo de criagdo e apropriacédo, vinculados aos
territérios e laboratérios de aprendizagem oriundos das fontes pedagdgicas

encontradas no campo.

4.2 TECENDO ALGUMAS CONSTATACOES

A partir da andlise da categoria saberes necessarios para um professor de
uma escola do campo em tempo integral e dos dados obtidos na pesquisa empirica
€ possivel algumas constatagdes em relagédo as vivéncias e o curriculo da Escola do
Campo em Tempo Integral Bela Vista. Assim como o campo que, “[...] mais do que
um perimetro urbano € um campo de possibilidades que dinamizam a ligagao entre
os seres humanos [...]" (SANTA CATARINA, 2018, p. 13), a proposta da escola
pesquisada, suas vivéncias e curriculo também se apresentam como uma teia de

possibilidades e oportunidades as aprendizagens e ao desenvolvimento
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emancipatorio de seus sujeitos, contudo, apresenta algumas fragilidades em relagao
a formacao de professores, representando entraves a efetividade da proposta.

Como ja mencionado, a escola que visa a transformagcdo da realidade e
elevar o nivel de desenvolvimento de seus sujeitos, significa e ressignifica os
conhecimentos através de vivéncias democraticas e estando atenta e aberta ao
didlogo. Para que de fato acontegca essa dinamica no espago escolar é preciso um
corpo docente que domine este saber, ou seja, os professores precisam estar
inseridos e se sentirem como participes ativos da realidade da comunidade escolar,
com o objetivo de desenvolver sua visdo de totalidade e permitir o didlogo de
maneira eficaz entre os conhecimentos escolares, proporcionando uma metodologia
vinculada a realidade e desta forma significar e resignificar suas vivéncias. Desse
modo, o dialogo e a integragdo caracterizam-se como 0s principais mecanismos de
efetivagdo da perspectiva de educagdo do campo e da educacgao integral em tempo
integral.

Neste panorama, identifica-se, a partir da andlise da pesquisa, que a escola
objeto de estudo deste trabalho ndo esta completamente adequada aos preceitos da
educacdo do campo, da educagado integral e do tempo integral. Ainda, existem
questdes referentes a concepgao de curriculo que precisam ser revistas e melhor
desenvolvidas pelos professores, assim como a interpretagdo e o conhecimento do
saber dialogar e integrar. Entendemos que a fragilidade na materializagédo do
curriculo se da, primeiro, porque a proposta de educacdo do campo em tempo
integral ndo esta clara para os participantes e consequentemente, fica evidente que
por ndo dominarem o conceito de interdisciplinariedade, transdisciplinariedade,
interculturalidade, intertransculturalidade e transversalidade, portam-se de uma
compreensao equivocada sobre o que é e como dialogar os conhecimentos
escolares com o contexto social, cultural, politico e econébmico da vida dos sujeitos
escolares. Nesse sentido, dialogar também implica conhecer bem o entorno da
escola, seus aspectos politicos, econémicos, culturais, ambientais e sociais, de
modo a estar inserido na realidade do campo, as professoras participantes, quando
afirmam conhecer bem seu entorno, referem-se apenas a localizacao
espaciallterritorial, este limitado conceito passa a ser mais um fator que fragiliza sua
acao dialdgica.

Roseli Salete Caldart, em 2017, produziu um livro denominado Caminhos

para transformagdo da escola: trabalho, agroecologia e estudos nas escolas do
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campo. Nesse livro, ela apresenta um guia metodoldégico, chamado “Inventario da
realidade”, para uso das escolas do campo. Em suma, este guia manifesta passos
metodolégicos para que a escola do campo possa conhecer bem o que existe em
seu entorno e consiga potencializar seu dialogo entre comunidade e escola, até
porque € através da educagao que as “consciéncias tomam ciéncia critica da
realidade que esta a sua volta” (SILVA, 2012, p. 119) e apresentam transformacoes.
Foi a partir destas instrugdes metodolégicas que a escola pesquisada estruturou seu
tempo e espago ampliado, desenvolvendo os eixos tematicos ou macrocampos que
dado sustentacdo e estrutura ao trabalho interdisciplinar de todo o processo
educativo, permitindo um curriculo que contribua para o0 processo sucessorio no
campo. No entanto, das oito entrevistadas, apenas quatro fizeram parte desta
reestruturacao curricular. Assim, por ndo conhecer bem o entorno e apresentar
dificuldades em promover o didlogo e integracdo em sua pratica, o tempo e o espago
ampliado na Escola do Campo em Tempo Integral Bela Vista podem acabar se
tornando apenas “mais do mesmo”’, desprovendo sua proposta original e
comprometendo a continuidade da proposta.

No tempo integral, o didlogo e a integracdo em uma escola do campo que
visa contribuir a preparagao da sucessao familiar deve oferecer condigdes objetivas
e subjetivas que permitam as criangas socializarem-se com o trabalho, as técnicas
agricolas, o controle e/ou gerenciamento do patriménio familiar, preparando-as e
desenvolvendo saberes necessarios para que, em parceria com os pais ao longo de
seu desenvolvimento, possam dividir as responsabilidades do trabalho e
gerenciamento da propriedade, assumindo o controle do estabelecimento
gradativamente. E o que em um sentido mais especifico aborda a Professora 3, ao
ser questionada sobre como ela vé a relagéo da proposta do tempo integral com a

proposta de escola do campo com vistas a sucessao familiar:

Tem que se colocar em diferentes pontos de vista. E importante as criancas
estarem aqui o dia todo? E importante, mas também é importante ele
conviver com a realidade da familia. Com as lidas da familia. Vendo, como
funciona a propriedade. Eu penso que é importante. Mas é importante eles
estarem aqui estudando, pois contribuem para a formacdo deles. A ideia
aqui é de no contraturno oferecer essas vivéncias. (Professora 3).

Para Spanevello (2008, p. 49), a garantia da sucessao “[...] esta associada as

caracteristicas familiares internas, ao processo de ensino aprendizagem no trabalho
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familiar, a internalizacdo da moral e dos valores, as condicbes do proprio meio rural
e da sua proximidade geografica, econbmica e social das cidades.” Desse modo, a
proposta de educacédo com jornada ampliada no campo deve atingir esta dimensao,
discutindo os desafios e possibilidades do campo, promovendo analise critica da
realidade, socializando e integrando os estudantes a vida ativa do campo, acesso as
novas tecnologias e estimulando o gosto pela pesquisa, haja vista que no campo a
maior parte dos laboratérios de aprendizagens estdo na propria propriedade e/ou
comunidade a qual a familia pertence. Estes elementos exigem do professor
conhecimentos especificos do campo. No entanto, se a formacgao inicial do docente
nao contemplar estas caracteristicas, € importante que através da formacao
continuada, possa adquiri-los, visto que a partir da Constituicdo Federal de 1988
uma educagao que considere as especificidades dos sujeitos do campo se tornou
um direito destes povos e um dever do Estado.

A escola, no intuito de enriquecer seu processo pedagogico, também podera
contar com parcerias, desenvolvendo trabalhos intersetoriais ou em redes com as
demais secretarias, principalmente com a secretaria da agricultura, com a Epagri,
sindicatos, viveiros, universidades, agricultura familiar, entre outros. A escola
mencionada realiza estas parcerias através de projetos, estes tém o objetivo de
tornar o ensino mais integrado e menos fragmentado.

A partir do apresentado neste capitulo, compartihamos do argumento de
Pimenta (1997, p. 8) de que, “[...] ndo basta produzir conhecimento, mas € preciso
produzir as condigdes de produgédo do conhecimento [...]°, ou seja, € necessario que
na escola se oportunize e se disponibilizem os meios para que as aprendizagens
acontecam.

Na sequéncia, apresenta-se a conclusdo desta pesquisa, momento em que
retomamos o problema da pesquisa a partir das constatagdes obtidas com a
realizacao deste trabalho.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Buscou-se, no decorrer deste trabalho, compreender que saberes sé&o
necessarios aos professores que atuam em uma escola do/no campo para que
possam articular educacédo do campo, educacgao integral e educagdo em tempo
integral. Como estrutura metodoldgica para chegarmos a resposta, buscamos
compreender os principais pilares da educagao do campo e como se articulam com
a estrutura vigente do curriculo da escola do campo com vistas a preparagao da
sucessao familiar; apresentamos os fundamentos da educagéao integral e em tempo
integral; analisamos as vivéncias e o curriculo da Escola do Campo em Tempo
Integral Bela Vista; identificamos os saberes necessarios aos professores para dar
conta de um curriculo que articula educacdo do campo, educagao integral e
educagcédo em tempo integral e com o estudo queremos contribuir para o
fortalecimento da educagdo do campo no ambito da efetivagdo da educagao integral
nessas escolas como possivel alternativa politico-pedagdgica a permanéncia das
escolas no campo e ao desenvolvimento emancipatorio de seus sujeitos.

A motivacao para a realizagdo desta pesquisa nasce a partir da experiéncia
da pesquisadora como docente no espaco da educacédo do campo e, principalmente,
por compreender este territério como um espaco de multiplas possibilidades. Lugar
com qualidade de vida e de muitos saberes, onde vivem sujeitos de direitos
passiveis de viverem a infancia na inter-relagdo campo-cidade, sem precisar migrar
de forma brusca. A luta da educacédo do campo é por uma educacao que considere o
direito a especificidade dos sujeitos do campo. Assim, o estudo de caso realizado na
Escola do Campo em Tempo Integral Bela Vista nos permite, além de compreender
0s saberes necessarios para a pratica docente em uma escola que articula
educagao do campo, educagao integral e educagao em tempo integral, identificar se
a educacdo que se faz na referida escola atende as perspectivas da educacio do
campo ou nao. Perceber também que a escola possui 0 seu préprio movimento (sem
vinculos com movimentos sociais), € que ao mesmo tempo em que ela o constréi vai
relacionando-se com ele, a exemplo, sdo as oficinas de formacao ofertadas pela
escola a toda comunidade.

Ademais, nosso estudo mostra-se pertinente ao realizar a conexao entre os

principios da educagao presentes em Freire e a manifestagao real do objeto-escola,
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que consiste na Escola de Tempo Integral Bela Vista. Assim, entendo que a analise
do curriculo e das vivéncias da escola sob o prisma tedrico e metodologico de Freire
(de forma articulada a Vigotski) contribuird bastante para o teor das discussodes
referente ao projeto de educagdo do campo em ambito nacional, sob a nog¢ao de
praxis aplicada a realidade concreta da escola analisada. Além disso, a Escola do
Campo, enquanto um objeto embasado no método da pedagogia marxista
(materialismo historico-dialético), atualmente figura como um objeto central para
pensar a relacdo entre educacdo e trabalho, além de um exercicio sobre os
aspectos universais e particulares da educagao do campo. Isso pode ser afirmado a
medida que observamos o meio da educacdo no Brasil, um pais de proporgoes
continentais e cujo espaco social do campo é permeado por conflitos estruturais, o
que traz implicagdes especificas para a pratica pedagodgica (e revolucionaria) neste
meio. Assim, a manifestacdo concreta do objeto (Escola de Tempo Integral Bela
Vista) em relagdo ao método utilizado por Freire coloca-se como possivel referéncia
para analisar a educagao do campo no Brasil e seus desafios atuais.

Sob essa visdo e ancorados aos resultados da pesquisa, conclui-se que, para
dar conta de um curriculo que articula educagdo do campo, educagédo integral e
educacao em tempo integral, o/a professor/a precisa ter uma formagao que condiz a
estas perspectivas de educacdo. Ela deve proporcionar o dominio de saberes que
sao especificos a este curriculo, de construir acdes baseadas em “[...] fundamentos
filoséfico-sociais, histérico-psicoldgicos e fundamentos de praticas especificas que
demandam dominio de conhecimentos integrados a conhecimentos cientificos e
humanistas.” (GATTI et al., 2019, p. 19). Expressando em um sentido mais amplo,
muito mais do que uma formacgao especifica, precisa possuir perfil de educador e
educadora do campo. Constituicdo que se forma, segundo o estudo, através dos
principios da educagao popular, do desenvolvimento de visao de totalidade, do amor
a educacao e a sua ciéncia, e da sua insercao ativa ao territério campesino em que
a escola esta inserida.

Para Paludo (2012, p. 286), “a resisténcia exige um pé na escola e um pé na
sociedade”. Assim, também a formagao de professores para escolas do campo em
tempo integral, que visam a formagdo humana integral, a valorizagdo do campo e
sua continuidade, deve insistir nesta estrutura. Isso para que a agdo docente seja
capaz de promover processos pedagogicos em que um pé esteja na escola e o outro

na sociedade, transformando-se em um projeto profundo de educagéo e sociedade.
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No entanto, de acordo com os dados apresentados nesta pesquisa, ha fragilidades
em relagdo a formagao de professores no que se refere a constituicdo dos saberes
necessarios a pratica docente de uma escola do campo em tempo integral,
sinalizando a necessidade de investimentos no campo da formacgao de professores,
sobretudo, para melhor entendimento das diretrizes e dos pressupostos da
educagcdo do campo e que contribuam para melhor organizacdo do trabalho
pedagdgico em escolas de tempo integral.

Em 2022, diante das dificuldades encontradas e procurando oferecer
formacdo continuada aos seus professores, a escola pesquisada realiza encontros
de estudos mensais envolvendo todas/os as/os professoras/es, sempre nas quartas-
feiras, visando compreender melhor o conceito de educagéo do campo, de sujeitos
do campo, os marcos legais e diretrizes da educagado do campo no pais e no estado
de Santa Catarina, assim como para problematizar e refletir acerca das
possibilidades e potencialidades da oferta de escolarizagdo de tempo integral na
relagdo com os territorios de vida dos sujeitos escolares, seus saberes e
experiéncias.

Com a realizagdo deste estudo e a partir dos dados obtidos, espera-se
contribuir ndo s com a escola pesquisada, mas com a politica nacional de
educagao do campo, educacgao integral e em tempo integral, bem como para a
politica de formagao de professores para o campo, com a implantagcado de curriculos
constituidos por area do conhecimento e que promovam o desenvolvimento do
saber atitudinal, o saber critico-contextual, o saber especifico, o saber pedagdgico, o

saber didatico-curricular, o) saber dialégico e relacional.
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APENDICE A — Roteiro da Entrevista

OS DOCENTES DA ESCOLA DO CAMPO E OS SABERES NECESSARIOS A SUA

PRATICA

Pesquisadora Responsavel: Juliana Bianchi Gilioli

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Roteiro para entrevista com professores

Qual sua formagédo e ha quanto tempo vocé trabalha na educagdo, em
especial na Escola do Campo em Tempo Integral Bela vista?

Como foi sua ida para a escola do campo? Foi escolha pessoal ou outros
fatores influenciaram sua lotagao nesta unidade escolar?

Vocé participou do processo de elaboracdo da matriz curricular desta
unidade? Se afirmativo, como se deu este processo, teve tempo de
preparacao e participacao de todos os envolvidos da escola?

O vocé entende por curriculo? E qual é a funcéo deste na escola?

O que é educacdo do campo e qual € a papel da escola do campo na
preparacao da sucessao familiar?

Vocé conhece o entorno da escola? Ja teve momentos pessoais de interagao
e integragdo com a comunidade campesina? Considera-se possuir uma
identidade com a cultura campesina?

Durante o processo educativo, como acontece o dialogo e a interacéo entre
comunidade e escola?

A escola procura estimular vivéncias de processos democraticos e
participativos?

O que diferencia Educagéao da escola do Campo em Tempo Integral Bela Vista
das demais escolas do municipio que encontram-se nos espagos urbanos?
Qual o seu embasamento tedrico e pedagdgico para desenvolver suas
praticas?

Vocé costuma questionar-se sobre sua pratica? Em que momentos?

Ao selecionar os conteudos a serem trabalhados, quais as metodologias e
abordagens sao utilizadas? E em sua opinido, o que difere das aulas nas
escolas localizadas no espacgo urbano?

O que vocé entende por educacéo integral? E a mesma coisa que educagéo
em tempo integral?

Como vocé vé a relagdo da proposta de tempo integral com a proposta da
escola do campo com vistas a sucessao familiar?

O que vocé entende por interdisciplinaridade, transdisciplinaridade,
integralidade, interculturalidade e transculturalidade? De que forma estes
conceitos estdo permeando sua pratica em sala de aula?

O que vocé entende por curriculo integrado? E como acontece a articulagao
entre educacao do campo, educacéao integral e de tempo integral no curriculo
da escola?

No seu ponto de vista a execugdo das atividades do tempo integral estéo
impactando o curriculo da escola? Se afirmativo, de que forma?

O que vocé entende por educagao popular? Achas que sua pratica
contempla?
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19. Vocé considera que o curriculo da escola esta produzindo efeito na vida dos
alunos da Escola do Campo em Tempo Integral Bela Vista?
20. Vocé gostaria de acrescentar mais alguma informagao?
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APENDICE B - Tabela de transcrigdo das entrevistas

Professora 1

Professor: Pergunta N° 1 Pergunta N°2

Entdo, como eu gosto muito de me desafiar eu
escolhi pelo diferencial, por que sempre ouvi
falar em escola do campo. Minha curiosidade
era frabalhar na escola do campo, e eu queria
muito trabalhar com criangas por que onde eu
trabalhei na educacdo especial era com adultos
em sala com o ensino médio, entdo & outro
patamar e meu sonho era mesmo com criangas
peguenas. Quando eu five a oportunidade de vir
para escola de campo, eu escolhi vir para
escola de campo. Pra mim esta sendo um
desafio, mas eu gosto de desafios, entdo ndo &
facil mas quando falaram vocé vai pra escola de
campo, eu pensei "Ah eu trabalhei no campo, e
eu ja ouvi falar muito da escola do campo, entao|
«eu quero muito ir pra I3 por que deve ser muito
legal trabalhar I2". Mas € muito desafiador, mas
eu estou gostando. Entao foi por opgao minha
mesmo.

Sou formada desde 2015, mas atuando
como professora estou a dois anos. Por
que antes disso estava trabalhando em
uma fabrica de iméveis mas o meu sonho
'sempre foi ir para sala de aula, em
especialmente em escola do campo éo 17
ano no ano passado e retrasado trabalhei
com educacédo especial. Trabalhei em
Aguas frias & em Nova Erechim, no campo
€ minha primeira experiéncia

Professora 1:

Pergunta N°3

prossequir

Pergunta N°4

Entdo eu acho gue o curriculo & um
planejamento de como vai ser articulado as
atividades € o ensino todo da escola Eu
Acredito gue seja isso pra ter mais uma
sequéncia nas atividades em especial para o
colégio todo para ter uma sequéncia do que
Mao, ndo participei os professores vao fazer do que a escola vai
fazer pra ter uma programacéo & para ser
mais organizado. Acho que a funcdo do
curriculo & mesme ter uma organizagao para
o professor saber como vai trabalhar como
vai administrar as atividades e como vai

Peraunta N°5

Sim pra mim eu acho que a escola do campo ela
tenta preparar, ... a crianga para pelo menos se
manter. “Ah meu pai e minha mée trabalham no
campo al eu n&o gosto” e eles mesmo dizem "ah
ndo filho vocé tem que estudar, porque agui vocé
n&o pode ficar, vocé ndo tem future” e tal, eu
acho gue a escola do campo vem pra isso vem
para dar um “up” na crianga, no adolescente para
eleir pensando "ndo cara, eu posso fazer uma
coisa diferente, acho que o pai & a mae estio
pensando iss0, mas ndo & bem 550 eu estou
gostando porque a escola do campo esta dando,
um rumo, uma ideia, um pensamento diferente
para essa crianga”. Acho que & isso.

Pergunta N°7

Isso entdo eu estou conhecendo agora o entorno da escola
por que também & pouco tempo que eu estou aqui, mas eu
ja estou conhecendo o entomno. Da comunidade ainda ndo
conhego muito aqui, mais os vizinhos que a gente esta
tentando ir visitar ou fazendo piquenique ali e tal, mas a
gente esta programando para fazer coisas aqui na
comunidade, para ter mais coisas assim tal, e eu penso,
“nao sei se vai dar tempo”, mas eu gostaria de conhecer
assim algumas familias, vou ver se consigo fazer isso pelo
menos as familias dos alunos. Com certeza me considero
possuir uma caracteristica com o campo porque eu me criei

eu quero ter o meu cantinho no meio do Mato, eu quero
plantar minha salada, o meu repolho, a minha cenoura, por
que esta dentro de mim ainda isso, € uma coisa que eu
gosto.

acontece.

Entéo pelo que eu estou percebendo, no inicic e
o que a gente ja conversou, ja se redine pra
conversar, para planejar as coisas, acho que
essa interagdo vai acontecendo durante o ano. |Processos democraticos e participativos?

“Ah... vou trabalhar aqui na sala sobre o Eu Acredito que sim, com certeza a Entgo, eu néo tive contato com as escolas urbanas daqui,
parquinho e vou trazer a familia”. A familia vai escola sempre tenta fazer o mais
saber, que a familia que doou o porquinho pra democratico possivel, ser o maximo

gente cuidar aqui na escola ou que doou os  |participativa possivel, sempre que a gente
coelhos que tem aqui, que eles vao la alimentam | vai fazer alguma coisa a gente tenta fazer

que aqui em casa ele também vai colaborar.”
entdo eu acho que é essa a interacdo que

Pergunta N°

. } e ddo 4gua, cuidam, eu acho que é essaa isso, estimular eles para serem respeito ao campo, essa é uma diferenca basica, e se
nele, eu estava na roca fazia de tudo, plantava, colhia, N = . ¥ . K e R N N =
. - . ., | interagao, “o meu filho esta aqui na escolaeu | democraticos, saber até onde vai 0 seu | tratando de criancas pequenas com certeza vo trabalhar
limpava a Terra com a enxada. Ent&o eu me sinto assim, & 7 3 5 o - p = P 5 0
. . . sel que doei um porquinho, eles estéio limite até onde vocé pode ir, até onde muito com isso.
como dizer, uma colona, sabe, e até uma coisa que eu X . . -
2 . |aprendendo a cuidar do porquinho, ele vai saber vocé pode chegar.
gosto muito, eu sempre falo para meu esposo, que um dia

Erechim, mas, eu Acredito que tenha bastante diferenca,

provavelmente a gente vai trabalhar mais coisas que diz

unta N°9

eu sa trabalhei no municipie que eu moro, que & Nova

porque quando a gente fala em escola do campo,

ergunta N°10

ergunta N°11

O meu embasamento tedrico eu busco
sempre, conhecer as criancas, qual a
dificuldade delas e nunca comego, por
exemplo, do comeco, “Ah, eu vou trabalhar| Me questiono bastante. as vezes eu nédo
a letra A porque, tem a ordem alfabética”. durmo, eu me questiono muito e eu
N&o eu tentei desde o inicio conhecer acabo chorando
cada crian¢a, mas eu ja consigo perceber
qual a dificuldade e por onde vou
comegar.

ergunta N°12

Ent&o, 1sso eu tenho uma viséo assim da
escola urbana, trabalhar s6 didética a
didética a didatica. olha a gente tem uns
livros didéaticos aqui, mas eu trabalho
muito pouco. Eu gosto deles porque eles
me direcionam, mas, eu ndo os tenho
como um rume, acho que essa é a
diferenca, aqui a escola do campo eu
tenho a didatica deles, dos meus alunos,
“Ah, o que é que vocé faz 1a? vocé e o
seu pai”. Os meus alunos s&o propostas
do meu planejamento as criancas
participam do didlogo.

Acho que ndo, acho que quando fala do
tempo integral fala do tempo que fica na
escola, mas o trabalhar integral € isso que a
gente esta falando, a gente vai trabalhar a
histéria do pai do Roberto que vendeu o boi,
ele vende boi, ele cria bois, ele compra bois,
eu acho que € isso. Trabalhar integral &
trabalhar o integral da crianca, de tudo o que
ela vive em casa, aqui na escola e tal. Mas o
tempo integral € o tempo que a gente fica
aqui na escola. Entao eu acho que o integral
da crianca é trabalhar o tempo da crianca.




Do tempo integral de outras escolas eu néo tenho
conhecimento, eu t6 conhecendo agora esse projeto que é da
escola do campo, que acho que é muito interessante, que é a
sucessdo familiar. Entdo o que eu consegui perceber e o que
eu consigo entender, & que a escola do campo trabalhando no
tempo integral da crianca com certeza vai ganhar muitcs
adeptos do campo ainda, entdo vai contribuir muito para a
crianca. Se ndo tivesse a proposta do tempo integral seria uma
escola normal

Interdisciplinaridade: ser interdisciplinar. Entdo eu acho, ndo
sei se estou correta no meu pensamento, mas a palavra me diz
que eu trabalho interdisciplinar, que eu incluo ciéncias,
portugués, matematica, trabalhando tudo no mesmo, ai eu saio
daqui da sala e vou trabalhar com eles |a fora sobre o que a
gente frabalhou aqui na sala de aula. Transdisciplinaridade:
Eu ndo sei, essa palavra ndo estudei, mas eu acho que é
transferir algum conhecimento, a pratica. Integralidade:

integrar, acho que também & uma maneira de integrar, que a | Eu acho que curriculo integrado é o que a gente|
gente integra as disciplinas, os contetidos, acho que éisso. A | trabalha aqui na escola, acho que integragéo é

integralidade eu ndo sei se eu confundi a integralidade com
interdisciplinaridade, mas a palavra me diz que a gente integra

os contelidos, o que a gente quer ensinar, o que a gente professores trabalhando junto, isso vira um bolo

planeja em um todo. Interculturalidade: Entéo eu acho que é
um assunto que esta bem agora assiduo, porque a gente vé
bastante falando sobre a cultura, que a gente precisa respeitar
a cultura do outro. Eu acho que & uma mistura de culturas, eu
acho que a gente tem que deixar claro que cada um tem que
respeitar a cultura do outro, porque séo varias culturas, acho
que tem a ver com isso com a cultura de cada um.
Transculturalidade: néo sei também qual & o significado
exato da palavra, me parece que vem de transferir.

eu integrar o que eu trabalho com a prof do 3°
ano, com a do 1° e a do 4° ano, quatro

de neve maravilhoso de conhecimento.
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ergunta N°20
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Professora 2

Professor: Pergunta N 1 Pergunta N*2

Pergunta N°3

Pergunta N“4 Pergunta N°5

o seria ensinar s0 o curriculo né, s o que estal
ali, mas desde os valores, aqui como a gente
frabalha com eles aqui, mas consegui trabalhar o
contelido em sala de aula e interligar com alguma
'S6 tinha vaga aqui, mas eu tinha interesse em Na verdade & um norte, que nem pra mim coisa !a fora da sala, = eles aprendergm =

conhecer a escola do campo gue eu tanto ouvia que sou nova, pra tu ter uma diregdo, uma Il eter' uma no«;aqde £omo que & no
falar nog30, pra tu se basear. camp_o. '_Fambem,mcomo r_ms temos"aquw, muitos
do primeiro ano sao da cidade, entdoc eles falam
assim, sem nog3o nenhuma de como é no
campo. Ah, fer uma galinha, mesmo ter uma
horta, entdo eu penso consegui interligar o
curriculo com as vivéncias.

Professora 2: Pedagoga e primeira experiéncia

N&o. N0 Eu sou do interior, sempre morei no interior até 5 A _ 5 . -

I e i (e e T T AT T Eu acredito que é possivel, mas eu ainda néo R R EEET Pra comegar o integral, né. A questo do campo deles ter
; = ) consigo fazer o didlogo com a comunidade. © contato com a natureza
& que eu vim morar na cidade
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Pergunta N°13

Pergunta

Ah, depende né. Mas assim, Como agui,
como a questdo da alfabetizacdo, estou
trabalhando o som das letras. Ah, entdo
Sim. Bastante. vamos trabalhar a horta, entdo a gente

sabe que o “h" ndo tem som. Entso,
comega dali e vai pra horta. Tento
sempre associar.

Eu sei que ndo é, mas agora diferenciar...

Principalmente no curriculo. Em
pesquisas, mas principalmente dentro do
curriculo,

Pergunta N°17

Eu néo sei colocar as palavras. Eu penso que
Eu acredito que sim

A educacdo integral influencia. Eu acredito que & uma relagdo
importante. Até eu vejo por mim né, que eu nao tive uma

educag&o em tempo integral e nao estudei em uma escola do a 0 -

a = 5 No momento ndo consigo responder a estes conceitos. S o = -
campo. Quem sabe se eu tivesse, desde pequena, nao ter s6 . = seria a integrag&o, dos contetidos, das praticas

N PR Integralidade me vem logo o integral. Cultura. Meu Deus L.

meus pais como referéncia né, mas na escola trabalhar, ter com as vivéncias
uma outra visdo, outro conhecimento sobre o campo, quem
sabe eu ainda estaria no campo.
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Pergunta N°18 Pergunta N°19 Pergunta N°20

Nao lembro Acho que sim. No momento n&o.
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Professora 3

Professor: Pergunta N° 1 Pergunta N°2 Pergunta N°3 Pergunta N°4 Peraunta N°5

Uma educagdo voltada para o campo. Penso que
uma educacdo que estimule, mantenha a crianca

Licenciatura em informatica e pds- aficar, gostar do campo. Tentar voltar esse olhar

Como sou professora de drea, infermatica, a

graduagao em lnfonj'\at!cle\_ Tz vaga & de 30 horas na secretaria. Entdo atendo HIT fet!.o a FlJaIcena Curriculo & o norte para o professor. para também as qualidades do campo. Assim, a
Professora 3: | P ICEHER IR TR 002 a todas as escolas. Agora atendo inglés ERL T Norteando o professor. jente ja tem essa crenca que & ndo, vou estudar
educacgo antes mesmo da organizagio A P 9 Federal o P genie ja 1 Crenca g L
deste curriculo também. Até a licenca da professora e depoi vou pra cidade. Eu penso que néo, deve
fazer essa ponte. Da crianga crescer e querer
ficar no campo.

rgunta N“9

rgunta N“6 Pergunta N“7 Pergunta N“8

Minha &rea & mais especifica. Mas eu vejo que
aqui na escola ha essa interacdo entre
comunidade e escola. Até mesmo porque nossa
Sim. comunidade é bem participativa, envolvida com Em tese sim. Procura.
o meio escolar. E tem a questdo de parcerias,
por meio dos eventos, dos projetos, dos
curses...

As vivéncias, como ficam o dia inteiro aqui, téem certas
experiéncias que os da escola da cidade ndo tem. La &
somente o curriculo, aqui é o curriculo e oficinas que os
ajudam na sua formacgo.




Pergunta N°10

O meu é baseado na BNCC.

Sim, principalmente na escola do campo,
gostaria de estar mais envolvida, gostaria
de estar mais, de trabalhar mais coisas
importantes sobre o campo. Mas minha 3 n o = 5
fo . o curriculo de informatica. Nao deveria
carga horéria ndo permite.

Pergunta N°13

Pergunta

Essa & uma pergunta muito importante a
ser respondida, pois hoje, néo faco

diferenciacéo, os contetdos que trabalho
aqui sdo os mesmos da cidade. Eu sigo

ser assim, mas & a mesma metodologia

Méo. Educagéo em tempo integral & porque o
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aluno esta o dia inteiro aqui na escola.
Educacéo integral € quando a formacéo do
aluno se da integral. Quando que ele aprende
varios campos de... me faltam as palavras

unta N°17

Tem que se colocar em diferentes pontos de vista. E
importante as criancas estarem aqui o dia todoy, E importante,
mas também & importante ele conviver com a realidade da
familia. Com as lidas da familia. Vendo, como funciona a
propriedade. Eu penso que é importante. Mas é importante
eles estarem aqui estudando, pois contribuem para a formagdo
deles_ A ideia aqui, € de no contraturno oferecer essas
vivéncias

Interdisciplinaridade & trabalhar todas as matérias a mesma
lingua. Eu sempre procuro trabalhar na informatica o que as
professoras estéo trabalhando, porém, como venho uma vez

por semana fica mais dificil. Entdo assim oh, mais ou menos

busco no curriculo delas, encaixar, pra que eu possa dar mais
um suporte. Transdisciplinaridade, boa pergunta, néo sei

Integralidade, € o todo. Integral. Interculturalidade é a mistural

de todas as culturas, & a passagem pelas mais diversas
culturas integradas. Dificil essa pergunta, ndo vou poder

responder essa pergunta hoje. Transculturalidade mesma
questdo.

acontecendo. Acho que deve ser integral,
o curriculo com a parte da tarde. Eu vejo

Acredito que seja, essa questdo de trabalhar
todo mundo junto com o mesmo projeto, voltado

Na verdade eu acho que nao esta

que as oficinas da cultura ndo tem
ligagéo nenhuma com o curriculo da
cultura. E importante ter as oficinas de

balé, sim é importante, mas a escola estd

oferecendo pouquissimas oficinas que
tem ligag&o real, que tem sentido real
com o curriculo.
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Pergunta N°18

Uma educacdo pra todos, popular, para
todos, que todo mundo tem direito. Tento
trabalhar o maximo com simplicidade
possivel, para que seja compreendido por
todos.

Pergunta N°19

Olha, acho que no inicio sim, mas que
agora néo mais, esta muito parecida
como uma outra escola qualquer.

Pergunta N°20

Mao cbrigada.
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Professora 4

Professor: Pergunta N* 1 Pergunta N”2

Pergunta N*3

Pergunta N4 Peraunta N°5

E a educacio voltada a escola do campo, voltada
as coisas do campo, projetos voltados, fipo os
animais, a horta, a apicultura, a plantago de
alimentos para os animais. Ouira cultura, cufras
. . = . | experiéncias, ou a culinaria. O resgate da cultura
T mx:::ugu? v:;’;sn ‘trnaé}a;r:;r; e das pessoas da comunidade, a cultura. A escola
Pedagogia com especializagdo. Trabalho Sim, todas as pessoas - G0 Infantil ne, . deve ajudar as criangas a pensar que & bom, e &
- A disciplinas, mas eu & mais as experiéncias. P . - .

(a1 G R na educacao a mais de 22 anos. Na escola Escolha pessoal, eu gosto dagui que frabalhavam na épocal . . - . bom realmente, & mais assim, um clima mais
. . O curriculo & muito importante, ainda mais . . . .
do campo a maior parte do tempo. e também a comunidade. saudavel, produz alimento mais saudavel, ioceé

para a esoola do campo frabalhando a - .
realidade da crianga, para ir ao cientifico. D TS
. " | vocé tem que dar, por que & da agricultura, 1a da
terra que a gente fira o nosso aimento. E Vocé
tem gue ensinar a crianga que Vocé tem que
wvalcrizar, & ndo rotular o agriculter. E também a
base de nosso municipio & a agricultura.

R Meu Deus, as outras a gente ficava assim mais, a gente
- Procura, a escola & muito importanie ela ' g
Procuramos fazer os eventos curriculares

e saia mas menos, a gente ficava mais em saa, ndo era
Sim. Sou do campo envolvendo a comunidade. Pais, comunidades - g pa - visto assim num amplo, ndo ficar aqui 56 dentro da sala.
pais adoram né de ver a escola aliada a - 3
em geral. T e e Trabalha o pedagogico gim, mas relaciona os passeics. A

aprendizagem se toma muito mais ampla.
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ergunta N°10 nta N“13

Integral, essa escola a gente vé que € tudo
integrado. O trabalho de manha no curriculo
e o trabalho a tarde que € dos projeios &
integrado. Seria uma educacio em tempo
integral, gue nem na educacio infantl a
gente tem que ver a crianca num todo. Entdo
se agente vé a crianca num todo, € integral.
Tem que trabalhar integral & ndo em
gavetinha. Ambas s30 a mesma coisa.

Tudo tem que partir do mapa de:
experiéncia. E dai a gente v& o que vai
trabalhar, vai envolvendo, pois, uma
coisa vai puxando a outra. E envolver
também as oficinas a tarde. Aqui no
campo as metodologias s3o0 mais livres.

Eu trabalhe com as experiéncias, tem o
mapa da Amosc de experiéncia. Trabalho
bastante experiéncias concretas e vou
para o cientifico.

Ah, a gente pensa né. Parque também o
tempao & curto. A gente pensa, ah eu
poderia fazer melhor.

Pergunta N“14 Pergunta N"15 Pergunta N* Pergunta N“17

Tem que ser trabalhado e mostrado para a crianga que o
campo & um lugar bom de viver, & um lugar que a gente pode
produzir dimentos saudaveis, & um lugar mais agradavel,

sossegado. A sucessdo familiar eu acho que a educagio )
e docampocomes | o jieciplinaridade & trabalhar, interligar as experiéncias, | = UM 108630 né, partindo da realidade da
conteddos escolares contribui bastante para a sucessao N o = crianga, do que a gente esta trabalhando em
- ~ N ~ interfigando uma com a cufra, sem separar. A frans ja abrange - L "
familiar. Com mais tempo a gente consegue articular ainda . - Co ~ _ nosso mapa de experiencias. Ve vai interligando
_ : " . mais, vai mais amplo. Integralidade € o iniegral, integralizado. 5 L
mais. Porém, a gente percebe que os pais que tem mais \nterculturalidade. trabalhar voltad foura né. vai mai ne, tudo tem um porque do ocbjefivo vc quer
digoes e estao mais i com o campo eles tem reu ""I.: Iu: - Ic\j\lura :rans n?;aac‘a‘m 1: ;%d? M2 | dicancar com a erianga né. Aonde a gente quer
mais condigdes dos filhos ficarem no campo. A gente ajuda, a amploq B ' P chegar.
gente conversa, mas a gente v& que as familias que tem
menos renda, os filhos precuram ir pra cidade, procurar um
emprego. Fica no campo somente quem tem uma propriedade
com condictes financeiras

A gente se reine, temos os projetos, a
gente tem o ppp, temos feito no estudo
pra abranger, um planc de agao
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Pergunta N“18 Pergunta N*19 Pergunta N*20

Sim, eles tem mais aprendizagem,

Pode ser que eu ja cuvi. Da populacio, do| gostam de vir para a escola. Se nao
povo. gostassem iriam teimar para vir. Eles

term uma autonomia, se viram.
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Professora 5

Pergunta N" 1

Professor: Pergunta N2 Pergunta N*3 Pergunta N“4

Peraunta N°5

A educacio do campo para mim, € de acordo
Curriculo € um documento cnde nés com a realidade das criangas que maram no
profissionais da educago, nos baseamos campo. Entdo a gente, enquanto escola do
para a elaboracao de nossas aulas. Algo que| campo, nao seria bem a palavra incentivo, mas
a gente precisa seguir, poderia até dizer, algo]  vou usar esta, as criangas a permanecer no
que nos norteia para desenvolver © Nosso campo, juntamente com seus familiares. Dar
frabalho. continuidade no trabalho, no que cs pais ja vem
desenvoivendo.

Professora 5:

ergunta N*7

Ofha, eu ndo trabalhei em cutras escolas daqui do
municipic, mas eu cito de outras escolas da cidade em
que ey frabalhei. Nas criancas o que eu sinto & que as

criangas daqui sdo mais o lado humano, elas percebem

CITEE T RN T AL EE L AT A A O em seus relacionamentos. \Voc# consegue falar a lingua

Eu acredito que a gente consegue fazer isso

integragdo com essa comunidade, inclusive esfudei nela,
entdo, conhego boa parte do entomno aqui. E possuo uma
identidade com a cultura campesina, pois residia no campo,
fui pra cidade, mas voltei a morar no campo.

através das experiencias que a gente realiza na

escola. Entdo, o que eu trabalho de manha, eu

«consigo fazer uma experiéncia a tarde, saindo,
dessa forma.

Sim.

delas, eu como sou uma pessca simples eu percebo que
elas s&o mais humildes, humanas, possuem mais
respeito. Até a questao mesmo da familia, eu nunca tive
um desentendimento com as familias, ja em outras
escolas ndo posso dizer 0 mesmo. As familias daqui
conseguem entender o papel do professor, de participar,
da valorizagao. Mo ensino isso influencia a pratica




Pergunta N*10

Olha para ser bem sincera, sim, a gente

estudou isso né, na faculdade, mas hoje

na&o que eu me embase exatamente em
um, talvez seja um emo meu mas....

Pergunta N"11

Sim, na hora de meu plangjamento e
quando chego em casa a noite. Faco
es=za reflexdo comigo mesmo. Ba, serd
que o que eu estou passando para as
criangas elas estio aprendendo? Sera
que desta forma elas estio entendendo?
Estou falando a lingua delas?

Pergunta N*12

Mao sei se irei Ihe responder certo, mas
algo que seja de acordo com a realidade
deles, Do dia a dia deles. No usaria a
mesma mefodologia se ifa para a
cidade, pois a reglidade daqui & diferente
de .
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Pergunta N”

Educagao integral, seria o ser humano por
completo. Eu ndo pesso chegar aqui na sala
para irabalhar somente o que tenho aqui do
meu plangjamenio, do gue eu tenho no meu
curriculo. Eu também tenho que trabalhar
esse lado humano com as criangas, pensar
no ouiro. Empatia, enfim...

Pergunta N*14

uma horta.

Muitas coisas do que a gente faz agui na escola com as
criangas, os pais ndo desenvolvem em casa. Posso citar um
exemplo, mas a guestio da horta, a gente frabalha agui na
escola, e zabe-ge que mesmo marando no campo, tem familias
que nao tem esse costume. E que, entéo a crianga percebe
née trabalhando a horta agui na escola e comenta em casa
com o pai e mie a necessidade de em casa também se ter

Pergunta N“15

matérias interligadas.

Interdisciplinaridade: trabalhar a questio de todas as

Transdisciplinaridade, ndo sei
Integralidade: seria o integral, dos contelidos.
Interculturalidade e transculturalidade: Nao sei.

Pergunta N“16

Seria o contetido do curriculo, mas que eu
consigo interfigar ele com..., por exemplo, ah eu
estou trabalhando algum conteddo em ciéncias,

faz parte do curriculo, eu consigo interligar ele
«com uma pratical

Pergunta N“17




Pergunta N*18

Pergunta N"19

Pergunta N*20
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A educacdo popular seria como o proprio
nome diz, a educagao que a gente, seria
um conhecimento prévio, conhecimento do
convivio, do 2enso comum.

Acredito que sim.

Mao obrigada.




Professor: Pergunta N 1

Professora 6
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Graduagao em pedagogia € pds graduada
em Teorias e metodologias de educagio
em educacio infantl e anos iniciais. Meu
tempo de trabalho ja passa dos 30 anos.
Mas em especifico nesta escola, ja & uns
12 anos.

Professora 6:

Na verdade eu fui lotada nesta escala, porque a
escola onde ey trabalhava fechou e ai me
removeram para, ai permaneci aqui até hoje.

Pergunta N*2

Pergunta N*3

Sim. Teve varias
conversas, discusstes.
Mo foi de hoje para
amanhd. Foi um tempo
bastante longo, De
planejamento, andlises,
até se transformar neste
curriculo.

Pergunta N*4

O curriculo na verdade, & uma base, um
norte para trabalhar, € € aqueles conteddos
que 530 essenciais para trabalhar com as
criangas e especialmente, agora o nosso que
€ valtado pra educacio do campo, ele tem
algo essencial que tu tem que seguir aquele
rumo ali & aimportancia para vocé ndo se
distanciar daguilo que voc tem que trabalhar

Peraunta N°5

A educacio do campo, eu acredito que seja estar,
trabalhando, néo deixar as criangas aguém do
que esta acontecendo 13 fora, mas estar puxando|
eles para que realmente sejo do lecal onde eles
trabalham, do local onde mora a familia. Que a
educacao seja voitada para melhorar a qualidade
de vida deles. Eu acho que ¢ pape! da escolado
campo neste caminho & realmente estar fazendo
isso, mostrando que nés temos alternativas no
campo, e que a vida no campo & saudavel, que &
iria, € quetemos a ili de
seguir em frente sem ir para a cidade buscar
outras coisas. Eu acho assim, que a familia
seguindo nesse caminho ai, com certeza os
filhos irdo sentir gosto do que a familia faz no
campo. Porque até entdo, a gente 0 vé falas das
familias que se a gente for ver os comentarics,

de que agui ndo da para frabalhar etc etal. A
escola do campo, pode mosirar que ndo, que € o
confrario, que € possivel ter uma qualidade de
vida muito melhor e outras possibilidades no
campo.

Eu conhego, porém, as vezes a gente pensa que conhece
tudo, mas ndo & bem assim né. Possuo sim uma identidade:
campesina, sou & me identifico muito com ela

Esse didlogo a gente sempre tenta ir buscar
coisas. Que eles, a comunidade, nos ajudem
tipo assim, com materiais, conhecimentos que
nos gjudem a estar trabalhando na escola, essa
cultura toda né. Sempre na medida do possivel
agente vai buscar esses conhecimentcs ou
levando as criangas até eles, ou estar frazendo

eles até a escola

Bastante. A gente sempre procura estar
fazendo isso, trazendo para eles a
participagao, que & muito ari
comunidade dentro da escola é muito
necessdria, sem eles a gente ndo vai
conseguir frabalhar, fazer realmente a
nossa fungao enquanto escola.E a
Democracia, os momentos
Democraticos, isso & muito importante né.
Traz, leva, tanto nés também.

rgunta N9

Eu, pelo conhecimente que tenho das escolas que ja
trabalhei | na cidade, penso que o que diferencia, ac
mencs no meu modo de trabalhe demandado pela escola
& o trabalho interdisciplinar. E estar integrando tudo, todas
as disciplinas e trabalhar. Percebo que |3 na escola da
cidade se trabalha mais separado as coisas. Nao faz
aquela integragdo toda, nem com a propria comunidade,
com o entomno da escola.




Pergunta N*10

Olha eu acho que na verdade € bastante
uma mistura que a genie faz. Sempre
buscando o melhor. Quanto a tedricos,
ncs baseamos em Paulo Freire, Vygotsky
e Val juntando. Muitas vezes, falando bem
averdade a gente nem se baseia muito
em teoria, muitas vezes a gente frabalha,
até parece ser 0 Senso comum, mas
quando vocé vai verificar algumas coisas,
fazer leituras, tu tem aguele caminhe gue
tu quer trilhar né, ai vocé busca aquilo e
vocé vai encentrar algumas teorias que
condizem com aquilo € &= vezes para vocé|
parece até o senso comum.

Pergunta N"11

Muito, muito. Sera que estou fazendo
certo, sera que isso esta ajudando mau
aluno. Ele esta conseguindo desenvolver

aquilo que eu reamente procuro

desenvolver e até muitas vezes eu me
sinto assim, com gue meio enrolada nos

meus conteddos, Nos Meus assuntos.
Sabe, porgue assim, eu frabalho de uma

forma de que nunca se acaba o

conteido, eu vou pegar um conteldo e
vou até o fim, ndo, vai e voita, de repente
e=ta dentro daguilo de novo e os meus
contelidos véo sendo assim. Entdo me

Aquilo que esta dentro da nossa

esta dentro da BNCC, mas tem coisas

tento sempre buscar aquilo que nos
rodeia, aquela metodologia de estar
sempre de dialegando, sempre

adianta eu estar enchendo um cademo

propesta de frabalho. A gente sabe, que
a gente tem esse cumiculo, a gente sabe
que temos o curriculo regionaizado, que

que estao ali e para nossa escola, para o
nosso entomo nao condizem. Entao, eu

envolvendo as criancas. Porque de nada

de contelides se eles, as criangas, ndo
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Pergunta N"13

Educagao integral € a educacao do todo né.
Uma educagio, eu penso, tanto de valores,
élica, conteddos, conhecimentos. A
educacio de tempo integral € o tempo todo
vocé estr trabahando a crianga, como nds
aqui na escola Trabalhande o tempo tede. Eu
penso dessa forma, gue a gente aqui da
escola esta trabalhando em tempo integra o
tempo todo. Cualquer coisa que vocs faca,
vocé estd trabalhando na educacio. A
propria alimentagdo, nosso almogo, Nosso
Lanche, & um exemplo, de momento em que
a gente consegue frabalhar de alguma forma

questiono bastante.

sabem o que estio fazendo

acrianga.

Pergunta N*14

Eu vejo assim, que isso tem muito a ver, porgue coisas
pequenas que a gente frabalha com as criangas e vai
mostrando para eles, dessa importancia, desze trabalho do
campo & onde eles moram, eles Vo Comegar & levar para vida

pongque assim, parece coisas pequenas, No momento parece
que vocé n&o fez nada, mas dai um tempo depois vocs vai
perceber que aquilo que reaimente vocé trabalhou, aquilo que
vocé talvez ndo deu muita importancia judou ele a fazer
aquele trabalho maravilhoso que ele esta fazendo.

EntSo, tem uma relagso muito grande entre uma coksa e outra,

Pergunta N*15

Bem, eu ndo vou saber falar dos conceitos de acordo. A gente
j& ouviu falar mas ndo lembra deles certinho, mas eu penso
que tudo is=o tem a ver de néo trabalhar de modo separado,
POMUE 38 COISAS Na NOSSa VivENCia, uma coisa ta ligada na

outra. EntSo & assim, eu penso que isso tudo tem a ver com

esse frabalho que a gente faz, o trabalho integrado. Juntando
todas as coisas e trabalhando as disciplinas, mas néo esta
separando em gavetinha, rabalhando tudo a0 mesmo tempo &
de uma forma bem legal e atraente para as criangas.

Pergunta N*16

O curriculo integrado € o que junta tudo, a
vivéncia dos alunos com os contedidos da
escola, mas agueles contelidos que realmente
interessam para ele. Aquilo que faz parte da
vivéncia dele, eu entendo isso.

Pergunta N“17

Impactande de forma posifiva. Eu acho
que sim, por que essas atividades que a
gente faz na parte da tarde, que seriam
as oficinas, elas ajudam muito no
desenvohimento da crianga no curriculo
comum. Até porgue a gente sempre tenta
integrar de alguma forma ou oufra, estar
trazendo coisas, fazendo projetos e
levando aqueles conhecimentos de fora
para esse trabalho. 1sso ajuda muito a
crianga ser mais soita, trabalhar mais em
equipe, ser autdnoma, cuidado com as
coisas, Com oS outros, com o patriménio.
Na minha opinido esta ajudando muito.
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Pergunta N°19 Pergunta N*20

Pergunta N*18

Esta bastante. Até quando a gente | Eu acho assim, que para nos professores, para
sai, que vé as criangas que ja quem trabalha aqui na escola, sabe ja sou
passaram pela nossa escola, por esse| aposentada e este ano eu tinha cportunidade de

A educacio popular na verdade de alguma curriculo, claro, n&o todos, nao ir trabalhar em oufra escola e eu ndo quis.
forma a minha pratica também a podemos generalizar, mas a Porgue para mim & um aprendizado muito grande
contempla, porque tem horas que diferenca. Nossa como eles 380 estar aqui na escola. Todos 05 anos tem coisas
educacio popular, no gue para mim diferentes no modo de agir, na propria|  diferentes, tem oportunidade de conhecer, de
entendo ser a educagao que temmais a | sociedade, na forma, até no propric estar aumentando o nosso conhecimento e a
ver com o dia a dia dessa crianga na comportamento diante de algumas | minha paixéo na verdade & aqui o campo, que eu
vivéncia dela na familia. situagies, a preservacao das coisas, nasci e me criei. Fico muito feliz em ver as
o cuidado que eles tem, isso ja criangas agui livres, felizes e soltas.
presenciei varias veres. Entdo sim, Os professores que passarem paor agui, com
esta produzindo efeito. certeza irdo aprender muitas coisas boas.




Pergunta N* 1

Professor:

[Eu comecei minha formagéo em 2012, em
2015 eu me formei. Quando eu comecei a
faculdade, ndo deu dois meses ja me
chamaram pra trabalhar, porque nao finha
profe de arte. Desde entio, desde 2012
estou trabalhando até hoje. Em todas as
escolas do municipio eu ja passei. Eni3o,
sempre trabalhei na Bela Vista.

Professora 7

Pergunta N“2 Pergunta N“3

[Era a vaga que finha né. Era a vaga.

. Através de cursos, formal

Ah eu acho gue curriculo & o gue norteia a
gente né, o nosso andar de tode o dia. Vocd
tem que ter uma diregdo. O curriculo & o teu

Pergunta N*4

planejamento.
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Peraunta N°5

A nosso origem né, a gente vem de |a, entdo,
..nao sei explicar com palawas...A gente (escola)
tem que insentivar as criancas a permanecerem

no campo. Afravés de projetos

Sim. Masci no campo, portanto reconheco possuir uma
identidade.

Afravés de reunides, dos chamamentos paraa
comunidade participar, de projetes, de
encontros...

sim.

Ah, eu acho assim, como eu trabalho nas duas escolas
né, eu acho que na escola do campo a gente tem mais
disponibilidades de usar outrcs espacos, ali na escola

urbana a gente s6 tem aguele cantinho e deu, a gente ndo
tem como sair dali. Entdo no campo a gente pode sair ao
ar livre, a gente pode explorar a comunidade.
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rgunta N*10 unta N“13

Eu acho que nao & a mesma coisa. O tempo

O meu embasamento & as minhas Sim, quando nao da certo. Quando a Mo urbang eu uso mais imagens, tipe | ; A -
o = g X = . o integral se amplia mais ne, do que integral,
wvivencias. A gente ja vive no campo, tem gente tem plansjado e nac ocome: impressas, ja no CAMpo eu posso di intearal & o dia. NS0 s&i 5
vivencias ai a partir disso a gente.... daquela forma né. Acho que & isso. explorar o espaco la fora. g - IMeg

res ponder.

ergunta N*14

rgunta N*15

rgunta N*17

Interdizciplinariedade & vocé ndo trabalhar na gavetinha né, &
trabalhar junto. N3o permeia a minha pratica da maneira que [Eu acredito que sim. Acho que esta
deveria ser. Acho que ndosei o que & impactando de forma positiva. A gente
fransdisciplinariedade Integralidade & algo integral? temn bastante a contribuigao das criangas,
Interculturalidade & entre as culturas. Transculturalidade ndo o positivo deles.
sei.

[Penzo que contribui, porque dai a gente tem mais tempo com a
crianga para ter nossa (escola) rotina, nossos projedos para
integrar com a comunidade.

Meu Deus. Seria o curriculo integral, isso?
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Pergunta N*18 Pergunta N*19 Pergunta N*20

Eu 50 acho que deveria ter mais diglogo. Porque
COMo eU Nao estou 50 agqui, eu vejo isso nos
outros profes que tambeém tem outras escolas.
Pois, tem coizsa que a gente fica sabendo de
Ultima hora, e ndo consegue integrar no
processo, ou tambem as veres nao fica sabendo.
Ent&o parece que a gente fica meio perdida. E as
vezes vem muita informacao.

Educagio popular, hummm. Mao se. Eu acho que sim.




Professor: Pergunta N* 1

Professora 8

Pergunta N"2 Pergunta N°3
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Pergunta N4 Peraunta N°5

Pedagogia em séries iniciais, educagéo
Professora 8: areas. Trabalho ha 26 anos na educacio e

dois anos apenas nesta escola.

infantil e com especializacao nas duas Foi escolha pessoal, eu me identifico com o

CaMpOo Cresci No campo.

jzmente, mas busco conhe

E um documento elaborado para o
funcionamento da escola onde nes dd.o
norte, de nossas agbes para atingir objetivos
de ensinar, aprender, vivenciar, reformar
afitudes para desenvolver as habilidades que
existem em cada um de nds.

Escola do campo & aprender que através dela
teremos a chance de devolver a comunidade sua
integridade e permanéncia das familias no meio
Rural. Desenvoiver nas criancas a habilidade de
que viver no campo & bom,

Sim, eu amo o cAMpe & as pessoas que vivem nele. O
entomo eu o conhego & procuro fazer parcerias € conexdes.

Afravés das parcerias entendemos melhor a
histdria de nosso campo, realizando visitas com
entrevistas. Ma parceria ajudamos a escola a ter

vida rural.

Eu acredito que aos poucos isso se
tornara mais do que sé educativo.

A escola do campo interage mais com seu entorno, busca
estar em grande movimento entre familia, escola e
comunidade.




O campo sera contempladoe com familias felizes e produtivas,

Pergunta N*10

Sou apaixonada por Paule Freire, Maria
Ferreiro, Montessorni, Piaget e Vygotsky
porém enire estes os principais que me
embasam & os dois primeiros.

Pergunta N*11

Sim, em todos o8 momentos.

Pergunta N*12

Ent&o, para selecionar os conteldos &
necessario seguir a bnce e o diagndstico
daturma. O que me gudaéa

autoavaliagdo para ajudar quem nao
aprendeu. As oficinas realizadas pela
parte da tarde sempre estio ligadas aos
meus conteddos. A educagio da escola
do campo € diferente das demais, pois

Pergunta N°13

Para mim & o todo. Em tempo integral
estamos interligados, as familaz e a
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organizadas & humanizadas.

Interfigando os diverscs componentes de aprendizagem nos
diversos conteddos para preparar as criangas de alguma

maneira para a vida.

0 curriculo de nossa escola é a base de nos
manter interligados & aprendizagem de nossas
criangas, com as familias e a comunidade.

comunidade.
no Rural & possivel vivenciar,
experienciar, onde aprendemcs para a
vida.
Pergunta N"14 Pergunta N*15 Pergunta N*16 Pergunta N*17

Aos poucos estamos buscando e
aprendendo, sempre mais ¢ que faz uma
escola com familia e comunidade o
tempo todo aprendendo com parcerias,
experiéncias e dedicacao. A escola do
campo sempre se fortalece e cresce.
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Pergunta N*18 Pergunta N*19 Pergunta N*20

Sim a educagio popular & vivenciar a vida | Com certeza sempre ha criangas que

de nossa populagdo como um todo, com desenvolvem suas habilidades de

sua cultura, sabedoria e luta para o direito | maneira que isso nos faz acreditar
de todos. que esta fluindo.
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/UFFS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

OS DOCENTES DA ESCOLA DO CAMPO E OS SABERES NECESSARIOS A SUA
PRATICA

Prezado participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Os docentes da
escola do campo e os saberes necessarios a sua pratica”. Desenvolvida por Juliana
Bianchi Gilioli, discente de Mestrado em Educacdo da Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS), Campus de Chapecd, sob orientacdo da Professora Dr.2 Ana
Maria de Oliveira Pereira.

O objetivo central do estudo € Compreender os saberes necessarios para a
pratica docente em uma escola que articula educagdo do campo, educagao integral
e educacdo em tempo integral, tendo em vista, que a materialidade do curriculo
constituido por essas trés modalidades, exige por parte dos docentes saberes
essenciais.

O convite a sua participacdo se deve ao fato de que és docente em uma
escola que articula essas trés modalidades em seu curriculo, neste caso, da Escola
do Campo em Tempo Integral Bela Vista, I6cus de nossa pesquisa, e também por
reconhecer que és um dos onze agentes principais da efetividade deste curriculo,
portanto, sua participacdo sera muito importante para a realizacido deste estudo,
pois ira oportunizar também o confronto com o que os autores/literaturas apontam
sobre a formacao docente necessaria para atuar na educagcdo do campo. Apos
apresentacdo da pesquisa, realizada de forma presencial pela pesquisadora
principal no proprio coletivo de docentes da escola, vocé sera convidado a participar
da pesquisa, e o presente termo (TCLE) deve ser assinado pelos participantes e
recebido/entregue a pesquisadora principal, antes mesmo de agendamento
individual de data e horario para desenvolvimento da entrevista e observagdes. O
agendamento se dara de ordem individual, respeitando a sequéncia organizacional
de primeiro realizar a entrevista para depois as observagdes. As entrevistas serao
transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, mas somente terao acesso ao
material a pesquisadora e sua orientadora. O processo de coleta de dados se dara
pela pesquisadora principal e os dados fornecidos pelos participantes ficarao
armazenados pelo pesquisador responsavel em formato digital e fisico, em
dispositivo local, no periodo de até cinco anos, sendo posteriormente deletado de
todos os dispositivos.

Ressalto que sua participacdo nao € obrigatoria e vocé tem plena autonomia
para decidir se quer ou nao participar, bem como desistir da colaboragcdo neste
estudo no momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicagao e
sem nenhuma forma de penalizagcdo. Vocé ndo sera penalizado de nenhuma
maneira caso decida ndo consentir sua participagao, ou desista da mesma. Contudo,
ela € muito importante para a execucao da pesquisa.

Vocé nao recebera remuneracdo e nenhum tipo de recompensa nesta
pesquisa, sendo sua participagao voluntaria.
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Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informagdes por
vocé prestadas. Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na divulgagcéo
dos resultados da pesquisa e o material armazenado em local seguro.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera
solicitar da pesquisadora informacdes sobre sua participagao e/ou sobre a pesquisa,
0 que podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.

Caso necessario trechos de sua fala, utilizaremos nomes fantasias,
respeitando e preservando sua identidade, porém, caso desejar que seu nome
conste no trabalho final devera autorizar neste Consentimento.

Assinale a seguir conforme sua autorizagao:

[ ] Autorizo a utilizagao de meu nome [ ] Nao autorizo a utilizagao de meu nome

A sua participacdo consistira em responder perguntas de um roteiro de
entrevista. Esta tera o tempo maximo de duracdo de aproximadamente uma hora e
sera gravada somente para a transcricdo das informagdes e somente com a sua
autorizagéo.

Assinale a seguir conforme sua autorizacao:

[ ] Autorizo gravacgao [ ] Nao autorizo gravagao

O beneficio relacionado com a sua colaboracdo nesta pesquisa é o de
contribuir para o fortalecimento da educagcdo do campo no ambito da efetivagao da
educacao integral nas escolas do campo como possivel alternativa politico-
pedagdgica a permanéncia das escolas no campo e ao desenvolvimento
emancipatorio de seus sujeitos.

E notdrio que a pesquisa podera oferecer alguns riscos aos participantes,
como: desconforto, medo, estresse, cansaco ao participar da entrevista, quebra de
anonimato, invasao de privacidade, constrangimento, falta de tempo para responder
a pesquisa, exposicao da imagem do participante em fotos que possam resultar na
sua identificacdo, divulgacdo de dados confidenciais. Porém, com o objetivo de
prevenir ou minimizar estes riscos, adotaremos algumas medidas. Entre elas:
garantir o sigilo em relagdo as suas respostas, as quais serao tidas como
confidenciais e utilizadas apenas para fins cientificos da pesquisa. Proporcionar um
ambiente que proporcione privacidade durante a coleta de dados, a partir de uma
abordagem humanizada, escuta atenta e acolhimento do participante. Prezar pela
confidencialidade e a privacidade, a prote¢cdo da imagem, garantindo a nao
utilizagcado das informagbes em prejuizo dos participantes, garantindo o zelo pelo
sigilo dos dados fornecidos e pela guarda adequada das informagdes coletadas,
assumindo também o compromisso de ndo publicar o nome dos participantes (nem
mesmo as iniciais) ou qualquer outra forma que permita a identificacdo individual.
Deve-se garantir ao participante da pesquisa o direito de acesso ao teor do conteudo
do instrumento (tépicos que serdo abordados) antes de responder as perguntas.
Todos os riscos que possam trazer algum prejuizo aos participantes serdo de inteira
responsabilidade dos pesquisadores, estando sempre a disposi¢ao para minimiza-
los e resolvé-los. Os pesquisadores assumirdo a responsabilidade de dar assisténcia
integral as complicagdes e danos decorrentes dos riscos previstos; Garantimos que
o estudo sera suspenso imediatamente ao perceber algum risco ou dano a saude do
sujeito participante da pesquisa, consequente a mesma, nao previsto no termo de
consentimento. Garantir também, que os participantes da pesquisa que vierem a
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sofrer qualquer tipo de dano previsto ou ndo no termo de consentimento e resultante
de sua participagao, além do direito a assisténcia integral, tém direito a indenizagao.
Outra medida caso algum dos riscos acima citados ocorram, sera de imediatamente
informar o servigo/local de coleta dos dados.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados em eventos e/ou publicacdes
cientificas mantendo sigilo dos dados pessoais. Porém, a devolutiva dos achados da
pesquisa aos participantes e ao local de coleta de dados sera realizada através da
disponibilizagdo da pesquisa final aos entrevistados e instituicdo investigada,
enviados digitalmente.

Caso concorde em participar, uma via deste termo ficara em seu poder e a
outra sera entregue ao pesquisador. Nao recebera cépia deste termo, mas apenas
uma via. Desde ja agradecemos sua participagao!

CAAE: 54234321.3.0000.5564

Numero do Parecer de aprovacao no CEP/UFFS: 5.361.720
Data de Aprovagao: 21/04/2022

Nova ltaberaba,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Contato profissional com o(a) pesquisador(a) responsavel:

Tel.: (014— 49 — 92001-2059) ou (014— 49 — 98816-3686)

E-mail: julianabgilioli@yahoo.com.br

Endereco para correspondéncia: Linha Unido da Serra — KM 547- Casa- Interior-
CEP 889818-000 — Nova Itaberaba — Santa Catarina — Brasil

“‘Em caso de duvida quanto a conducéao ética do estudo, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da UFFS”:

Tel. e Fax - (0XX) 49- 2049-3745

E-mail: cep.uffs@uffs.edu.br
http://lwww.uffs.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2710&
Itemid=1101&site=proppg

Enderego para correspondéncia: Universidade Federal da Fronteira Sul/lUFFS -
Comité de Etica em Pesquisa da UFFS, Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul, CEP
89815-899 Chapect — Santa Catarina — Brasil)

Declaro que entendi os objetivos e condi¢bes de minha participagdo na pesquisa e
concordo em participar.

Nome completo do (a) participante:

Assinatura:
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ANEXO A - Print da publicagao de aprovagao da nova matriz curricular

Escola em tempo integral

@ Prefeitura de Nova Itaberaba

(S
Comentarios

&A reunido na noite desta quarta-feira, 31, na Escola Municipal da
Bela Vista, certamente, ficara na historia de Nova Itaberaba. Pais,
autoridades, profissionais da educagdo e comunidade em geral
aprovaram a implantagao da Escola em tempo integral na Bela Vista.
Um projeto inovador que a partir de 2019 fortalecera a educagao,
valorizando, especialmente, a cultura do campo, oferendo um
contraturno com intmeras oficinas de fortalecimento da educacao,
da cultura e da construgdo do conhecimento das nossas criangas.
L R Y Y]

#Novaltaberaba

Ver menos




130

ANEXO B - Parecer Consubstanciado
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMAQ/E\O DE PROFESSORES: SABERES NECESSARIOS PARA ARTICULAR
EDUCACAO DO CAMPO, EDUCACAO INTEGRAL E EDUCACAO EM TEMPO
INTEGRAL

Pesquisador: JULIANA BIANCHI GILIOLI

Area Tematica:

Versao: 5

CAAE: 54234321.3.0000.5564

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL - UFFS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 5.361.720

Apresentagao do Projeto:

TRANSCRIGCAO — RESUMO

A Educacéo no/do Campo é uma possibilidade as criangas e adolescentes manterem-se no espaco rural,
para que junto com suas familias possam construir alternativas para qualificar as atividades e as vivéncias
no/do campo. E notério que historicamente a educacgéo do campo carece de politicas publicas educacionais,
que cumpram de fato, com o papel de uma educa-¢éo publica, gratuita, tnica e laica, baseada nos
principios de igualdade, liberdade e solidarie-dade. Durante muito tempo, e ainda hoje vivenciamos alguns
resquicios da auséncia dessa politica, pois percebe-se que as concepgdes e caracteristicas da educacdo do
campo revelam ainda praticas assistencialistas e compensatérias, ndo concebendo o campo como espago
de possibilidade de amplia¢éo da qualidade de vida, lugar de muitas experiéncias e saberes que deve ser
levado em consideracdo no processo de ensino e aprendizagem na escola pensada para a educacéo do
campo, ou seja, capaz de articular a vida das criancas e adolescentes na relagdo campo-cidade, sem
abandonar o campo, sem precisar migrar de forma brusca, po-dendo assim conectar seu percurso formativo
as questdes da comunidade a qual pertencem. Neste sentido, a pesquisa realizard um estudo em uma
escola do campo, no municipio de Nova Itaberaba, oeste de Santa Catarina, que no intuito de impedir seu
fechamento devido ao baixo nimero de matriculas, reorganiza sua matriz curricular, transformando-se em
escola do campo em tempo integral,

Endereco: Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco da Biblioteca - sala 310, 3° andar
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ancorada nos pressupostos da educag&o do campo, educacgdo integral e educagdo em tempo integral,
elevando de forma significativa o nimero de matricu-las. A pesquisa busca responder a seguinte pergunta:
Qual a formacgdo adequada aos profes-sores que atuam em uma escola no\do campo possivel de articular
educacdo do campo, edu-cacao integral e educagéo em tempo integral? Com objetivo de ldentificar os
saberes necessa-rios para a pratica docente em uma escola que articula educacéo do campo, educacéo
integral e educacéo em tempo integral. Para responder ao problema e alcancar ao objetivo proposto, a
pesquisa sera desenvolvida por meio do estudo de caso na Escola do Campo em Tempo Integral Bela Vista,
com levantamento de referencial tedrico sobre o tema, entrevistas com docentes da referida escola, bem
como, observacéo de seus planos de ensino e material utili-zado em suas praticas pedagdgicas. Por se
tratar de pesquisa exploratdria, o estudo e analise dos dados serdo realizados a luz do materialismo
histarico e dialético. Ao estabelecer a asso-ciagdo entre a base legal que orienta a educac¢éo do campo, o
referencial tedrico sobre a for-macgéo docente adequada para atuar na educacéo no/do campo, com os
dados revelados nas entrevistas com os docentes que atuam nessa escola, a sistematizagéo dessa analise
far-se-a de forma contextualizada. O resultado da pesquisa deve desencadear propostas e acdes para
qualificar a educacéo do/no campo no dmbito da formacgé&o docente.

COMENTARIOS:
Adequado

Objetivo da Pesquisa:
TRANSCRIGAO — HIPOTESE:

N&o se aplica.

HIPOTESE — COMENTARIOS:
Adequado, considerando a abordagem qualitativa

Enderego: Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco da Biblioteca - sala 310, 3° andar
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TRANSCRICAO — OBJETIVOS:

Objetivo Priméario:

Identificar os saberes necessarios para a pratica docente em uma escola que articula educa-géo do campo,
educacgéo integral e educacdo em tempo integral.

Objetivo Secundario:

« Compreender os principais pilares da educa¢do do campo e como se articulam com a estru-tura vigente do
curriculo da escola do campo;

« Conhecer os fundamentos da educacéo integral e do tempo integral;

» Analisar as vivéncias e o curriculo da Escola do Campo em Tempo Integral Bela Vista;

- |Identificar os saberes necessarios aos professores para dar conta de um curriculo que articu-la educacéo
do campo, educagéo integral e educag¢éo em tempo integral;

= Contribuir para o fortalecimento da educag¢do do campo no ambito da efetivacdo da educa-¢éo integral
nessas escolas como possivel alternativa politico-pedagdgica a permanéncia das escolas no campo e ao
desenvolvimento emancipatério de seus sujeitos.

OBJETIVO PRIMARIO — COMENTARIOS:
Adequado

OBJETIVOS SECUNDARIOS - COMENTARIOS:
Adequados

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

TRANSCRICAO — RISCOS:

E notério que a pesquisa podera oferecer alguns riscos aos participantes, como: desconforto, medo,
estresse, cansaco ao participar da entrevista, quebra de anonimato, invaséo de privaci-dade,
constrangimento, falta de tempo para responder a pesquisa, exposi¢éo da imagem do participante em fotos
que possam resultar na sua identificacéo, divulgagéo de dados confi-denciais. Porém, com o objetivo de
prevenir ou minimizar estes riscos, adotaremos algumas medidas. Entre elas: garantir o sigilo em relagéo as
suas respostas, as quais serdo tidas como confidenciais e utilizadas apenas para fins cientificos da
pesquisa. Proporcionar um ambiente que proporcione privacidade durante a coleta de dados, a partir de
uma abordagem humaniza-da, escuta atenta e acolhimento do participante. Prezar pela confidencialidade e
a privacidade, a protecéo da imagem, garantindo a néo utilizagdo das informag¢des em prejuizo dos partici-
pantes,
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garantindo o zelo pelo sigilo dos dados fornecidos e pela guarda adequada das in-formagfes coletadas,
assumindo também o compromisso de n&o publicar o nome dos parti-cipantes (nem mesmo as iniciais) ou
qualquer outra forma que permita a identificagdo individu-al. Deve-se garantir ao participante da pesquisa o
direito de acesso ao teor do conteldo do instrumento (topicos que serdo abordados) antes de responder as
perguntas. Todos os riscos que possam trazer algum prejuizo aos participantes serdo de inteira
responsabilidade dos pesquisadores, estando sempre a disposi¢éo para minimiza-los e resolvé-los. Os
pesquisado-res assumirdo a responsabilidade de dar assisténcia integral as complica¢gdes e danos decor-
rentes dos riscos previstos; Garantimos que o estudo sera suspenso imediatamente ao perce-ber algum
risco ou dano a saldde do sujeito participante da pesquisa, consequente a mesma, nao previsto no termo de
consentimento. Garantir também, que os participantes da pesquisa que vierem a sofrer qualquer tipo de
dano previsto ou ndo no termo de consentimento e resul-tante de sua participacéo, além do direito a
assisténcia integral, tém direito a indenizacdo. Ou-tra medida caso algum dos riscos acima citados ocorram,
seré de imediatamente informar o servigo/local de coleta dos dados.

RISCOS — COMENTARIOS:
Adequado

TRANSCRICAO — BENEFICIOS:

- Contribuir para o fortalecimento da educagdo do campo no dmbito da efetivacdo da educa-g¢do integral nas
escolas do campo;- Oferecer uma possivel alternativa politico-pedagdgica a permanéncia das escolas no
campo e ao desenvolvimento emancipatério de seus sujeitos;- Confrontar o conhecimento empirico com a
literatura;

BENEFICIOS - COMENTARIOS:
Adequado

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

TRANSCRIGCAO — DESENHO:

A referida pesquisa inscreve-se na discussé@o da educa¢do do campo e da educacéo integral em tempo
integral. Para tanto, pretende realizar um estudo em uma escola do campo, no mu-nicipio de Nova
Itaberaba, oeste de Santa Catarina, que no intuito de impedir seu fechamento devido ao
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baixo nimero de matriculas, reorganiza sua matriz curricular, transformando-se em escola do campo em
tempo integral, ancorada nos pressupostos da educac¢éo do campo, educacéo integral e educacéo em
tempo integral, elevando de forma significativa o numero de matriculas. A pesquisa busca responder a
seguinte pergunta: Qual a formacao necessaria aos professores que atuam em uma escola no\do campo
possivel de articular educacéo do cam-po, educacéo integral e educac&o em tempo integral? Com objetivo
de Identificar os saberes necessarios para a pratica docente em uma escola que articula educacéo do
campo, educacéo integral e educagdo em tempo integral. Para responder ao problema e alcancar ao
objetivo proposto, a pesquisa sera desenvolvida por meio do estudo de caso na Escola do Campo em
Tempo Integral Bela Vista, com levantamento de referencial tedrico sobre o tema, entrevistas com docentes
da referida escola e observacéo de aulas, plano de ensino e material utilizado. Por se tratar de pesquisa
exploratéria, o estudo e analise dos dados seréo realizados a luz do materialismo histérico e dialético, sob a
abordagem de anélise de contetudo. Ao estabelecer a associacéo entre a base legal que orienta a educagéo
do campo, o referencial tedrico sobre a formacgéo docente necessaria para atuar na educacéo no/do campo,
com os dados revelados nas entrevistas com os docentes que atuam nessa escola, a sistematizagdo dessa
analise far-se-a de forma contextualizada.O resultado da pesquisa deve desencadear propostas e a¢des
para qualificar a educagdo do/no campo no dmbito da formagéo docente. No entanto, como prevé a
metodologia desta pesquisa, far-se-a a coleta de dados a partir de entrevistas semies-truturadas, que
durardo no maximo 1 hora, e observacéo do plano de ensino e materiais utili-zados pelos docentes da
Escola do Campo em Tempo Integral Bela Vista. Todo o processo de coleta de dados sera realizado pela
pesquisadora principal, Juliana Bianchi Gilioli, obtendo como procedimento para a realizagéo, agendamento
prévio e autorizac&o da escola e docen-tes. Com intuito de garantir a intensidade e amplitude nos registros e
analise das entrevistas, sob o consentimento e autorizagdo dos envolvidos, portaremos um gravador, e para
as ob-servagdes, utilizaremos registros escritos, bloco de anotagdes, fotos e cépias. Pretende-se entrevistar
e observar todos os professores da escola, totalizando um nimero de onze profis-sionais.

E notdrio que a pesquisa podera oferecer alguns riscos aos participantes,porém, com o obje-tivo de prevenir
ou minimizar estes riscos, adotaremos algumas medidas. Entre elas: garantir o sigilo em relagéo as suas
respostas, as quais serdo tidas como confidenciais e utilizadas ape-nas para fins cientificos da pesquisa.
Proporcionar um ambiente que proporcione privacidade durante a coleta de dados, a partir de uma
abordagem humanizada, escuta atenta e acolhimen-to do participante. Prezar pela confidencialidade e a
privacidade, a protecdo da imagem, ga-rantindo a
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néo utilizagdo das informag¢des em prejuizo dos participantes, garantindo o zelo pelo sigilo dos dados
fornecidos e pela guarda adequada das informagdes coletadas, assu-mindo também o compromisso de néo
publicar o nome dos participantes (nem mesmo as iniciais) ou qualquer outra forma que permita a
identificacdo individual. Deve-se garantir ao participante da pesquisa o direito de acesso ao teor do
conteudo do instrumento (tépicos que serdo abordados) antes de responder as perguntas. Todos os riscos
que possam trazer algum prejuizo aos participantes seréao de inteira responsabilidade dos pesquisadores,

estando sem-pre a disposi¢cao para minimiza-los e resolvé-los.

TRANSCRICAO — METODOLOGIA PROPOSTA:

O percurso metodoldgico que pretende-se percorrer na pesquisa estd em garantir o processo dialético, ou
seja, de atentar para os varios fatores e contextos, tanto nos estudos tedricos como na pesquisa empirica.
Portanto, possui uma abordagem qualitativa, e em consonancia com o objetivo da investigagéo, o estudo
classifica-se como exploratério, pois visa proporci-onar maior familiaridade com o problema, tornando-o
explicito ou construindo hipdteses sobre ele (PRODANOV, 2013, p. 127). Buscamos com a pesquisa
“iluminar a decis@o” ou “as deci-sées” (YIN, 2015, pg.16) da escola, logo, nossa opgéo metodoldgica se
encaminha para a realizagdo de um estudo de caso. Elencamos como categorias de analise para a
organizacgéo do trabalho, saberes & préatica docente, escola do campo, escola integral e de tempo integral; e
o curriculo. No @&mbito da pesquisa empirica para desenvolver o estudo de caso seré por meio de entrevistas
semiestruturadas e observacdo do plano de ensino e do material utilizado pelo docente, bem como assistir
algumas aulas, pois conforme Gil (2002), no estudo de caso para a garantia da qualidade e significAncia dos
resultados obtidos, o processo da coleta de dados deve-se utilizar de mais de uma técnica ou de multiplas
evidencias (GIL, 2002, p.140). As entrevistas e observacdes, obtendo autorizagéo, seréo realizadas a partir
de agendamento prévio, com todos os docentes que atuam na Escola do Campo em Tempo Integral Bela
Vista, professores regentes e de areas especificas, totalizando, onze participantes. A entrevista se-mi-
estruturada, tera no maximo uma hora de duragéo e para a efetividade dos registros sera gravada,
transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, mas somente terdo acesso ao mate-rial a pesquisadora e
sua orientadora. E somente a partir desta atividade, que a pesquisadora principal realizara a observacgéo de
algumas aulas, do plano de ensino e de materiais pedagdé-gicos utilizados pelos docentes, utilizando como
ferramentas de registro cépias, fotos, bloco de anota¢des e outros. Tal metodologia permitira
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confrontar com o que os autores/literaturas apontam sobre a formacéo docente necessaria para atuar na
educacédo do campo e observar inclusive se as praticas pedagogicas dos professores estdo sendo
condizente a estrutura do curriculo proposto, ou seja, curriculo de escola no\do campo em tempo integral.
Os dados fornecidos pelos participantes ficardo armazenados em dispositivo local do pesquisador res-
ponsavel no periodo de até cinco anos, posteriormente o prazo sendo deletado de todos os dispositivos.
Quanto aos resultados da pesquisa seréo divulgados em eventos e/ou publica-¢des cientificas mantendo
sigilo dos dados pessoais. Porém, a devolutiva dos achados da pesquisa aos participantes e ao local de
coleta de dados sera realizada através da disponibili-zagéo da pesquisa final aos entrevistados e instituigéo

investigada, enviados digitalmente.

DESENHO e METODOLOGIA PROPOSTA — COMENTARIOS:

Nos campos “desenho” ou “metodologia proposta”, conforme niamero de caracteres disponiveis na
plataforma Brasil, os pesquisadores deveréo:

Adequada

TRANSCRIGAQ — CRITERIO DE INCLUSAO:
O critério de incluséo é justamente que seja docente da escola, ou seja, os professores regen-tes e mais os
das areas especificas (Arte, EducacéoFisica, Inglés e Informatica), totalizando um ndamero de 11

participantes.

CRITERIO DE INCLUSAO — COMENTARIOS:
Adequado

TRANSCRIGAQ — CRITERIO DE EXCLUSAO:
Nao poderao participar da pesquisa, os "oficineiros", profissionais de empresa terceirizada,
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contratados pela secretaria municipal de educac¢do para trabalhar com as criangas oficinas mais técnicas, a
exemplo a oficina de Robdtica. Estes ndo possuem uma formacgdo pedagd-gica e ndo participam do
planejamento escolar.

CRITERIO DE EXCLUSAO - COMENTARIOS:
Adequado

TRANSCRIGAO - METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS

Conforme Ludke e André (1986, p. 12) em um estudo de caso: “a preocupa¢édo com o proces-so & muito
maior do que com o produto. O interesse do pesquisador ao estudar um determi-nado problema é verificar
como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas”. Dada essa
preocupacéo, a analise de dados da pesquisa se dara a partir da abordagem da analise de conteudos.
Escolhe-se tal abordagem pela diversidade de fontes dos dados obtidos (pesquisa bibliogréfica, entrevista
semiestruturada com professo-res, observacgéo de aulas, plano de ensino e materiais utilizados pelos
docentes) e pelo inte-resse da pesquisa nao residir no relato descritivo dos achados e “sim no que estes nos

pode-réao ensinar apés serem tradados [...] relativamente a outras coisas” (BARDIN, 1977, p. 38)

METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS — COMENTARIOS:
Adequada

TRANSCRIGAO — DESFECHOS

Desfecho Primario:

Acredita-se que este estudo, podera contribuir, tanto para o fortalecimento e qualificacédo da experiéncia da
escola pesquisada, bem como, indicar possibilidade de ampliacéo das politi-cas
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publicas que podem oferecer certas alternativas politico-pedagdgicas as politicas educa-cionais de
educacéo do campo, evitando inclusive, o fechamento de outras escolas no espa-¢o rural e aos processos
de nuclearizagéo nas sedes dos municipios.

Desfecho Secundario:

Contribuir para o fortalecimento da educacgéo do campo no campo da educacéo, desencade-ando propostas
e acgdes para qualificar a educacgéo do/no campo no dmbito da formagdo do-cente.

DESFECHOS — COMENTARIOS:
Adequados

CRONOGRAMA DE EXECUCAO

Periodo previsto para coleta de dados —

Nas informacgdes basicas da plataforma brasil: 25/04/2022 a 20/05/2022
No projeto completo: ABR-MAIO/2022

CRONOGRAMA DE EXECUCAQO — COMENTARIOS:
Adequado

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
FOLHA DE ROSTO:
Adequada

TCLE - Termo de consentimento livre e esclarecido (para maiores de 18 anos), e/ou Termo de assentimento
(para menores de 18 anos), e/ou Termo de consentimento livre e esclarecido para os pais ou responsaveis:
Adequado

DECLARAGAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES ONDE SERAO COLETADOS OS
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DADOS:
Adequada

TERMO DE COMPROMISSO PARA USO DE DADOS EM ARQUIVO (por exemplo: prontuarios):
N&o se aplica

JUSTIFICATIVA PARA A NAO-OBTENCAO (OU DISPENSA) DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO:
N&o se aplica

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS (no projeto detalhado, e também como anexo separado na
plataforma brasil):
Adequado

Recomendacgoes:
As sugestdes a seguir, embora recomendaveis, sédo de modificagéo opcional:

# Considerando a atual pandemia do novo coronavirus, e os impactos imensuraveis da COVID-19
(Coronavirus Disease) na vida e rotina dos/as Brasileiros/as, o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal da Fronteira Sul (CEP/UFFS) recomenda cautela ao/a pesquisador/a
responsavel e a sua equipe de pesquisa, de modo que atentem rigorosamente ao cumprimento das
orientagdes amplamente divulgadas pelos orgéos oficiais de saude (Ministério da Saude e Organizagdo
Mundial de Saude). Durante todo o desenvolvimento de sua pesquisa, sobretudo em etapas como a coleta
de dados/entrada em campo e devolutiva dos resultados aos/as participantes, deve-se evitar contato fisico
proximo aos/as participantes e/ou aglomeragées de qualquer ordem, para minimizar a elevada
transmissibilidade desse virus, bem como todos os demais impactos nos servicos de salde e na
morbimortalidade da populacdo. Sendo assim, sugerimos que as etapas da pesquisa que envolvam
estratégias interativas presenciais, que possam gerar aglomeracdes, e/ou que n&o estejam cuidadosamente

alinhadas as orientagbes mais atuais de enfrentamento da pandemia, sejam adiadas para um momento
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oportuno. Por conseguinte, lembramos que para além da situagdo pandémica atual, continua sendo
responsabilidade ética do/a pesquisador/a e equipe de pesquisa zelar em todas as etapas pela integridade
fisica dos/as participantes/as, ndo os/as expondo a riscos evitaveis e/ou nao previstos em protocolo
devidamente aprovado pelo sistema CEP/CONEP.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

N&o ha pendéncias e/ou inadequacdes éticas, baseando-se nas Resolucdes 466/2012 e 510/2016, do
Conselho Nacional de Salde, e demais normativas complementares. Logo, uma vez que foram procedidas
pelo/a pesquisador/a responséavel todas as corre¢des apontadas pelo parecer consubstanciado, o Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal da Fronteira Sul (CEP/UFFS) julga o
protocolo de pesquisa adequado para, a partir da data deste novo parecer consubstanciado, agora de
APROVAGCAO, iniciar as etapas de coleta de dados e/ou qualquer outra que pressuponha contato com os/as
participantes.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Prezado (a) Pesquisador(a)

A partir desse momento o CEP passa a ser corresponsavel, em termos éticos, do seu projeto de pesquisa —
vide artigo X.3.9. da Resolugéo 466 de 12/12/2012.

Fique atento(a) para as suas obrigagdes junto a este CEP ao longo da realizagdo da sua pesquisa. Tenha
em mente a Resolugdo CNS 466 de 12/12/2012, a Norma Operacional CNS 001/2013 e o Capitulo Il da
Resolugéo CNS 251/1997. A pagina do CEP/UFFS apresenta alguns pontos no documento “Deveres do
Pesquisador”.

Lembre-se que:

1. No prazo maximo de 6 meses, a contar da emissédo deste parecer consubstanciado, devera ser enviado
um relatério parcial a este CEP (via NOTIFICAQAO, na Plataforma Brasil) referindo em que fase do projeto a
pesquisa se encontra. Veja modelo na pagina do CEP/UFFS. Um novo relatério parcial devera ser enviado
a cada 6 meses, até que seja enviado o relatorio final.

2. Qualquer alteracéo que ocorra no decorrer da execuc¢éo do seu projeto e que néo tenha sido prevista
deve ser imediatamente comunicada ao CEP por meio de EMENDA, na Plataforma Brasil. O ndo
cumprimento desta determinagéo acarretara na suspensé&o ética do seu projeto.

3. Ao final da pesquisa devera ser encaminhado o relatério final por meio de NOTIFICACAQ, na Plataforma
Brasil. Devera ser anexado comprovacéo de publicizacdo dos resultados. Veja modelo na pagina do
CEP/UFFS.
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Em caso de davida:

141

St

Contate o CEP/UFFS: (49) 2049-3745 (8:00 as 12:00 e 14:00 as 17:00) ou cep.uffs@uffs.edu.br;
Contate a Plataforma Brasil pelo telefone 136, opgédo 8 e opgéo 9, solicitando ao atendente suporte

Plataforma Brasil das 08h as 20h, de segunda a sexta;

Contate a “central de suporte” da Plataforma Brasil, clicando no icone no canto superior direito da pagina

eletronica da Plataforma Brasil. O atendimento é online.

Boa pesquisa!

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 19/04/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1852024.pdf 22:43:34
Projeto Detalhado / | ProjetoModificado.pdf 19/04/2022 [JULIANA BIANCHI Aceito
Brochura 22:42:48 | GILIOLI
Investigador
Qutros Carta_Pendencias.pdf 19/04/2022 [JULIANA BIANCHI Aceito
22:39:57 [GILIOLI

Cronograma CronogramaModificado.pdf 19/04/2022 | JULIANA BIANCHI Aceito
22:39:16  [GILIOLI

TCLE / Termos de | TCLEModificado.pdf 01/04/2022 [JULIANA BIANCHI Aceito

Assentimento / 14:39:09 [ GILIOLI

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 30/03/2022 |[JULIANA BIANCHI Aceito
15:00:54 | GILIOLI

QOutros InstrumentoColetaDeDadosModificado.p| 28/02/2022 |[JULIANA BIANCHI Aceito

df 16:43:18 | GILIOLI
Declaragédo de Dig369.pdf 07/12/2021 [JULIANA BIANCHI Aceito
concordéncia 15:55:39 | GILIOLI

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Enderego:
Bairro: Area Rural

CEP: 89.815-899

UF: SC
Telefone:

Municipio: CHAPECO

(49)2049-3745

E-mail:

Rodovia SC 484 Km 02, Fronteira Sul - Bloco da Biblioteca - sala 310, 3° andar

cep.uffs@uffs.edu.br
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CHAPECO, 21 de Abril de 2022

Assinado por:
Renata dos Santos Rabello
(Coordenador(a))
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