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RESUMO

A presente dissertacdo analisa o programa de ensino da Lingua Inglesa presente na Reforma
Curricular Simdes Filho de 1951. Para tanto, reconstrdi-se o contexto historico daquele
momento, tanto no ambito externo, que remonta ao fim da segunda guerra, a derrota do
fascismo, a criacdo da ONU, a ascensdao dos EUA como poténcia hegemoénica ocidental no
principio da Guerra Fria, quanto no ambito interno, principalmente concernente aos debates
acerca dos rumos da educag¢do no Brasil, que, naquele momento, precisavam lidar com a
ambivaléncia de um curriculo humanista tradicional identificado com o projeto autoritario e
nacionalista do Estado Novo, consolidado na reforma Capanema de 1942, e a perspectiva de
um curriculo mais alinhado com as premissas liberais — pratico, utilitario, voltado para uma
sociedade industrial, urbana e de massas nos moldes da modernizacdo capitalista inspirada
pelo modelo norte-americano. Nesse sentido, propde-se como objetivos conhecer o processo
de construgdo social do curriculo; analisar as diretrizes curriculares para a Lingua Inglesa na
Reforma Curricular de 1951; investigar de que modo as concepcdes pedagogicas que estavam
em voga no periodo influenciaram a sele¢do de contetidos e as instrugdes metodologicas do
ensino de Lingua Inglesa na Reforma Curricular de 1951; relacionar as diretrizes curriculares
para o ensino de Lingua Inglesa no Brasil com o contexto de subalterniza¢do e alinhamento
politico-ideologico do Brasil com os EUA como poténcia hegemdnica ocidental. Para tanto, o
estudo ampara-se na pesquisa bibliografica sobre o ensino da Lingua Inglesa no Brasil e a
historia da educacdo em autores como Romanelli (2014), Daros (2013), Dallabrida (2009),
Bomeny (1999; 2000; 2002), Ribeiro Junior (2018), Souza (2008; 2009), Leffa (1999),
Oliveira (1999), Gattolin (1998), Paes e Jorge (2009), Casimiro (2005); no ambito
historiografico, em Skidmore (1982), Ferreira (2010), Oliveira (1991), Quijano (2005), Tota
(2000), e, por fim, acerca das bases tedricas do curriculo e da andlise de reformas
educacionais, autores como Goodson (1995; 1997; 2013), Jahen e Ferreira (2012); Chervel
(1990). A estrutura metodologica da pesquisa evidencia seu cardter qualitativo, bibliografico e
documental, incluindo, ainda, um estudo de Estado do Conhecimento. Por fim, analisou-se o
programa de ensino de Lingua Inglesa da Portaria N° 1.045, de 14 de dezembro de 1951, que
constituiu a base legal-institucional da Reforma Simdes Filho, estabelecendo uma andlise de
conteudo dialogica com a bibliografia, explicitando ali as novas diretrizes programaticas e
metodoldgicas para o ensino da Lingua Inglesa. Evidenciou-se no documento as tensdes
latentes entre a tradicdo humanistica como uma heranca ainda presente e as perspectivas
liberais, que propunham um novo modelo educativo alinhado com as perspectivas do contexto
historico, bem como a consolidagao do Inglés no ambito curricular para que se tornasse a
lingua estrangeira hegemonica a ser ensinada no Brasil na segunda metade do século XX.

Palavras-chave: Ensino da Lingua Inglesa; Curriculo; Reforma Simdes Filho de 1951;
Historia da Educagao; Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

The purpose of this dissertation is to analyze the English language teaching program present
in the Simoes Filho Curricular Reform of 1951. In order to do so, we reconstructed the
historical context of that moment, both in the international sphere, which dates back to the end
of the second war, the defeat of fascism, the creation of the UN, the rise of the USA as a
western hegemonic power at the beginning of the Cold War, as well as the national scope,
mainly concerning the debates about the directions of education in Brazil that, at that moment,
needed to deal with the ambivalence of a traditional humanist curriculum identified with the
authoritarian and nationalist project of the so-called Estado Novo, consolidated in the
Capanema reform of 1942, and the perspective of a curriculum more aligned with liberal
premises — practical, utilitarian, geared towards an industrial, urban and mass society in the
shape of a capitalist modernization inspired by the North American model. In order to reach
this goal, we submeted this work to: learn the process of social construction of the curriculum;
to analyze the curriculum guidelines for the English language in the Curriculum Reform of
1951; to investigate how the pedagogical concepts from that period influenced the selection of
content and the methodological instructions for teaching English in the Curricular Reform of
1951; to relate the curricular guidelines for the teaching of English in Brazil with the context
of subordination and political-ideological alignment of Brazil with the USA as a western
hegemonic power. To guide this work, we relied on the bibliographic research on the
teaching of the English language in Brazil and the history of education in authors such as
Romanelli (2014); Daros (2013); Dallabrida (2009); Bomeny (1999; 2000; 2002); Ribeiro
Junior (2018); Souza (2008; 2009), Leffa (1999), Oliveira (1999), Gattolin (1998); Paes and
Jorge (2009), Casimiro (2005); for the historiographical context we used authors such as
Skidmore (1982), Ferreira (2010), Oliveira (1991), Quijano (2005); Tota (2000); and finally,
for the theoretical bases of the curriculum and the analysis of educational reforms, we used
authors such as Goodson (1995;1997; 2013), Jahen and Ferreira (2012); Chervel (1990).

The methodological structure of this research shows its qualitative and bibliographic
character, supported by a study in the scope of the State of Knowledge. Finally, we analyzed
the English language teaching program of Ordinance No. 1045, from December 14, 1951,
which constituted the legal-institutional basis of the Simdes Filho Reform, establishing a
dialogic content analysis with the bibliography, explaining there the new programmatic and
methodological guidelines for teaching the English language. The document highlighted the
latent tensions between the humanistic tradition as a still present heritage and the liberal
perspectives, which proposed a new educational model aligned with the perspectives of the
historical context, as well as the consolidation of English in the curriculum so that it could
become the hegemonic foreign language to be taught in Brazil in the second half of the 20th
century.

Keywords: English Language Teaching; Curriculum; Simdes Filho Reform of 1951; History
of Education; Interdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da historia da educag@o no Brasil, nem sempre a Lingua Inglesa foi a lingua
estrangeira hegemonica nos curriculos escolares. E bem conhecida a influéncia do Francés na
elite intelectual brasileira do século XIX e inicio do XX. Ao ser criado em 1837, o Colégio
Pedro II trazia no curriculo o Francés como lingua obrigatoria. Expressdes em Francés podem
ser encontradas em cldssicos da literatura brasileira no periodo. Segundo Santiago (2009),
sempre foi notdria a afinidade da elite intelectual nacional com a literatura francesa, seus
classicos, filésofos e pensadores.

Quando foi entdo que o Inglés substituiu essa primazia? Por que hoje milhares de
estudantes aprendem o Inglés nas escolas brasileiras como lingua estrangeira, ou mesmo, em
centenas de cursos pagos que lhes prometem uma formagado adequada na Lingua Inglesa? Em
que momento essa transi¢do aconteceu?

Essas perguntas mais gerais sobre a ascensdo da Lingua Inglesa como predominante nos
curriculos escolares brasileiros e na vida social como um todo sdo resultantes da minha
propria historia e trajetéria de vida profissional que culmina na realizagdo desta dissertacao.

Nascida na periferia de Sao Paulo, me apaixonei pelo Inglés ainda na adolescéncia,
combinando as aulas incipientes da disciplina na escola publica com a cultura pop transmitida
pelo extinto canal de musica e video MTV. Meu interesse e facilidade com as expressdes
musicais do idioma me levaram a um desses famosos cursinhos de Inglés dos anos 1990 ao
qual me dediquei intensamente, consciente do sacrificio enorme dos meus pais com aquela
mensalidade extra no pequeno orcamento doméstico do escriturdrio de baixo escaldo da
prefeitura de Sao Paulo, que mantinha uma familia de sete pessoas. Minha paixao pelo Inglés
conduziu minha trajetéria académica num curso especifico de traducdo e interpretagdo — no
qual me graduei, bem como a um periodo de residéncia na Irlanda para aperfeicoar meu
conhecimento sobre a lingua. Tornei-me uma profissional da lingua estrangeira hegemdnica
no Brasil, alternando na vida profissional a docéncia, a interpretacdo e a traducao.

Na busca por fortalecer minha formagao, comecei a maturar um retorno a universidade
numa poés-graduagdo. A traducdo de artigos da area de Ciéncias Humanas para revistas
internacionais, bem como a traducdo para o Inglés do livro Fé, Guerra e Escraviddo. Uma
Historia da Conquista Colonial do Suddo (1881-1898), da professora Patricia Teixeira
Santos, da Unifesp, foi uma das razdes para a aproximac¢ao desse campo do conhecimento. A

necessidade de pensar numa tematica que permitisse uma abordagem interdisciplinar em
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Ciéncias Humanas, sem abrir mao da Lingua Inglesa como objeto central de reflexdo, me
conduziu aos primeiros questionamentos expostos acima.

Algumas leituras iniciais a respeito da historia do ensino da Lingua Inglesa no Brasil
apontaram para os anos pos-Segunda Guerra como chave para a ascensdo do Inglés como
lingua predominante no curriculo escolar no Brasil. A leitura prévia de um artigo traduzido
para o Inglés, na condi¢ao de revisora contratada, me colocou em contato com o texto do
Professor Doutor Halferd Carlos Ribeiro Junior, acerca das disputas politicas e ideologicas
concernentes aos projetos politicos e educacionais de redemocratizagdo do Brasil em fins dos
anos 1940 e inicio dos anos 1950. Para conhecer as disputas em torno do curriculo escolar
naquele momento histérico, era necessario compreender as forcas politicas e ideoldgicas que
buscavam sintonizar o curriculo com o propdsito de construgdo de uma sociedade
democratica, urbana, de massas'. O foco do artigo era a reorganizagio curricular do ensino de
Historia, mas os questionamentos acerca de como essa situacdo se desdobrava para o ensino
de lingua estrangeira me intrigaram. De que modo esse contexto de disputas em torno de uma
reorganizacdo do sistema de ensino, sob os pardmetros democraticos explicitados, se
relacionava com a ascensdao do Inglés como a lingua estrangeira ocorrida também naquele
momento? Havia conexdes? Quais as razdes dessa concomitancia? Como isso se deu naquele
momento? O que significava, num curriculo, elevar o status do ensino da Lingua Inglesa em
detrimento de outra lingua estrangeira? Qual o projeto de sociedade subjacente? Como se
dava a constru¢do de um curriculo e do papel da lingua estrangeira nele? Quem definia essa
situacdo? Qual era o contexto historico que perpassava essa alteragdo substantiva que tornava
o Inglés uma lingua estrangeira mais relevante nos curriculos escolares? A partir da
estruturacdo desses questionamentos, o projeto comecou a ser elaborado.

A Reforma Educacional Simdes Filho de 1951, que reorganizava o curriculo escolar
brasileiro no periodo de redemocratizacdo do Brasil apds a Segunda Guerra Mundial, e em
consonancia com a Constituicao liberal de 1946, institucionalizava essa alteracao. Era preciso,
entdo, conhecer mais profundamente as tematicas que envolviam o curriculo, a sua constru¢ao
social, os embates ideoldgicos, politicos e de poder que estiveram imbricados no seu processo
de construcdo. Aos poucos, das leituras realizadas e dos questionamentos suscitados, comegou
a surgir um objeto de estudo mais claro e o esboco de um caminho de pesquisa abria-se.

Portanto, fazia-se necessario tornar o papel da Lingua Inglesa, na Reforma Educacional

de 1951, um objeto de estudo e tudo o que isso implicava, ou seja, uma reflexdo aprofundada

' O artigo seria publicado posteriormente, no ano de 2018, na Revista Brasileira de Histéria da Educacio,
intitulado Reorganiza¢do do Sistema de Ensino em Tempos Democrdticos: Reforma Curricular de 1951 e
Ensino de Historia.
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sobre o processo de construgdo do curriculo, do contexto historico nacional e internacional, e
das concepgdes desejadas de sociedade na qual a Lingua Inglesa, inserida nesse curriculo,
poderia ajudar a formar.

Apoiando-se nessas reflexdes, foram elaboradas as primeiras versdes de um projeto de
pesquisa que foi delineando como eixo central investigar a abordagem acerca do ensino da
Lingua Inglesa na Reforma Curricular de 1951. Nessa caminhada, delineamos, entdo, a
problematica central: de que maneira a Reforma Curricular de 1951, para o ensino de Inglés —
no contexto histérico do pds-Segunda Guerra Mundial e redemocratizagdo do Brasil —
contribuia, de acordo com as concepgoes dos articuladores da Reforma, para a formagao de
uma sociedade democratica, urbana, de massa e plural?

Algumas perguntas norteadoras da investigacdo derivaram dessa definicdo do problema
de pesquisa: de que modo as diretrizes adotadas no ensino de Lingua Inglesa em 1951
estavam em consonancia com os anseios politicos do periodo? Como as expectativas em torno
da constru¢ao de um novo projeto nacional, em conformidade com os valores democraticos,
incidiram na questdo do ensino da Lingua Inglesa? Qual a importincia estratégica do ensino
de Lingua Inglesa num contexto internacional de hegemonia norte-americana no bloco
capitalista dentro da ordem internacional bipolar da Guerra-Fria?

A partir disso, definimos primeiramente para a constru¢ao do projeto de pesquisa a
importancia de pesquisar sobre tematicas envolvendo o curriculo, a sua construcao social e os
embates ideologicos, politicos e de poder envolvidos nesse processo, para melhor
compreensdo dos propodsitos da educacdo escolar e dos grupos que estdo no poder. A
contextualizacdo histdrica necessaria para compreender a dindmica de poder dos anos 1940 e
1950 no Brasil também se fazia necessaria, estabelecendo uma proximidade do campo da
historia do Brasil e internacional contemporanea, bem como da propria historia da educagao
nacional. Além desses campos, a Lingua Inglesa e seu ensino, como objeto central do projeto
exigia, por sua vez, um embasamento especifico desse campo de estudo. Deste modo, um
campo interdisciplinar no ambito das Ciéncias Humanas comegava a se configurar
proveniente da exigéncia do objeto de pesquisa definido.

Outro ponto que justificava a pesquisa era a necessaria reflexdo sobre o quanto a
constru¢do desse curriculo impactara o ensino de Lingua Inglesa. A Reforma Simdes Filho de
1951 teria sido crucial no processo de consolidagdo gradativa do Inglés como lingua
estrangeira a ser ensinada na rede publica de ensino, uma primeira sinalizagdo da preferéncia
curricular pelo Inglés como lingua estrangeira que se afirmaria na segunda metade do século

XX.
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Nesse sentido, no ambito das politicas publicas para a educagdo, torna-se relevante
estudar como determinado curriculo expressa um projeto politico de sociedade, uma visao de
mundo: o que se deve e como se deve pensar, agir e sentir € que tipo de homem e sociedade
pretende-se formar (ABUD, 2017). Como argumentou Silva (1999, p.15), “[...] a cada
‘modelo’ de ser humano corresponderd um tipo de conhecimento, um tipo de curriculo”.

Nessa perspectiva, o curriculo €, portanto, uma questao de identidade, pois:

[...] a medida em que buscam dizer o que o curriculo deve ser ndo podem deixar de
estar envolvidos em questdo de poder. [...] Selecionar ¢ uma questdo de poder.
Privilegiar um tipo de conhecimento ¢ uma operagdo de poder. Destacar, entre as
multiplas escolhas, uma identidade ou subjetividade como sendo a ideal ¢ uma
operacdo de poder. (SILVA, 1999, p.16).

No Brasil, os debates em torno da escolha do tipo de curriculo se intensificaram no
século XX, principalmente a partir da década de 1930, periodo de amplia¢dao da expansdo da
educagdo secundaria. A insercdo de camadas populares na escola fez com que uma série de
reformas curriculares fossem elaboradas para atender a nova demanda social de educagao,
dentre essas, a Reforma Curricular Simdes Filho de 1951.

Na reforma em questdo, algumas indaga¢des eram recorrentes, como: educacdo para
qué e para quem? Esse debate mais amplo, que reorientava o sistema de ensino no periodo,
reservava um papel especifico para o ensino de lingua estrangeira. E qual era esse papel? Que
selecdo de conteudos e metodologias dever-se-ia priorizar no ensino de lingua estrangeira?
Qual a relevancia da Lingua Inglesa nesse processo? Os debates acerca dos papéis da
educagdo nesse periodo eram profundamente afetados pelo contexto politico internacional, de
pos-Segunda Guerra Mundial e ascensao da Guerra Fria, organizagdo da ONU e influéncia da
UNESCO, vislumbrando a consolidagio do modelo democritico — que superasse
definitivamente a educagdo excessivamente patridtica da primeira metade do século XX,
cujos resultados estavam implicitamente relacionados com os fascismos € o Holocausto —
necessarios a criagao de uma sociedade mais solidaria e igualitaria.

Sendo assim, torna-se relevante pesquisar: de que maneira a Reforma Curricular de
1951 para o ensino de Lingua Inglesa se relaciona com a formagdo da sociedade democratica
brasileira € com o projeto de paz mundial? Que concepcdo de democracia estd presente?
Como o ensino de Inglés se adequa ao processo? Qual sua relevancia? Como ¢ concebido esse
ensino? Como ele ocorre a fim de responder aos anseios politicos, sociais e econdmicos dessa
nova ordem que emergia?

Com base nestes elementos iniciais, o projeto se constituiu, atentando para a dinamica

entre a definicdo do objeto de pesquisa especifico: o curriculo de ensino da Lingua Inglesa na
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Reforma de 1951 e sua necessaria ampliagdo para os projetos de educacao daquele momento
histérico e a propria historia nacional e internacional do periodo. Como numa pirdmide
invertida, o proprio objeto de pesquisa exigiu a ampliacdo do olhar para a dindmica politica e
social da época, elementos necessarios para a desnaturalizagdo do curriculo de Lingua
Inglesa.

E importante destacar que, segundo Ribeiro Junior (2018), a Reforma Curricular de
1951 se insere num dos periodos mais negligenciados pelos pesquisadores brasileiros, mas
extremamente relevante na configuracao das redes discursivas e de disputas pelo poder do
Brasil no século XX, legitimando nossa justificativa académica para a realizacdo deste
trabalho

Esta disserta¢do, assim, tem como objetivo geral analisar de que maneira a Reforma
Curricular de 1951 para o ensino de Lingua Inglesa se relaciona com o projeto politico-social
de sociedade, que, naquele contexto dos anos 1950, se projetava como democratica, industrial,
urbana e de massas e em sintonia com a consolidacao dos EUA como poténcia hegemodnica no
mundo capitalista-ocidental no contexto pos-Segunda Guerra.

Dentre os objetivos especificos estdo: 1) Conhecer o processo de construgdo social do
curriculo; 2) Analisar as diretrizes curriculares para a Lingua Inglesa na Reforma Curricular
de 1951; 3) Investigar de que modo as concepgdes pedagogicas que estavam em voga no
periodo influenciaram a selecdo de conteudos e as instru¢cdes metodoldgicas do ensino de
Lingua Inglesa na Reforma Curricular de 1951; 4) Relacionar as diretrizes curriculares para o
ensino de Lingua Inglesa no Brasil com o contexto de subalternizagio e alinhamento politico-
ideoldgico do Brasil com os EUA como poténcia hegemonica ocidental.

Para atingir tais objetivos, realizou-se, inicialmente, uma pesquisa bibliografica sobre o
ensino da Lingua Inglesa no Brasil e a historia da educagdo a partir de autores como
Romanelli (2014), Daros (2013), Dallabrida (2009), Bomeny (1999, 2000, 2002), Ribeiro
Janior (2018), Souza (2008, 2009), Leffa (1999), Oliveira (1999), Gattolin (1998); Paes e
Jorge (2009), Casimiro (2005); e aspectos historicos que apontam para a influéncia do pds-
Segunda Guerra e da ascensdo dos EUA como hegemonia no mundo ocidental a partir de
Quijano (2005), Tota (2000), Skidmore (1982), Ferreira (2010), Carvalho (1991). Em
seguida, sdo discutidas as bases teoricas do curriculo a partir das concepgoes de Goodson
(1995, 1997, 2013), Jahen e Ferreira (2012), Chervel (1990), bem como a andlise das
Reformas Educacionais como objeto de estudo privilegiado para pensar o curriculo e, mais

detidamente, a Reforma Simdes Filho de 1951, em seus aspectos gerais.
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Num terceiro momento, explicitaremos a estrutura metodoldgica da pesquisa,
destacando seu carater qualitativo e bibliografico. Também, apresentaremos um estudo no
ambito do Estado do Conhecimento, para compor um quadro de trabalhos que se referem a
tematica proposta na pesquisa. Em seguida, analisaremos as fontes, interpretando a Portaria
N° 1.045, de 14 de dezembro de 1951, que constituiu a base legal-institucional da Reforma
Simdes Filho, na qual foram explicitadas as novas diretrizes programaticas e metodologicas
para o ensino da Lingua Inglesa.

Nosso foco reflexivo incidira sobre os contetidos de ensino da Lingua Inglesa definidos
pela Reforma de 1951, bem como as orientagdes metodologicas para a realizagdo desse ensino
ali estabelecidas, articulando com o contexto historico dos debates acerca de curriculo,
educacao e projetos politico-ideologicos em disputa no periodo.

Ainda dentro da metodologia, estardo descritas as etapas da investigacdo, sendo elas a
pesquisa bibliografica e a pesquisa documental, culminando com um capitulo de andlise do

documento citado e finalizando com os achados do estudo.
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2 O ENSINO DA LiNGUA INGLESA NO CONTEXTO DA REDEMOCRATIZACAO
NO BRASIL

O ensino da Lingua Inglesa no Brasil remonta suas origens ao século XIX, como uma
segunda lingua estrangeira a ser ensinada a elite brasileira, presente no curriculo do Colégio
Pedro II. Seu desenvolvimento, caracteristicas metodolégicas e importdncia complementar no
processo de formacao educacional acompanham a evolugao historica do sistema educacional
no Brasil entre os séculos XIX e XX.

Retomar em linhas gerais as caracteristicas centrais desse processo de desenvolvimento
do ensino da Lingua Inglesa é fundamental para podermos ampliar nossa compreensdo do
impacto, mudancas, continuidades, permanéncias e alteragdes da Reforma de 1951. Deste
modo, reconstruiremos o panorama da evolucdo histérica dessa disciplina no primeiro
subcapitulo. J& no segundo subcapitulo, abordaremos o contexto historico da educacdo
brasileira entre os anos 1930 e 1950, a fim de mapearmos as principais questoes,
acontecimentos e concepgdes dos rumos da educacdo no Brasil em disputa. Por fim, no
terceiro subcapitulo, recuperaremos o panorama historico-social dos anos 1930 a 1950, a luz
da concepgdo de colonialidade do poder de Anibal Quijano (2005) e do conceito de
imperialismo sedutor de Antonio Pedro Tota (2000), para compreendermos o contexto que
levou a subordinacdo do Brasil a esfera de influéncia norte-americana no poés-Segunda
Guerra, favorecendo a emergéncia de um projeto de educagdo compativel com a democracia
liberal, possibilitando que a Lingua Inglesa assumisse sua condi¢do de lingua estrangeira

prioritaria no ambito do curriculo educacional.

2.1 Historia do Ensino da Lingua Inglesa no Brasil

Ao longo dos séculos XIX e XX no Brasil, ocorreram diversas transformagdes no
ensino da Lingua Inglesa e no cenario do ensino de lingua estrangeira como um todo. Estas
mudangas ocorreram na escolha do componente curricular — para definir quais linguas
estrangeiras ensinar, a escala de relevancia, o porqué de ser determinado idioma e ndo outro,
quais conteudos e metodologias mais eficazes para isso — e também na definicdo do espago

ocupado pela disciplina na grade curricular, o estagio de escolarizagdo no qual deveria ser
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ministrado esse ensino, por quanto tempo e sob quais critérios metodologicos e
programaticos. Cada uma dessas definicdes sempre foi, em ultima instancia, politico-
ideologica.

Ao analisarmos essas transformagdes, podemos melhor perceber como a escolha
deliberada em se ensinar uma ou mais linguas estrangeiras, em definir seus conteudos
programaticos, ou mesmo, estabelecer os métodos pedagdgicos desse ensino, exprimem as
relacdes de poder intrincadas de uma temporalidade histérica, ja que, como afirmam Paes e
Jorge (2009, p.163), “ndo existem linguas neutras: todas as linguas estdo vinculadas a uma
cultura e todo ensino tem implicagdes ideologicas”.

De acordo com Caldas (2014), o periodo colonial brasileiro foi marcado pelo controle
jesuitico sobre a formagdo educacional para uma pequena elite senhorial. Essa educacgdo era
baseada no método da Ratio Studiorum, com enfoque na propagacdo da cultura classica a
partir do tripé Retdrica, Humanidades e Gramatica, no qual o Latim e o Grego eram as linguas
curriculares dominantes. Essa hegemonia jesuitica s6 foi interrompida durante o periodo
pombalino, entre 1750 e 1777, quando o Marqués de Pombal expulsou os jesuitas do Império
Portugués e liderou reformas modernizantes no Estado, incluindo a educagdo. Entre as
iniciativas curriculares modernizantes das chamadas aulas régias®, estava a inclusio do ensino
obrigatorio da Lingua Portuguesa e das Linguas Francesa, Inglesa e Italiana, a fim de estreitar
as relacOes comerciais. Entretanto, as intencdes modernizantes de Pombal acabaram
contribuindo muito mais para a desorganizacdo da so6lida estrutura educacional jesuita com a
confiscacdo de seus bens e fechamento de seus colégios.

Para Caldas (2014), a chegada da familia real portuguesa e toda a corte imperial, em
1808, alterou substantivamente o panorama da educacdo no Brasil. Além de declarar a
Abertura dos Portos as nagdes amigas — estreitando lagos politicos e econdmicos com a
Inglaterra, D. Jodo VI cria os primeiros cursos superiores nao-teologicos: Medicina na Bahia e
no Rio de Janeiro, Ciéncia Economica (1808), Academia Militar da Marinha (1808),
Academia Real Militar (1810) e a Escola Real de Artes e Oficios (1816). Os cursos seguiam
os estatutos da Universidade de Coimbra de 1772, nos quais se recomendava aos alunos dos
cursos de Medicina e Matematica o conhecimento de outras linguas europeias vivas, com
destaque para a Lingua Inglesa. Essas disposi¢cdes indicam o aparecimento das primeiras
tentativas de se estabelecer um ensino de Lingua Inglesa no Brasil, principalmente no ensino
superior, como necessidade derivada da proximidade politica entre o Império Portugués e a

Inglaterra. Entretanto, no ambito do ensino primario ou secundario, quase nada se alterou,

? Aulas de disciplinas isoladas.
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seguindo-se o modelo de aulas régias que atendiam bem as necessidades da aristocracia ¢ da
elite fundidria local.

De acordo com Oliveira (1999), a proximidade politica e comercial com a Inglaterra
implicou também em trocas culturais significativas. A presenca cada vez maior de
engenheiros, comerciantes, empresarios e técnicos britanicos, além dos produtos
manufaturados ingleses que chegavam e passavam a fazer parte do ambiente social joanino,
criou um clima propicio para o ensino da Lingua Inglesa vinculado a necessidade pratica. Em
1820, a publicagdo pela Imprensa Régia do Compéndio da Gramatica Inglesa e Portuguesa
para o Uso da Mocidade Adiantada nas Primeiras Letras, de Manuel José de Freitas,
indicava em seu prefacio o valor pratico da Lingua Inglesa diante das estreitas relacdes

comerciais com a Inglaterra. Segundo Oliveira (1999, p.29):

Dessa forma, ao contrario da lingua latina, tida pelo autor do referido Compéndio
como ‘condutora aos principios literarios e familiares’, e da lingua francesa, que
pela sua ‘universalidade’ ja possuia status cultural, sendo ‘parte integrante da
Educagao’, o inglés, durante os anos correspondentes ao reinado de D. Jodo VI no
Brasil (1808-1821), teve utilidade exclusivamente pratica, oferecendo a ‘mocidade
adiantada nas primeiras letras’ apenas uma opgao profissional no incipiente mercado
de trabalho da época.

Oliveira (1999) demonstra como o Latim e o Francés t€ém, naquele momento historico,
um status superior ao do Inglés. Presentes num curriculo de tradi¢do humanista, o Latim e o
Francés eram compreendidos como cruciais para uma formagdo educacional completa,
enquanto o Inglés, encarado como lingua pratica complementar, ndo era nem exigido para o
ingresso na academia.

Em termos gerais, a aristocracia escravocrata ¢ detentora de terras ndo tinha nenhum
interesse numa educacao de massa, € o ensino primario € secundario ndo estiveram entre as
prioridades do Primeiro Reinado (1822-1831) e nem no inicio do Periodo Regencial (1831-
1840). Segundo Oliveira (1999), quando na década de 1830 se comecou a discutir uma
alteragdo de rumos no modelo de ensino primario e secundario, o ensino de Lingua Inglesa
estava estagnado. Fora os poucos alunos no Rio de Janeiro, apenas no Liceu® de Pernambuco
(1826) e do Maranhao (1838) o Inglés era ensinado.

Segundo Picango (2003), apenas com o estabelecimento do Colégio Pedro Il em 1837 —
que buscou um maior controle sobre o modelo dispersivo preponderante — que o curriculo da
escola secundaria comegou a dar as linguas modernas, como Francés, Inglés, Alemao e

Italiano, um status semelhante ao das linguas classicas (Latim e Grego). Dentre essas linguas

* Com a criagdo do Colégio Pedro 1I, em 1837, também foram criados os primeiros liceus provinciais
(DALLABRIDA, 2009).
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modernas, a hegemonia no periodo era do Francés, seguido de longe do Inglés. Essa situagdo
foi predominante no século XIX e em boa parte do século XX*.

De acordo com Leffa (1999), no que se refere a metodologia de ensino, o modelo era
baseado na traducdo de textos e andlise gramatical, do mesmo modo como se ensinava as
linguas mortas. Ainda no periodo imperial, o ensino de linguas declinou, derivado do préprio
desprestigio da escola secundaria. A concorréncia do ensino livre, seguido apenas de exames’,
limitava o carater e a for¢a de sua institucionalizacao.

Conforme aborda Oliveira (1999), em 1841, o curso completo foi fixado em sete anos,
passando as linguas antigas ¢ modernas (Latim, Grego, Francés, Inglés e agora Alemao -
cadeira criada no ano anterior) a figurar em quase todos os seus estagios. As Matematicas e as
Ciéncias Fisicas, Quimicas e Naturais ficaram para os trés ultimos anos, enquanto o Grego era
ensinado em quatro. O Latim, o Francés e o Inglés se estendiam pelos sete anos, apresentando
o Latim maior nimero de ligdes do que o de quaisquer outras disciplinas. Esse plano de
estudos consagrava no Colégio Pedro II um ensino secundario de tipo classico, com
predominancia dos estudos literarios e adaptado as tradigdes morais e intelectuais do pais.

O Colégio Pedro II servia de modelo institucional, porém os liceus provinciais tinham
dificuldade em reproduzir historicamente seu curriculo. Durante todo Segundo Império (1840-
1889), diversas foram as reformas educacionais promovidas. No que se refere a questao do
ensino da Lingua Inglesa, o padrdo se alterou pouco, mantendo-se praticamente o0 mesmo. Em
1856, durante a reforma do ministro Couto Ferraz, definiu-se mais especificamente o

contetdo e a bibliografia das disciplinas. Segundo Oliveira (1999, p. 44):

Na cadeira de inglés, os ‘rudimentos da lingua’ (2° ano) seriam lecionados com a
utilizagdo de uma Gramadatica Inglesa - cujo autor ndo ¢ indicado - e da History of
Rome (1838), de Oliver Goldsmith; para a ‘traducdo e composi¢do de temas faceis’
(3° ano), os livros indicados eram os dois anteriormente citados e mais o Class Book
(?) de Hugh Blair; no ultimo estagio, dedicado ao ‘aperfeicoamento da lingua’ (4°
ano), a bibliografia era composta pelo mesmo Class Book e por ‘Trechos
Escolhidos’ de Milton.

Em termos gerais, as reformas que se seguiram no que se refere ao ensino da Lingua
Inglesa acompanharam uma tendéncia de diminui¢do da disciplina no curriculo. Linguas
como o Alemao e o Italiano entravam e saiam do curriculo, a depender da concepcao mais ou

menos classica do ministro imperial.

* De acordo com Picanco (2003), a lingua francesa aparecia do primeiro ao sétimo ano, a lingua inglesa, no
segundo ano até o ltimo ano, ¢ o alemao apenas a partir do terceiro ano até o sétimo ano. Portanto, em estudos,
o francés somava-se no total de sete anos, o inglés, de cinco anos, e o alemao, de quatro anos.

* Os chamados exames de madureza, parcelados preparatoérios ou de Estado.
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Em 1862, segundo Oliveira (1999), o Alemdo e o Italiano tornaram-se disciplinas
optativas, enquanto o Inglés passou a ser ensinado somente a partir do terceiro ano, tendo suas
horas reduzidas no curriculo geral. J& em 1870, o Inglés passou a ser ensinado do quarto ao
sétimo ano, deixando de servir exclusivamente a fins praticos e adquirindo aspectos culturais,
incluindo em seu programa leitura, analise, composicao e recitagdo no sexto ano, e historia da
lingua, leitura, traducdo e apreciacao literaria dos classicos no sétimo. Ja na Reforma de 1876,
do ministro Cunha Figueiredo, o Inglés, apesar de ter aulas reduzidas — sendo ensinado apenas
no quinto ano — manteve o carater humanista que havia sido conferido pela reforma anterior,
abrangendo em seu programa gramatica, temas, versdo de prosadores e poetas ingleses e
conversacao.

E importante destacar que, gradativamente, 4 medida que vai se institucionalizando via
Colégio Pedro II, o ensino da Lingua Inglesa vai adquirindo, cada vez mais, carater
humanista, crescendo a relevancia da literatura e da cultura inglesa em seu programa,
distanciando-se do impeto inicial do periodo joanino, mais conectado as necessidades praticas
do mundo comercial.

Inicialmente, no periodo republicano, houve a tendéncia de conformagdo do ensino de
lingua estrangeira dada pela Reforma de 1892, que promoveu uma maior redugdo da carga
horéria destinada ao ensino de linguas. Permaneceram os sete anos de Francés, enquanto o
Grego ¢ deixado de lado e o Italiano torna-se facultativo, sendo ensinado somente no ultimo
periodo. O Inglés e o Alemao “passam a ser oferecidos de modo exclusivo; o aluno faz uma
lingua ou a outra, mas nao as duas ao mesmo tempo” (LEFFA, 1999, p.15). Dentre as linguas,
a hegemonia e o predominio do Francés se manteve: “Em grau de importancia e nimero de
anos, o francés figura em primeiro lugar, depois o inglés, o alemdo e o italiano — que
permanecera como parte do curriculo s6 até¢ 1931” (PICANCO, 2003, p. 28).

Outra caracteristica importante da Reforma de 1892, orientada pela ideologia positivista
dos militares a frente do estado republicano, foi o retorno do carater utilitarista no ensino do
Inglés, bem como das linguas estrangeiras em geral. Conforme destaca Oliveira (1999, p. 59):

O inglés, juntamente com o alemdo, foi excluido do curriculo obrigatério do
Ginasio, sendo oferecido do terceiro ao quinto ano do curso, nos quais os alunos
podiam optar por uma das duas disciplinas. Seu programa de estudos- valido
também para a lingua alema-voltava a adquirir o carater pratico que tivera antes da
Reforma Paulino de Souza, de 1870, abrangendo ‘gramatica elementar, leitura,
tradugdo e versdo faceis e exercicio de conversagdo’ no terceiro ano, ‘revisdo da
gramatica, leitura, traducdo de

prosadores faceis e exercicios de versdo e conversagdo’ no quarto ano, e ‘tradugéo

de autores mais dificeis’, além de ‘leitura, versdo e conversagdo’, no quinto. Foram
também extintas as cadeiras de italiano, filosofia e retdrica, assim como o estudo das
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literaturas estrangeiras, antes representado pela ‘historia literaria’, disciplina entdo
substituida pela ‘historia da literatura nacional’, dada no sétimo ano.

Entretanto, essa tendéncia logo se esbarraria na tradi¢ao classica. Em 1898, na Reforma
Amaro Cavalcanti, o curriculo cientifico proposto por Benjamim Constant foi alterado. De
acordo com Oliveira (1999), o novo regulamento voltou a priorizar as disciplinas
humanisticas, reintroduzindo a Historia da Filosofia, o Latim e o Grego. As linguas vivas
estrangeiras, oferecidas de forma optativa em quase todos os anos dos dois cursos (com
excecdo do segundo ano, onde somente o Inglés era ensinado, e do terceiro, no qual o aluno
podia optar entre as Linguas Alema e Francesa), ganharam novamente um tratamento
literario.

Ainda que em momentos de reforma educacional, como em 1901 e 1915, houvesse uma
tentativa de retirar a dimensao literdria do ensino de lingua estrangeira, atribuindo um carater
mais pragmatico e utilitarista, os exames oficiais para o acesso ao ensino superior mantinham
a tradicdo classica, com forte carater humanista e literario.

Para ilustrar o peso dessa tradicdo, Oliveira (1999) cita uma anedota contada por
Afranio Peixoto em entrevista a revista Noife (2/05/1923), na qual, numa exposi¢do em
Chicago, as brochuras, folhetos e todas as informagdes dos produtos brasileiros ali expostos
haviam sido traduzidos para o Inglés por um professor da disciplina no gindsio — a mando do
governador — e acabaram incompreendidos por um visitante norte-americano. Uma de suas
filhas, que cursava Inglés na Universidade de Illinois, afirmou que sim, que aquilo era Inglés,
puro, mas do tempo da Rainha Ana. Tratava-se de Inglés classico e arcaico que o americano
negociante ndo entendia, mas era o Inglés que se ensinava no ginasio no Brasil.

De acordo com Oliveira (1999), em 1929, o Conselho Nacional de Educacao — criado
em meados da década de 1920 — homologou as diretrizes curriculares estabelecidas pela
congregacao do Colégio Pedro II. Além de delimitar o contetido das nogdes gerais a serem
estudadas, também descreveu o contetido da Literatura Inglesa que deveria ser abordado: sua
evolugdo e os grandes nomes como Chaucer, Shakespeare, Bacon, Milton, Dryden, Swift,
Edmund Burke; os romanticos: Walter Scott, Byron, Shelley, Macaulay, Tenysson, Dickens,
Carlyle, George Eliot, Dante Gabriel Rossetti; e o pré-rafaelismo.

A ascensdo politica de Getulio Vargas na década de 1930 levou a reorganizacdo da
educagao brasileira como um todo, por meio de sua centralizagao politico-administrativa com
a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica. Como salienta Romanelli (2014), a
partir do momento em que o Brasil inicia esse novo momento politico e econdmico, em que o
pais urbaniza-se e industrializa-se, a demanda social de educagdo muda de perfil e amplia-se.

Neste momento, ocorreu uma série de debates em torno da educagdo e, principalmente, “sobre
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a natureza do ensino secundario, formacdo das elites ou para o mercado de trabalho?
Curriculo humanista ou cientifico?”” (RIBEIRO JUNIOR, 2018, p. 04). Para Ribeiro Junior
(2018), esse movimento se consolida com a Reforma Francisco de Campos (1931) e a
Reforma Capanema (1942). Essas legislagdes foram criadas para garantir a ampliagdo da
escolarizagdo, regulamentar o ensino secundario e construir o curriculo desejado.

A Reforma Francisco de Campos organizou o ensino secundario de 1931 a 1942 e
adotou uma distribuicdo balanceada de estudos cientificos e classicos. Passou a ter como
finalidade a ideia da forma¢@o do homem para todos os grandes setores da atividade nacional,
compreendendo dois cursos seriados: um fundamental e outro complementar. O primeiro,
obrigatorio para o ingresso em qualquer escola superior, tinha duragao de cinco anos, sendo o
Inglés estudado da segunda a quarta. O segundo, de dois anos, era subdividido em pré-
juridico, pré-médico e pré-politécnico, obedecendo ao grau de especializacdo do aluno que
quisesse seguir uma das trés carreiras nas faculdades do pais.

Numa Portaria de 30 de junho de 1931, o MEC especificou os objetivos, conteudos e
metodologia de cada disciplina. Para o ensino de linguas estrangeiras, de acordo com Oliveira
(1999), as diretrizes adotadas implicavam na manutencao do carater cultural e literario dessas
disciplinas, entretanto, introduziu um novo método de ensino: o Método Direto, que implicava
no ensino da lingua realizado na propria lingua estrangeira:

O ensino das linguas vivas estrangeiras destina-se a revelar ao aluno, através do
conhecimento linguistico, os fatos mais notaveis da civilizagdo de outros povos.

No manejo da lingua estrangeira ¢ preciso que o aluno consiga, com desembarago
correspondente a idade, exprimir o pensamento, oralmente ou por escrito. Cumpre,
por outras palavras, que as imagens acusticas proprias da lingua estrangeira sejam

provocadas diretamente pelo pensamento ou a este se associem sem o auxilio do
idioma nacional. (ABREU, 1935, p.44 apud OLIVEIRA, 1999, p. 76)

Segundo Oliveira (1999), ocorreu na Reforma Francisco Campos uma reorientagao
timida, porém importante no ensino de lingua estrangeira. Inicia-se uma mudanga da
dimensao literaria e cultural do ensino de lingua para uma dimensdo mais pratica. O esforco
de outros momentos anteriores de dar um cardter menos humanista e classico ao ensino de
lingua estrangeira volta a tona de forma mais detalhada. A énfase na fonética e na ortografia
se dava nas primeiras e segundas séries, enquanto na terceira estudava-se a leitura e
interpretagdo por meio do método de leitura direta de textos, andlise literaria elementar e
apreciacao gramatical das leituras feitas, podendo empregar-se neste momento a lingua
materna de modo excepcional para aperfeigoar os conhecimentos adquiridos e estudar

comparativamente as linguas. Por fim, na quarta série, o aluno deveria aprender leitura e
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interpretagdo de autores dos sécs. XVII e XIX, problemas de sintaxe comparada entre a lingua
estrangeira e a materna, além de exercicios de versao com uso comedido de dicionario.

Para Oliveira (1999), apesar dessa indicacdo de alteragdo, o peso da literatura era tdo
significativo para o ensino da lingua estrangeira e, consequentemente da Lingua Inglesa, que,
ao final da Portaria, uma série de obras literarias volta a ser indicada a fim de orientar a
execugdao do programa. O carater erudito de conhecimento da literatura da lingua, de seus
autores principais era uma permanéncia no ensino de lingua estrangeira: uma tradi¢do de
peso, dificil de ser rompida. Essa tendéncia pode ser observada quando em 1936 os programas
dos cursos suplementares foram expedidos pelo entdo ministro Gustavo Capanema. O ensino
da literatura no pré-juridico tinha objetivos, metodologia e contetidos bem definidos e
sistematizados, ocupando um lugar de primazia em relacdo as demais disciplinas, dada a
grandeza do seu papel na “educagdo espiritual” do aluno.

Conforme avaliagdo de Romanelli (2014), apesar da necessidade de significativas
mudancas no curriculo devido ao perfil da demanda social escolar € do novo momento
econdmico que exigia instru¢do em massa, o carater elitista da educacdo permanece, mesmo
com a regulamenta¢do do ensino secundario realizada pela Reforma Capanema de 1942.
Através de seu texto, objetivos e curriculo, a reforma criava formas de exclusdo social ao
conferir um curriculo fundamentado num ensino patriotico, literario, académico, humanista,
com exames para obtencdo do certificado de conclusdo de curso e voltado para o ensino
superior.

A legislagdo refletia também o momento politico pelo qual o Brasil passava, tempos de
regime populista e autoritario, correspondente ao Estado Novo. No momento de sua
aprovacdo, a Reforma de 1942 era orientada pelos seguintes principios: a centraliza¢do da
organizagdo burocratica estatal sob o controle do governo federal, o curriculo rigido, os
exames oficiais para obtencdo do certificado de conclusdo do curso, o patriotismo como
ideologia e a preparagdo para o trabalho, acompanhando as tendéncias politico-ideoldgicas do
periodo, inspiradas no fascismo italiano. De acordo com Lima (1974, p. 125):

Finalmente, 183 (cento e oitenta e trés) anos depois de sua expulsdo, os jesuitas
encontraram ocasido, embora simbolica para revanche contra Pombal: direta ou

indiretamente, impuseram ao pais uma reforma no mais rigoroso estilo escolastico
(segundo dizem copia fiel da Reforma Gentile aplicada por Mussolini na Italia).

A Reforma de 1942 tinha um cardter mais claramente elitista e seletivo. Segundo
Romanelli (2014), na perspectiva oficial, o ensino secundério destinava-se a preparagao das

individualidades condutoras, isto ¢, liderangas sociais, politicas e profissionais. Em outras
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palavras, uma elite capaz de assumir as responsabilidades maiores dentro da sociedade e da
nacdo, portadora das concepcdes e atitudes espirituais inspiradoras para o povo. A
reestruturacdo da seriacdo do curriculo dos estudos secundarios reduziu o primeiro ciclo para
quatro anos (denominado “ginasial”), aumentou o segundo ciclo, dividido entre “classico” e
“cientifico” (ambos de trés anos), e introduziu o Espanhol como matéria obrigatdria. O Inglés,
no curso ginasial, era ensinado da segunda a quarta série, sendo optativo no curso classico e
figurando na primeira e segunda séries do cientifico.

Segundo Oliveira (1999), no ginasial, a partir de 1942, o Inglés restringiu-se ao
conteudo gramatical e a exercicios orais e escritos a serem desenvolvidos em sala de aula,
sem uma proposta de método de ensino. Apenas o programa dos cursos classico e cientifico
incorporou as no¢des de Histéria da Literatura Inglesa (estudada através dos géneros e
escolas) ao lado da sintaxe, no seu conteudo programatico.

De acordo com Romanelli (2014), entretanto, de dezembro de 1945 até abril de 1951,
varios decretos e leis foram publicados modificando a Lei Organica do Ensino Secundario,
deixando-a mais adequada diante da reorganizagdao do regime democratico e em consonancia
com a Constituicdo de 1946, que afirmava competir & Unido legislar sobre as Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, ndo excluindo a legislacdao estadual de carater complementar.
Diferentemente do periodo Vargas, os estados € municipios poderiam organizar o seu proprio
sistema, possibilitando uma descentralizagdo administrativa do sistema de ensino. Para além
das questdes burocraticas, as disputas ideologicas sobre os rumos da educacdo nesse periodo
de redemocratizagdo auxiliaram na constru¢do de novos rumos que se materializaram na
reorganizacgao curricular e dos conteudos programaticos.

Nesse processo, torna-se relevante compreender a dindmica de instauracdo da Reforma
de 1951, do entdo ministro Simdes Filho. Segundo Ribeiro Junior (2018), em 14 de dezembro
de 1951, foi publicada a Portaria 1.045, na qual expediu os planos de desenvolvimento dos
programas minimos de ensino e as respectivas instru¢des metodologicas. Os programas e as
instrugdes metodoldgicas aprovados em 1951 — construidos num pano de fundo de disputa e
legitimagdo entre 0 MEC e o Colégio Pedro II, que ofereceu seus especialistas, aceitos apenas
sob a condigdo de tutela do governo federal e de sua dire¢do — foram implantados a partir do
ano letivo de 1952, ficando em vigor até a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao de 1961.

A Reforma Simdes Filho entrava em vigor, modificando a Reforma Capanema,
promovendo novos programas, orientacdes metodologicas e, com isso, novas visdes de

mundo. No que cabe ao ensino de lingua estrangeira, Oliveira (1999) indica que o modelo
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vigente era criticado por sua inadequagdo ao momento nacional, bem como pela sua
concessao a tradi¢ao livresca, ornamental. Entre as recomendag¢des de Simoes Filho, ao
incumbir a congregacdo do Colégio Pedro II da reforma, determinou a simplificagdo dos
programas das diversas disciplinas do curso secundario. De acordo com Nunes (1962 apud

OLIVEIRA, 1999, p.86):

O objetivo fundamental desse trabalho consistiu, pois, em eliminar dos programas
atualmente em vigor os excessos aludidos, reduzindo a totalidade dos
conhecimentos alinhados na estruturagdo das diversas disciplinas, que tornava
penosa a tarefa didatica. Ao mesmo tempo, verificava-se o flagrante desajustamento
desses programas com o nivel de assimila¢do da populagdo escolar, cujas faculdades
intelectuais, ainda mal desabrochadas, ndo a habilitavam a abranger a enorme soma
de deveres e atividades de aprendizagem oferecidas ao seu conhecimento.

A ideia de enxugar programas, torna-los mais praticos e menos livrescos pode ser
explicada pela for¢a das concepgdes liberais e da condigdo hegemoénica do modelo anglo-
saxOnico de organiza¢do social e politica, profundamente marcada pelo utilitarismo. A
educagdo, nessa concepg¢do, deveria ter uma finalidade pratica, ligada ao sistema produtivo e
com um carater de utilidade para o desenvolvimento, prosperidade e enriquecimento da
sociedade em geral. O Brasil procurava se afirmar como uma sociedade de massa, urbano-
industrial, organizada em torno de uma democracia politica estavel, ao estilo dos EUA. Nao
era para ser diferente no contexto de consolida¢do da poténcia norte-americana no bloco
capitalista pos-Segunda Guerra e da vitéria de seu modelo de democracia-liberal sobre os
fascismos. Assim, Oliveira (1999) aponta as principais alteragdes do programa de Inglés,
dando énfase a supressdo de historia da literatura, objeto de estudo em especifico do autor.

Segundo Nunes (1962 apud OLIVEIRA,1999, p. 86):

a) fixagdo numérica de vocabulario basico que o aluno devera adquirir no curso
ginasial: cerca de 2 mil palavras;

b) selecdo desse vocabulario, baseada na sua utilidade e frequéncia, de acordo com
os recentes trabalhos sobre o assunto (Thorndike; Horn; Palmer; West e Francett);
¢) aquisicao metodica de vocabulario passivo por meio de leitura suplementar
intensiva;

d) supressao do estudo de historia da literatura inglesa;

e) inclusdo no programa da 2* série do 2° ciclo de assuntos cientificos para aquisicdo
de terminologia técnica.

Podemos observar inicialmente que a Reforma Simdes Filho de 1951, no campo do
ensino da Lingua Inglesa, representou uma ruptura relevante com o peso da tradicdo de um
curriculo humanista e classico. A supressao da Historia da Literatura ¢ o foco numa

perspectiva mais utilitarista e instrumental da lingua representaram também uma ideia de
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massificagdo da educagdo. A conexdao educagdo-mercado de trabalho subjacente a essa
concepgao representava um projeto mais popular de educacao. Dentro dos marcos referenciais
norte-americanos, com forte inspiracdo na democracia liberal, com foco técnico e pragmatico,

o modelo proposto de ensino da Lingua Inglesa passou a se estabelecer sobre novos critérios.

2.2 Historia da educacao no Brasil nos anos 1930 - 1950

As transformagdes ocorridas no ambito da educagdo brasileira, principalmente no que se
refere ao ensino primario e secundario, no periodo compreendido entre os anos 1930 e 1950,
sao de fundamental relevancia para se entender os sentidos histdricos, sociais e politicos
presentes na Reforma Simdes Filho de 1951 e o novo papel atribuido ao ensino da Lingua
Inglesa. Para tanto, faz-se necessario recuperar as linhas gerais das forgas politicas e
ideoldgicas e seus respectivos projetos de educacao durante os anos 1930, que, a partir da
ascensdo de Vargas e a subsequente criagdo do MEC, alteraram o panorama histérico da
educacdo de massa no Brasil.

A vitdria politica de Vargas, em 1930, de acordo com Skidmore (1982), representou a
ascensao de um projeto politico, econdmico e social que buscava a moderniza¢ao do Brasil.
As expectativas dos personagens historicos do periodo era a ruptura com o modelo de
dominagdo oligarquico-fundiaria em torno do qual a denominada Primeira Republica se
estruturou. Uma grande efervescéncia politica e intelectual vinha dos anos 1920. A Semana da
Arte Moderna, 0 movimento tenentista e suas insurrei¢des, a funda¢ao do Partido Comunista
em 1922, o crescimento da atuagdo politica do operariado urbano em cidades em processo de
industrializacdo, como Rio de Janeiro e Sdo Paulo, representavam as aspiragdes por outro
modelo de pais.

Segundo Skidmore (1982), uma fragil alianca entre dois grandes grupos viabilizou a
queda da Republica Velha em 1930. De um lado, militares superiores, uma parcela de
plantadores de café descontentes com a crise econdmica e parte da elite politica de oposi¢ao —
oligarquias com menos capacidade de controle da unido e que quase sempre estavam
excluidos do poder. De outro lado, estavam os revolucionarios — que tiveram papel ativo no
movimento — subdivididos em duas correntes: uma mais moderada, apoiada na pequena classe
média urbana, preocupada com mudangas constitucionais, mas que desejavam elei¢des livres
e justas, garantia das liberdades civis e um governo constitucional, e outra mais radical,

liderada por setores mais jovens das for¢as armadas, os tenentes, que propunham uma
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regeneragdo nacional, a modernizagdo do estado e da sociedade de modo mais profundo e
ansiava por um governo forte e centralizado.

Essa tensdo, presente desde o inicio dos anos 1930, entre constitucionalistas e
tenentistas, ajuda a compreender a instabilidade politica. Para Skidmore (1982), a
predominancia inicial dos setores mais centralistas resultou, por exemplo, na Revolucao
Constitucionalista de 1932, que, apesar de levantar a bandeira da Constituicdo, expressava o
descontentamento pela crescente centralizagdo do poder no ambito federal e reducdo dele nos
estados. A Constituicdo de 1934 representou, nessa leitura, uma concessao aos setores mais
moderados, enquanto a ditadura do Estado Novo (1937-1945) o retorno a hegemonia dos
setores mais radicalizados, centralistas, herdeiro do tenentismo.

De qualquer modo, as mudangas no dmbito da educacdo, implantadas a partir de 1930,
foram relevantes. Segundo Dallabrida (2009), em relagdo ao ensino secundério, mudangas
efetivas somente foram colocadas em marcha a partir desse momento. Durante a primeira
republica, o impeto inicial de tornar a educacdo laica, conectado aos primeiros governos
militares e profundamente positivistas foram atenuados no ambito das provincias com acordos
entre setores da Igreja Catolica e elites regionais que garantiam certa tranquilidade do
predominio das institui¢des religiosas. A criagdo do MEC e a nomeagao de Francisco Campos
como o seu primeiro titular indicou a disposi¢do pela mudanga com acento centralizador. Na
primeira metade de 1931, Campos implementou uma significativa reforma na educagdo
nacional, com destaque para a criacdo do Conselho Nacional de Educagdo e a reorganizagdo
do ensino secundério e superior, que passaria a ser identificada com o seu nome, Reforma
Francisco Campos.

Para Dallabrida (2009), a Reforma Francisco Campos conferiu organicidade a cultura
escolar do ensino secundéario ao extinguir o regime de cursos preparatorios e de exames
parcelados. Em primeiro lugar, promoveu o aumento da dura¢do do ensino secundario, pois
ele passou de cinco para sete anos de duragdo e foi dividido em dois ciclos: o fundamental —
com um periodo de cinco anos, comum a todos os estudantes secundaristas e que conferia
formagdo geral — e o ciclo complementar, de dois anos, que era preparatério para o curso
superior e apresentava um leque de trés opgdes: para os candidatos a matricula no curso
juridico, para os candidatos nos cursos de Medicina, Farmacia e Odontologia, e, por fim, para
os candidatos nos cursos de Engenharia ou de Arquitetura. Na concepcao de Dallabrida (2009,

p. 187):
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E oportuno pensar que o aumento do niimero de anos do ensino secundario conferiu-
lhe um carater elitista. Nesta direcdo, Nunes (1962) afirma: ‘carater enciclopédico
de seus programas a tornava [a Reforma Francisco Campos] educagdo para uma
elite, que, naquela conjuntura da vida brasileira, podia dar-se ao luxo de levar cinco
anos formando soélida cultura geral’.

De acordo com Dallabrida (2009), a institucionalizagdo da presenga obrigatdria dos
alunos no minimo em trés quartos das aulas foi uma segunda medida importante da Reforma
Francisco Campos, pois rompeu definitivamente com o persistente modelo dos exames
parcelados por meio da frequéncia obrigatoria as aulas. Além disso, Francisco Campos
determinou um detalhado e regular sistema de avaliagdo estabelecido ao longo do ano letivo.
A Reforma de 1931 fixou um cronograma ginasial Unico para todo o territdério nacional,
padronizando e regulando de forma centralizada o ensino secundério. A criacdo de dois ciclos,
a frequéncia obrigatoria as aulas e o sistema regular de avaliagdo estavam articulados ao
sistema de seriagdo anual das disciplinas a serem ministradas nos dois ciclos do ensino
secundario.

Quanto as disciplinas, segundo Dallabrida (2009), no curso fundamental, Portugués,
Matematica, Historia da Civilizagdo, Geografia e Desenho foram seriadas em todos os cinco
anos. Havia uma sequéncia entre Ciéncias Fisicas e Naturais (previstas na 1* e 2% séries) e
Fisica, Quimica e Historia Natural (colocadas nas trés ultimas séries). Entre as linguas
estrangeiras, havia ainda maior destaque para o Francés, previsto nas quatro primeiras séries,
diferente de Inglés, Alemao e Latim, estabelecidos em menos séries. A disciplina “Musica
(canto orfednico)” era obrigatéria nas trés primeiras séries do curso fundamental. Nos cursos
complementares, as disciplinas-chave de cada ramo especifico de ensino também estavam
presentes nas suas duas séries. Desta forma, o Latim e a Literatura eram disciplinas seriadas
nos dois anos do curso complementar que preparava para o ingresso em Direito; Fisica,
Quimica e Historia Natural para o ingresso em Medicina, Farmacia e Odontologia; e
Matematica para o ingresso em Engenharia e Arquitetura.

De acordo com Dallabrida (2009), as novas normas determinadas pela Reforma
Francisco Campos para o ensino secundario, além de definir os conhecimentos a ensinar,
determinou sobremaneira condutas a serem seguidas. Francisco Campos expressou essa
preocupacao pratica ao informar que uma nocao so6 pode ser considerada efetiva se funcionar
adequadamente, ou seja, se tiver uma consequéncia pratica, determinando ou condicionando a
conduta, afirmando de maneira categérica que s6 aprendemos se praticamos. Na percep¢ao de

Dallabrida (2009, p. 189):
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A ‘Exposi¢do de Motivos’ de Francisco Campos sublinha que a educagdo escolar
nao deve se resumir a transmissdo e a memoriza¢do de nogdes e conceitos prontos,
mas deve procurar direcionar o espirito dos estudantes para o trabalho ativo e
pessoal, manifestando um espirito escolanovista. Deve-se considerar que, no final da
década de 1920, como Secretario dos Negocios do Interior do Estado de Minas
Gerais, Francisco Campos liderou uma reforma do ensino primario e normal a partir
dos principios e dos métodos da Escola Nova (MORAES, 2000, p.193-216). Como
primeiro ministro da Educa¢do ¢ Saude Publica, ele introduziu esse espirito
renovador na reforma do ensino secundario brasileiro de 1931.

Nao por acaso, para Dallabrida (2009), a Reforma Francisco Campos contém uma
preocupacdo com a aplicacdo dos “novos métodos e processos de ensino”, que eram
considerados decisivos para a regeneragdo do ensino secundario — e da educacdo nacional.
Sua proposta de educagdo propunha inculcar o espirito moderno-burgués nos estudantes do
ensino secundario, a partir da educagdo integral — intelectual, fisica, patridtica — e da
prescri¢ao de praticas disciplinares que conduzissem ao disciplinamento e a autorregulagdo
(caracteristicas subjetivas necessarias para a constru¢do da moderna sociedade capitalista
urbano-industrial). Outra evidéncia desse carater modernizador foi o fortalecimento das
Ciéncias Fisicas e Naturais, diante de uma tradi¢do curricular classica e profundamente
humanista.

As mudangas colocadas em curso pela Reforma Francisco Campos eram a expressao de
um consenso ténue entre projetos de reconstru¢do do Brasil que disputavam a hegemonia
sobre o aparato de Estado. Nesse jogo, o controle sobre a educagdo tinha um papel relevante.

De acordo com Daros (2013, p. 260):

Como se sabe, coexistiam diferentes projetos de reconstru¢do do Brasil ao longo da
histoéria republicana que disputavam legitimidade com o Estado, explicitando o jogo
de interesses e as convic¢des dos agentes envolvidos. Nesse processo, a educagio
condensava expectativas de controle e organizacdo social e politica e o sistema
escolar era considerado um valioso recurso de poder. O controle do sistema
educacional era alvo de uma acirrada disputa, o que se evidenciava nos projetos
apresentados de forma clara na década de 1930 a 1940. Assim, o envolvimento dos
intelectuais brasileiros em um projeto de modernizagdo da sociedade, no periodo em
analise, implicava a mobiliza¢do em torno das reformas de ensino.

No contexto brasileiro apos a ‘Revolugdo de 1930°, periodo de fortalecimento do
aparato estatal, disputas por hegemonia politica, assim como a criacdo do Ministério
da Educacao e Saude resultaram em uma batalha pelo controle do aparelho escolar,
por meio da implementagdo de programas politico-pedagdgicos. Nesse entrave,
destacaram-se dois grupos de educadores — pioneiros e catolicos —, que iriam
estabelecer relagdes permeadas ora de zonas consensuais no que se refere a
educagdo como causa civica de redengdo nacional, ora de oposicdo quanto a
maneira como os fins propostos seriam alcangados. Enfim, surgia no ambito
nacional o preceito de que pela reconstrugcdo educacional se efetivaria a
reconstrug¢do social.

A principio, segundo Dallabrida (2009), a Reforma Francisco Campos reintroduziu a

educacdo religiosa nas escolas normais e secundarias de todo o pais, como parte do acordo
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costurado entre o Governo Provisdrio e a Igreja Catolica. Segundo Daros (2013), os catdlicos,
organizados desde a década de 1920 em torno do projeto restaurador encabegado por D.
Sebastido Leme (arcebispo do Rio de Janeiro) — liderados pelo fortalecimento da militancia
dos catdlicos e organizados em torno do centro Dom Vital, da Revista 4 Ordem, e de
intelectuais como Alceu Amoroso Lima e Jackson Figueiredo —, vislumbravam a manutengao
dos valores catolicos na sociedade brasileira, combatendo as ideias laicistas e secularizantes
presentes em diferentes projetos modernizadores do estado brasileiro. O grupo catdlico
exerceu soberania na dire¢do da Associacdo Brasileira de Educagdo (ABE) entre 1929 e 1932,
que, nos anos 1920, fora a principal instancia de articulagio do chamado movimento de

renovacado educacional no Brasil. Segundo Daros (2013, p. 261):

Tal hegemonia, por ocasido da IV Conferéncia Nacional de Educacéo, promovida
por esse Orgdo em 1932, na qual o grupo catolico tinha por objetivo fornecer ao
Governo provisorio parametros norteadores do sistema educacional do novo pais,
acaba por se abalar em razdo da intervencdo de Nobrega da Cunha, porta-voz do
grupo dos pioneiros, que inquire a plendria a respeito da legitimidade das afirmacdes
colocadas em pauta na discussdo. Cria-se, a partir disso, o contexto politico propicio
a redacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do Nova de 1932 (grupo associado
a assinatura do Manifesto ¢ que reivindicava a construgdo de um sistema de ensino
publico e laico, sob responsabilidade do Estado), do qual eram signatarios Fernando
de Azevedo, Anisio Teixeira ¢ Lourengo Filho, que se tornariam, posteriormente,
icones da educagdo nova no Brasil. Salienta Carvalho (1999), que a intelectualidade
catdlica, em amplo éxodo apods o enfrentamento ocorrido na IV Conferéncia,
formulou parametros educacionais baseados nos principios de uma educag¢do nao
publica e religiosa. Tal intuito se erigia sobre o ideal de uma elite como guia de um
povo amorfo, a mercé de uma educagdo/moldagem. Para tanto, procuravam
propagar ¢ difundir as novas pedagogias, ‘depurando-as de tudo o que pudesse
contrariar os principios fixados na enciclica papal Divini Illius Magistri (1929)’,
estabelecendo-a como diretriz de novas doutrinas educacionais. Julga-las era, acima
de tudo, construir um discurso da escola nova catdlica, assim como firmar suas
competéncias como ‘juiz’ da propagacdo doutrindria presente. Essas teses foram
operacionalizadas por D. Leme, Padre Leonel Franca, Alceu Amoroso Lima, entre
outros.

Para Daros (2013), o projeto dos pioneiros, que almejavam um sistema nacional de
educacdo, conduzido por especialistas e sob a responsabilidade do Estado, representava o
afastamento completo da Igreja Catolica das questdes ligadas ao ensino. Um sistema publico
de ensino, gratuito e laico, introduzindo nas praticas educacionais os pardmetros da
racionalidade cientifica secular e laica, desafiava os setores catdlicos. Estes, por sua vez,
organizados também politicamente por meio da Liga Eleitoral Catdlica, se articularam para
deter a implementagao plena do projeto. A Constituicdo de 1934 representou a conciliagao

entre os setores opostos. Segundo Daros (2013, p. 264):
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O Texto Constitucional de 1934 revelou, no entanto, a conciliagdo de politicas
opostas ao definir uma ideia ambigua em relacdo ao direito a educagdo: a fungdo
educativa devia ser assegurada tanto pelo Estado quanto pela familia, enfraquecendo
o dever do poder publico em garantir educacdo gratuita para todos. Quanto aos
conselhos, a Constituicdo os transformou em orgaos de carater técnico meramente
consultivo, mas sem a fungfo de fiscalizar as diretrizes da politica educacional como
queriam os pioneiros.

Além da aprovagdo do ensino religioso nas escolas publicas, a Constituigdo de 1934
propiciou o crescimento de um setor de empresarios do ensino, estabelecendo uma
politica de equiparacdo (sob controle da Unido) entre escolas publicas e privadas.
Assim, a dimensdo publica do ensino secundario se restringiu as funcdes de
regulamentacdo e fiscalizacdo, e ndo fundamentalmente financeira e técnica, como
queriam os pioneiros.

Foi sob a gestdo do ministro Gustavo Capanema (1934-1944) que o sistema estruturado
em 1934 implantou-se de maneira definitiva, sofrendo alguns ajustes em 1942, a fim de se
adequar mais explicitamente ao espirito do Estado Novo (1937-1945). Deste modo, segundo
Daros (2009/2013), a politica educacional se situou dentro das diretrizes mais amplas dadas
pelo projeto politico do regime autoritario instalado em 1937, claramente inspirado no modelo
fascista italiano.

De acordo com Schwartzman, Bomeny e Costa (2000), uma das caracteristicas do
autoritarismo do periodo era estar associado a nacionalidade; dai a énfase na sua consolidagao
pela: a) imposicao de conteudo nacional de ensino (ensino religioso, civismo e patriotismo);
b) padronizacdo do ensino — Universidade do Brasil e Colégio Pedro Il como padrdes de
ensino universitario e secundario; c) erradicagdo das minorias étnicas, linguisticas e culturais
que se haviam constituido no Brasil nas tltimas décadas (determinando o fechamento de
centenas de escolas de colonias de imigrantes, situadas principalmente no Sul do pais).

Para Schwartzman, Bomeny e Costa (2000), apesar de aprofundar as bases do que ja
havia sido construido na Reforma Francisco Campos, a estreita ligagdo de Gustavo Capanema
com os setores mais tradicionais de Igreja Catolica representou a permanéncia do projeto
catolico-conservador numa educagdo de formato moderno. Na perspectiva dos autores, tratou-
se de uma moderniza¢do conservadora, operada de cima para baixo, por meio do forte
centralismo do Estado. A proximidade com a Igreja Catdlica possibilitou a énfase no ensino
humanista em detrimento do ensino cientifico e técnico no ensino secundario que, junto com o
superior, estava nas maos da Unido. Desse modo, ficava claro a prevaléncia da concepcao
que, enquanto o ensino primario, e depois as escolas profissionais, preparava as massas para o
mercado de trabalho, o ensino secundario deveria preparar as elites para a entrada no ensino
superior.

Para Schwartzaman, Bomeny e Costa (2000), a estrutura administrativa centralizadora e

padronizadora da educacdo estabelecida no Estado Novo era combinada a uma perspectiva
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ideoldgica militarista, nacionalista e antiliberal. A ressignificagdo do conceito de democracia
para a ideia de um estado corporativo, dirigido por um lider maximo, que buscava moldar as
massas a partir da militarizacdo da vida social, de sua participa¢do ativa no processo de
construcao de uma nova nac¢ao, homogénea e coesa, orientou ideologicamente o processo. Era
o contetdo adequado da forma politico-administrativa estabelecida durante o regime
varguista, que oscilara com a Constitui¢do de 1934, mas que no Estado Novo encontrou seu
conteudo adequado. Analisando o livro O Estado Nacional, de Francisco Campos, publicado

em 1940, em pleno andamento do Estado Novo, Bomeny (1999, p. 146) afirma:

Estdo ali os fundamentos politico-ideologicos de defesa da criagdo de um Estado
totalitario que deveria substituir o Estado liberal-democratico, uma experiéncia que,
para ele, estava em franco processo de decadéncia e desintegracdo. O totalitarismo
seria como que um imperativo dos tempos modernos [...]

[...] Campos vai privilegiar o papel do lider carismatico como centro da integracao
politica, como sustentaculo da formagdo do totalitarismo. O regime politico proprio
as massas ¢ o regime da ditadura, do apelo, ¢ ndo o da escolha. Nossa época
vivencia o divorcio entre democracia e liberalismo, insistia em sua argumentacao.
Redimensiona o sentido da democracia, retirando-lhe o aspecto da representacao
parlamentar, forense, que, segundo ele, esta falida, ineficaz e corrompida. O Estado
totalitario ndo se submete a ‘atenuacdo feminina da chicana forense’. Tem sua
vertebracdo fundada na eficacia da manipulacdo racional da irracionalidade das
massas. Somente um Estado forte é capaz de arbitrar justamente, sem que se
privilegie particularmente a qualquer que seja a facg¢do politica. O novo Estado,
inaugurado em 10 de novembro de 1937, viria corrigir o rumo da Revolugdo de
1930 desviado nas discussoes da Constituinte de 1934. Seria identificado pelo clima
de ordem garantido pela existéncia de um chefe que se sente em comunhdo de
espirito com o povo de que se fez guia e condutor. Somente o chefe pode tomar
decisdes porque ele encarna, na excepcionalidade de sua natureza, a vontade e os
anseios das massas. E essa potencialidade intransferivel que assegura o carater
popular do Novo Estado, uma perfeita simbiose entre as duas entidades do regime: o
povo ¢ o chefe.

Deste modo, podemos inferir que a Reforma Capanema de 1942, que sacramentou um
curriculo do secundario fundamentado num ensino patridtico, nacionalista, militarista,
literario, académico e humanista, sintetizava a jun¢do ideologica entre o profundo sentimento
antiliberal do momento inicial da Revolugdo de 1930 — enraizado nas correntes simpaticas ao
tenentismo, modernizadoras autoritdrias e radicalizadas — e a permanente influéncia dos
setores catdlicos, que preservaram seu legado com o curriculo humanista, académico e
literario, vinculado a ideia de formacdo de uma elite nacional culta e erudita. Em comum,
entre os setores, o antiliberalismo como ideologia, como projeto nacional e,
consequentemente, orientador das politicas para educagao.

Segundo Daros (2013), o modelo educacional centralizador e padronizador do Estado

Novo persistiria na segunda metade da década de 1940 e 1950, apesar da mobilizagdo em
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torno da redemocratizagdo do pais com a queda do Estado Novo em 1945. A nova
Constituigao de 1946 abriu novos debates acalorados sobre os rumos do pais, no quais a
educacdo desempenhava papel central. Redemocratizar o pais significava redemocratizar a
educacdo, repensd-la segundo novas bases politicas, sintonizd-la em relagdo aos novos
projetos nacionais. Para Bomeny (2001, p.55):
A discussdo da democratizagdo do ensino teria de passar em revista todo um
desenho de sistema educativo modelado na era Vargas. Uma vez mais se expuseram
ao conflito os pioneiros da educacdo, com a defesa do ensino publico, gratuito e
laico, e representantes do setor privado — ndo mais protagonizado pelas velhas

liderangas da Igreja Catodlica, mas por parlamentares, liderados pelo Deputado
Carlos Lacerda.

Segundo Ribeiro Junior (2019), a vitdria dos aliados na Segunda Guerra Mundial (1939-
1945) e a derrota do eixo nazifascista ressuscitou a viabilidade politica da democracia liberal.
O papel protagonista dos EUA na guerra e na reorganizacdo da ordem mundial pds-1945, com
a construcdo da ONU, auxiliou no processo de fortalecimento interno dos liberais brasileiros.
Nesse contexto, os liberais encabegaram a defesa do papel do setor privado na economia, no
desenvolvimento do pais e na educagao. Nesse sentido, os setores catdlicos conviviam com a
ambiguidade de ver nos liberais aliados na defesa do setor privado da educagdo, mas
antagdnicos na concepgao laica e secular do estado. Outra diferenga estava na afinidade dos
liberais com o modelo norte-americano de uma educagao pratica, voltada para o mercado de
trabalho, seguindo as concepcdes utilitaristas da tradicdo liberal norte-americana. Desse
modo, um ensino secundario essencialmente humanista, literario, erudito era incompativel
com a concepgao liberal e norte-americana de educacgao.

Segundo Ribeiro Junior (2019), a partir da Constituicdo de 1946, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao passou a ser discutida pelo Congresso. Entre as medidas estava a que
definia que a Unido cabia legislar sobre as diretrizes e bases da educagdo nacional, no entanto,
sem excluir a legislagdo estadual entendida como complementar. Diferentemente do periodo
varguista, os estados e municipios poderiam organizar o seu proprio sistema, possibilitando
uma maior descentralizagao administrativa do sistema de educacao.

De acordo com Souza (2009), os setores catdlicos e pioneiros envolveram-se na
caracterizacdo do ensino secundario, reavivando o debate em torno do humanismo que
ocorreu no periodo, devido as catastrofes genocidas da Segunda Guerra Mundial. Para os
catolicos — caso de Alceu Amoroso Lima —, o Humanismo era sua heranga natural, portanto,
defendiam um ensino secundario com formacao desinteressada, basecada nos valores

confessionais e classicos, ¢ defendiam também a essencialidade do ensino do Latim e do
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Grego. Para Fernando de Azevedo, um representante liberal da vertente dos pioneiros, o
Humanismo precisava modernizar-se, com foco na Literatura, no ensino das Linguas
Modernas, porém sem perder de vista uma perspectiva cientifica a ele associada. Em sua
perspectiva, o Humanismo cléssico ou greco-latino, defendido pelos catolicos, representava,
em realidade, uma cultura de privilegiados, e ndo a expressao de uma sociedade democratica.
A instalacdo de um regime democratico no Brasil se consolidou com a Constitui¢do de
1946. Entretanto, havia limites politicos e sociais claros nessa democracia. Em 1947, o
Decreto que colocou na ilegalidade o Partido Comunista Brasileiro, a cassagdo dos mandatos
de seus representantes politicos € o controle sobre o sindicalismo evidenciavam a natureza
restritiva do modelo democratico-liberal ao estilo norte-americano que inspirava o pais. De

acordo com Jorge Ferreira (2010, p. 13):

Muitos historiadores negam o carater democratico do regime instaurado em 1946.
Em geral dois argumentos sd@o muito utilizados. O primeiro ¢ que no governo de
Eurico Dutra o Partido Comunista (PCB) foi posto na ilegalidade, enquanto seus
militantes sofreram perseguigdes e o movimento operario foi cerceado pelo aparato
policial repressivo. De fato, um ano ap6s a promulgagdo da nova Constitui¢ao, em
1947, as relagdes internacionais foram alteradas profundamente com o clima
beligerante da Guerra Fria. O Brasil ndo ficou imune aos conflitos entre Estados
Unidos e Unido Soviética e, em varios setores da sociedade, despontou o sentimento
anticomunista. O PCB teve seu registro cassado pelo Superior Tribunal Eleitoral e
forte repressdo se abateu sobre o movimento sindical.

De acordo com Ferreira (2010), mesmo diante dessas limitagdes, o periodo entre 1946 ¢
1964 possibilitou aos brasileiros a oportunidade de lidar com direitos politicos e exercer
direitos civis. Pela primeira vez, surgiram e se fortaleceram partidos politicos nacionais com
programas ideologicos definidos e identificados com o eleitorado, que n3o eram apenas
instrumentos das elites. As elei¢cdes tornaram-se sistematicas e periddicas para os cargos do
Executivo e do Legislativo nos planos federal, estadual e municipal, e contribuiram para
consolidar um sistema partidario nacional que expressava as diversas correntes de opinido do
eleitorado. Os estudos demonstram que, naquele periodo, se fortaleceram os vinculos
programaticos e ideologicos entre os partidos e o eleitorado.

Para Ferreira (2010), o quadro de vigilancia e repressdo sobre os comunistas € o
movimento operdrio ndo era uma excepcionalidade da democracia brasileira. Na mesma
época, na maior democracia ocidental, nos Estados Unidos, se instalavam os comités de
atividades antiamericanas, o macarthismo, as listras negras de artistas e intelectuais, a lei Taft-
Hartley7 e a intromissdo do FBI na vida privada dos cidaddos. Houve também a promulgagao

do Communist Control Act, atividades consideradas “comunistas” foram criminalizadas. O
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Partido Comunista Americano ndo chegou a ser cassado, como no caso brasileiro, mas o
cerceamento foi tamanho que, na pratica, ele foi banido da vida politica do pais. O conjunto
de medidas acuou os partidos de esquerda e o movimento sindical, alimentando o
anticomunismo. Na antiga Alemanha Ocidental, o Partido Comunista foi declarado ilegal em
1956. Entretanto, nem por isso tais paises foram considerados como “ndo democraticos”. A
propria concepcdo de democracia propagada pelo modelo liberal norte-americano implicava
no controle dos comunistas.

Segundo Ferreira (2010), deve-se levar em consideracdo que existiram alteragdes e
ritmos variados nas relagdes entre Estado e o movimento comunista no Brasil no periodo. Se
durante o governo Dutra (1946-1950), a repressao policial aos militantes revoluciondrios foi
violenta, em 1951 Jodo Goulart, na presidéncia do PTB — partido que havia vencido a corrida
eleitoral e ascendido Vargas ao poder novamente — avalizou alianga entre os trabalhistas e os
comunistas no plano sindical. Em sua gestdo no Ministério do Trabalho, dois anos depois,
muitos comunistas assumiram a dire¢ao de sindicatos sem persegui¢cdes ou empecilhos legais.
Posteriormente, também durante os governos de Juscelino Kubitschek (1956-1960) e Jodo
Goulart (1961-1964), eles agiram livremente, mesmo em situa¢do de semilegalidade.

Deste modo, para Ferreira (2010), no contexto das democracias liberais ocidentais,
aliadas do bloco capitalista no pos-guerra durante a emergéncia da Guerra-Fria, as limitagdes
e o controle das atividades dos comunistas no Brasil compunham um quadro de relativa
liberdade de atuacdo politica na pratica.

Seguindo sua linha argumentativa, Ferreira (2010) evidencia que outro relevante
argumento usado pelos estudiosos para desqualificar o carater democratico do regime ¢ a
interdicdo do direito de votar dos analfabetos, a proibicdo do PCB, como no caso dos
comunistas, que sem duvida, se tratou de uma limitagdo das prerrogativas democraticas.
Contudo, ¢ preciso considerar a ampliagdo do direito ao voto no Brasil nessa época. Para
Ferreira (2010, p. 15):

Segundo Glaucio Ary Dillon Soares, o regime da Carta de 1946 teve como principal
éxito a ampliacdo dos direitos de cidadania politica. Na primeira eleigdo, a de
dezembro de 1945, votaram cerca de 7,5 milhdes de pessoas, contra 1,5 milhdo no
pleito de 1933. Ao longo dos anos, o alistamento eleitoral ndo parou de crescer,
chegando a 18,5 milhdes de cidaddos votando em 1962 — duas vezes e meia
comparando a 1945 e 12 vezes a mais que 1933. No caso das elei¢des presidenciais,

o numero de participantes dobrou: de 6 milhdes de votantes na primeira elei¢do para
presidente, alcangou 12 milhdes em 1960.

Ferreira (2010) destaca dados interessantes ao enfatizar que o crescimento do numero de

votantes entre 1946 ¢ 1960 ocorreu devido a expansao do sistema educacional: os analfabetos
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eram 54% em 1945 e passaram para 36% em 1962. Além disso, o nimero de novos eleitores
foi maior que o aumento da populagdo. Na percepgao do autor, o aumento consideravel de 11
milhdes de eleitores evidencia que a cidadania se ampliava gradualmente, numa tendéncia
crescente de democratiza¢do do eleitorado. Esses dados trazem também implicitamente, para
o autor, um impacto positivo para a democracia, que foi a valorizagdo do voto na cultura
brasileira, divulgando-se a ideia de que votar era bom e um direito ao qual amplos setores da
populagdo deveriam ter acesso.

Deste modo, para Ferreira (2010), com todas as dificuldades e empecilhos, a
democracia representativa, de modelo liberal, permitiu uma experiéncia popular de ampliacao

dos direitos civis e politicos que o Brasil até entdo desconhecia. Para Ferreira (2010, p. 15):

Os que resistem em admitir que o pais conheceu uma experiéncia liberal-
democratica, pensando no governo Dutra, na cassacdo do registro do PCB e na
interdicdo dos analfabetos ao direito de votar, baseiam-se, muitas vezes, em uma
receita prévia de democracia, ndo considerando que esta ndo surge pronta, como um
receituario, mas é conquistada, ampliada e ‘inventada’, no dizer de Claude Lefort. A
democracia resulta de demandas da propria sociedade, de seus conflitos e
contradi¢des, inventando e reinventando suas praticas e instituicdes. A
desqualificag@o da experiéncia democratica inaugurada em 1946 tem uma historia.
Comegou mesmo ainda durante sua propria existéncia. Grupos politicos
inconformados com as derrotas eleitorais, em particular os setores mais
conservadores da UDN e das Forcas Armadas, passaram a desqualificar o regime,
alegando a ‘manipulacdo’ e ‘demagogia’ de trabalhistas e pecebistas, além da
‘corrupgdo’ vigente no movimento sindical, cuja origem era o imposto sindical. Para
os grupos civis e militares golpistas, a democracia no Brasil estaria condenada em
seu nascedouro pela ‘demagogia getulista’, sendo necessario ‘sanea-la’ — para usar
uma expressdo recorrente no vocabulario desse grupo politico.

Desse modo, na avaliacio de Ferreira (2010), mesmo diante das dificuldades
enfrentadas pelo regime democratico que se instaura a partir de 1946, a ampliagao dos direitos
civis e politicos, a estruturagao ideologico-partidaria, o crescimento do eleitorado, o processo
de modernizagdo e ampliagdo dos proprios vetores de escolarizagdo indicam uma experiéncia
efetivamente inicial da democracia no Brasil que precisa ser valorizada. Para Ferreira (2010),
ao longo do periodo, a efervescéncia democratica levava gradativamente a ampliagao da
propria democracia pelo conjunto de atores sociais engajados em aprofundar o processo de
democratizagdo. O golpe militar de 1964 seria, na avali¢ao de Ferreira (2010), a rejeicdo desse
processo de aprofundamento democratico, a ponto dos setores dominantes da sociedade
brasileira se sentirem ameagados na manuten¢do de seus privilégios.

Nesse sentido, a proposta de reviravolta nos rumos da educagdo no Brasil do pos-
Segunda Guerra acompanhava o sentido de aprofundamento democratico presente no periodo.

Portanto, se demonstravam incompativeis com o novo modelo politico, tanto a centralizacao
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administrativa excessiva e autoritaria do modelo anterior, quanto um curriculo estruturado no
Humanismo cléssico ou greco-latino, que representava uma cultura de privilegiados.

A expressdao de uma sociedade verdadeiramente democratica exigia esfor¢os para a
constru¢dao de novos rumos. O préprio sentido de democratizagdo implicaria nas propostas de
ampliacdo da capacidade educativa do Estado que pudesse contemplar setores sociais das
grandes massas urbanas, cujos direitos politicos e civis se ampliavam na légica da espiral
democrética.

As elei¢des presidenciais de 1950 algaram ao poder Getulio Vargas novamente, agora
sob a faceta politica democratica e popular. Como resultado das articulagdes politicas que
contribuiram para a volta de Getllio Vargas a presidéncia, Simoes Filho foi nomeado para o
Ministério da Educagdo e Satde. Sua atuagdo a frente da pasta foi bastante condicionada pela
tramitagdo, no Congresso, do projeto de lei sobre Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
que desde 1946 vinha ocupando grande espago nas discussdes sobre o assunto no pais (e
continuaria a ocupar até 1961, quando seria finalmente aprovada). De acordo com Riberio
Janior (2019, p. 07):

Em seu discurso de posse, o ministro elencou os principios de sua gestdo,
destacando a importancia do ensino primario para a aprendizagem da leitura e do
ensino secundario como o instrumento mais adequado para a formagdo inicial do
cidaddo (Simdes Filho, s.n.). Nele ainda evidenciou como demanda o
'descongestionamento’ dos programas do ensino secundario; afirmando que sem o
estudo das humanidades em base so6lida ndo se poderia educar o Brasil, além de
defender a permanéncia do latim e do grego no curriculo.

O termo “descongestionamento” dos programas do ensino secundario, segundo Ribeiro
Junior (2019), aponta justamente para uma revisdo curricular compativel a realidade do
sistema de ensino, que garantisse a unidade do Brasil, mas com um roteiro minimo que
pudesse dar autonomia para os Estados construirem a parte que lhes cabia. Além dessa
caracteristica, o termo “descongestionamento” também representa a ideia de construgdo de
um programa minimo, mais conectado a realidade brasileira e menos livresco. A defesa da
permanéncia do Humanismo aparece como parte da ambiguidade inerente as discussdes do
periodo, porém mais enfraquecida na pratica.

Segundo Souza (2009), ndo se pode desconsiderar que boa parte dos ginasios e colégios
existentes no pais at¢ a década de 1960 era mantida por congregagdes religiosas. A
manutencdo do Humanismo enraizado nas tradi¢des cristds ndo era apenas o apego ao
passado, mas o atendimento de demandas concretas no campo da educagao e da cultura.

Entretanto, a Reforma de 1951 objetivou a simplificagdo dos programas. A

recomendacao feita ao Colégio Pedro II para a reestruturagao curricular circulava em torno de
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uma semantica que indicava certa orientacdo pragmatica, modernizadora, utilitarista presente
nos debates de entdo. Segundo Souza (2009), entre 1947 e 1951, Fernando de Azevedo
proferiu uma série de conferéncias pelo pais, defendendo proposigdes para a renovagdo da
educacdo secundaria com base em um novo humanismo alicer¢ado na cultura cientifica vista
como expressdo do mundo moderno. A posi¢do liberal crescia a cada movimento, num
contexto politico e historico favoravel.

A Reforma de 1951 foi um importante passo no processo de consolidacdo dessa
posi¢do. As linguas estrangeiras modernas adquiriram um espago maior, expurgando de seu
aprendizado a literatura correspondente. Nesse processo, a relevancia do Inglés cresceu,
associado a um projeto de ensino moderno, pragmatico e utilitarista, cuja vitoéria completa

viria apenas em 1961 com o decreto que tornaria o Latim uma disciplina optativa.

2.3 Colonialidade do poder e imperialismo sedutor

No seminal texto Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina (2005), o
intelectual peruano Anibal Quijano analisa o desenvolvimento da modernidade sob o prisma
do colonialismo como parte necessaria e fundante de sua constituicdo. Para tanto, o autor
recua até a Primeira Modernidade, mais precisamente no século XVI, e aponta para a
construgdo da ideia de raca como elemento fundamental para legitimagao e consolidagdo do
colonialismo. A expansdo europeia para os demais continentes foi o eixo fundante de um
sistema de dominag¢do global baseado na ideia da superioridade étnica, cultural, politica,
econOmica e social do branco europeu sobre os demais povos. Quijano retoma assim a
tradi¢do critica de autores criticos do colonialismo com Aimé Cesaire, Albert Memmi e Frantz
Fanon, que, no contexto das lutas de libertagdo nacional das décadas de 1950 e 1960,
apontavam para relagdo promiscua entre colonialismo, racismo ¢ modernidade®. No entanto,
as reflexdes desses autores centravam a questdo na derrocada final dos grandes impérios
europeus constituidos no século XIX no contexto da revolugao industrial e do imperialismo, a
exemplo da Inglaterra e da Franca.

Entretanto, Quijano estabelece uma reflexdo que coloca a América Latina no centro

deste debate, trazendo para a discussdo essa primeira onda colonialista ocorrida entre os

® A questdo colonial e racial como parte da sociogénese do capitalismo e da modernidade foi abordada de um
modo articulado pelas obras de Aime Cesaire (Discurso sobre o colonialismo - 1955), Albert Memmi (Retrato
do colonizado precedido pelo retrato do colonizador - 1955) e Frantz Fanon (Pele negra, mascaras brancas —
1952; Os condenados da terra - 1961). A confluéncia dessa triade de autores e suas obras ¢ considerada
fundadora das correntes criticas pos-coloniais.
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séculos XVI e XIX e que, na percepcdo do intelectual peruano, foi a experiéncia
condicionante da modernidade. Por essa razdo, o autor trata da modernidade a partir do par
conceitual modernidade-colonialidade, pois toda a estrutura de dominagdo social, politica,
econdmica e cultural eurocéntrica teve sua matriz durante o processo de conquista e

colonizagdo das Américas a partir de 1492. Como afirma o proprio Quijano (2005, p. 117):

A globalizagdo em curso ¢, em primeiro lugar, a culminagdo de um processo que
comegou com a constituicio da América e do capitalismo colonial/moderno e
eurocentrado como um novo padréo de poder mundial. Um dos eixos fundamentais
desse padrdo de poder ¢ a classificagdo social da populacdo mundial de acordo com
a ideia de ragca, uma constru¢do mental que expressa a experiéncia basica da
dominacgdo colonial e que desde entdo permeia as dimensdes mais importantes do
poder mundial, incluindo sua racionalidade especifica, o eurocentrismo. Esse eixo
tem, portanto, origem e carater colonial, mas provou ser mais duradouro e estavel
que o colonialismo em cuja matriz foi estabelecido. Implica, consequentemente,
num elemento de colonialidade no padrdo de poder hoje hegemonico.

Para Quijano (2005), trata-se de uma leitura histérica de longo prazo que, na verdade,
retoma as teses de Imanuel Wallerstein sobre a constituicio de um sistema-mundo no
alvorecer do século XVI que integra todos os territérios do globo terrestre a partir da
expansao e conquista europeia e da construgdo de um grande sistema capitalista que evolui de
sua forma mercantil e comercial para o padrao industrial e financeiro dos séculos XIX e XX.

A constru¢do de uma relagdo centro-periferia no processo de consolidagdo do sistema-
mundo ¢ ressignificada por Anibal Quijano, que destaca, ndo apenas os aspectos econdmicos
da constituicdo do sistema capitalista global, mas também aspectos culturais e raciais. A
condi¢do sine qua non para a experiéncia de dominagdo colonial e constru¢do do sistema-
mundo foi a concep¢do de raga. O estabelecimento de relagdes sociais baseadas na

inferiorizagdo dos ndo-brancos foi fundamental a dominagao colonial.

A ideia de raga, em seu sentido moderno, ndo tem historia conhecida antes da
América. [...] A formagdo de relagdes sociais fundadas nessa ideia produziu na
América identidades sociais historicamente novas: indios, negros e mesti¢os, e
redefiniu outras. Assim, termos como espanhol e portugués, e mais tarde europeu,
que até entdo indicavam apenas procedéncia geografica ou pais de origem, desde
entdo adquiriram também, em relagdo as novas identidades, uma conotagdo racial. E
na medida em que as relagdes sociais que se estavam configurando eram relagdes de
dominag@o, tais identidades foram associadas as hierarquias, lugares e papéis sociais
correspondentes, constitutivas delas, e, consequentemente, ao padrdo de dominagao
que se impunha. Em outras palavras, raga e identidade racial foram estabelecidas
como instrumentos de classificagdo social basica da populagdo. (QUIJANO, 2005, p.
117)

A ideia de raga legitimou as relagdes de dominacao impostas pela conquista e garantiu
ideologicamente a expansao do colonialismo europeu ao resto do mundo. O eurocentrismo

promoveu a naturalizagdao dessas relacdes coloniais de dominagao, legitimando antigas ideias
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e praticas de relagdes de superioridade/inferioridade entre dominantes e dominados. Os povos
colonizados foram subalternizados de tal modo que seu fenotipo, cultura, lingua e

conhecimentos foram desprezados. De acordo com Quijano (2005, p.118):

Desde entdo demonstrou ser o mais eficaz e duravel instrumento de dominagio
social universal [...] raga converteu-se no primeiro critério fundamental para a
distribui¢do da populagdo mundial nos niveis, lugares e papéis na estrutura de poder
da nova sociedade. Em outras palavras, no modo basico de classificagdo social
universal da populagdo mundial.

As consideragdoes de Quijano sdo fundamentais para compreender em que niveis se
deram em termos culturais a sedimentagdo de uma hierarquia racial que estigmatizou os povos
colonizados. Enquanto a criacdo das racas posicionou os povos colonizados na base da
piramide social, como forca de trabalho a ser explorada (permitindo apenas aos brancos a
compensagao salarial e relegando aos demais o trabalho compulsorio, escravo, etc), por outro
lado posicionou a elite colonial (descendente direta dos colonizadores) no topo da piramide do
mundo colonial, detentora dos meios de acumulagdo produzidos internamente, mas de modo
subsequente arremetidos para o respectivo centro do sistema-mundo. O modelo de
organizacao de trabalho a partir da percepcao racial construida na experiéncia da América

colonial se impds na ordem capitalista moderna. Segundo Quijano (2005, p. 120):

A classificacg@o racial da populagdo e a velha associacdo das novas identidades
raciais dos colonizados com as formas de controle ndo pago, ndo assalariado, do
trabalho, desenvolveu entre os europeus ou brancos a especifica percepgdo de que o
trabalho pago era privilégio dos brancos. A inferioridade racial dos colonizados
implicava que ndo eram dignos do pagamento de salario. Estavam naturalmente
obrigados a trabalhar em beneficio de seus amos. Nao ¢ muito dificil encontrar,
ainda hoje, essa mesma atitude entre os terratenentes brancos de qualquer lugar do
mundo. E o menor salério das racas inferiores pelo mesmo trabalho dos brancos, nos
atuais centros capitalistas, ndo poderia ser, tampouco, explicado sem recorrer-se a
classificagdo social racista da populagdo do mundo.

Esse modelo possibilitava uma extrema acumulagdo de capitais na Europa,
contribuindo sistematicamente e decisivamente para aquilo que Karl Marx denominou de
acumulacdo primitiva do capital. As grandes quantias de metais e dividendos obtidos na
comercializa¢do dos produtos primarios americanos levados para a Europa permitiu ao centro
o reforco do seu poder bélico, economico e garantiu a confirmagdo de sua superioridade
tecnoldgica sobre o mundo gerando novas ondas de expansdo e conquista que culminardo na
partilha do mundo entre os grandes impérios neocoloniais do séc. XIX, fazendo, desse modo,
a Europa o centro do mundo capitalista, tanto na primeira quanto na segunda modernidade.

Segundo Quijano (2005, p.120):
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Quando Raul Prebisch criou a célebre imagem de ‘Centro-Periferia’ [...], para
descrever a configuragdo mundial do capitalismo depois da Segunda Guerra
Mundial, apontou, sabendo-o ou sem saber, o nucleo principal do carater histérico
do padrdo de controle do trabalho, de seus recursos e de seus produtos, que formava
parte central do novo padrao mundial de poder constituido a partir da América. O
capitalismo mundial foi, desde o inicio, colonial/moderno e eurocentrado. Sem
relagdo clara com essas especificas caracteristicas historicas do capitalismo, o
proprio conceito de ‘moderno sistema-mundo’ desenvolvido, principalmente, por
Immanuel Wallerstein [...] partir de Prebisch e do conceito marxiano de capitalismo
mundial, ndo poderia ser apropriada e plenamente entendido.

Para Quijano (2005), o mundo colonial/moderno se constituiu “eurocentrado” em sua
forma, organizacdo social em fun¢do da classificacdo racial nas relagdes entre europeus e os
demais povos. Esse processo, constituido historicamente na América Latina, deixou como
heranga interna um conjunto de elementos sociais e culturais derivados dessa ordem colonial
racializada eurocentrada, sobre a qual se ergueu o edificio da dominagdo capitalista moderna,
legitimado desde sempre pela superioridade racial europeia e inferioridade racial dos povos

colonizados. De acordo com Quijano (2005, p.121):

Enfim, o éxito da Europa Ocidental em transformar-se no centro do moderno
sistema-mundo, segundo a apta formulacdo de Wallerstein, desenvolveu nos
europeus um traco comum a todos os dominadores coloniais e imperiais da historia,
o etnocentrismo. Mas no caso europeu esse trago tinha um fundamento e uma
justificagdo peculiar: a classificagdo racial da populagdo do mundo depois da
América. A associagdo entre ambos os fendmenos, o etnocentrismo colonial ¢ a
classificagdo racial universal, ajudam a explicar por que os europeus foram levados
a sentir-se ndo s6 superiores a todos os demais povos do mundo, mas, além disso,
naturalmente superiores.

A ordem moderna entdo se constitui a partir de um conjunto de referéncias culturais,
simbdlicas e sociais estruturadas a partir do olhar etnocéntrico europeu. O europeu se torna o
polo positivo de um conjunto de pares conceituais assimétricos, nos quais 0s povos
colonizados, subalternizados e estigmatizados ocupam o seu correlato negativo. Se o europeu
e a experiéncia da modernidade ¢ racional, civilizado, branco, ativo, esse outro € o irracional,
barbaro, ndo branco, submisso, € assim sucessivamente. De acordo com Quijano (2005), a
modernidade e a racionalidade foram imaginadas como experiéncias e produtos
exclusivamente europeus. Pares conceituais como Oriente-Ocidente, primitivo-civilizado,
magico/mitico-cientifico,  irracional-racional, tradicional-moderno, eram  correlatos
semanticos para Europa e ndo-Europa. Entretanto, o carater universal da légica de dominagao
e hierarquizacdo moderna impds a semantica interpretativa e narrativa do mundo moderno-

colonial-eurocentrado para todas as regides submetidas a furia colonialista europeia, deixando



45

apenas espagos marginais e periféricos de luta dos subalternizados. Para Quijano (2005, p.

122):

Essa perspectiva bindaria, dualista, de conhecimento, peculiar ao eurocentrismo,
impos-se como mundialmente hegemonica no mesmo fluxo da expansdo do dominio
colonial da Europa sobre o mundo. N&ao seria possivel explicar de outro modo,
satisfatoriamente em todo caso, a elaboragdo do eurocentrismo como perspectiva
hegemonica de conhecimento, da versdo eurocéntrica da modernidade e seus dois
principais mitos fundacionais: um, a ideia-imagem da historia da civilizagdo humana
como uma trajetdria que parte de um estado de natureza e culmina na Europa. E
dois, outorgar sentido as diferencas entre Europa e ndo-Europa como diferengas de
natureza (racial) e ndo de histéria do poder. Ambos os mitos podem ser
reconhecidos, inequivocamente, no fundamento do evolucionismo e do dualismo,
dois dos elementos nucleares do eurocentrismo.

Esse universalismo interpretativo presente nos mitos de funda¢do da modernidade
legitimaram a estrutura profundamente desigual, racista, violenta, de escraviddo, de super
exploragdo, segregagdo, espoliacdo, exterminio e genocidio dos povos colonizados. Para além
dessa dimensao, ¢ preciso ressaltar que, numa ordem que constroi os povos colonizados como
inferiores, o racismo estrutural da modernidade visa completar seu ciclo de dominagdo com a
entroniza¢do da inferioridade pelo colonizado-subalternizado. Quando seu rosto, cor, cultura,
ciéncia, costumes, deuses, conhecimentos e valores s3o inferiorizados, desprezados,
abominados, a busca pela dignidade passa pelo esquecimento de si, pela entronizacao dos
valores do outro, pelo desejo de ser o outro. Segundo Fanon (2008, p.28):

Antes de abrir o dossié, queremos dizer certas coisas. A analise que empreendemos
¢ psicologica. No entanto, permanece evidente que a verdadeira desalienagdo do
negro implica uma subita tomada de consciéncia das realidades econdmicas e
sociais. SO ha complexo de inferioridade apds um duplo processo:

* inicialmente economico;

* em seguida, pela interiorizagdo, ou melhor, epidermizacao
dessa inferioridade.

A interiorizacdo da inferioridade ¢ um processo fundamental para a manutencdo da
colonialidade do poder, ainda que do ponto de vista politico antigos territorios coloniais
tenham tido sua independéncia politica e autonomia aparentemente asseguradas. Numa ordem
simbdlica eurocéntrica, numa economia de dependéncia estrutural e com uma sociedade
colonial, complexo de inferioridade de ndao ser o centro do sistema-mundo, nem a raga
superior, mas identificar-se com eles, gera um permanente anseio de alcancar um estatuto de
igualdade perante o colonizador por parte das elites coloniais (pois se compreende como sua
linhagem sanguinea e racial direta), mas tal reconhecimento é sempre rechacado pelos
europeus por conta da sombra e do estigma da mistura racial do mundo colonial. Essa relagdo

gera uma dependéncia ndo s6 econdmica e social para a manutencao dos privilégios brancos
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das elites coloniais, mas também uma forte dependéncia afetiva em relagdo as ragas europeias,
enquanto recebe em contrapartida um tratamento de inferioridade derivado da eterna suspeita
de bastardia e mistura sanguinea que paira como uma sombra sobre as elites coloniais.

No processo de constituicdo dos Estados-nacdo modernos, a questdo racial-colonial foi
central. Na medida em que o Estado-nacdo se organiza a partir de um poder central que exerce
em seu territorio uma forca em torno do centro e homogeneizante de sua diversidade
populacional interna, estabelece-se o padrao de constituicdo negando a diferenca. Segundo
Quijano (2005), um Estado-nacdo ¢ uma espécie de sociedade individualizada entre as
demais. Essa coeréncia e unidade interna pode ser sentida por meio de uma identidade
compartilhada, o que d4 mais estabilidade politica interna, pois, além de sociedade, ¢ também
uma estrutura de poder. Entretanto, esse sentimento de pertencimento ndo € natural e
preexistente. Essa identidade ¢ fruto da acdo dessa engenharia de poder que a produz para ter
legitimidade de existir e exercer sua capacidade de violéncia e governo. Por outro lado, a
adesdo identitaria produzida pelo poder se torna mais legitima quando se efetiva de modo que
seus membros tenham em comum algo real para compartilhar. A participagdo mais ou menos
democratica — ancorada na linguagem igualitarista burguesa, por exemplo, permite certa
distribuicdo do controle do poder. Dai a relevancia da cidadania, que significa adesdo e
participacao no contexto da comunidade nacional.

Da perspectiva historica, na Europa, o processo que edificou as estruturas de poder do
Estado-nagdo teve inicio com a emergéncia de nucleos politicos que conquistaram seu espago
de dominag¢do e se impuseram aos diversos e heterogéneos povos e identidades que o
habitavam. Deste modo, o Estado-nagdo iniciou-se como um processo de colonizacao de
alguns povos sobre outros (internos), que, nesse sentido, eram povos estrangeiros. Segundo
Quijano (2005), a experiéncia da limpeza sanguinea espanhola decorrente da Guerra de
Reconquista ¢ o modelo que se impde no processo de construgdo dos Estados-nagdo na busca
pela homogeneidade interna.

Entretanto, esse processo historico de centralizacdo estatal (condi¢do para o surgimento
dos Estados-nag@o europeus) ndo ocorreu isoladamente, mas paralelamente a experiéncia de
dominagdo colonial surgida na América, ou seja, a formagdo dos impérios coloniais destes
primeiros estados europeus centralizados. Segundo Quijano (2005, p. 131):

O processo tem, pois, um duplo movimento histérico. Comegou como uma
colonizacdo interna de povos com identidades diferentes, mas que habitavam os
mesmos territorios transformados em espagos de dominagdo interna, ou seja, nos

proprios territérios dos futuros Estados-nacdo. E continuou paralelamente a
colonizac¢do imperial ou externa de povos que ndo s6 tinham identidades diferentes
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das dos colonizadores, mas que habitavam territorios que ndo eram considerados
como os espagos de dominagdo interna dos colonizadores, quer dizer, ndo eram os
mesmos territorios dos futuros Estados-nagdo dos colonizadores.

No ambito dos territorios coloniais, os povos colonizados foram sempre vistos como o
outro, o heterogéneo, racialmente inferior que ndo pode nem deve fazer parte da comunidade
imaginada dos Estados-nagdo metropolitanas. Nao eram o diferente no territdrio interno (para
quem as politicas de homogeneizacdo e cidadania acabaram se construindo), mas eram o
diferente-inferior no territério externo (a quem a ideia de cidadania e pertencimento deveria
ser negada).

Analisando a constitui¢do dos Estados-nacdo na América, Quijano (2005, p. 132) aponta
que os EUA durante a Revolugdo Americana ndo tiveram que lidar com a questdo indigena.
Tratados desde o principio como nagdes autonomas, ao serem absorvidos territorialmente ao
longo do XIX foram sendo exterminados como inimigos da na¢@o. A coesdo interna também
excluia os negros, que, na condi¢do de minoria, eram encarados como uma excrecéncia
interna. O processo imigratorio europeu e a abertura de novos territérios para incorporacao
dos recém-chegados foi criando as condi¢des de cidadania e identificagdo nacional baseada na
participagdo politica, incorporacdo produtiva e branquitude. Entretanto, a questdo racial negra
permaneceu como ferida aberta indicando os limites dessa constru¢do nacional até os dias de
hoje.

No caso da América Latina, Quijano (2005) destaca a experiéncia historica de dois
modelos de Estados-nagdo que surgem das estruturas do poder colonial: os de maioria branca
do Cone Sul e os demais, de maioria negra, indigena e mestica. Argentina, Chile e Uruguai
promoveram uma historia de exterminio dos indigenas ocupando seus territdrios. A intensa
imigragao europeia de certo modo consolidou a branquitude racial nas identidades nacionais,
sufocando uma minoria negra. No entanto, diferente dos EUA, a ocupagao das terras tomadas
dos indigenas se deu de forma concentrada, gerando estados oligarquicos, de acesso

distorcido a cidadania.

O processo de homogeneizagdo dos membros da sociedade imaginada de uma
perspectiva eurocéntrica como caracteristica e condicdo dos Estados-nagdo
modernos, foi levado a cabo nos paises do Cone Sul latino-americano ndo por meio
da descolonizacdo das relagdes sociais e politicas entre os diversos componentes da
populacdo, mas pela eliminag@o massiva de alguns deles (indios, negros € mesticos).
Ou seja, ndo por meio da democratizacdo fundamental das relagdes sociais e
politicas, mas pela exclusdo de uma parte da populagdo. Dadas essas condigdes
originais, a democracia alcancada e o Estado-nacdo constituido ndo podiam ser
afirmados e estaveis (QUIJANO, 2005, p. 133).
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Nos casos dos Estados-nagdes ibero-americanos restantes da América Latina, de
maioria negra, indigena e mestica, “[...] essa trajetdria eurocéntrica em direcdo ao Estado-
nagdo se demonstrou até agora impossivel de chegar a termo” (QUIJANO, 2005, p. 133). O
controle dos novos estados independentes estava sob o controle de uma minoria descendente
direta racial e socialmente dos colonizadores. Sociedades marcadas pela dominagao colonial
das populacdes negras, mesticas e indigenas nao poderiam construir facilmente uma coesao
interna por meio da ideia de homogeneidade e muito menos apresentar-se democraticamente
oferecendo condicdes de participacdo e cidadania para as racas inferiores, subalternizadas. De

acordo com Quijano (2005, p. 134):

[...] a pequena minoria branca no controle dos Estados independentes e das
sociedades coloniais ndo podia ter tido nem sentido nenhum interesse social comum
com os indios, negros e mesticos. Ao contrario, seus interesses sociais eram
explicitamente antagdnicos com relagdo aos dos servos indios e os escravos negros,
dado que seus privilégios compunham-se precisamente do dominio/exploragdo
dessas gentes. De modo que ndo havia nenhum terreno de interesses comuns entre
brancos e ndo brancos, €, consequentemente, nenhum interesse nacional comum a
todos eles. Por isso, do ponto de vista dos dominadores, seus interesses sociais
estiveram muito mais proximos dos interesses de seus pares europeus, € por isso
estiveram sempre inclinados a seguir os interesses da burguesia europeia. Eram,
pois, dependentes.

Deste modo, os estados latino-americanos frutos da colonizacdo ibérica se constituiram
dependentes dos interesses do centro do sistema-mundo. A minoria branca no controle do
poder tinha interesse social antagonico ao das maiorias negras, indigenas e mesticas, ja que
seus privilégios sociais e econOmicos eram provenientes dessa condi¢do. Nao havia
possibilidade de um interesse nacional, pois a hierarquia racial e o papel social das classes
subalternizadas eram a base do poder econdmico, cultural e racial da elite destas nagdes

latino-americanas.

Os senhores brancos latino-americanos, donos do poder politico ¢ de servos e de
escravos, ndo tinham interesses comuns, ¢ sim exatamente antagdnicos aos desses
trabalhadores, que eram a avassaladora maioria da populagdo dos novos Estados [...]
A dependéncia dos capitalistas senhoriais desses paises tinha como consequéncia
uma fonte inescapavel: a colonialidade de seu poder levava-os a perceber seus
interesses sociais como iguais aos dos outros brancos dominantes, na Europa e nos
Estados Unidos [...]

A dependéncia dos senhores capitalistas ndo provinha da subordinagdo nacional.
Esta foi, pelo contrario, a consequéncia da comunidade de interesses raciais.
Estamos lidando aqui com o conceito da dependéncia historico-estrutural, que €
muito diferente das propostas nacionalistas da dependéncia externa ou estrutural
(Quijano, 1967). A subordinagdo veio mais adiante, precisamente devido a
dependéncia e ndo o contrario: durante a crise economica mundial dos anos 30, a
burguesia com mais capital comercial da América Latina (Argentina, Brasil,
Meéxico, Chile, Uruguai e até certo ponto a Colombia) foi for¢ada a produzir
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localmente os bens que serviam para seu consumo ostentador € que antes tinham que
importar. Este foi o inicio do peculiar caminho latino-americano de industrializagio
dependente: a substituicdo dos bens importados para o consumo ostentador dos
senhores e dos pequenos grupos médios associados a eles, por produtos locais
destinados a esse consumo. Para tal finalidade ndo era necessario reorganizar
globalmente as economias locais, assalariar massivamente servos, nem produzir
tecnologia propria. A industrializacdo através da substitui¢do de importagdes €, na
América Latina, um caso revelador das implicagdes da colonialidade do poder
(QUIJANO, 2005, p. 135)

Quijano destaca que o processo de industrializacdo interna derivada da substitui¢do das
importagdes no contexto da primeira metade do século XX nao era fruto de uma coesao
interna e de um agregado de interesses entre a elite senhorial-oligdrquica e a grande massa
ndo-branca subalternizada. Antes, teria sido fruto de uma necessidade dessa elite (e grupos
médios a ela agregados) de continuar sendo abastecida daqueles produtos e itens do centro
industrial que por conta da crise economica de 1930 j& ndo podiam mais ser fornecidos. Nao
houve uma conjuntura que levou ao projeto nacional de desenvolvimento e soberania. Houve
a permanéncia de uma dominagdo racial que, para manter seus caprichos em tempos de
escassez, readequou temporariamente sua logica de dominagao colonial.

Os Estados-nagao independentes na América Latina foram construidos em cima de
sociedades coloniais. A colonialidade do poder rearticulou-se sob novas bases institucionais.
A hierarquia racial-social colonial torna-se um impeditivo cronico da constituicdo de um
verdadeiro estado nacional. Essa heterogeneidade interna s6 poderia ser superada, seguindo o
modelo eurocéntrico de nagdo, se a cidadania fosse radicalmente estendida de modo global e
universal inserindo as classes e ragas subalternizadas, o que significaria a descolonizagdo das
relagdes sociais, exigindo da minoria branca uma nova concep¢do que superasse todo o
discurso significador eurocéntrico. Entretanto, na América Latina, “a construcdo da nacao e
sobretudo do Estado-nagdo foram conceitualizadas e trabalhadas contra a maioria da
populacdo, neste caso representada pelos indios, negros e mesticos” (QUIJANO, 2005, p.
135). Assim, a colonialidade do poder foi estruturante e ainda exerce seu dominio, contra a
democracia, a cidadania, a nacao ¢ o Estado-na¢ao moderno.

Quijano (2005, p. 136) apresenta um quadro mais amplo com as trajetérias historicas e
linhas ideoldgicas acerca do Estado-nagdo na América Latina, no qual a questdo racial exerce
peso fundamental para maior ou menor sucesso para a constru¢do nacional de modelo
eurocéntrico pautado na homogeneizacao.

1. Um limitado mas real processo de descolonizacdo/democratizagdo através de

revolugdes radicais como no México e na Bolivia, depois das derrotas do Haiti e de
Tupac Amaru. [...]
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2. Um limitado mas real processo de homogeneizagdo colonial (racial), como no
Cone Sul (Chile, Uruguai, Argentina), por meio de um genocidio massivo da
populacdo aborigene. [...]

3. Uma sempre frustrada tentativa de homogeneizagdo cultural através do genocidio
cultural dos indios, negros e mesti¢cos, como no México, Peru, Equador, Guatemala-
América Central e Bolivia.

4. A imposi¢do de uma ideologia de ‘democracia racial’ que mascara a verdadeira
discriminagdo ¢ a dominagdo colonial dos negros, como no Brasil, na Colombia e na
Venezuela. [...]

Deste modo, podemos considerar a dificuldade de construir um Estado-nacional
autdbnomo e soberano em paises como o Brasil, cuja elite colonial estabelece sua relagdao de
dominagdo social e sua condi¢do de classe econdmica privilegiada pela manutencdo da
colonialidade do poder estruturada na hierarquizagdo racial. O distanciamento em relagdo as
grandes maiorias negras, indigenas e mesticas produz uma maior afinidade entre essa elite € o
modelo racial, cultural eurocentrado, uma elite que ndo se reconhece no seu povo, quer
distanciar-se dele para manter sua distingdo e sua condicdo de privilegiada numa estrutura de
dependéncia em relagdo ao centro do sistema-mundo.

Com base nessas constatacoes de Quijano, podemos apontar que processos de
dominacao imperialista das na¢des latino-americanas sao frutos nao apenas de uma
intervencdo militar externa, ou de uma afinidade exclusivamente econdmica e de classe entre
a burguesia nacional e os interesses externos. Ha algo que compde o quadro, que ¢ o
reconhecimento racial subjacente ao processo, no qual as elites nacionais, reproduzindo a
logica colonial, aspiram ser iguais aos colonizadores. Desprezando as racas inferiores de seu
Estado-nacional, buscam no mito da superioridade racial branca-eurocéntrica alcangar sua
dignidade humana. Esse estreitamento identitario, cultural, simbdlico entre a elite periférica e
o centro do sistema-mundo estabelece uma sindrome de inferioridade latente e constante, mas
que, ao invés de despertar a aceitagdo de si e revolta diante o dominador, desperta na verdade
um desejo de ser o dominador, pois se vé mais identificado a ele do que das grandes massas
negras, mesticas e indigenas subalternizadas e inferiorizadas de seu Estado-nacional. Nesse
contexto, as investidas imperialistas de estados centrais passam a ser encaradas pelas elites
periféricas como parte de seu proprio projeto de reproducao da hierarquia racial-social. Desse
modo, o imperialismo ndo precisa evidenciar sua face mais exploradora, mas uma logica de
seducdo das mentes e coracdes dessa elite nacional parece ser um caminho seguro para
reproduzir a 16gica sistema-mundo, mantendo as relagdes econdmicas globais de dependéncia
com crescente processos de acumulo de capital.

Ao longo do século XIX, os EUA foram se candidatando a fazer parte do centro do

sistema-mundo, consolidando essa hegemonia no século XX, a partir do declinio britanico
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apos a I Guerra Mundial. Em sua relacdo com a América Latina, ja no século XIX, os EUA
apontavam na dire¢do de uma lideranca politica e militar sobre a América Latina. A famosa
Doutrina Monroe, anunciada pelo entdo presidente James Monroe (1817-1825), definiu a
posicdo dos EUA em prol da libertagdo das colonias europeias ao mesmo tempo em que
garantia a exclusividade da tutela regional. O reconhecimento da autonomia das recém
republicas independentes da América Latina, bem como as guerras de anexagdo territorial
norte-americana ao longo do XIX que agregaram estados mexicanos, passando pela guerra de
independéncia de Cuba (1895-1898) — que, a0 mesmo tempo que garantiu a independéncia
cubana diante da Espanha, colocou a maior ilha caribenha sob o dominio norte americano — e
as ocupacoes militares nos paises centro-americanos do principio do século XX (no contexto
do Big Stick e do corolario Roosevelt) demonstraram que os EUA eram uma agressiva
poténcia do capitalismo industrial e monopolista com caracteristica imperialista (FERES
JUNIOR, 2005).

O avanco industrial e o grau de desenvolvimento do capitalismo industrial nos EUA
aquela altura os colocava no centro do sistema-mundo, dividindo estrategicamente essa
posicao com as grandes poténcias industriais europeias, como Inglaterra, Franca e Alemanha.

Entretanto, a estratégia militarista agressiva da politica externa da primeira metade do
século XX entrou em declinio junto com o advento da crise de 1929. Essa situacao alterou a
correlacdo de forcas no plano internacional, jogando dividas, sombras e incertezas sobre o
futuro das democracias liberais no ambito global. A ascensdo dos regimes fascistas na Europa
como alternativa capitalista para a democracia liberal surgiu como uma novidade historica
que garantia aos estados nacionais sua recuperacao econdmica rapida e realocacdo no jogo de
conquista de mercados, territorios, recursos naturais por meio da expansao colonial. Para além
da ditadura do capital presente nos regimes fascistas, a Revolu¢do Russa de 1917 e a
constituicdo da URSS havia colocado no horizonte politico a alternativa socialista.

E nesse contexto de incertezas abertas na década de 1930 que os EUA adotam, apds a
ascensdo de Frank Delano Roosevelt a presidéncia, a estratégia politica da “Boa Vizinhanga”.
Tratava-se de uma alteracdo na politica externa, deixando para tras o “Big Stick” e adotando
uma estratégia de seducdo das elites latino-americanas a fim de manter a América sob a
hegemonia norte-americana num momento de declinio britanico e concorréncia da ascensao
das poténcias fascistas europeias (TOTA, 2000).

No Brasil, especialmente durante a Era Vargas (1930-1945), a alternativa politica
fascista estava em aberto. Durante o Estado Novo, a inspira¢do no modelo fascista ¢ a

simpatia com a Alemanha eram possibilidades politicas concretas; devemos lembrar do gesto
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diplomatico significativo de Vargas, ao entregar a Gestapo, a militante comunista Olga
Benario; ou do discurso enigmatico de Vargas, realizado em 1940, ja no contexto de guerra, a
bordo do navio de guerra Minas Gerais repleto de sentidos dibios e interpretado como
germanofilo: “[...] marchamos para um futuro diverso [...] passou a época dos liberalismos
imprevidentes, das demagogias estéreis [...] os povos vigorosos aptos a vida necessitam seguir

o rumo de suas aspiragdes” (TOTA, 2000, p. 27). Segundo Tota (2000, p. 26),

[...] o modelo germénico ndo era muito simples de ser compreendido e muito menos
de ser aplicado a realidade brasileira. O padrio autarquico nazista encontrava suas
raizes num passado remoto da histéria alema, mesclada de fragmentos da cultura
conservadora do Império e da modernizagdo da era weimariana. A Alemanha
nazista, enfim, tinha como base um projeto de expansdo auto-sustentada. E o plano
ideoldgico era reforcado pela combinagdo da cultura tradicional, do racismo e do
racionalismo iluminista. A isso se deve somar a ideia, desenvolvida na época por
uma ampla literatura belicista, de que a Alemanha também contava com uma cultura
mais masculinizada, vinda da Fronterlebnis (experiéncia de fronteira). Forjava
assim, uma gera¢do capaz de combater o Amerikanismus, visto como uma
verdadeira praga que — com seu taylorismo, a produg@o e o consumo massificados, o
racionalismo de sua industria — ameagava o espirito alemdo. A Fronterlebnis
produziria almas fortes para combater o american way of life e seus escapismos.

De certa maneira, essas formulagdes, que pareciam transformar a Alemanha nazista
em uma notavel poténcia mundial, chamavam a atengdo de parte dos oficiais do
Exército brasileiro. O general Pedro Aurélio de Gois Monteiro foi convidado a
assistir um dos muitos e grandiosos desfiles-manobras militares em Berlim. Gois
Monteiro ndo chegou a visitar a Alemanha, mas de uma forma ou de outra havia, no
ideério dos militares que fizeram a revolucdo de 1930, um projeto de expansdo auto-
sustentada.

De acordo com Carvalho (1991), além da simpatia de setores militares, idedlogos e
intelectuais influentes no governo Vargas nutriam certa aversdo aos EUA derivada das
concepcdes mais latinistas e catdlicas da cultura ibero-americana. Essa perspectiva
compreendia que as raizes catdlicas da cultura ibérica da maioria dos paises latino-americanos
era mais espiritualista e nobre que a inferior cultura utilitarista e pragmatica norte-americana.
No Brasil, o libelo 4 ilusdo americana (1893), de Eduardo Prado, sintetizava esse espirito
critico antiamericano presente numa boa parte dos intelectuais monarquistas do final do XIX e
que, posteriormente, foi retomado por intelectuais iberistas, como Silvio Romero, Oliveira
Viana, Plinio Salgado, Guerreiro Ramos.

Para Carvalho (1991), a proposta dos iberistas era a negacdo de alguns aspectos centrais
do mundo moderno de modelo norte-americano, como a sociedade utilitaria individualista, a
politica contratualista-democratico-liberal, o mercado como ordenador das relacdes
economicas e sociais. Por outro lado, defendiam um ideal de sociedade fundada na

cooperacdo, na incorporacdo, no predominio do interesse coletivo sobre o individual, na
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regulacdo das forgas sociais em fungdo de um objetivo comunitario, sob o dominio de um
estado centralizado, forte e nacionalista.

Desse modo, podemos inferir que o iberismo, exposto por Carvalho (1991), que se
contrapunha, portanto, ao americanismo, buscava um projeto nacional autonomo de
desenvolvimento, sem a participagdo popular e sem qualquer projeto de mudanga social. Essa
posicdo vai ao encontro das observagdes apontadas por Quijano (2005), ja que, do ponto de
vista do ordenamento imposto pela colonialidade do poder na hierarquia racial-social, nada se
alterava, antes mantinha a logica de dominagao das elites oligarquicas ou industriais (caso de
alguns que defendiam o progresso industrial a fim de fortalecer a soberania nacional), pois a
empurrava para uma estreita relagdo de proximidade com outras poténcias eurocéntricas que
visavam ocupar espacos de hegemonia no centro do sistema-mundo.

Na perspectiva de Carvalho (1991), o iberismo se aproximava ideologicamente do
projeto catolico de restauragdo iniciado por D. Sebastido Leme e pelo Centro D. Vital nos
anos 1920, como forma de recuperar a importancia da igreja catdlica na esfera publica apos a
instauracdo do regime republicano de 1889. Importantes intelectuais catdlicos ligados a esse
nucleo lutavam pela reaproximagao da Igreja com o Estado. A proximidade entre ambos no
fascismo italiano era fonte de inspiracdo. Os reflexos desta proximidade tornaram-se evidente
durante a Era Vargas, na influéncia do proprio D. Sebastido Leme junto ao presidente, além
dos grupos de pressdo catolicos, como a Liga Eleitoral Catoélica (1934) e o papel
desempenhado por intelectuais catdlicos (como Jonathas Serrano) junto aos projetos
educacionais, como na construc¢do do curriculo da Reforma Capanema de 1942.

O peso desta correlagao de forgas simpaticas com o alinhamento ao fascismo no plano
internacional forgou o reposicionamento dos norte-americanos. A aproximag¢do simpatica e
amistosa a fim de fortalecer elos comerciais, culturais e politicos em sua tradicional area de
influéncia era uma urgéncia estratégica. O historiador Antonio Pedro Tota (2000) nomeou
essa estratégia de “imperialismo sedutor”.

De acordo com Tota (2000), os artificios empregados nessa conquista bem-sucedida
foram os meios de comunicacdo, particularmente o rddio e o cinema. Sob a ameaga da
conquista dos tropicos pelos nazistas, tentou atrair a simpatia pelo estilo de vida norte-
americano, estratégia mais segura e¢ eficaz do que a ameaca aberta de intervencao bélica.
Nesse jogo, os norte-americanos elogiaram nosso café, nossa musica e Carmen Miranda.
Paramos de olhar para a Europa e passamos a admirar o progresso norte-americano, seu

cinema, a industria de gadgets, seu moderno estilo de vida (TOTA, 2000).
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Tal estratégia, segundo Tota (2000), foi capitaneada pelo milionario norte-americano
Nelson Rockefeller, proprietario, entre outros bens, da Standard Oil. Preocupado com os
empreendimentos norte-americanos na América Latina, especialmente no Brasil, Rockefeller
acreditava que o sucesso dessas empresas dependia ndo apenas da venda de seus produtos por
aqui, mas também da simpatia pelos Estados Unidos e seus valores liberais democraticos.

Para dar seguimento ao plano de sedugdo, foi criado o Office of the Coordinator of
Inter-American Affairs (OCIAA). O orgdo funcionou como uma verdadeira fabrica de
ideologia orquestrando a producdo de empatias reciprocas na area de comunicacdo e
informagdo. A Divisdo de Cinema do OCIAA conquistou tanto Walt Disney quanto Carmen
Miranda para a causa da liberdade nas Américas e tinha como missao promover a produgao de
filmes e cinejornais sobre os Estados Unidos e as outras Américas e combater o cinema
produzido pelo Eixo (TOTA, 2000).

Por seu intermédio, Walt Disney colocou sua tropa (Pato Donald, Mickey e companhia)
na campanha do esfor¢co de guerra, e Darryl Zanuck produziu o primeiro filme de Carmen
Miranda, que na época foi capaz de tirar a 20th Century Fox do vermelho. As empresas de
Hollywood ndo tardaram a conquistar o décil mercado brasileiro, contando, para isso, com o
apoio de mitos do cinema norte-americano como Orson Welles. O diretor de Cidaddo Kane
foi chamado a produzir um filme sobre a América Latina. Imbuido dessa nobre missao,
desembarcou no Rio de Janeiro em 1942 como um dos embaixadores do Pan-americanismo
(TOTA, 2000).

Com a chegada ao Brasil de astros de Hollywood, entre eles o proprio Walt Disney,
garantimos também nossa presenca, sem duvida muito mais modesta, nos Estados Unidos.
Participamos da Feira Internacional de Nova York (1939), exibindo nossas riquezas naturais e
artisticas, sob a batuta de Romeu Silva, e a musica de Ernesto Nazareth, no pavilhdo do
Brasil, projetado por Oscar Niemeyer. O Museu de Arte Moderna de Nova York promoveu,
em 1940, o Festival of Brazilian Music irradiado pela NBC para todos os Estados Unidos.
Ary Barroso se tornou tdo popular no Brasil quanto naquele pais, apos a Aquarela do Brasil
ter sido cantada no filme A/6 Amigos, de Walt Disney (TOTA, 2000).

Justamente durante a ditadura do Estado Novo, periodo mais associado aos modelos
fascistas europeus, nasceu e disseminou-se a influéncia norte-americana no Brasil. O
Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP) colaborou estreitamente com o OCIAA,
chegando a ceder parte do tempo do programa a Voz do Brasil para divulgar noticias sobre a

guerra e os Estados Unidos (TOTA, 2000).
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Segundo Tota (2000), o fetiche dos gadgets, os filmes de Hollywood atuaram como
vanguarda na preparacdo da invasdo da cultura norte-americana ao Brasil. A difusao entre nos
do espirito norte-americano (elogio ao progresso técnico e material) ocorreu justamente
durante a guerra, que abriu a oportunidade de alardear o sucesso e a superioridade da
industrializacdo norte-americana. Tais ideias foram veiculadas nos programas de radio
produzidos nos Estados Unidos e divulgados no Brasil, com apoio do DIP.

No entanto, a entrada dos Estados Unidos no Brasil ndo foi uma via de mao unica.
Vargas também tirou proveito da Politica de Boa Vizinhanga para divulgar naquele pais uma
imagem positiva do Brasil e, especialmente, de nossos produtos, como o café¢. O governo
brasileiro chegou a patrocinar noticidrios de radio para falar do nosso manganés, quartzo, aco,
reserva de ferro, indispensaveis a vitoria contra o Eixo. Os Estados Unidos precisavam da
matéria-prima brasileira. O Brasil precisava dos produtos manufaturados norte-americanos.
Justificava-se, assim, a cooperagdo, cujo objetivo era impedir a expansdo do nazismo sobre o
continente (TOTA, 2000).

Entretanto, internamente mantinha-se a colonialidade do poder. A identidade que, antes,
aproximava a elite brasileira do ntcleo europeu do sistema-mundo, agora, se aproximava da
poténcia que se tornaria hegemonica no mundo ocidental apds a Segunda Guerra Mundial, os
EUA. Segundo Tota (2000, p. 28): “Nao ha como negar: a Segunda Guerra Mundial € o ponto
de virada na historia das relagdes culturais entre o Brasil e os Estados Unidos™.

Para Tota (2000), a midia foi usada como instrumento pedagogico para americanizar o
Brasil, o que comprova a existéncia de um plano articulado para promover a americanizagao.
Esse projeto estava, contudo, imbricado as forcas de mercado, e também a politica de Estado.

Numa sociedade marcada pela colonialidade do poder, como o Brasil, a inviabilidade de
um projeto nacional autobnomo se evidencia pela logica de submissdo ao centro do
capitalismo. A estrutura racial-social que garante os privilégios de dominagdo da elite colonial
s0 pode se manter se a logica de dependéncia estrutural com o centro se mantiver também,
isso no ambito econdmico e cultural. Os anos 1930 e 1940 sdo fundamentais para
compreender essa mudanca referencial de senhores. A constru¢do da hegemonia norte-
americana como novo senhor do Brasil se deu num contexto de declinio do Império Britanico
e da Franca, e das possibilidades fascistas. Um importante instrumento utilizado nesse
processo de constru¢do de uma estreita relacdo que garantiu a manutencdo da Doutrina
Monroe nas relacdes de dependéncia e dominagdo internacional foi aquilo que Tota (2000)
denominou de “imperialismo sedutor”, por meio da estratégia de difusdo, via meios de

comunicacao, da cultura norte-americana no Brasil.
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Esse reposicionamento ndo alterou a estrutura da colonialidade do poder sob a qual se
assenta a logica de dominagdo das classes e ragas subalternizadas e inviabiliza a construcao de
um legitimo Estado-nacdo autdbnomo e soberano. A tentacdo germanica, apesar de concreta,
era de dificil concretizacao na realidade historica brasileira. A adesdo ao americanismo nao
alterava a estrutura de sociedade colonial, a dependéncia econdmica do centro ¢ nem feria o
eurocentrismo — ja que os EUA construiram sua identidade nacional também com base numa
concepgdo racista de sociedade se identificando como uma continuidade legitima — branca e
protestante — da Europa. As bases da modernidade-colonialidade ficaram ndo s6 preservadas,
antes, atuaram estruturalmente como facilitadoras para que a sedugdo imperialista se
consolidasse. O europeismo pomposo do principio do século XX da Belle Epoque francesa
acabou substituido, depois da Segunda Guerra, pelo ideal norte-americano de vida, cultura,
politica e sociedade.

Essa reorientagdo no ambito da cultura, da politica e das relagdes internacionais afetou
os projetos nacionais de diversos setores da sociedade brasileira. No caso da Era Vargas e o
surgimento de um estado democratico materializado pela Constituigdo liberal de 1946, a
orientacdo normativa para a educacdo dos brasileiros também sofreu uma adequacdo a nova
realidade. As propostas curriculares estabelecidas no governo Vargas, principalmente no
periodo do Estado Novo, eram marcadas pelo autoritarismo, pelo refor¢o da identidade
nacional e apego as tradigdes iberistas. Deste modo, passou a ser necessario adequar esse
curriculo a uma nova perspectiva de sociedade brasileira ligada a democracia liberal, aos
projetos de desenvolvimento de uma sociedade urbano-industrial de massa e ao alinhamento
aos EUA no plano internacional. Olhar historicamente para a constitui¢ao do curriculo a fim
de perceber a ascensdo do papel da Lingua Inglesa na educagdo brasileira implica na
necessidade de uma reflexdo acerca das proprias bases tedricas desse curriculo, bem como a
analise das Reformas Educacionais como objeto de estudo privilegiado capaz de evidenciar o

seu processo de constitui¢ao.
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3 CURRICULO E REFORMAS EDUCACIONAIS

Neste capitulo, abordaremos de forma tedrica as bases de uma andlise que tem como
objeto de pesquisa o curriculo e as reformas educacionais. Se, no capitulo anterior,
procuramos reconstruir a histéria do ensino de Lingua Inglesa e o contexto histérico e social
do Estado e sociedade brasileira no contexto dos anos 1950, nosso objetivo agora é embasar
teoricamente a escolha do curriculo como objeto central da pesquisa. Para tanto, no primeiro
subcapitulo, por intermédio das concepgdes de Ivor Goodson’, analisaremos 0s processos
sociopoliticos de constru¢ao dos curriculos, a fim de compreender sua dindmica de produgao
social e sua relagdo com as disputas politico-ideoldgicas presentes na sociedade.
Posteriormente, no segundo subcapitulo, transbordando das questdes de teoria do curriculo,
destacaremos de que modo as reformas educacionais se constituem como objeto de analise
privilegiado para se conhecer as tensdes e disputas politico-ideologicas em torno do curriculo,
uma vez que fazem emergir as tensdes de projetos distintos para a educacdo num determinado
momento. Por fim, em um terceiro subcapitulo, apresentaremos uma pesquisa de Estado do

Conhecimento acerca do objeto de estudo dessa pesquisa.

3.1 Estudo do Curriculo: analise a partir das concepcoes de Ivor Goodson

Definir curriculo tem sido uma tarefa dificil. Conceito polissémico e profundamente

teorizado, possui concepgdes mais estreitas, na esteira de perspectivas mais tradicionais — que

" Ivor Goodson é um educador britinico, nascido em 1943, cuja trajetoria académica se deu em torno das
discussdes acerca das teorias do curriculo. Goodson se alinha as perspectivas criticas de analise do curriculo de
base neomarxista, ou seja, que enfatiza as contradi¢cdes sociais e as acdes dos sujeitos nos processos histdrico-
sociais. De acordo com Silva (1997), para Goodson ¢ importante que a histéria do curriculo nos ajude a ver o
conhecimento escolar como um artefato social e histérico sujeito a mudangas e flutuagdes, € ndo como uma
realidade fixa e atemporal. Também se faz necessario reconhecer que o objetivo central da histdria do curriculo
nao é descrever como se estruturava o conhecimento escolar no passado, mas compreender como é que uma
determinada construgdo social foi trazida até ao presente, influenciando as nossas praticas e concepgoes do
ensino. Deste modo, para Goodson, uma histéria do curriculo também néo pode cair na armadilha de olhar para o
processo de sele¢do e de organizagdo do conhecimento escolar como um processo natural e inocente, através do
qual académicos, cientistas e educadores desinteressados e imparciais determinariam, por deducdo logica e
filosofica, aquilo que € mais conveniente ensinar as criangas e aos jovens. Para o autor britnico, ¢ importante
desconstruir o processo de fabricacdo do curriculo, de forma a mostrar as opgdes e os interesses que estdo
subjacentes a uma determinada configuracdo do plano de estudos e das disciplinas escolares. A histdria do
curriculo ndo se pode basear apenas nos textos formais, tendo de investigar também as dinadmicas informais e
relacionais, que definem modos distintos de aplicar na pratica as deliberagdes legais. E por isso que a capacidade
de dar visibilidade a narrativas e atores menos conhecidos ¢ um dos desafios principais da nova historiografia na
perspectiva de Goodson. Finalmente, é preciso sublinhar a dimensdo social, uma vez que o curriculo esta
concebido para ter efeito sobre as pessoas, produzindo processos de selecdo, de inclusdo/exclusdo e de
legitimag@o de certos grupos e ideias.
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o compreende como conjunto de conteiido de uma disciplina ou de seu total no ambito escolar
ou de instituicdes de producdo do conhecimento — até concepgdes mais alargadas que
envolvem além dos conteudos um conjunto de praticas, a¢des, discursos, institucionalidades,
repetigdes, métodos e uma infinidade de atividades que envolvem a producdo do
conhecimento, sua normatiza¢do e institucionalizacdo em todas as esferas institucionais da
educagdo (SACRISTAN, 2000).

Apesar desta polissemia conceitual, ¢ relevante destacar que o elemento fundamental
para uma teoria critica do curriculo ¢ sua desnaturalizacdo como fendmeno social. Apresentar
sua historicidade, contradigdes, disputas, projetos, ideologias, ¢ condigdo basica para
empreender tal tarefa. Nessa perspectiva, as analises que privilegiam a histéria do curriculo
podem contribuir bastante se caminharem no sentido de demonstrar as contradi¢des presentes
na dindmica de constitui¢do historica dos curriculos. Para tanto, nos apoiaremos nas analises e
reflexdes propostas por Ivor Goodson, que compreende o curriculo como um artefato social,
construido historicamente sob a agdo de sujeitos historicos em um determinado contexto
institucional e social determinado.

Grande parte dos trabalhos de historia do curriculo — incluindo o de Goodson —
privilegia momentos especificos de reformas educacionais para fazer uma analise do processo
de construcao dos curriculos. Quais as razoes que fazem com que isso ocorra? Nesta pesquisa,
portanto, procuramos estabelecer, a partir da teoria de Goodson, uma justificativa plausivel
das razdes que levam pesquisadores, cujo objeto tem sido a historia do curriculo, a centrarem
suas analises em momentos em que reformas educacionais acontecem.

As reflexdes propostas por Ivor Goodson apontam para uma necessidade de se
compreender o curriculo a partir de uma perspectiva historica. Todo seu esforgo tedrico-
critico e também como pesquisador das especificidades do curriculo na Inglaterra apontam
para a necessidade de se conhecer os contextos historicos, sociais, politicos, culturais e
econOmicos que incidem no processo de construc¢ao do curriculo.

Condicionar a analise do curriculo a sua dimensdo histérica € sua primeira condi¢ao de
desnaturalizagdo a fim de torna-lo um objeto de reflexdo e de pesquisa. Para o tedrico inglés,
o curriculo que existe hoje, por exemplo, ¢ fruto de uma constru¢do histérica em que
estiveram presentes conflitos sociais, rupturas e ambiguidades.

De acordo com Jaehn e Ferreira (2012), Goodson enfoca os conflitos e disputas em
torno da constru¢do do curriculo, pois interpreta a historia a partir de conflitos sociais.
Subjacente a sua perspectiva estd uma compreensdo da histéria como campo de disputas de

diversos agentes sociais: classes, minorias, grupos de poder, etc. Essa compreensao da histéria
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permite a Goodson entender o curriculo como um campo de batalhas onde interesses de classe
e de poder lutam para tornar-se hegemonicos na consolidacao do curriculo escolar. Atentando
para o papel desempenhado pela escola na modernidade, como instituicdo fundamental de
implementagdo de um projeto de poder social, Goodson destaca essas disputas sociais em

torno do curriculo escolar ao longo da modernidade. Segundo Jaehn e Ferreira (2012, p.258):

Ivor Goodson opera com um programa de pesquisas que recorre ao estudo do
curriculo como ‘forma curricular’. Para o autor, o curriculo é compreendido como o
‘curso aparente ou oficial de estudos, caracteristicamente constituido em nossa era
por uma série de documentos que cobrem variados assuntos ¢ diversos niveis, junto
com a formulagdo de tudo — ‘metas e objetivos’, conjuntos e roteiros — que, por
assim dizer, constitui as normas, regulamentos e principios que orientam o que deve
ser lecionado.’

A lente tedrica que Goodson mobiliza ¢ de uma visdo critica do curriculo, com
potencial para produzir um controle social critico ou dialético. Segue, portanto, uma
tendéncia neomarxista herdada tanto do movimento da Nova Sociologia da
Educacdo, na Inglaterra quanto dos estudos criticos de curriculo, nos Estados
Unidos, da década de setenta. A partir desta perspectiva, a selegdo e a organizagdo e
a distribui¢do do conhecimento escolar atendem a esse controle social e, portanto, a
reproducdo do status quo. Para o autor, no entanto, tais atividades, ao serem
mobilizadas a partir de aportes criticos da educagdo, poderiam produzir a
transformagdo da realidade, especialmente quanto ao acesso desigual ao
conhecimento entre classes sociais distintas

Para Jaehn e Ferreira (2012), a visao critica de Goodson enfatiza os aspectos de controle
social e reproducdo do status quo presentes no conhecimento escolar. Nesse sentido, a
instituicdo escolar deveria ser questionada criticamente como local de construgdo da
hegemonia de classe e dos grupos de poder com intuito de manter a logica de dominagao
social. Goodson indica que, ao refletir criticamente sobre o papel do curriculo na dinamica
social de consolidacdo da dominagdo e sua relacdo com os conflitos sociais, abre-se uma
janela possivel de renovagdo para produzir a transformagado da sociedade.

O principal objetivo de Goodson € entender como as disciplinas escolares e académicas
se constituem historicamente, e para isso 0 autor nos proporciona varios caminhos, usando
pesquisas curriculares anteriores, em sua maioria de pesquisadores ingleses. Com essas
pesquisas, Goodson nos aponta trés hipoteses para entendermos como as disciplinas sdo
constituidas.

Na primeira hipotese, ele afirma que as disciplinas ndo sdo constituidas isoladamente,
mas trazem em sua composicdo diversos elementos, subgrupos e tradi¢des, que, mesmo com
alguns conflitos e posteriormente acordos, resultam em mudanga no processo de construgdo

da disciplina. (JAEHN; FERREIRA, 2012)
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Segundo Jaehn e Ferreira (2012), para Ivor Goodson, o curriculo pode ser entendido
como uma invengdo de tradicdes e subculturas disciplinares. Goodson se apropria da
expressao “tradi¢do inventada”, do historiador britdnico Eric Hobsbawn (2008). A referéncia
a um dos grandes historiadores marxistas britdnicos da segunda metade do século XX
evidencia a proximidade critica de Goodson da concepgdo neomarxista de histéria com maior
énfase na atuacdo dos sujeitos historicos, destacando o conflito social, as disputas e os
embates, € ndo somente os aspectos consolidadores da dominagdo de classe. A expressdao
“inven¢do das tradi¢cdes” faz jus a tal percepgdo ao esclarecer que grande parte das tradi¢des
aspira um processo de esquecimento em sua constitui¢do historica, ou seja, pretende existir
desde tempos imemoraveis, primordiais. Ao mostrar que a tradi¢do ¢ inventada, Hobsbawm a
visibiliza como advento histérico e, junto disso, evidencia o carater social, conflitivo, de
busca pela legitimagdo de uma certa ordem, de valores, de normas e comportamentos que
atendem a determinados projetos de poder intrinsecamente relacionados a vida social. Nas
palavras do proprio Hobsbawm, tradicdo, €, portanto, “um conjunto de praticas, normalmente
reguladas por regras ticita ou abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou
simbdlica, visam inculcar certos valores e normas de comportamento através da repeticao, o
que implica, automaticamente, uma continuidade em relagdo ao passado”. (HOBSBAWM,
2008, p. 9 apud JAEHN; FERREIRA, 2012, p. 259).

E desse procedimento de repetigdo do passado no presente e de forma continua que a
tradi¢do promove o apagamento de seu surgimento historico que se d4 quando ocorrem
transformagdes significativas e rapidas na sociedade. Um dos exemplos trabalhados pelo
historiador britanico sdo as invengdes de tradicdes que aparecem no processo de surgimento e
consolidagdo dos Estados-nagdo no século XIX. Essa nova modalidade de organizacao
politica que emergiu no contexto da Revolugdo Industrial na Europa reorganizou as estruturas
institucionais e culturais pré-existentes a modernidade. A homogeneizagdo cultural em novas
territorialidades demandou um processo institucional de “invencdao das tradi¢des”. As
tradigdes nacionais sdo inventadas no periodo com o intuito de produzir identidade nacional e
promover a naturalizacdo da recente forma de organizacdo politica em torno do estado
nacional. (HOBSBAWN, 1990)

Portanto, segundo Jaehn e Ferreira (2012, p.259), para explicar por que as tradigdes sao
inventadas, Hobsbawm afirma que estas aparecem ou se reconfiguram quando hé procura ou
oferta para transformacdes significativas e rapidas, assim, novas tradi¢des sao inventadas.

A mesma premissa reflexiva vale para o curriculo na percepgao de Ivor Goodson. Para o

autor, a tradi¢do inventada ¢ construida e reconstruida e pode ser identificada no curriculo
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escrito. Ha no curriculo, portanto, uma dupla dimensao, simbolica e pratica. A tradi¢do invoca
um carater simbolico quando valida algumas intengdes educativas. Porém, também invoca um
carater pratico, pois a convencao escrita proporciona alguns meios proprios para que ela seja
concretizada. (JAEHN; FERREIRA, 2012).

Dessa forma, de acordo com Jachn e Ferreira (2012), para Goodson a disciplina escolar,
a académica e a cientifica sao constituidas de forma social e politica e os que estao envolvidos
nessa constituicdo fazem uso de diversos recursos materiais e ideoldgicos enquanto dao
continuidade ao seu trabalho individual e coletivo.

Discorrendo ainda sobre as hipoteses presentes nas teses de Goodson, Jachn e Ferreira
(2012, p. 260) apontam que, na segunda hipdtese, Goodson afirma que as disciplinas sao
inicialmente formadas a partir de necessidades praticas e emergentes do cotidiano, baseadas
em objetivos pedagodgicos e utilitarios e que apenas posteriormente elas se tornam cada vez
mais académicas, tornando-se disciplinas cientificas, que justificam o conhecimento através
da ciéncia, integrando alunos e professores no mundo cientifico/académico.

O desdobramento critico dessa perspectiva de Goodson, primeiramente, quebra a
tradicional compreensdo hierdrquica e piramidal da sobreposicdo do pensamento e do
conhecimento académico sobre aquele produzido no wuniverso escolar. Ao apontar
historicamente as raizes das disciplinas no cotidiano escolar, Goodson esclarece as raizes
sociais, concretas e historicas no processo de construcdo das disciplinas organizadoras do
conhecimento na modernidade. Desmistifica as ambig¢des utdpicas e idealizadas do
surgimento das disciplinas e, por conseguinte, dos curriculos das disciplinas escolares,
académicas ou cientificas. Devolve ao processo a laténcia da vida social. Essa seria, portanto,
a terceira hipdtese, na qual Goodson explica os conflitos de status, recursos e territorios nas
discussdes sobre o curriculo das disciplinas escolares, académicas ou cientificas. Como

destaca Martins (2007, p. 41):

Apresentando brevemente, por ocasido dos encontros, a titulo de argumentagdo e
exemplo, os estudos que realizou sobre as disciplinas de Ciéncias ¢ Estudos
Ambientais, nas escolas inglesas, respectivamente em finais do século XIX e
posteriormente a reforma que originou a Comprehensive School, Goodson
demonstrou que a disciplina escolar de Ciéncias distanciou-se das aprendizagens
significativas para aqueles estudantes e que ocorreram diferentes usos politicos na
defini¢do dos conteudos daquele ensino. Argumenta que ocorreu, historicamente,
uma vinculagdo entre a cultura disciplinada das Ciéncias ¢ a inexisténcia de uma
escola que atendesse aos interesses praticos das pessoas que por ela passaram.
Mostra ainda que a cultura académica ndo somente enseja lutas para definir os
curriculos, mas também produz esforgos para evitar que uma disciplina, nascida ‘no’
e ‘para’ o ensino escolar, possa vir a ser um campo académico, como foi o caso dos
Estudos Ambientais.
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Para Martins (2007, p. 41), a historia das disciplinas escolares realizada por Goodson ¢
antes de tudo uma “historia de exclusao social e cultural do sujeito”. O que o pesquisador
inglés esclarece ¢ “como o curriculo expressa distintas possibilidades de manutengdo da
hierarquia social e dos mecanismos de exclusdo, em sociedades contemporaneas, tendo como
referéncia a selecdo cultural dos conteudos para o ensino”. Na percepcao de Martins (2007),
recuperar a dimensao histérica de constituicao das disciplinas e seu papel na consolidagdo dos

curriculos ¢ compreendé-lo como um artefato social.

Goodson se insere no debate sobre o curriculo como um artefato social, com uma
historia social do conhecimento que leva em conta, a um sé tempo, varias
preocupagdes da teoria social: as questdes sobre o poder, a legitimidade, as
exclusdes, as geografias e cartografias centrais ¢ periféricas, o que representam as
permanéncias e as tradi¢des curriculares, assim como o que representam as
inovagdes, as mudangas ¢ a sucessdo de reformas contemporaneas (MARTINS,
2007, p.42)

Com a terceira hipotese, Goodson recupera ndo somente o processo da dindmica
historica de constituicdo dos curriculos, como também a perspectiva histdrica presente na
historia social inglesa, atenta aos papéis dos sujeitos nos conflitos sociais e resgata a dimensao
conflitiva no processo de constru¢do da historia. Ao retomar a historia das disciplinas,
Goodson percebe que essas sofreram mudancas constantes, desde o primeiro momento em
que apareceram com uma posi¢do inferior no curriculo, depois tornaram-se utilitarias e, por
fim, constituiram-se como disciplinas, compostas por um conjunto especifico e rigoroso de
conhecimentos.

Nesse processo gradativo, de baixo para cima, de constituicdo histérica de uma
disciplina, um primeiro passo significativo ¢ o reconhecimento do conteudo e, entdo, sua
transformac¢do num formato académico e abstrato, direcionando recursos e buscando prestigio

e reconhecimento da sociedade e dos pares (JAEHN; FERREIRA, 2012).

No registro das consideragdes de Goodson, ¢ concebivel pensar na promogdo da
disciplina como a produtora de uma ambivaléncia, por meio da qual seus promotores
iniciais, os professores, militam por um status que lhes passa a subordinar em certa
medida. Mais que isso, a aquisicdo do prestigio concedido pela legitimagao
académica leva a que a disciplina escolar s6 seja pensada como valida se suas
finalidades estiverem vinculadas as finalidades académicas, sendo, portanto,
minimamente necessaria a importacdo de matizes do contexto universitario para a
escola. Se ¢ uma demanda dos professores das escolas a elevacdo da disciplina ao
nivel académico e cientifico, ao alcangar tal status, 0 mesmo subgrupo escolar passa
a se sujeitar a disciplina académica, agora legisladora sobre o campo disciplinar,
definindo o que ¢ um problema, uma metodologia, um profissional. Com isso,
estabelecem-se valores e perspectivas diferenciadas, finalidades sociais distintas
entre as disciplinas académica e escolar. Pensamos ser essa uma oportunidade a
formagdo de novos subgrupos organizados em torno de leituras e capazes de disputar
entre si, aspirando a ressignificacdo do campo. Esses subgrupos se solidarizam em
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torno de problematicas que podem incluir, extrapolar, ou mesmo escapar a discussdo
puramente epistemolodgica sobre o pensamento disciplinar (COSTA; LOPES, 2016,
p. 1019).

Na busca por compreender tal dindmica, Goodson destaca o papel fundamental daquilo
que denominou ‘“‘comunidade disciplinar”, formada pelos individuos que constituem e
movimentam uma disciplina. Essa comunidade abarca um movimento social de profissionais
(professores e pesquisadores) ligados as disciplinas cientificas, académicas e escolares, assim
como acontece com outras profissdes ou associagdes profissionais. Para Jaechn e Ferreira
(2012), Goodson indica que, sempre que se intensificam conflitos sobre o curriculo, recursos,
recrutamento e formacao, as “comunidades disciplinares” se constituem. Essas comunidades,
divididas em grupos e coligagdes, disputam recursos e influéncias diferentes e rivais.

E neste ponto que Goodson coloca no centro da historia de constituicdo das disciplinas e
do curriculo o papel dos sujeitos historicos, seus posicionamentos sociais, os conflitos de
interesses, posi¢oes, ideologias, poder.

Deste modo, a partir desses elementos destacados por Goodson, para se fazer uma
Historia do Curriculo, ndo se pode separar os aspectos internos da comunidade disciplinar dos
aspectos externos, da estrutura educacional e do contexto cultural mais amplo. E necessario,
portanto, se atentar para o contexto historico das disciplinas e, a partir disso, entender como se
configuram as estabilidades e as mudancas dos padrdoes curriculares produzidos
historicamente, a partir da visdo do curriculo e controle social, a fim de compreender que
projetos sociais determinadas concep¢des de curriculo abrigam, quem os defende, quais as
conexdes destas concepcdes com a dinamica dos conflitos sociais inerentes a uma sociedade
moderna. (JAEHN; FERREIRA, 2012)

Segundo as autoras:

Em sua trajetéria, Goodson (1995; 2008) vem defendendo um programa de
pesquisas — o ‘construcionismo social’ — que prevé uma andlise que combina tanto a
construcdo prescritiva e politica dos curriculos quanto suas negociagcdes no ambito
da pratica. Segundo afirmag@o do proprio autor, o que se deseja ¢ a constituicdo de
uma ‘histdria de acdo dentro de uma teoria de contexto’ (GOODSON, 1995, p. 72),
focalizando aspectos relacionados as historias de vida e as carreiras dos individuos,
que influenciam a constituigdo de grupos como, por exemplo, as profissdes ou as
disciplinas académicas e escolares. As transformagdes que as relagdes entre esses
individuos ou grupos sofrem ao longo do tempo também sdo foco desta perspectiva
de estudo. Assim, estabelecendo interligacdes entre o individual e as estruturas
sociais, Goodson (1995, p. 74) elabora um tipo de analise na qual busca

‘desenvolver um entendimento cumulativo dos contextos historicos nos quais esta
inserido o curriculo contemporaneo’. (JAEHN; FERREIRA, 2012, p. 261)
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Desta forma, Goodson reconcilia em sua perspectiva historica de constituicdo dos
curriculos, partindo da prépria histéria das disciplinas, a dimensdo da agdo historica dos
sujeitos sem negligenciar o peso do contexto histérico e das estruturas sociais que limitam e
condicionam essa ac¢do. Ao salientar os conflitos dos sujeitos, das posi¢cdes ideologicas e
pragmaticas, dos grupos de disputas em torno deste ou daquele formato de curriculo, Goodson
desnaturaliza o curriculo e recupera sua materialidade historica.

Esse processo de desnaturalizagcdo do curriculo que a analise historica de sua construcao
possibilita se torna mais evidente gracas as reformas curriculares. O embate de varios agentes
sociais para definir as orientagdes normativas curriculares expressa a condi¢ao do curriculo
como um territorio em disputa. As reformas curriculares sio momentos em que as dinamicas
de combate pelo curriculo se apresentam de uma forma clara. Nesse sentido, entendemos que
essas reformas sdo objetos privilegiados de andlise, pois colocam a luz esse processo de

constitui¢ao historica dos curriculos.

3.2 Reformas Educacionais: objeto de analise privilegiado

O peso do método analitico historico utilizado por Ivor Goodson a partir de sua histéria
das disciplinas nos permite observar as disputas sociais, politicas, culturais e econdmicas em
torno da construcdo dos curriculos. A partir dessa perspectiva, podemos considerar que
momentos histéricos de reformas educacionais possuem caracteristicas especificas que os
tornam objetos privilegiados de analise da constru¢io do curriculo. E durante periodos de
reformas educacionais em que ficam expressos de modo mais claro os conflitos de poder em
torno da educagdo e, especificamente, por consequéncia, também do curriculo.

Nestes momentos, as disputas entre projetos politicos distintos, as vezes vivenciados no
ambito dos debates intelectuais e projetos ideoldgicos, vém a luz, demonstrando todos os seus
conflitos na oportunidade aberta de reconstru¢do de um curriculo no processo mais amplo de
reforma educacional. As diretrizes que ali se consolidam posteriormente, ao fim da reforma,
ao serem examinadas mostram as lutas em torno de um projeto de educacdo, em torno de um
curriculo, que inclusive podem se dar no interior da “comunidade disciplinar”, bem como
vindo de fora dela, por outros grupos de poder que demandem outras prerrogativas de
mudanga curricular. Segundo Costa e Lopes (2016, p.1018):

Na concepgdo de Goodson (1997), uma comunidade disciplinar ndo ¢ um grupo
homogéneo, mas constitui-se a partir da relagdo de subgrupos internos, facgdes

profissionais com perspectivas diferenciadas. No ambito de uma comunidade
disciplinar, por seus grupos internos possuirem diferentes concepgdes, existem
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disputas e divergéncias pelas quais se firmam acordos e negociagdes. Para Goodson
(1993, 1997) a comunidade disciplinar opera, entre outras possibilidades, na
tentativa de manter a estabilidade curricular da disciplina e, simultaneamente,
promové-la no mercado do conhecimento.

Esse empreendimento que envolve conflito e acordo emerge a superficie dos
acontecimentos histéricos de modo mais visivel por ocasido das reformas educacionais.
Exemplo de andlise de Goodson que aponta para as tensdes internas da comunidade
disciplinar ¢ a realizada por Ribeiro Junior (2019) acerca da disciplina de Historia no contexto
da Reforma Curricular de 1951. O autor descreve as disputas presentes entre 0 MEC e o
Colégio D. Pedro II na organizacao do curriculo da disciplina em questao. O MEC enquanto
instancia de poder vislumbrava, por meio de grupos de profissionais do campo disciplinar a
ele vinculados, tomar para si o privilégio da elaboragdo do curriculo, enquanto o colegiado do
Colégio Pedro II buscava ndo perder sua condi¢ao de instituicdo com expertise histdrica para
a elaboracao de curriculos. Dessa disputa, conflitos e concessdes de uma ampla comunidade
disciplinar fraccionada internamente, mas de certa forma coesa em termos de identidade,
emerge um novo curriculo para a disciplina a partir de 1951.

Entretanto, a construcdo historica de uma disciplina e também do curriculo ndo se da
somente por fatores internos ao campo, no ambito da comunidade disciplinar. Goodson
(1995) acena para fatores externos a comunidade disciplinar que operam no favorecimento a
emergéncia ou promocao de uma disciplina. Entre tais fatores, estariam incluidas as demandas
industriais e comerciais, a produgdo de livros didaticos, a atuacdo de agéncias externas a
escola ou universidade, bem como uma ampla gama de atores sociais externos ao campo
disciplinar, a escola e a universidade, que podem atuar na difusdo das marcas disciplinares por

meio do debate publico. Segundo Costa e Lopes (2016, p. 1020):

Com essa pontuag¢do, Goodson (1995) enfatiza os elementos retoricos e ideologicos
na publicizagdo do conhecimento disciplinar como algo que vale a pena ser
institucionalizado e disseminado socialmente. Complementa, ainda, que estruturas e
forcas externas se impdem ndo somente como fonte de ideias, propostas ou
constrangimentos, mas como definidoras ¢ orientadoras na produgdo de novos
conteudos, categorias, fungdes sociais e atividades aos quais a escola ¢ o campo
disciplinar, em geral, devem manter-se aproximados para atrair suporte e
legitimagdo (idem, p. 192). A negociagdo com as forgas externas, segundo Goodson
(idem), ¢ de suma relevancia para a constru¢do do campo disciplinar, pois € com
base na capacidade de uma disciplina responder aos anseios sociais que ela alcanga
status, prestigio, territorio e maior alocagdo de recursos. Tais anseios, forcas
externas, ndo podem ser pensados somente em termos de grupos formais (pais,
empregadores, sindicatos e universidades), mas com todo um conjunto mais amplo,
proposto como ‘publico’ (idem, ibidem), como a esfera publica que abarca os grupos
formais antes citados, mas também pensadores, politicos, gestores, entre muitos
outros.
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Ao olhar para as forgas externas ao campo disciplinar como fator de relevancia na
construgdo historica das disciplinas e do curriculo, Goodson (1995) indica a necessidade das
disciplinas em atender os anseios sociais em relagdo ao curriculo disciplinar. Novamente aqui,
o peso da histéria social como base do método critico de Goodson aparece. Tais anseios
variam de acordo com a transformagao historica da sociedade. O contexto historico se destaca
entdo como algo extremamente relevante na conformagdo de uma disciplina e também do
curriculo. A ideia de “esfera publica” surge como um termo condensador do conjunto de
elementos externos que pressionam o curriculo a fim de que atenda as demandas sociais de
seu tempo histdrico. No entanto, a “esfera publica” nio ¢é constituida de modo homogéneo,
mas a partir das disputas em torno de percepcdes ideoldgicas e simbolicas muitas vezes
conflitivas. Em um nivel mais amplo, as disputas sociais, politicas, econdmicas e culturais
incidem como fator externo de construcao e conformagdo disciplinar e curricular.

Retornemos ao exemplo anterior. Trabalhando a Reforma Curricular de 1951, Ribeiro
Junior (2019) aponta para uma série de elementos externos que pressionam para a mudanga
do curriculo da disciplina de Historia no periodo posterior ao fim da Segunda Guerra Mundial
(1939-1945). A segunda metade da década de 1940 e inicio da década de 1950 teriam, na
percepcao do autor, singularidades historicas que pressionaram externamente para a
reconstru¢do do curriculo, de tal forma que gerou a necessidade de uma Reforma
Educacional, que aconteceu em 1951. A derrota do fascismo no mundo ocidental, a vitoria
simbdlica da democracia liberal no mundo ocidental, a instauracdo da ONU e de seus projetos
de valorizagao de uma educagdo para a democracia por meio da UNESCO, além dos debates
internos sobre ampliagdo do ensino secundario no Brasil e as disputas entre ensino laico e
religioso, sdo alguns dos elementos trazidos pelo autor como fundamentais nos debates

intelectuais, politicos e académicos sobre os rumos da disciplina Historia.

Ao procurar desvelar a dindmica politica e institucional na constru¢do da proposta
de ensino de histéria do ano de 1951, podemos perceber os interesses de setores
sociais e intelectuais construindo o debate sobre as finalidades desse ensino. Do
ponto de vista internacional, como vemos pela demanda da Unesco e do ponto de
vista nacional, como demanda para a ampliagdo do sistema de ensino, foram
colocadas em evidéncia alteragdes sobre as finalidades de promover-se, com esse
ensino, o sentimento patriotico. E importante o deslocamento em relagio a cidadania
neste programa, o sentido de relacionar o conhecimento histoérico com o mundo
social e politico daquele tempo, além do atrelamento da histéria do Brasil com a
historia da América.

Algumas das caracteristicas da proposta de ensino de histéria, como a critica
historica, o estudo do passado a partir das questdes do presente, a organiza¢do por
unidades didaticas que alteram a cronologia em favor do tema a ser discutido, bem
como o atrelamento das discussdes da psicologia e da pedagogia para a
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fundamentagdo de praticas de ensino, é algo que ainda hoje promove debates e
propostas. (RIBEIRO JUNIOR, 2019, p.20)

A questdo da cidadania para uma sociedade democratica estava no centro dos debates da
esfera publica no Brasil no contexto daqueles anos. Em 1946, depois dos anos debaixo do
Estado Novo, uma Constituicdo de matriz democratico-liberal era organizada em
conformidade ideoldgica com a alianca politica internacional estabelecida pelo Brasil com os
EUA desde meados da primeira década de 1940, ainda durante a Segunda Guerra. Esses
elementos externos exerceram pressdo consideravel para que o curriculo em vigéncia fosse
alterado, devido suas caracteristicas ideoldgicas mais sintonizadas com o regime autoritario

durante o Estado Novo. Segundo Ribeiro Junior (2019, p. 12):

Um desses dados antecede a escrita do programa de ensino. O relatério da Unesco
(1950) denominado 'Educagdo para uma Compreensdo Internacional' de 1950
apontou para a necessidade de aumentar os investimentos para alfabetizacdo das
massas e, de se promover estudos comparados dos programas curriculares do ensino
de historia e geografia nacionais, a fim de construir uma cultura de respeito entre as
nagdes. Pouco tempo depois, no V Seminario Internacional da Unesco (em Florenga,
1950), o Ministro da Educagdo ¢ Satde do Brasil, Clemente Mariani, defendeu a
criagdo de comissdes nacionais com o intuito de promover o intercdmbio de
informagdes que viabilizassem os sistemas de ensino pautados no ideal de
solidariedade, na exclusdo do preconceito e da ignorancia, e aliando os interesses do
Brasil em relagdo as aspiracdes da Unesco (Mariani, 1950) de ‘[...] elevacdo do
homem pela cultura e de desarmamento de espiritos’. Assim, a organizagdo do
programa de ensino de historia de 1951 ocorreu em um contexto da critica as
propostas anteriores, entendidas como nacionalistas. No cenario do poés-guerra,
estabeleceu-se uma nova dindmica internacional, ¢ em tal contexto, as reformas
assegurariam novos pressupostos para o ensino de historia, sendo este mais voltado
para o respeito as diferencas culturais, limites e fronteiras entre nagdes, que
visassem a ordem e a paz mundial, em uma compreensao internacional.

Atentar para esses fatores exteriores e como eles incidem e condicionam as discussdes
disciplinares internas a comunidade disciplinar sdo fundamentais para compreender as
dinamicas que levam as reformas educacionais. Por isso, a analise desses momentos se torna
objeto privilegiado de estudos, pois escancara as tensdes e disputas historicas em torno da
constru¢do do curriculo, provenientes de fatores externos que impulsionam e aceleram as
dindmicas das disputas internas.

Desse modo, uma reforma curricular deixa de ser encarada como uma imposi¢do
ocorrida de cima para baixo por vontade exclusiva do grupo politico que domina o Estado.
Nessa perspectiva mais ampla, que leva em consideragdo dindmicas internas e externas,
grupos sociais distintos com interesses proprios, leis e normas educacionais passam a ser

compreendidos de modo mais organico. Segundo Lopes (2006, p. 38-39):
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Os efeitos das politicas como textos e como discursos sdo contextuais e estabelecem
constrangimentos para as politicas. Na medida em que sdo multiplos os produtores
de textos e discursos — governos, meio académico, praticas escolares, mercado
editorial, grupos sociais os mais diversos e suas interpenetracdes —, com poderes
assimétricos, sdo multiplos os sentidos e significados em disputa. Tal concepgao se
confronta com a ideia de politica de curriculo como um pacote ‘langado de cima
para baixo’ nas escolas, determinado pelos governos, cabendo as escolas apenas
implementar ou resistir a esse pacote. Igualmente se confronta com a distingdo entre
politica e pratica como duas instdncias nas quais estdo polarizadas a dominagdo e a
resisténcia, a acdo e a reagdo. A desconstrucdo desses binarismos ndo implica a
producdo de um terceiro termo que expresse a sintese ou solucione a crise
estabelecida pelos termos antecedentes. Tem-se outra forma de compreender a
politica que incorpora os sentidos da pratica e, dessa forma, concebe as
interpenetragdes e mesclas entre dominagdo e resisténcia, bem como as
ambivaléncias nos discursos. A politica curricular ¢, assim, uma producdo de
multiplos contextos sempre produzindo novos sentidos ¢ significados para as
decisdes curriculares nas instituicdes escolares. Os textos legais e normativos
passam entdo a ser vistos como defini¢des de determinados grupos que tém relagio
tanto com o contexto de influéncia — marcos ideologicos e defini¢des internacionais
— quanto com o contexto da pratica nas escolas (Ball & Bowe, 1992). Por exemplo,
para entender a permanéncia de determinados projetos em diferentes paises ndo
basta investigar as defini¢des legislativas das instancias governamentais, mas ¢
preciso interpretar como as produgdes e reinterpretacdes da pratica e do contexto
global sdo articuladas nos projetos governamentais.

Para Jahen e Ferreira (2012), tanto na perspectiva critica de Goodson, quanto na de

outro importante tedrico dos curriculos, Thomas Popkewitz — este mais relacionado a uma

perspectiva sociocultural, que utiliza conceitos e reflexdes tanto da histéria social quanto da

historia cultural, uma reforma curricular nao significa mudanga ou avango para algo que ¢

melhor em relagcdo ao passado. Deste modo, as reformas curriculares podem apresentar tanto

potenciais progressivos quanto regressivos, tendo em vista as circunstancias historicas nas

quais elas emergem. Dai a relevancia do contexto histdrico, em ambos os autores, € seu peso

na determinag@o e condicionamento dessas reformas. De acordo com Jahen e Ferreira (2012,

p. 262):

Defendendo que a histéria ndo ¢ um empreendimento interpretativo de dados
observaveis, mas uma atividade tedrica que vai constituindo os seus proprios objetos
de estudo (POPKEWITZ, 2008), Popkewitz entende a escolarizacdo e o curriculo
como constituindo processos de regulagdo social. Ao cunhar este termo, o autor
pretende marcar a sua diferenga em relagdo a categoria de controle social assumida
por Ivor Goodson, tendo em vista que, diferentemente de uma nocao mais global da
segunda, a regulacdo social enfatizaria ‘os elementos ativos de poder presentes nas
capacidades individuais socialmente produzidas e disciplinadas’ (POPKEWITZ,
1997, p. 13). Ambos os autores destacam, portanto, um particular interesse pelas
relagdes entre conhecimento e poder, mas a partir de diferentes perspectivas
teoricas.

[...]

Mudando o foco na analise do poder, esta perspectiva de pesquisa histérica desloca
o sujeito do centro — como categoria de ator e agéncia, elemento ativo da acdo
humana e, portanto, o sujeito constituidor do mundo — para se concentrar na
linguagem e suas formas normalizadoras de constitui¢do da realidade, dentro e fora
da escola, pelo Estado, pelas politicas, mas também pelo proprio discurso
pedagogico. Consequentemente, o tratamento dispensado aos dados também ¢é
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modificado. Néo se trata de ignorar documentos, observagdes, dados estatisticos ou
entrevistas como fontes de pesquisa, mas de focar nos padrdes discursivos que sdo
produzidos historicamente e que atribuem significados a escolarizacdo. Esta postura
metodolégica ndo ignora nem a agdo humana ou o sujeito, nem deixa de reconhecer
a realidade como uma constru¢do social e historica. Analisa, contudo, como as
realidades sdo significadas e constituidas por meio da linguagem, analisando como a
formacdo do self, através do uso de tecnologias sociais, produz a regulacdo social
em um processo de autodisciplina e ndo mais a partir de um poder soberano.

Apesar de ambos os autores trabalharem criticamente a relagdo entre conhecimento e
poder, o fazem a partir de pressupostos teoricos distintos. Popkewitz enfoca na linguagem e
na dimensao normalizadora de padrdes discursivos, enquanto Goodson nos sujeitos € na agao
desses sujeitos historicos. A aproximacgao de Popkewitz com as categorias criticas instauradas
na “virada linguistica”, como discurso, regimes de verdade, regulacdao, normatizagdo e as
instancias institucionais de poder, permite ao autor trabalhar a historia dos proprios sujeitos,
apontando sua constitui¢ao pela cultura-linguagem.

De qualquer modo, ¢é preciso salientar que para ambos estudar a historia dos processos
de constituicdo dos curriculos, atentando para a acdo dos sujeitos e/ou para os padroes
discursivos institucionalizados de regulacdo social, ¢ fator fundamental para compreender a
dindmica de constitui¢do do curriculo. Em ambos o peso do contexto historico se apresenta
como fator explicativo decisivo, j& que também a linguagem/cultura ¢é historicamente
determinada, constituida e estabelecida.

Portanto, compreender a constituicdo do curriculo a partir da andlise da constru¢do de
uma reforma educacional num determinado contexto histérico permite ao pesquisador
desvendar com clareza um processo que no estabelecimento de determinada relagdo entre
poder e conhecimento envolve sujeitos, instituicdes, discursos, ideologias, modelos
institucionais, regimes de verdade e projetos de poder, em &mbito micro e macro.

Compreender a constru¢do histérica de um curriculo ¢ condi¢do primordial para
desnaturaliza-lo e assim compreender como a educagdo ¢ um campo de disputas na vida
social. Para tomar o curriculo, ndo como algo dado, mas um artefato social e também
discursivo, ¢ fundamental para os pesquisadores utilizarem-se da histéoria como um
instrumento critico-reflexivo. Fazer uma histéria do curriculo, no entanto, leva a opgdes
teorico-metodologicas. Nesta pesquisa, trabalhamos com a perspectiva de Ivor Goodson, que,
por meio da histéria das disciplinas escolares, traz a tona o papel dos sujeitos histdricos e suas
tensdes e conflitos no processo de constituicdo de curriculo. Goodson nos oferece um
caminho interessante de andlise que permite compreender as mudangas, transformagdes e

alteragdes vivenciadas nos curriculos escolares ao longo da modernidade. Sua estratégia
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proxima da histéria social neomarxista escancara as tensdes sociais em torno do
estabelecimento de curriculos, num jogo de disputas que envolve em ultima instancia
mecanismo de controle social por meio de sua execucao no ambito escolar.

As reformas educacionais, por sua vez, por estarem numa janela de mudanca e alteracio
do contexto histdrico, permitem uma maior visibilidade dessas disputas em torno do controle,
manutengao, transformacao do curriculo. Nesses momentos, € possivel vislumbrar com maior
clareza que o processo de produ¢do do curriculo envolve aspectos internos na consolidacao de
uma disciplina — e toda a legitimidade derivada daqueles que se consolidam como autoridades
no campo — como também os aspectos externos, envolvendo num sentido mais amplo os
processos de transformagdo historica de determinado contexto, sociais, politicos, econdmicos,
ideologicos que incidem na esfera publica e nos projetos de sociedade em disputa. Dai, a
relevancia da andlise contextual histérica das reformas educacionais, pois, num momento
especifico, em torno de documentos prescritivos, os embates mais subterraneos se tornam
evidentes, clareando, assim, quais as forcas sociais, politicas, institucionais, ideologicas e
econdmicas em disputa em torno ndo s6 do curriculo, mas da vida social como um todo.

Para fazermos uma abordagem contextual e histérica de uma reforma curricular, faz-se
necessario, primeiramente, compreender de um modo mais amplo o panorama de constru¢ao
do conhecimento ja estabelecido em torno do objeto em questdo. Avaliar o que se tem
produzido academicamente acerca das diretrizes para o ensino da Lingua Inglesa na Reforma
Simdes Filho de 1951 ¢ o primeiro passo para estruturar um panorama mais amplo capaz de
auxiliar na reconstrugdo bibliografica, critica e analitica desse objeto em questao. Para tanto, é
preciso empreender uma pesquisa de Estado do Conhecimento capaz de nos aproximar da
tematica abordada, a fim de, por meio da critica intertextual, recuperar a dimensao contextual

e histdrica da Reforma Curricular em questao.

3.3 Estado do Conhecimento: resultados

A fim de nos aproximarmos mais detidamente sobre o objeto de estudo dessa pesquisa
— a Lingua Inglesa na Reforma Simdes Filho de 1951, procuramos realizar uma pesquisa de
Estado do Conhecimento, cujo objetivo central é apropriar de modo sistematico da realidade
da constru¢do do conhecimento cientifico de uma determinada area de saber, em um

determinado tempo e lugar. Segundo Khols-Santos e Morosini (2021, p. 125):
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O EC ¢é um tipo de pesquisa bibliografica, baseada, principalmente, em teses,
dissertagdes e artigos cientificos, pois neste rol de pesquisas ¢ possivel conhecer o
que esta sendo pesquisado em nivel de pds-graduagdo stricto sensu de determinada
area, sobre determinado tema. De acordo com Morosini e Fernandes (2014, p. 102)
o Estado do Conhecimento se refere a ‘identificagdo, registro, categorizacdo que
levem a reflex@o e sintese sobre a produgfo cientifica de uma determinada area, em
um determinado espago de tempo.’

Segundo Khols-Santos e Morosini (2021), o Estado do Conhecimento permite mapear o
que esta sendo pesquisado e conhecer as abordagens tedrico-metodoldgicas utilizadas na area.
Possibilita também ampliar o escopo de determinado tema de pesquisa, encontrar
similaridades e diferengas nas metodologias prevalentes no campo, bem como adotar novas
perspectivas e pontos de vista desconhecidos. Esse procedimento permite ao pesquisador
situar-se de modo critico e consciente no campo de pesquisa, uma vez que passa a conhecer
melhor os modos de producao do conhecimento de determinadas tematicas de estudo.

Nesse sentido, mapear o campo de pesquisa acerca do ensino da Lingua Inglesa no
Brasil tornou-se elemento fundamental deste estudo, a fim de conhecer o que se produziu
sobre o assunto e quais as abordagens teorico-metodologicas utilizadas, com o intuito de
promover recortes especificos e determinados, além de adotar abordagens e metodologias que
possam dialogar com o campo de pesquisa.

De acordo com Khols-Santos ¢ Morosini (2021), cada vez mais utilizada como
metodologia propria do campo da pesquisa bibliografica, a pesquisa do Estado do
Conhecimento se d4 por meio da efetivagdo de etapas sucessivas e gradativas as quais o
pesquisador recorre procedimentalmente: Bibliografia Anotada, Bibliografia Sistematizada e
Bibliografia Categorizada.

Segundo Khols-Santos e Morosini (2021), na primeira etapa, a Bibliografia Anotada, o
pesquisador procede a identificacao e selecao, a partir de busca por descritores, dos materiais
que fardo parte do corpus de andlise. Na segunda etapa, a Bibliografia Sistematizada, o
pesquisador realiza a leitura flutuante dos resumos dos trabalhos para a selecdo e o
aprofundamento das pesquisas, a fim de escolher os estudos que fardo parte da analise e
escrita do Estado do Conhecimento. J4 na terceira etapa, a da Bibliografia Categorizada, o
pesquisador reorganiza o material selecionado por meio de categorias tematicas.

Para proceder uma analise do campo a partir da pesquisa do Estado do Conhecimento,
faz-se necessario inicialmente escolher uma base de dados, um repositorio de publicagdes,
que, de acordo com Khols-Santos e Morosini (2021), deve ser organizado por instituicao
cientifica e ter como critério a publicacdo de trabalhos, sejam teses, dissertacdes, artigos, etc,

avaliados por pares e com aval em relagdo a qualidade do contetido apresentado.
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Para tanto, utilizamos como fonte a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD). Nesse repositorio, foram realizadas duas buscas com base nos conceitos
fundamentais desta pesquisa: Reforma Curricular e Ensino da Lingua Inglesa; e depois
Curriculo e Lingua Inglesa. Realizamos, portanto, duas buscas combinadas para atender
melhor as especificidades do tema de nossa pesquisa. A ideia das duas buscas foi justamente
para ampliar a gama de trabalhos que pudessem se aproximar da tematica da nossa pesquisa.

O resultado inicial das duas buscas combinadas ofereceu um conjunto final de 50
trabalhos. Uma leitura inicial dos titulos e resumos permitiram um primeiro afunilamento, ja
que, dentre os 50 trabalhos inicialmente levantados, apenas 21 tinham proximidade maior
com a tematica deste trabalho.

As buscas em torno de conceitos como curriculo ou reforma curricular trouxeram uma
gama de trabalhos diversos que ndo articulavam estes conceitos com Lingua Inglesa ou ensino
da Lingua Inglesa. Deste modo, essa selecdo prévia foi uma maneira de preservar desse
conjunto aqueles trabalhos que relacionavam as questdes de curriculo com a Lingua Inglesa.

Dos 21 trabalhos relacionados, cinco eram teses € os 16 restantes eram dissertagoes de

mestrado. Segue Grafico 01 abaixo:

Grafico 01: Porcentagem de Teses e Dissertagdes

Porcentagem de Teses e Dissertacoes

W 12 Dissertagdes M 22 Teses

Fonte: Elaborado pela autora
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No que concerne a temporalidade dessas teses e dissertagdes, percebemos um aumento
na producao de trabalhos nesse campo sendo defendidos a partir dos anos 2010, conforme

evidencia o Grafico 02 abaixo:

Grafico 02: Produgao por ano

Producao por ano
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Fonte: Elaborado pela autora

Podemos observar um trabalho académico pioneiro do ano de 1987 que se remete ao
século passado. No entanto, constata-se um crescimento, ao longo das ultimas décadas, do
interesse pela tematica envolvendo curriculo e ensino da Lingua Inglesa, com notorio pico de
producao entre os anos de 2015 e 2017.

Os trabalhos encontrados por essa pesquisa foram quase que em sua totalidade
produzidos por universidades publicas. Ha uma distribui¢do equilibrada por estados, porém a

producao sobre essa temadtica se sobressai no Sudeste. Observe o Grafico 03:

Grafico 03: Distribuigdo por regido
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Fonte: Elaborado pela autora

Os estudos analisados nessa pesquisa abordam diversas tematicas envolvendo questdes
de curriculo e Lingua Inglesa. Todos esses estudos sdao de carater qualitativo. A maior parte
dos trabalhos se baseia na analise da aplicagdo de contetidos curriculares da Lingua Inglesa
nas escolas. Estdo incluidos nessas abordagens a pratica docente como objeto de estudo,
alguns estudos de caso e até mesmo reflexdes acerca da metodologia de ensino da Lingua
Inglesa, todos esses trabalhos debatem questdes da atualidade e sd3o contemporaneos. Foram
encontrados, também, trabalhos que problematizam os curriculos de licenciatura em Letras ou
os aspectos concernentes a tradu¢do no ambito do ensino superior. Destacam-se dois trabalhos
sobre a histéria do ensino da Lingua Inglesa no Brasil, um referente ao Colégio Pedro II entre
1838 e 1930, e o outro sobre o Atheneu Sergipense, entre 1870 ¢ 1877.

Em termos de objeto de estudo, estes dois trabalhos sdo os que mais se aproximam da
presente pesquisa, ja que recortam como objeto de pesquisa a historia do ensino da Lingua
Inglesa no Brasil e seu desenvolvimento ao longo dos sécs. XIX e XX. Ambos se assemelham
quanto a elaboragdo tedrica, pois recorrem aos instrumentos analiticos da teoria do curriculo e
também da denominada historia das disciplinas escolares embasada no pensamento de André
Chervel. O trabalho acerca do Atheneu Sergipense, no entanto, parte de um estudo de caso,
abordando de maneira interrelacional a questdo regional, no caso do Sergipe, e nacional
acerca dos parametros de constru¢do curricular da disciplina de Inglés. Ja o trabalho que
analisa o Colégio Pedro II, apesar de também ser um estudo de caso, abrange uma
temporalidade maior, possuindo um carater de andlise evolutivo da Lingua Inglesa no Brasil,

ja que o Colégio Pedro II no Rio de Janeiro era o parametro para a construgdo de curriculos
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nos demais colégios do Brasil, inclusive por seu poder burocratico de validagdo e legitimacao
desses curriculos.

Nesse sentido, a pesquisa acerca do desenvolvimento do ensino da Lingua Inglesa no
Colégio Pedro II possui uma afinidade ainda maior com o objeto de pesquisa deste trabalho,
ja que, de certa forma, o curriculo do Colégio Pedro II tinha um carater normativo e indutor
no plano da educagdo nacional até¢ os anos 1930. Ao recortar como objeto de estudo a
prescri¢do curricular da Lingua Inglesa no contexto da Reforma de 1951, temos praticamente
o mesmo objeto de estudo, entretanto, em temporalidades historicas distintas. Enquanto o
trabalho acerca do Colégio Pedro II percorre uma trajetoria do séc. XIX até os anos 1930 do
século XX, este trabalho foca nos anos 1950. Uma grande diferenga nessas analises ¢ a
centralizagdo das politicas educacionais ocorridas nos anos 1930 com a criacdo do MEC, que
capturou para si o papel normativo e prescritivo dos curriculos escolares, numa disputa
institucional com o Colégio Pedro II.

Assim, apesar das similaridades encontradas, as diferencas também sdo bastante
significativas. De certa forma, em relacdo a este trabalho acerca do Colégio Pedro II, a
presente Dissertagdo dialoga, ao mesmo tempo em que adquire carater de
complementariedade, contribuindo para um panorama historico do desenvolvimento e
evolugdo do ensino da Lingua Inglesa no Brasil.

Uma vez procedida essa pesquisa de Estado do Conhecimento e mapeadas as principais
produgdes académicas acerca do objeto de pesquisa, faz-se necessario esclarecer os
procedimentos tedricos e metodologicos subjacentes ao desenvolvimento desta pesquisa.
Assim, além da pesquisa de Estado do Conhecimento, para darmos conta de nosso objeto de

pesquisa, utilizaremos ainda a discussdo bibliografica e a andlise documental.



76

4 METODOLOGIA DE PESQUISA

A metodologia de pesquisa desenvolvida neste trabalho se estrutura a partir de uma
andlise qualitativa composta de dois grandes polos que se interseccionam na constru¢do do
objeto de pesquisa e sua andlise. De um lado, uma grande discussdo bibliografica, teorico-
conceitual e histdrica e, do outro lado, a analise documental. Partimos do pressuposto da
necessidade de fazer um didlogo de iluminagdo reciproca entre ambas, a fim de construirmos
nossas reflexdes analiticas e criticas acerca dos significados sociais, histéricos e educacionais
das diretrizes para o ensino da Lingua Inglesa da Reforma Educacional Simdes Filho de 1951.

Deste modo, a discussao bibliografica busca, a partir de um conjunto de autores dos
campos da Educa¢do, da Historia, da Histéria da Educacdo, das Ciéncias Sociais e do Ensino
de Lingua Inglesa, informagdes, conhecimentos, conceitos e andlises que nos auxiliam na
constru¢do de um panorama historico e educacional capaz de melhor nos informar acerca do
contexto dos anos 1950. Recuperar este conhecimento, a partir de uma bibliografia que auxilie
na reconstrucdo desse panorama, ¢ fundamental para situar o proprio pesquisador e,
posteriormente, o leitor daquilo que era relevante e significativo no que concerne as decisoes
do Estado para o ensino de lingua estrangeira e, especificamente, da Lingua Inglesa.

Por outro lado, todo esse levantamento perde seu sentido se ndo for colocado em
perspectiva a luz dos documentos da época, que servirdo de baliza para a confirmagao,
refutagdo, ou mesmo, para complementariedade da andlise bibliografica. Nesse sentido, a

documentagdo oficial a ser submetida a uma andlise interpretativa estabelece uma relagdo
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dialégico-critica com o panorama construido pela bibliografia, permitindo o aprofundamento
do conhecimento sobre o objeto da pesquisa e possibilitando respostas qualitativas aos

objetivos propostos antecipadamente.

4.1 Pesquisa Bibliografica: perspectivas dialogicas
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Esta Dissertacdo baseia-se numa pesquisa de carater qualitativo. A pesquisa qualitativa
emerge ao longo do século XIX mediante a constatagdo de que o paradigma quantitativo
derivado diretamente das Ciéncias Exatas e Naturais era limitado na andlise dos fendmenos
sociais. Nesse sentido, “[...] as abordagens qualitativas se desenvolveram paralelamente as
quantitativas, focando sua atencdo na indug¢do, nos mecanismos subjacentes aos
comportamentos ¢ as interpretacdes destes pelos proprios sujeitos, valorizando a diversidade”
(ALAMI; DESJEUX; GARABUAU-MOUSSAOQUI, 2010).

Segundo Alami, Desjeux e Garabau-Moussaqui (2010), as pesquisas qualitativas
buscam aprofundar a compreensao do fendmeno social por meio da leitura e interpretacdo do
sentido dado pelos atores sociais aos fendmenos em que estdo envolvidos. Além disso, ndo se
trata apenas de compreender os sentidos dados pelos sujeitos aos fendmenos sociais, mas
compreender também de que modo esses fendomenos se viabilizam dentro de uma estrutura
social, cultural, econémica e politica. Dai a relevancia da contextualizacdo dos fendmenos
sociais numa leitura dialégica que visa compreender a circularidade entre acao dos sujeitos e
determinacgdo historico-estrutural, capaz de dar significado e sentido ao fendmeno estudado
em questdo.

As Ciéncias Humanas e Sociais foram aquelas que historicamente desenvolveram as
pesquisas qualitativas, ja que os fendmenos que nesse campo do saber sdo objetos de estudo
estdo sujeitos a mudangas, percepcdes distintas, leituras singulares, historicidade,
singularidade e dinamismo. Desta forma, pela sua propria natureza, as generalizagdes e 0
anseio universalista (correspondentes das leis universais para as Ciéncias Naturais) ficam
profundamente limitados. Marcadas pelo pluralismo tedrico, pela temporalidade e pela
brevidade dos paradigmas, as Ciéncias Humanas e Sociais buscaram tornar metodoldgicos os
procedimentos de selecdo, avaliagdo, interpretagdo e reconstrucdo dos fendmenos sociais. De

acordo com Minayo (2009, p.12):

[...] cada sociedade humana existe e se constréi num determinado espago e se
organiza de forma particular e diferente de outras. Por sua vez, todas as que
vivenciam a mesma época historica t€m alguns tragos comuns, dado o fato de que
vivemos num mundo marcado pelo influxo das comunicacdes.
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As teorias sociais, portanto, concebidas no interior das pesquisas qualitativas em
Ciéncias Humanas e Sociais, nunca sao definitivas, elas estdo sujeitas a mudancgas por conta
do proprio sujeito de pesquisa, o ser humano. Como as pesquisas nesse campo lidam com os
seres humanos, existe ai, por um lado, uma identidade entre sujeito e objeto que instala uma
crise permanente na produc¢dao do conhecimento, enquanto, por outro lado, exige e permite sua
constante inovacao.

Assim, o processo de produ¢do do conhecimento parte desde a concepcao do objeto a
pesquisa propriamente dita e os resultados e aplicagdes desta. Para Minayo (2009, p.14), o
objeto das Ciéncias Sociais é essencialmente qualitativo, pois “a realidade social é a cena e o
seio do dinamismo da vida individual e coletiva com toda a riqueza de significados dela
transbordante”. A pesquisa qualitativa possibilita, por meio de seus métodos, estudar as
especialidades de cada sociedade, visto que seu foco € a exploragdo do conjunto de opinides e
representacdes sociais sobre o tema que pretende investigar.

Deste modo, no processo de constru¢do de uma abordagem qualitativa, o pesquisador €
um agente social relevante, ja que, a partir de um quadro aceito de procedimentos cientificos
formais e institucionalizados, procede a operagdo de constru¢do do seu objeto e da
metodologia de pesquisa dentro de um léxico de teorias sociais criticas a disposicao.

Assim, podemos concluir que essa pesquisa possui carater qualitativo, ja que se baseia
numa discussdo bibliografica assentada na anélise documental da Reforma Simdes Filho de
1951. Ao tornar os documentos normativos da Reforma de 1951 nosso objeto de estudo,
pretendemos produzir interpretacdes e significados peculiares que permitam ampliar nossas
representacoes acerca das dinamicas sociais de producdo do curriculo e da Reforma no que
concerne as diretrizes orientadoras para o ensino da Lingua Inglesa no Brasil da década de
1950. Para tanto, articularemos os procedimentos de discussdo bibliografica com a analise
interpretativa dos documentos. Esse didlogo textual, interdiscursivo, entre a bibliografia e a
documentagao, permitira uma maior aproximagao critica acerca da tematica aqui estudada: as
bases curriculares normativas da Reforma Simdes Filho de 1951 para a difusdo e
generalizagdo do ensino da Lingua Inglesa como principal lingua estrangeira nas escolas

publicas do Brasil.

4.2 Pesquisa de Estado do Conhecimento
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O Estado do Conhecimento ¢ uma importante ferramenta que nos auxilia a ter uma
nocao da producdo académica referente a um determinado objeto de estudo, permitindo ao
pesquisador entrar em contato com o que ja foi e esta sendo produzido, identificar quais sdo as
tendéncias reflexivas, as metodologias utilizadas e temas priorizados no processo de
construcao do conhecimento. Trata-se, pois, de um passo fundamental para que o pesquisador
de um determinado objeto de estudo possa ter uma compreensao clara do panorama da
producdo cientifica de seu pais. Essa sistematizacdo da producdo cientifica permite ao
pesquisador compreender as tendéncias de desenvolvimento de determinada area de
conhecimento. Segundo Bittencourt, Kohls-Santos e Morosini (2021, p. 21):

Estado do Conhecimento ¢ identificagdo, registro, categorizagdo que levem a
reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada area, em um

determinado espago de tempo, congregando periddicos, teses, dissertagdes ¢ livros
sobre uma tematica especifica.

Essa aproximagdo com o campo do conhecimento em geral permite ao proprio
pesquisador situar com clareza a inser¢ao de seu trabalho em um quadro mais amplo de
producao cientifica. Deste modo, o Estado do Conhecimento torna-se uma etapa da pesquisa
na qual o pesquisador se apropria da producdo do seu campo de estudo, permitindo que
determinados pré-conceitos iniciais possam ser superados, descontruindo um conjunto de
saberes e crencas prévias do pesquisador acerca do objeto de estudo escolhido
(BITTENCOURT; KHOLS-SANTOS; MOROSINI, 2021).

Nesse sentido, os bancos de dados disponiveis para consulta sdo fundamentais no
processo de construcdo do Estado do Conhecimento. Os levantamentos podem ser feitos em
acervos digitais, a exemplo da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD). A BDTD
possui um sistema de busca avancada que possibilita a delimita¢ao de temas, idiomas, autores,
tipos de documento e periodo de publicagcdo da pesquisa, facilitando, assim, a localizagdo de
trabalhos relacionados aos assuntos pretendidos. Utiliza-se, assim, os descritores mais
intrinsecamente relacionados ao tema pesquisado numa temporalidade determinada no idioma
Portugués. E extremamente importante que a definicio dos termos e/ou descritores esteja
alinhada aos objetivos da pesquisa, a fim de que se possa atender a amplitude e especificidade
da tematica a ser desenvolvida na pesquisa do Estado do Conhecimento. (BITTENCOURT;
KHOLS-SANTOS; MOROSINI, 2021).

O quadro abaixo organiza e apresenta os resultados obtidos a partir dos descritores

selecionados.
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Quadro 1 - Pesquisa por Descritores

TERMO PESQUISADO TITULOS ENCONTRADOS CAMPO PESQUISADO
Descritor 0 Titulo
Descritor 0 Assunto
Descritor 0 Todos os campos

Fonte: Elaborado pela autora

A partir dos resultados encontrados, o pesquisador faz uma anélise dos resumos dos
titulos, extraindo deles informacgdes, como ano de publicacdo, nome do autor, instituicdo de
origem, titulo da pesquisa, objetivos e metodologia utilizada para a construgdo dos dados,
bem como resultados encontrados e as conclusdes da pesquisa. Depois da extracdo dessas
informacdes, organiza-se quadros de analise para cumprir as etapas da bibliografia anotada,
bibliografia sistematizada e bibliografia categorizada, os quais permitem o melhor manejo do
pesquisador daqueles trabalhos que mais se aproximam do tema em questao.

O primeiro destes quadros € a Bibliografia Anotada, etapa em que uma leitura flutuante

dos resumos permite um processo inicial de mapeamento das publicag¢des selecionadas.

Quadro 2 - Bibliografia Anotada

N° ANO AUTOR TITULO PALAVRAS-CHAVE RESUMO

Referéncia completa da publicagao

N° ANO AUTOR TITULO PALAVRAS-CHAVE RESUMO

Referéncia completa da publicagéo

Fonte: Elaborado pela autora

ApoOs esse primeiro banco de dados estabelecido na primeira etapa, inicia-se a
construcdo da Bibliografia Sistematizada, relacionada a partir dos seguintes itens: nimero do
trabalho, ano de defesa ou publicagdo, autor, titulo, nivel, objetivos, metodologia e resultados.
Nesse momento, a selegdo ja ¢ mais criteriosa e voltada para o objetivo da constru¢do do
conhecimento, o que significa que muitos trabalhos da etapa anterior, por nao terem aderéncia
aos objetivos propostos na pesquisa, acabam excluidos. (BITTENCOURT; KHOLS-
SANTOS; MOROSINI, 2021)
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NO

ANO

AUTOR

TITULO

NiVEL | OBJETIVOS

METODOLOGIA

RESULTADOS

NO

ANO

AUTOR

TITULO

NIiVEL | OBJETIVOS

METODOLOGIA

RESULTADOS

Categorizada. Segundo Bittencourt, Kohls-Santos ¢ Morosini (2021, p. 67):

Fonte: Elaborado pela autora

Enfim, o banco de dados passa pela terceira etapa, a constru¢do da Bibliografia

A Bibliografia Categorizada, como o nome ja infere, diz respeito a uma analise mais
aprofundada do contetido das publicacdes e selecdo, do que podemos chamar de
unidades de sentido. Ou seja, palavras-chave ou tematicas representativas de um
conjunto de publicagdes.
Em outras palavras, nessa etapa o pesquisador devera agrupar as publicagdes

associadas por aproximagdes tematicas.

Esses conjuntos sdo denominados

categorias. As categorias podem ser criadas a partir da literatura ou a partir apenas
dos trabalhos encontrados.

Dessa forma, nessa etapa do Estado do Conhecimento, agrupa-se os trabalhos por

blocos tematicos e os quadros em torno de categorias especificas que possibilitam um

mapeamento mais detalhado do banco de dados, sendo, muitas vezes, necessario construir
mais de um quadro com base em cada categoria definida (BITTENCOURT; KHOLS-
SANTOS; MOROSINI, 2021)

Quadro 4 - Bibliografia Categorizada

Categoria -
N° ANO | AUTOR | TITULO | NIiVEL [ OBJETIVOS | METODOLOGIA | RESULTADOS
Categoria -
N° ANO [ AUTOR | TITULO | NIVEL [ OBJETIVOS | METODOLOGIA | RESULTADOS

Fonte: Elaborado pela autora

Essas etapas, no caso dessa pesquisa, foram suficientes para um processo seletivo bem

criterioso acerca do objeto de estudo desse trabalho. Como a temadtica ja estava bem
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circunscrita, essas trés primeiras etapas da pesquisa do Estado do Conhecimento foram
eficientes no processo de afunilamento de uma bibliografia que pudesse dialogar em termos
significativos com nossa pesquisa, dando uma clareza acerca de como esse objeto de estudo
tem sido abordado academicamente.

Assim, o levantamento que o Estado do Conhecimento estrutura orienta o processo de
leitura e apropriagdo do campo de producdo cientifica da area e permite ao pesquisador
balizar para o desenvolvimento da sua propria pesquisa, estabelecendo critérios como a
necessidade de recortes tematicos especificos, sele¢do de fontes e de leituras, aproximagao e
distanciamento dos varios estudos da area. Esse processo contribui para que o pesquisador
adquira uma maior consciéncia de seu caminho de pesquisa, metodologias, estratégias e
conceitos.

4.3 Analise Documental

Para a finalizacdo desta pesquisa, realizamos a andlise documental da Reforma
Curricular Simdes Filho de 1951, nos termos e diretrizes relativos ao ensino da Lingua
Inglesa. Segundo Liidke e Andre (1986), a andlise documental, ainda que pouco explorada na
area de educacdo, se constitui como uma técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos.
Tal abordagem pode favorecer a pesquisa, seja complementando informagdes ja obtidas ou
trazendo novos aspectos de um tema ou problema. Para Liidke e Andre (1986, p. 38):

Sdo considerados documentos ‘quaisquer materiais escritos que possam ser usados
como fonte de informacdo sobre o comportamento humano’ (Philips, 1974, p. 187).
Estes incluem desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos,

diarios pessoais, autobiografias, jornais, discursos, roteiros de programas de radio e
televisdo até livros, estatisticas e arquivos escolares.

No caso especifico desta pesquisa, o documento analisado — a Reforma Curricular
Simdes Filho de 1951 — ¢ o curriculo prescrito pelo Estado que determina os conteudos de
uma disciplina escolar (o que deve ser ensinado), sua teoria organizativa e constitutiva
subjacente (para que e para quem se deve ensinar aqueles contetdos, € os critérios que
definem sua organizacdo curricular) e a metodologia de ensino e aprendizagem (como atingir
os objetivos relativos aos processos didaticos, de ensino e aprendizagem) desses mesmos
conteudos estabelecidos normativamente.

Liidke e André (1986), citando Caulley (1981), afirmam que a analise documental busca
identificar informagoes factuais nos documentos a partir de questdes ou hipoteses de interesse.

Desse modo, o pesquisador interroga e analisa o documento em questdo a partir de um
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conjunto de hipoteses que carrega proveniente de sua intertextualidade. Para os autores, os
documentos, por serem estaveis, duradouros temporalmente e interpretativos, podem se
constituir como fontes de vdarios tipos de estudos e abordagens, estando sujeitos a
ressignificagdes de sua relevancia e papel social, a0 mesmo tempo em que oferecem certa
confiabilidade e estabilidade aos resultados analiticos. De acordo com Liidke ¢ André (1986,
p. 84):

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas

evidéncias que fundamentem as afirma¢des e declaragdes do pesquisador.

Representam uma fonte natural de informagdo. N&o sfo apenas uma fonte de

informag@o contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informagdes sobre esse mesmo contexto.

As criticas a analise documental, segundo Liidke e André (1986), se dao em trés
dimensdes basicas. A primeira consiste na ndo representatividade, ja que, na dindmica do dia
a dia da realidade vivida, pouco ¢ registrado e documentado. A segunda deriva de uma
percepcao mais objetiva da produgdo do conhecimento cientifico que nega a validade de uma
analise que admite a subjetividade como parte do conhecimento cientifico a ser construido. A
terceira, relacionada a segunda, trata da utilizacdo arbitraria dos documentos a ser feita pelos
pesquisadores interessados apenas em aspectos a serem destacados e temdticas a serem
focalizadas. Entretanto, segundo Liidke e Andre (1986, p. 85):

Esse ponto porém pode ser contestado, lembrando do proprio propdsito da analise
documental de fazer inferéncia sobre os valores, os sentimentos, as intencdes, a

ideologia das fontes e dos autores dos documentos. Essas escolhas arbitrarias dos
autores devem ser consideradas, pois, como um dado a mais da analise.

Para Liidke a Andre (1986), apesar das criticas objetivas, ndo se pode escapar da
questdo da subjetividade inerente ao processo interpretativo, base para a analise documental.
O carater interpretativo da analise documental ndo rebaixa seu estatuto de cientificidade. Para
abordar os aspectos ideoldgicos, culturais, politicos e sociais subjacentes a um documento,
faz-se necessario admitir que o proprio documento foi constituido subjetivamente.

Ao tratarmos de uma Reforma Curricular e de suas prescrigdes para o ensino de Lingua
Inglesa no Brasil, estamos justamente inferindo acerca da dimensdo politico-ideoldgica
presente neste documento ¢ de que modo ela se articula contextualmente com seu tempo.
Verificar os procedimentos de constitui¢do histérica de um curriculo significa observar nele

os aspectos e informagdes que possam corroborar, negar ou mesmo relativizar a hipdtese
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inicial desta pesquisa. Sua andlise ¢ uma baliza necesséaria para o esforco critico-analitico
realizado até agora.

Para proceder a andlise documental, entretanto, ¢ necessario um método. Segundo
Liidke e André (1986), a primeira decisdo se da pela caracterizacdo do tipo de documento. Tal
escolha ndo ¢ aleatoria e traz consigo um conjunto de elementos com hipoteses, ideias,
perspectivas e propositos que guiam a decisao. Além disso, a escolha implica necessariamente
na qualificagcdo do tipo de abordagem a ser realizada na andlise documental, sendo uma das

estratégias a Andlise de Contetdo. Para Liidke e André (1986, p. 41):

Selecionados os documentos, o pesquisador procederd a analise propriamente dita
dos dados. Para isso, ele recorre geralmente a metodologia de analise do conteudo,
que ¢ definida por Kippendorff (1980) como ‘uma técnica de pesquisa para fazer
inferéncias validas e replicaveis dos dados para seu contexto’ (p.21). Explicitando
melhor sua defini¢do, o autor afirma que a analise de conteudo pode caracterizar-se
como um método de investigagdo do conteudo simboélico das mensagens. Essas
mensagens, diz ele, podem ser abordadas de diferentes formas e sob inumeros
angulos. Pode, por exemplo, haver variagdes na unidade de andlise, que pode ser a
palavra, a sentenga, o paragrafo ou o texto como um todo. Pode também haver
variagdes na forma de tratar essas unidades. Alguns podem preferir a contagem de
palavras e expressdes, outros podem fazer a andlise da estrutura logica das
expressdes e elocugdes e outros, ainda, podem fazer analises tematicas. O enfoque
da interpretacdo também pode variar. Alguns poderdo trabalhar os aspectos politicos
da comunicagdo, outros os aspectos psicologicos, outros ainda os literarios, os
filosoficos, os éticos, e assim por diante.

A Anédlise de Conteudo possui também uma dimensdo consensual da relevancia do
documento pela propria comunidade de pesquisadores e analistas. Para Liidke e André (1986),
a variedade interpretativa acerca de determinado documento ndo tende a desconstruir um
consenso subjacente de sua relevancia para determinada area de pesquisa, ante reforga-o, uma
vez que a diversidade indica o potencial critico-analitico do proprio documento em questao.

Um dos elementos fundamentais da Analise de Contetido ¢ que seu método depende
fundamentalmente da natureza do problema, do arcabouco tedrico e das questdes especificas
da pesquisa. A escolha de determinadas unidades de analise, palavras, expressoes, locugdes
ou paragrafos ou o texto com um todo ¢ definida pela sua capacidade de interlocugdo de

legitimidade com os objetivos da pesquisa em questdo. Para Liidke e André (1986, p. 42):

Segundo Patton (1980), a andlise de dados qualitativos é um processo criativo que
exige grande rigor intelectual e muita dedicacdo. Ndo existe uma forma melhor ou
mais correta. O que se exige ¢ sistematizagdo e coeréncia do esquema escolhido com
0 que pretende o estudo.
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Desse modo, podemos inferir que a analise da Reforma Simdes Filho de 1951 ¢
compativel com o objetivo de compreender os embates dos projetos politico-ideologicos para
o Brasil que definiram novos rumos para a educagdo, implicando em mudangas estruturais no
ensino da Lingua Inglesa para adequar-se a uma nova ordem politica e social vigente no pos-
1945. A Anadlise de Conteudo desse documento foi realizada com base nessa hipotese de
trabalho construida a partir da contextualizacao historica, dos debates bibliograficos e da
literatura ja produzida acerca do objeto de estudo em questdo.

Desse modo, procedemos com uma primeira abordagem descritiva, com base na forma e
estrutura do documento, a Reforma Simdes Filho de 1951. No entanto, nosso foco analitico
foram as camadas subjacentes do documento, a partir da inferéncia critico-analitica
estruturada pela discussdo bibliografica anterior, ou seja, da descricdo para interpretaciao

passando pela inferéncia logica. Segundo Bardin (1977, p.41):

A inten¢do de andlise de conteudo ¢ a inferéncia de conhecimentos relativos as
condigdes de produgdo (ou eventualmente de recepgdo) inferéncia esta que recorre a
indicadores, quantitativos ou ndo.

O analista ¢ como um arquedlogo. Trabalha com vestigios: os documentos que pode
descobrir ou suscitar. Mas os vestigios sdo manifestacdes de estados, dados e de
fenomenos. Ha qualquer coisa por descobrir por e gragas a eles. [...] o analista tira
partido do tratamento das mensagens que manipula, para inferir (ou seja deduzir de
maneira 16gica) conhecimentos sobre o emissor da mensagem, ou sobre o seu meio,
por exemplo. Tal como um detetive, o analista trabalha com indices cuidadosamente
postos em evidéncia por procedimentos mais ou menos complexos. Se a descrigdo
(a enumeragdo das caracteristicas do texto, resumida apos tratamento) € a primeira
etapa necessaria e se a interpretacdo (a significacdo concedida a essas
caracteristicas) ¢ a lltima fase, a inferéncia ¢ o procedimento intermediario, que vem
permitir a passagem, explicita ou controlada, de uma a outra.

Essas inferéncias, segundo Bardin (1977, p. 41), respondem a dois tipos de problemas
basicos: o que ¢ que conduziu a um determinado enunciado, ou seja, € concernente as causas
do mesmo. E também, quais a consequéncias que um determinado enunciado vai provocar, ou
seja, relativo aos efeitos que um determinado enunciado gera ou provoca.

Nesse sentido, o que nos interessa sdo as condi¢des de producdo do texto, sua
vinculagdo com o contexto historico-social e de que modo ele expressa essas condigdes de
producao vinculando-se a esta ou aquela percep¢ao do anuncio sobre a insercdo da Lingua

Inglesa no curriculo escolar piblico no inicio da década de 1950.



87

5 A REFORMA SIMOES FILHO DE 1951

Neste capitulo, analisaremos de forma mais detida o documento que deu organicidade
institucional para a Reforma de 1951 e que definiu novas concep¢des de ensino e de
aprendizagem da Lingua Inglesa, bem como suas estratégias metodoldgicas, em consonancia
com o sentido mais amplo de democratizacdo da sociedade brasileira e alinhamento no plano
internacional com os EUA, principal poténcia do bloco capitalista no ambito da Guerra Fria.
Para tanto, nos deteremos primeiramente no contexto mais especifico de surgimento da
Reforma Simdes Filho de 1951. Numa segunda subsecdo, analisaremos os termos de
definicdo da proposta curricular da Reforma de 1951 para o ensino de Lingua Inglesa,
descrevendo suas orientagdes e normativas centrais, bem como seu impacto para o ensino de
lingua estrangeira no Brasil. Num terceiro passo, abordaremos de que modo as propostas
curriculares no plano metodologico e na defini¢ao dos contetidos dialogavam com o sentido
mais geral da Reforma e de sua orientagdo para os rumos de uma educacdo mais compativel

com a concepcao democratica do periodo.

5.1 O contexto de surgimento da Reforma de 1951

De acordo com Souza (2008), os anos que antecederam a Reforma Simdes Filho de

1951 foram de intensos debates sobre os rumos que a educacio no Brasil deveria tomar como

parte de um projeto maior de reorganizacdo da vida politica, social e econdmica. Para
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Skidmore (1982), a destituicdo do Estado Novo em 1945 e a Promulgacdo da Constituicao de
1946 sinalizavam a adesao das elites nacionais ao projeto de adequagdo do Brasil ao modelo
liberal de democracia. A alianca militar com os paises aliados durante a Segunda Guerra
(1939-1945), o estreitamento das relagcdes diplomaticas, culturais, econdmicas e sociais com
os Estados Unidos naquele periodo e a subsequente derrota do modelo fascista na Europa
resultaram no reposicionamento politico interno do Brasil.

Essa vitoria ideologica interna do liberalismo, consagrada na Constituicdo de 1946,
implicava num processo de reorientagdo da educagdo nacional. Segundo Romanelli (2014), a
partir de 1946, sucessivas medidas incidiram sobre o ensino secundario no sentido de adequar
um modelo gestado num estado autoritario aos principios liberais dos novos tempos. Uma das
primeiras consequéncias foi a recuperacdo do poder politico dos estados e municipios, que
poderiam promulgar leis educacionais complementares, sinalizando para uma caracteristica
menos centralista do novo momento.

A readequagao da educacdo, no entanto, ndo implicava somente no redimensionamento
da capacidade dos estados da federagcdo de propor leis complementares, abrindo espago para
uma descentralizagdo administrativa, ainda que timida. Outra discussdo importante era sobre o
proprio carater do modelo educacional. Conforme destaca Daros (2013), a forga do
liberalismo, como corrente ideoldgica vitoriosa naquele contexto, implicava numa concepgao
de educagdo que congregava a defesa do setor privado na educacdo, de seu carater laico e
secular, da sua ampliacdo e massificagdo, mas voltada para uma dimensdo pratica, ou seja,
para o mercado de trabalho. Para os setores catdlicos, a defesa do setor privado feita pelos
liberais salvaguardava seus colégios e entidades educacionais. Por outro lado, a concepgao
catolica de um ensino secundario humanista, literario, erudito, focado na formacao das elites e
na preservagao dos valores religiosos contrariava o modelo liberal. Segundo Souza (2009),
apesar dos debates e disputas, entre 1946 ¢ 1951, o péndulo ideoldgico se desloca em favor
das concepcoes liberais de educacdo. Nesse sentido, a Reforma de 1951 representou uma
opcdo pelo modelo liberal, apesar da manutencdo de diversos aspectos do curriculo
humanista, que resistiu pela forga de sua tradigao.

O governo Dutra (1946-1950) significou a adesdo, em termos internacionais, a uma
politica de alinhamento aos Estados Unidos. De acordo com Rouquie (2009), no contexto de
uma Guerra Fria que emergia, rompeu os lacos diplomaticos com a Unido Soviética de Stalin
e perseguiu os comunistas no Brasil, colocando o PCB na ilegalidade. General ligado a Forca
Expedicionaria Brasileira (FEB) — que havia trabalhado em cooperacdo estreita com as Forcas

Armadas norte-americanas durante a II Guerra — Dutra representou a emergéncia no Brasil de
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uma ala das Forgas Armadas que passou a conceber o alinhamento com os EUA no plano
geopolitico como algo natural, desejavel e incondicional para os interesses nacionais.
Concepgodes de soberania nacional, em termos econdmicos, militares e politicos, que haviam
formado os militares brasileiros na primeira metade do século XX numa perspectiva de
mundo Norte-Sul, estavam sendo superadas, nessa ala, por uma visdo geopolitica Leste-Oeste,
mais alinhada a leitura geopolitica norte-americana da Guerra-Fria. Segundo Rouquie (2009),
a ideia de soberania nacional foi se desvinculando de uma concep¢do nacionalista anti-
imperialista (ainda presente nos setores nacionalistas que defendiam o desenvolvimentismo
industrial brasileiro e que se vincularam a Vargas nos anos 1950) para se tornar sindbnimo de
preservar o “ocidente cristdo, capitalista e liberal”, capitaneado pelos EUA, na luta contra o
“comunismo internacional”, sintetizada na Doutrina da Seguran¢a Nacional, na estratégia de
caca ao “inimigo interno” e que saira vitoriosa em 1964, com o golpe.

Assim, € relevante apontar de que modo o governo Dutra representou esse alinhamento
geopolitico internacional aos EUA e de que modo isso transbordou internamente para uma
ideia de modernizagdo e democratizacdo do Brasil que se identificava com as perspectivas
liberais que olhavam como exemplo para o modelo norte-americano.

A vitdria eleitoral de Vargas em 1950 ndo representou um retorno ao Estado Novo. O
contexto historico era outro. O nacionalismo autoritario e de tipo fascista ndao tinha como se
repetir. O projeto nacional-desenvolvimentista defendido pelo novo governo precisou se
efetivar num modelo politico de tipo liberal, pluripartiddrio, com forte oposi¢do dos setores
mais liberalizantes ligados a UDN. De acordo com Daros (2013), redemocratizar o pais nos
moldes liberais significava também redemocratizar a educacdo, repensa-la segundo novas
bases que superassem o modelo do Estado Novo sintetizado na Reforma Capanema de 1942.
Era preciso sintoniza-la em relagdo aos novos projetos nacionais que passaram a orientar-se
no sentido liberal de uma ampliagdo da educacdo, preservando o papel do setor privado, mas
orientando o modelo para ser laico-secular, voltado para a pratica e conectado as demandas do
mercado de trabalho urbano vinculado ao projeto de modernizagao industrial.

Para Ribeiro Jinior (2018), o ministro Simdes Filho, empossado por Vargas no MEC,
propos uma reforma que adequasse os programas minimos escolares e suas respectivas
instrucdes metodologicas as perspectivas liberais. Nesse sentido, apesar de, num momento
inicial, o MEC desejar centralizar o desenvolver da nova proposta, o Colégio Pedro II
requisitou a tarefa, alegando sua competéncia, tradi¢do e legitimidade no desenvolvimento

dos programas. A disputa, de certa forma, reflete um ambiente menos autoritario, mas
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influenciado pelo paradigma da democracia liberal, uma vez que cobrava uma relacdo menos
vertical entre a instituicao ¢ o MEC.

Segundo Ribeiro Junior (2018), incumbida da tarefa, a Congregacdo do Colégio Pedro
IT organizou os novos programas. Por sua vez, o MEC ndo abriu mao totalmente de conduzir
o processo e estabeleceu as linhas gerais dentro das quais a Congregacdo do Pedro II
trabalharia. Em seu discurso de posse, Simdes Filho destacou o papel do ensino secundério na
formagdo inicial do cidaddao e apontou como demanda o “descongestionamento” dos
programas do ensino secunddrio. Em contrapartida, destacou a relevancia do estudo das
Humanidades e manutenc¢ao do Latim e do Grego no curriculo.

A posi¢cdo de Simdes Filho indica os novos tempos democraticos, uma vez que busca
contentar as duas correntes centrais nas concep¢des de educacdo. Vincular o ensino
secundario com a formacgdo para cidadania significa apontar a necessidade de repensar a
cidadania nos termos liberais, distante das concepc¢des de cidadania como sudito da patria
presente na Reforma de 1942. O termo descongestionar os programas também indicava uma
sinalizacdo do ministro as demandas liberais por uma educacdo com carater mais liberal,
pragmatica e utilitarista. No entanto, apontar a necessidade de preservar o Grego e o Latim e
manter certa tradigdo humanistica era um alento para os setores catolicos.

Segundo Ribeiro Junior (2018), em meados de 1951, um evento voltado para a
discussdo de programas curriculares foi promovido pela Aerondutica em Sdo José dos
Campos e convidou diversos representantes do ensino secundario e superior de diversas
regides do pais. Estavam presentes elementos ligados as Forgas Armadas, representantes do
Ministério da Educacdo e Saude, de escolas publicas e privadas, universidades catdlicas,
editoras e da revista Atualidades Pedagogicas, que publicou uma matéria-sintese da principal
demanda do evento: “Flexibilidade dos curriculos, aligeiramento dos programas com o
expurgo de preciosismos e pedantismos intelectualistas, e adog¢do de programas minimos”
(Atualidades Pedagégicas, 1951, p. 26 apud RIBEIRO JUNIOR, 2018, p. 10)

Simdes Filho, ao propor a Reforma de 1951, estava atento as demandas liberais para a
educagdo naquele momento. Descongestionar os programas ia ao encontro da expectativa em
voga de flexibilizar e enxugar o curriculo. Expurgar preciosismos e pedantismos
intelectualistas era uma maneira clara de expor a recusa de um curriculo humanista, greco-
latino, classico e erudito defendido pelos setores catolicos e que havia sido vitorioso em 1942.
Nesse sentido, apesar de concessdes aos catolicos e acenos do ministro pela manutencao de

elementos de certa tradicdo humanistica — a exemplo da preservagao do Grego ¢ do Latim
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como disciplinas obrigatdrias, o que motivava a Reforma de 1951 era o impeto pela mudanga
em conformidade com concepgdes liberais de educacao.

Deste modo, em 14 de dezembro de 1951, foi publicada a Portaria 1.045, que expediu
os planos de desenvolvimento dos programas minimos de ensino e as respectivas instrugdes
metodoldgicas. Publicada no Diario Oficial da Unido em 22 de fevereiro de 1952, a Reforma
Simodes Filho modificava substancialmente a Reforma Capanema de 1942. Promovia novos
programas e orientagdes metodologicas em sintonia com as perspectivas liberais e uma
concepcao mais pragmatica e utilitarista da educacao.

Nesse sentido, se modificou também o papel esperado do ensino de lingua estrangeira.
Num curriculo com inclinagdes liberais, inspirado no modelo cultural da educagao utilitarista
anglo-saxonica, o ensino de lingua estrangeira deveria enfatizar uma necessaria ligacdo com a
pratica, com o sistema produtivo, com o mercado de trabalho e atender ao estreitamento
geopolitico, cultural e econdmico do Brasil com os Estados Unidos. Nao ¢ por menos que a
importancia do ensino da Lingua Inglesa cresce nesse momento e adquire novas
caracteristicas.

5.2 O sentido da Reforma de 1951: as consideracées preliminares

A proposta curricular da Reforma Simdes Filho para o ensino secundario, depois de
elaborada pelo colegiado de professores do Pedro II e sancionada e publicada pelo Ministério
da Educacdo e Saude, iniciava com uma série de cinco consideragdes preliminares que
indicavam o posicionamento dos formuladores dos novos programas diante das disputas
curriculares daquele periodo, oscilando entre a tradicdo e renovagdo, entre um curriculo de
carater humanista ou cientifico, entre as concepcdes catodlicas (em declinio, mas ainda

presentes) e as percepgoes liberais.

Congregacdo do Colégio Pedro II julga-se no dever imperioso de declarar,
inicialmente, que com estas instrugdes metodologicas ndo pretende sugerir
inovagdes em matéria didatica, nem ensinar regras de metodologia aos docentes,
para execucdo dos programas que se seguem. — admitir que esses principios de uso
rotineiro sejam ignorados a fal ponto que se imponha sua determinagdo formal e
expressa, importaria grave injiria ao corpo de professores que tem dado sobejas
provas de capacidade e dedicacdo no exercicio do magistério no Colégio.

Apresenta, pois, a Congregacdo estas instrugdes com o objetivo exclusivo de
proporcionar um roteiro, um subsidio, um repositério de esclarecimentos para
elucidagdo de possiveis duvidas que venham a surgir na execugdo dos uivos
programas, encargo que, evidentemente, compete aos respectivos redatores
(BRASIL, DOU; 22-02-1952, p. 65)
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A Congregacdo do Colégio Pedro II, nas consideracdes preliminares do referido
documento, inicia com uma perspectiva positiva do papel dos professores. Indica que a
organizac¢do dos curriculos e programas nao teria um carater prescritivo, mas orientador. Ao
expressar objetivamente que ndo vai sugerir inovacdes nem apresentar regras ¢ metodologias,
pois isso seria uma grave injuria aos professores, a Congregacdo do Colégio Pedro II deixa
clara uma defesa do corpo docente e de suas praticas. H4 subjacente nesse argumento uma
defesa da tradicdo, indicando que qualquer proposta de mudanga ndo apresentard carater de

ruptura.

Confia, pois, a Congrega¢do do Colégio Pedro II, em que os professores tenham
sempre em mente que a finalidade precipua do ensino secundario, nos térmos da lei
vigente, consiste em formar a personalidade integral do adolescente, preparando-o
para a vida pratica; fazer déle um cidaddo util a si mesmo, a familia e a Patria;
habilita-lo ao exercicio da profissdo a que se destina, bem como a realizagdo de
estudos de mais alto teor, se a vocagdo e as circunstancias peculiares assim lhe
permitirem. Ndo nos cabe, pois, fazer de cada qual de nossos jovens discipulos um
profundo sabedor de tddas as disciplinas do curriculo de humanidades. O essencial é
que se prepare a mentalidade do menino para sua honesta e eficiente participagdo na
vida que o espera, de modo que se lhe assegurem os fatores em que a educagdo
possa influir para sua felicidade, e beneficio comum. (BRASIL, DOU; 22-02-1952,
p. 65)

A segunda condi¢do preliminar da Congregagdo do Colégio Pedro II aponta para o
sentido mais geral da Reforma: uma educacdo vinculada a pratica, ao exercicio da profissao.
O conceito de eficiente participagdo na vida que o espera implica, apesar da ressalva sobre a
necessidade das Humanidades, uma clara inclinag@o utilitarista. Eficiéncia, vida prética e
cidadao 1util implicam no contexto do documento de uma aceitagdo geral dos principios

liberais como orientadores fundamentais do projeto educacional contido no documento.

Urge conseguir que o menino conhega os preceitos da honra, que proceda com lisura
em todos os atos de sua vida escolar, que em caso algum recorra a fraude em seus
trabalhos e provas, ndo pelo temor do castigo, que merega, mas pela consciéncia de
que assim deve agir no seu proprio interesse; que seja brioso em suas atitudes,
perseverante no esfor¢o de ética irrepreensivel no trato com todos quantos de
alguma forma déle se aproximem nos afazeres da atividade colegial. Muito mais
importante que adornar a inteligéncia do estudante e expressdes eruditas com que se
designem fendmenos ou particularidades das ciéncias e letras, serda formar lhe o
carater, estimular as qualidades boas que revela, corrigir as ruins, convencé-lo de
que tdda mentira é uma covardia, toda ingratiddo uma ignominia, ¢ toda
desonestidade uma torpeza (BRASIL, DOU; 22-02-1952, p. 65).

A terceira consideracdo preliminar aponta para a dimensao moral da educacdo proposta
no documento. Incitando a conduta honrada e honesta, a Congregacdo expressa sua visao

moralista e de como a educagdo deveria incidir na construg¢do do carater de seus discentes,
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incutindo qualidades boas, ou seja, uma conduta moral compativel com a percep¢ao de
honradez e decéncia presente na sociedade dos anos 1950, que, em geral, implica na aceitagao
das regras de convivéncia coletiva, principio fundante de uma sociedade embasada no
regramento liberal.
Solicitando a preciosa atencdo dos dignos professores que constituem o corpo
docente do Colégio para esse programa de a¢do moral, a Congregacdo espera contar
com o apoio e a colaboragdo de todos, na certeza de que compreenderdo a grande
necessidade désse esfor¢o na época presente, quando fatores dissolventes de toda
ordem concorrem, poderosamente, para afastar a juventude dos bons caminhos da
honra, da disciplina, da ordem e do trabalho, levando-a as sedu¢des do materialismo,
da incuria ou da frivolidade, o que facilita a agdo dos interessados em inocular na
classe estudantil o espirito de turbuléncia ¢ o desrespeito as instituigdes. Tudo o
mais que conste dos programas, por imensa que seja sua relevancia fica em segundo
plano em face dessa campanha de soerguimento moral em que a escola secundaria
deve desempenhar papel de transcendente valor (BRASIL, DOU; 22-02-1952, p.
65).

Nesta quarta condi¢do, a questdo moral segue tendo peso significativo. A congregacao
explicita os valores que o ensino secundario deveria inculcar nos discentes. Honra, disciplina,
trabalho e ordem compdem um todo semantico interligado que associa os principios morais a
ideia de submissdo e respeito a ordem estabelecida. Podemos observar neste ponto as
permanéncias de uma ideia de escolarizagdo vinculada a produ¢do de corpos disciplinados.
Destaca-se também a critica a incuria, frivolidade e turbuléncia, compreendidos como opostos
ao conceito de disciplina e submissdo. E significativa também a critica ao materialismo
entendido como uma tentacdo. Nesse aspecto, a percepcao critica do materialismo recupera a
hostilidade, tanto ao liberalismo — ou seja, a ideia de que o individuo se realiza apenas no
acumulo de riqueza e bens — quanto também ao comunismo (fundamentado teoricamente pelo
materialismo historico) presente no pensamento catdlico e que o havia aproximado do
fascismo nas décadas anteriores. Segundo Daros (2013), no Brasil, os principais expoentes
dessas concepgOes antimaterialistas haviam sido os intelectuais restauradores ligados a
Revista 4 Ordem e ao Centro Dom Vital nos anos de 1920, e que, na década seguinte, fariam
parte da Acdo Integralista Brasileira, liderada por Plinio Salgado, intelectual catdlico egresso
desse nucleo. No ambito da educacao, os setores catdlicos e dos intelectuais iberistas, como os
denominou Carvalho (1991), defenderam a preserva¢do de um curriculo humanista na
educacao.

Esse topico ¢ interessante, pois revela reminiscéncias das concepgdes catdlicas no
ambito da educagdo. Apesar do momento histérico se inclinar para as concepgdes liberais, €

importante ressaltar que os setores catdlicos e sua concepgao mais escolastica e humanista da

educagdo ainda se faziam presentes. Nesse sentido, a critica ao materialismo e a defesa de
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valores espiritualistas presentes no texto da Reforma de 1951 representam acenos da
Congregacdo a setores relevantes da educagdo brasileira nos anos 1950 que haviam

prevalecido na Reforma de 1942.

Certamente o ensino; nos cursos secundarios, ndo pode perder sua caracteristica
principal: a unidade, decorrente de sua fungdo propedéutica.

[...]

Nenhum professor consciente de suas responsabilidades na formacao intelectual do
jovem ignora que lhe cumpre cultivar e estimular, ora a facilidade de expressdo, ora
a de observagdo, de analise e de pesquisa; aqui se exige a precisdo da lei cientifica,
além se deixam em liberdade a imaginagao e a inventiva; em certos casos, recorre-se
a4 memoria; noutros, ao raciocinio e ao julgamento. Ante a complexidade dos
problemas e a imensa variedade dos casos a considerar, nenhuma regra poderia se
estabelecer impondo normas rigidas de ag¢@o aos senhores professores. Do critério de
cada qual ¢ que, em face de uma situagdo ou de um caso concreto, provira a melhor
solucdo, indicando a experiéncia o bom caminho a seguir

E evidente, porém, que os processos condenados sem remissdo pela pedagogia
moderna devem ficar fora de cogitagdes de quantos queiram bem servir ao Colégio e
a juventude que o freqiienta: assim, a sobrecarga mental; que exaure o aluno e o
desalenta, a decoragdo servil de textos insertos nos manuais escolares, o trabalho
material excessivo, ou a absoluta falta déle; o rigor demasiado nas notas, bem como
a demasia complacéncia e outros varios erros ou omissdes que os bons professores,
baseadas em seus estudos ou no tirocinio do magistério, saberfio evitar, Muito se
podera esperar do conjunto de tantos esfor¢os, assim orientados no sentido dos altos
interésses do ensino e das honrosas tradi¢cdes desta velha casa secular (BRASIL,
DOU; 22-02-1952, p. 65)

A ultima consideragdo preliminar feita pela Congregagao do Colégio Pedro II esclarece
elementos importantes de permanéncia na concep¢ao de educag¢dao. Uma delas € a convicgao
do ensino propedéutico, ou seja, de preparacdo para a entrada no ensino superior. Essa
concepgdo, fortemente presente nas diretrizes do ensino secundario da Reforma Capanema de
1942, marcava sua presenca na Reforma de 1951.

Nesta ultima consideragcdo preliminar, também se esbogam algumas consideragdes de
ordem metodoldgica, apesar de, na primeira consideracdo, a Congregacdo afirmar que nado
prescreveria métodos. Nessas consideragdes, a Congregacdo mantém um procedimento geral
de equilibrar a forca da tradicdo com novas perspectivas pedagdgicas. Incorpora boa parte das
reflexdes e consideragdes metodoldgicas do periodo, criticando o método mnemonico, o rigor
exacerbado, mas, a0 mesmo tempo, condenando certa frouxidao e omissdes.

Em termos gerais, a postura da Congregagdo do Colégio Pedro II é de certo equilibrio
entre as tendéncias liberalizantes e a forca da tradicdo proveniente da hegemonia catolica do
periodo anterior. Essa tendéncia reflete também a valorizacdo da experiéncia docente e a
posicao cautelosa de uma instituicdo cuja experiéncia historica de formulagdo das politicas

educacionais, que envolvia professores, compreendia as dindmicas concretas de inovagdo e
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acomodacdo que ocorriam na pratica entre as tendéncias inovadoras e a experiéncia

construida em tradicao distinta.

5.3 A proposta curricular para a Lingua Inglesa da Reforma de 1951

A proposta curricular da Reforma Simdes Filho para o ensino da Lingua Inglesa no
Brasil indica primeiramente uma expansdo curricular quando comparada a Reforma
Capanema de 1942. Lembrando que o ensino secundario em 1942 havia se expandido de 6
para 7 anos e foi dividido em duas partes complementares: o primeiro ciclo denominado de
ginasial (1* a 4* séries), e o0 segundo ciclo complementar de 3 anos, separado internamente por
matriz disciplinar, entre classico ou cientifico.

Na Reforma Educacional de 1942, o Inglés era estudado em 5 dos 7 anos de todo o
ensino secunddrio. A disciplina iniciava no segundo ano ginasial e era ministrada até o
segundo ano do segundo ciclo. O Inglés era obrigatorio no cientifico, porém era optativo na
modalidade do classico (numa disputa disciplinar com o Francés). De certa forma, a
concepcao de que o Inglés era necessario no cientifico, bem como fora necessario no modelo
da Reforma de 1931, no qual era obrigatorio no entdo segundo ciclo de 2 anos intitulado pré-
médico, tinha um componente de associacdo entre a Lingua Inglesa o estudo das Ciéncias
Naturais ou Exatas, que refletia certa representagcdo da inclinagdo da cultura anglo-saxonica
para o campo do conhecimento com resultado pratico, objetivo, cientifico. Essa divisdo
indicava em que medida o ensino de Inglés estava associado a um tipo de conhecimento
moderno, menos abstrato e mais concreto, focado nos resultados.

E interessante observar que, de acordo com Souza (2008), no ambito do primeiro ciclo
do secundario, apesar da matriz curricular de Inglés iniciar apenas no segundo ano, enquanto
o Francés iniciava no primeiro ano, em termos de carga horaria semanal, a partir do terceiro
ano, o Inglés tinha uma aula a mais que o Francés, assim, no fim do primeiro ciclo igualava o
tempo dedicado a cada uma dessas disciplinas na carga total do ensino ginasial. Nesse
sentido, a Reforma de 1951 mantém, por um lado, as caracteristicas do espago da disciplina
de Inglés na grade curricular do ensino secundario, reproduzindo a distribui¢do do modelo de
1942,

Ja no que se refere a divisdo entre classico ou cientifico, em 1951, a Reforma de Simdes
Filho mantinha a obrigatoriedade do Inglés no cientifico nos dois primeiros anos e a tendéncia
de inseri-lo no classico também nos dois primeiros anos. Isso evidencia que, entre 1942 e

1951, o Inglés ndo apenas se equipara ao Francés no ginasial, como apresenta uma
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caracteristica de ampliacdo de sua presenca no programa secundario, uma vez que estava
contemplado tanto no cientifico quanto no cléssico.

Apesar dessa tendéncia, vale observar que, no Didrio Oficial, no documento elaborado
pela Congregacao do Colégio Pedro II, a parte dedicada ao Francé€s como lingua estrangeira ¢
maior ¢ mais detalhada, definida a partir de trés subitens por série: leitura, exercicios e
gramatica. O Inglés ndo contou com o mesmo nivel de detalhamento, tendo suas prescrigdes
estabelecidas desde a segunda série do secundario, dividida apenas em duas partes: a primeira
que congregava num unico subitem leitura, 1€xico, exercicios e conversacao e, num segundo
subitem, gramatica.

Essa diferenga indica uma maior tradicdo do ensino da Lingua Francesa por parte
daqueles que elaboraram os programas da Reforma de 1951. Comparativamente, o ensino de
Latim — ainda presente em todos os anos do gindsio e no curriculo classico do segundo ciclo —
era ainda maior e mais detalhado em sua elaboracdo, descricdo, apontamentos e instru¢des
metodologicas. O Espanhol, que acabava de se tornar obrigatdrio no classico e cientifico, no
segundo ciclo do secundario, era uma novidade e também teve instru¢des mais enxutas.

Essa discrepancia na escrita do documento se deve ao peso da tradigdo. As disciplinas
de linguas estrangeiras modernas, como o Francés e o Inglés, que haviam sido hegemonicas
até entdo, tiveram descricoes mais cuidadosas que o recém-chegado Espanhol. A
Congregacdo do Colégio Pedro II expressa ai as caracteristicas daquilo que havia
predominado na educagdo brasileira em termos de lingua estrangeira até entdo. O peso do
Latim e, depois, do Grego expressam como essas linguas ainda se faziam presentes de modo
bastante significativo perpetuando um curriculo humanista cujas tendéncias liberalizantes
tinham dificuldade de combater pelo peso de sua historia. Os ventos liberais encontraram, no
aparato educacional estruturado, na trajetoria de professores catedraticos e na experiéncia
educacional do Brasil, as cortinas da tradicdo humanista classica.

Ainda assim, a tendéncia liberalizante apresentou sua for¢a na Reforma de 1951,
principalmente na critica aos excessos intelectualistas que foram combatidos no ambito dos
conteudos e metodologias de ensino. Quanto ao curso ginasial, ficou clara uma opg¢do mais
pratica para aprendizagem da Lingua Inglesa focada na aquisi¢do de vocabulério vinculada a
vida cotidiana dos estudantes. Partiu-se da logica de aprender o entorno concreto de vida do
aluno, de seu cotidiano a partir da segunda série do ginasio, quando se iniciavam as aulas de

Inglés.
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[...] conversagdo, a leitura e os demais exercicios, casais ou escritos, para a
aquisicdo de um vocabulério fundamental de 500 a 603 palavras, selecionadas de
acordo com a sua utilidade e frequéncia, versardo os seguintes assuntos: — A
escola: as cores, formas, dimensdes e posi¢des; os numeros; divisdes do tempo: as
estacdes; moedas, pesos e medidas; a casa e a familia; o corpo humano e os sentidos;
o vestuario; alimentos e refei¢cdes; a cidade; os meios de transporte; os animais e
plantas; as profissoes. (BRASIL, DOU; 22-02-1952, p. 68)

Observamos aqui a preocupagdo com a aquisicdo de vocdbulos que remetem
diretamente ao cotidiano do aluno. Nao ¢ aleatorio o fato de no documento estarem presentes
os conceitos de utilidade e frequéncia como critérios de selecdo dos contetdos a serem
ensinados. Ambos os conceitos remetem a ideia de vinculagao entre aprendizagem da lingua e
pratica. Nos terceiros e quartos anos da série ginasial, a ldgica persiste numa concepgao,
inclusive de aquisicdo do conhecimento da Lingua Inglesa, que vai do concreto para o

abstrato e do universo lexical cotidiano para o conceitual-tedrico.

[...] conversagdo, a leitura e os demais exercicios, orais ou escritos, versardo os
seguintes assuntos:— A vida escolar; a vida no lar ¢ na sociedade; o vestuario; o
corpo humano; os sentidos; a alimenta¢do; higiene; saude, desportos e
divertimentos; a vida urbana; os meios de transporte e comunicacdo; os animais e
plantas; a vida campestre; agricultura, inddstria, comércio ¢ profissdes; a vida civica.
Os assuntos ja sugeridos no programa da 2* série e aqui repetidos serdo agora
apresentados de modo mais desenvolvido, para que o vocabuldrio seja ampliado e
atinja um total de cerca de 1.200 palavras selecionadas (BRASIL, DOU; 22-02-
1952, p. 68).

Na quarta série, fase de transi¢do, havera leitura de trechos graduados, apresentados
sob a forma de historietas, pequenas descri¢des e narrativas. Havera — ainda leitura
de trechos relativos aos paises de Lingua Inglesa, —. geografia, paisagem, vida, etc.,
-assuntos esses que contribuirdo ndo s6 para enriquecer o vocabuldrio ativo, até
perfazer um total aproximadamente ele 2.000 palavras selecionados, mas também
para iniciar a aquisi¢do metodica de vocabulario passivo e aumentar o conhecimento
de expressdes idiomaticas. Apoiados nos textos, serdo feitos exercicios de
conversag¢ao e tradugdo (BRASIL, DOU; 22-02-1952, p. 68).

Podemos observar que o documento se preocupa em estabelecer, ao final do curso
ginasial, o aprendizado de 2.000 palavras, determinando a cada série o que deveria ser feito
para tanto. A logica de construir um conhecimento lexical partindo do concreto para o
abstrato, do individual para o coletivo, do privado para o publico, também se evidencia ao
determinar, na terceira série, tematicas que envolvessem a escola, a sociedade e a cidadania
para, ao cabo da quarta série ginasial, o aluno adentrar o universo de narrativas ficcionais
relativamente simples (denominadas de historietas) como modo de transitar de uma
linguagem mais concreto-cotidiana para o uso metaforico, eufemistico e um pouco mais

complexo da lingua — como no caso do uso de expressoes idiomaticas.
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Constata-se também uma importancia significativa na ultima série ginasial, concedida a
tematicas relativas aos paises de Lingua Inglesa, a fim de inserir o aluno no conhecimento da
geografia, paisagem e vida deles. Permanece, assim, o sentido da aprendizagem organizado
do particular para o geral, do proximo ao distante. Além disso, adentrar na geografia,
paisagem e vida dos paises de Lingua Inglesa significava estar num ambiente lexical de
aprendizado da lingua ainda pouco abstrato, mas conectado ao dia a dia, descritivo.

No ambito gramatical, o ensino da Lingua Inglesa proposto pela Reforma de 1951
propunha a mesma logica gradativa de aprendizado nas segundas e terceiras séries ginasiais.
Privilegiava também o método indutivo, de segmentacdo da gramatica, aprendida de modo
isolada, desconectada de uma textualidade mais complexa e reforgada em inumeros exercicios

de aplicabilidade da regra.

Gramatica: — Formagdo do plural dos substantivos; género; caso possessivo;
pronomes pessoais e relativos; artigo; adjetivos demonstrativos; adjetivos numerais;
emprego de any, some, much, many, little e few, graus de comparagdo dos adjetivos;
advérbios, preposi¢des ¢ conjungdes mais usuais. Verbos. Esses conhecimentos
basicos serdo ministrados pelo método indutivo e por meio de numerosos exercicios,
e permitirdo o emprego, em linguagem correta, do vocabulario adquirido (BRASIL,
DOU; 22-02-1952, p. 68).

Gramatica: — Numero, género e caso do substantivo: adjetivos; pronomes pessoais
e relativos; verbos; advérbios de lugar, de tempo e¢ de modo; preposigoes,
conjungdes ¢ interjei¢des.

A gramatica, ainda ministrada pelo método indutivo, com exercicios variados e
numerosos, sera convenientemente desenvolvida para permitir na série seguinte, seu
estudo sistematizado (BRASIL, DOU; 22-02-1952, p. 68).

Como podemos observar, a organizagdo dos programas de gramatica da Lingua Inglesa
era realizada pelo método indutivo, que desconectava o sentido semantico da gramatica e
apostava na repeticdo como modo de aprendizagem, sem duvida, uma sobrevivéncia das
técnicas mnemonicas na logica de aprendizagem da lingua. Se por um lado, a ideia de tornar o
conteudo menos rebuscado e erudito trazia como referéncia a ideia de utilidade e
aplicabilidade do uso da lingua, por outro, o peso da tradicdo também se manifestava nos
modos de ensino da lingua propostos pela Reforma.

O tultimo ano ginasial, como previa o programa do terceiro ano, ja vislumbrava o uso da
gramatica na textualidade, ou seja, uma compreensdo mais sistematizada, como o proprio
texto indica. O objetivo era dar os primeiros passos numa compreensao mais complexa da
relagdo gramadtica-texto, que tenderia a se tornar mais complexa na fase seguinte do

secundario, seja no classico ou cientifico.
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Gramatica; — Substantivo — numero, género e caso; artigo; adjetivo — formagéo e
colocagdo; adjetivos possessivos, demonstrativos, relativos, interrogativos,
indefinidos e numerais; graus de compara¢do; pronome — pronomes pessoais,
possessivos, reflexivos, demonstrativos, relativos, interrogativos e indefinitos; verbo
— conjugacgdo, formas contratas; advérbios — formacdo, colocagdo e graus de
comparagdo; preposicdo — colocacdo e uso idiomatico; conjungdo; interjei¢do. O
estudo sera sistematizado e com imediata aplicacdo em exercicios praticos de
composicao e versdo (BRASIL, DOU; 22-02-1952, p. 68).

Nesse sentido, no ultimo ano do ginasial, a gramatica aplicada ao texto comeca a ser
introduzida, dando ao processo de ensino da Lingua Inglesa um cardter mais organico e
menos segmentado. Sem duvida, para os formuladores dos programas, esse processo de
ensino da Lingua Inglesa estava em consonancia com percep¢des pedagogicas consagradas
naquele contexto historico de que o processo de aprendizagem se dava do simples para o
complexo e, no caso da lingua, da inculcagdo de uma mecanica segmentada para em seguida
observar essa engrenagem em funcionamento.

Quanto ao ciclo posterior, os programas, tanto para o classico quanto para o cientifico, a
Reforma prescreveu contetido, gramadtica e escrita (tradugdo — versdo — composicdo). Nesse
momento, percebe-se uma inclinagdo para tematicas mais conceituais e abstratas, que, de

certo modo, reintroduziam a tradi¢do humanista no aprendizado da Lingua Inglesa.

I — Leitura de trechos sobre a historia, civilizagdo e cultura dos paises de lingua
inglesa, de preferéncia de autores modernos que versem o assunto.

I — Gramatica: — Composi¢do e derivacdo de palavras; ortografia e pontuagio;
sintaxe — substantivo, adjetivo, pronome ¢ verbo.

IIT — Exercicios de tradugdo, versdo e composi¢do. (BRASIL, DOU; 22-02-1952, p.
69)

Para o primeiro ano, tanto para o classico quanto para o cientifico, recomendava-se a
imersdo na histdria, civilizacdo e cultura dos paises de Lingua Inglesa por meio da leitura de
autores que contemplassem tais elementos. A preocupacdo com essas tematicas era mais do
que legitima nos processos de ensino e de aprendizagem de uma lingua estrangeira moderna,
mas também apresenta outro aspecto, a faceta de desafogo da tradigao humanista no ensino da
lingua. Significava a oportunidade de trazer um elemento educacional da tradigdo humanista
da qual a Reforma estava inclinada a se livrar, porém ndo totalmente, uma vez que tais
referenciais permaneciam fortes no quadro de referéncia das discussdes sobre educacdo no
Brasil, como apresentamos em outros capitulos anteriormente.

No ambito da gramatica, a prescri¢ao para o primeiro ano apresenta maior relagdo com
a textualidade, principalmente ao focar naqueles elementos normativos da lingua que

constroem a sintaxe textual. No que se refere ao terceiro item, acerca de exercicios de



100

traducdo, versdo e composicao, a expectativa € de que o aluno possa se apropriar ainda mais
da capacidade de escrever na lingua estrangeira, e de traduzi-la, seja de modo mais literal ou
ndo, como no caso da versdo, mas que exige um conhecimento amplo do universo cultural,
tanto da Lingua Inglesa quanto também da lingua para a qual se quer traduzir ou produzir
versdo, caso do Portugués. Em termos gerais, o primeiro ano do segundo ciclo trazia
elementos do ultimo ano ginasial e os aprofundava. J4 a segunda série do cldssico ou

cientifico indicava um aprofundamento ainda maior

I — Nogdes de historia da formagdo e evolugdo da lingua inglésa e estudo das
caracteristicas diferenciais da lingua usada na Inglaterra e nos Estados Unidos.

II — Leitura de trechos literarios criteriosamente escolhidos dentre os autores
modernos ingleses e americanos e de trechos sobre assuntos cientificos.
III — Gramatica — Sintaxe; advérbio, preposicdo e conjuncdo; sintaxe de

concordancia, regéncia e colocacao.
IV — Exercicios de tradugdo, versdo e redagdo, especialmente epistolar (BRASIL,
DOU; 22-02-1952, p. 69)

Para o segundo ano do classico ou cientifico, tltimo da disciplina de Inglés, a Reforma
foi mais detalhada e trouxe novidades associadas a tendéncia da série anterior, como um
maior conhecimento da evolucdo historica da Lingua Inglesa, das diferencas de seu uso nos
EUA e Inglaterra, além do uso da literatura, redacdo e escrita de carta. Cabe destacar que a
literatura — elemento constitutivo do ensino da Lingua Inglesa até entdo — teve seu papel
reduzido a uma caracteristica instrumental do processo de ensino da lingua. Sem duvida, o
expurgo da literatura inglesa e norte-americana do estudo das correntes literarias e de seus
autores canonicos pode ser considerado como o principal indicativo da concepgdo liberal-
utilitarista presente na Reforma Simdes Filho de 1951 para o ensino da Lingua Inglesa. Os
debates que apontavam criticamente para a tradi¢do livresca, erudita, excessivamente literaria
de uma educacdo humanista resultou nessa proposta de “aligeiramento” curricular: um
“descongestionamento” que indicou uma tendéncia que se iniciava naquele contexto historico,
mas que enfrentava a resisténcia da tradicdo humanista em reminiscéncias preservadas aqui e
acoléd dentro do novo programa de ensino de Lingua Inglesa. O exemplo mais contundente da
manuten¢do da tradi¢gdo humanista seria, sem duvida, a preservagdo do ensino do Latim e do
Grego na Reforma, a despeito de sinais de enfraquecimento em relagdo a Reforma de 1942.

Ao final da descricdo, o documento indicava ainda uma secdo intitulada “Instrucao
metodoldgica para execugdo do programa de Inglés”. Dividido em partes, num primeiro
momento o documento apresenta, em linhas gerais, os objetivos dos formuladores do

programa em cada ciclo.
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O objetivo do estudo do inglés, no primeiro ciclo, é a aquisicdo de um vocabulario
fundamental, selecionado de acordo com os mais recentes trabalhos sobre ‘word
counts’, e de um conhecimento geral da estrutura e do mecanismo do idioma. No
ensino pelo método direto, previsto na legislagao vigente, é aconselhavel o emprégo
do ‘multiple approach’, a utilizacdo oportuna de todos os recursos didaticos,
convenientemente dosados, de que possa dispor o professor: jogos de vocabulario,
canto, recitagdo, audi¢ao de discos, radio, cinema, teatro, correspondéncia, leituras
suplementares, etc. (BRASIL, DOU; 22-02-1952, p. 69)

O documento explicita os fundamentos para a organiza¢ao do programa baseando-se em
trés pilares fundamentais: “word counts”, método direto e “multiple approach”. Cabe destacar
que, de acordo com Gattollin (1998), durante um século (entre 1840 e 1940), o ensino das
linguas europeias e de linguas estrangeiras foi dominado pelo método Gramatica-Traducdo
(GT), o qual enfatizava as habilidades de leitura (de textos literarios) e de escrita. Seu objetivo
era apresentar ao aluno uma andlise detalhada das regras gramaticais da lingua-alvo para que,
em seguida, ele pudesse aplicar esse conhecimento em tarefas de tradugdo de sentengas e/ou
textos. O vocabulério era selecionado em fungdo dos textos empregados para leitura; as
palavras novas eram aprendidas através de memorizagdo de listas bilingues, organizadas
semanticamente e de consulta aos diciondrios.

Conforme explica Gattolin (1998), a partir de 1880, sob a lideranca do linguista inglés
Henry Sweet, tem inicio um movimento reformista de oposicdo ao método Gramatica-
Tradugdo. O avanco mais significativo na area do ensino de vocabulario foi que as palavras
passaram a ser selecionadas de acordo com sua simplicidade e utilidade, e ndo mais em
funcdo das estruturas sintaticas. Com isso, surge o Método Direto (MD), introduzido no final
do século XIX, com a preocupagdo em fazer com que os alunos associassem a palavra na
lingua alvo ao seu significado de forma direta, e sem traducao.

Ainda de acordo com Gattolin (1998), em 1874, L. Sauveur, o responsavel pelo
desenvolvimento desse método nos Estados Unidos, propds dois principios do ensino de
linguas para governar a sele¢do e a instru¢do do vocabuldrio: 1) o professor s6 deveria fazer
perguntas cujas respostas fossem de seu real interesse; e 2) as perguntas deveriam estar
relacionadas umas com as outras de modo a criar oportunidades para que o estudante
aprendesse a partir do contexto. O vocabulario utilizado nas aulas era simples e familiar; as
palavras concretas eram explicadas através de figuras e mimicas enquanto as palavras
abstratas eram ensinadas pela associacao de ideias.

O Método Direto tornou-se assim bastante popular na Europa e nos Estados Unidos,
porém havia diversas limitagdes do modelo, como a falta de uma rigorosa base teorica e de

uma base metodoldgica completa. Segundo Gattolin (1998), durante os anos 1930, teve inicio



102

o Movimento de Controle do Vocabulario, com o surgimento da Abordagem de Leitura, nos
Estados Unidos, em consonancia com as preocupacdes de Michael West, na Gra-Bretanha,
com o dominio lexical por parte dos alunos, que viria a facilitar a aquisi¢do da habilidade de
leitura. West criticou as metodologias diretas porque enfatizavam a oralidade sem fornecer
aos alunos condi¢des de selecionar o conteudo. Segundo esse autor, os aprendizes de lingua
estrangeira, apds trés anos de instru¢do, ndo possuiam um vocabulario minimo de 1000
palavras basicas porque: 1) durante as aulas, o tempo era dedicado a atividades que ndo os
ajudavam a usar a lingua-alvo; 2) os alunos estavam aprendendo palavras que ndo lhes eram
uteis; 3) os alunos ndo dominavam completamente o vocabulario ao qual haviam sido
expostos.

Nessa mesma época, de acordo com Gattolin (1998), também na Gra-Bretanha, surgiu o
movimento pelo Ensino Situacional de Linguas liderado pelos linguistas H. E. Palmer e A. S.
Hornby. O objetivo inicial desse movimento era estabelecer um fundamento mais cientifico
para os métodos orais que se tornaram populares durante o periodo de vigéncia do Método
Direto. Seus proponentes acreditavam que a lingua podia ser ensinada por meio da pratica de
estruturas basicas dentro de atividades centradas em situagdes significativas. Em relagdo ao
discurso ndo controlado do Método Direto, Palmer e Hornby enfatizaram a selecdo, a
gradagdo e a apresentacdo das estruturas da lingua. Pela primeira vez, o vocabulario foi
considerado um dos aspectos mais importantes da aprendizagem de LE, e a sele¢do do
conteudo lexical passou a ter prioridade no planejamento dos cursos de linguas.

Segundo Gattolin (1998), em 1945, surgiu o Método Audio-Lingual (MAL), cujo
objetivo principal era a aquisicdo das estruturas gramaticais, enquanto o desenvolvimento do
ensino e das pesquisas sobre vocabulario comegou a ficar relegado a um nivel secundério.
Seus proponentes argumentavam que aprender muito vocabulario, sobretudo nos estagios
iniciantes, esgotaria a capacidade de aprendizagem do aluno e o afastaria do objetivo principal
do ensino, que era estabelecer as estruturas gramaticais € o sistema fonologico da lingua
através da formagdo de habitos adequados®.

E nesse contexto de desenvolvimento do ensino de lingua estrangeira moderna que a
Reforma de 1951 se insere. Os formuladores do programa de Inglés estavam atentos as
discussdes tedrico-metodoldgicas que se desenvolviam no campo, sem abandonar métodos
mais tradicionais. Na pratica, mantiveram a defesa do M¢étodo Direto, mas também
comegaram a inserir as preocupagdes mais recentes com o vocabulario e a estrutura

gramatical do ensino de Inglé€s. Semelhantemente ao que fazia em termos gerais de concepgao

¥ Segundo Gattolin (1998), esse método seria refutado apenas nos anos 1970 e 1980.
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de educagdo, o programa de Inglés combinava elementos da tradi¢do do ensino da lingua com
as abordagens teorico-metodologicas mais recentes. Os principios € normas para segunda e
terceiras séries — as iniciais para a disciplina de ensino de Lingua Inglesa — explicitam a
orientacdao mais geral do Método Direto, sem deixar de trazer a preocupagdo com vocabulério,
uma vez que o programa definia uma quantidade especifica de vocébulos para cada série

ginasial.

Na segunda e terceira séries convém sejam observados os seguintes principios e
normas:

a) utilizagdo exclusiva da lingua inglésa durante a aula. Apenas para um
esclarecimento ou outro podera o professor recorrer ao vernaculo;

b) o emprego da traducdo e da versdo so ¢ aconselhavel, excepcionalmente, para a
verificagdo dos conhecimentos adquiridos;

¢) para evitar a tradugao dispde o professor de varios recursos, como sejam: objetos,
gravuras, gesticulagdo, atitude, expressdo fisionOmica, associagdo de idéias,
analogia, alusdo, circunldéquio, sinonimia, antonimia, exemplificagdo, explicagdo,
definig¢do, comparagdo, etc.;

d) ¢é desaconselhavel a memorizagdo de listas de vocabulos, os quais devem ser
apresentados em contexto os que lhes evidenciem o significado;

e) deverdo ser realizados com frequéncia exercicios de audicdo e articulagdo,
especialmente os chamados ‘sound drills’, que contribuam para o conhecimento
basico audio-oral da lingua inglesa;

f) é recomendavel _ que o ensino nos primeiros dias de aula seja exclusivamente
oral;

) iniciado o uso do compéndio cada ligdo devera ser ensinada oralmente — antes
da leitura do texto;

h) o estudo da gramatica sera feito de maneira indutiva e funcional — sem apoio no
texto e imediata aplicacdo em exercicios orais e escritos (BRASIL, DOU; 22-02-
1952, p. 69).

Enquanto nas séries iniciais predominava o Método Direto, combinado com a
preocupacdo com vocabulario, podemos observar que, a partir da quarta série do ginasial, os
formuladores da Reforma de 1951 acrescentam um peso substantivo a exercicios de tradug¢ao
e versao, leitura e de gramatica.

Na quarta série serdo iniciados os exercicios de traduc@o e versdo. As historietas e os trechos
sobre os paises de lingua inglésa constituirdo assunto para exercicios de conversacdo, ndo
apenas sob a forma de questionarios, como ainda de comentarios, resumos, narragoes, etc.

A aprendizagem da gramatica consistird em sistematizar e desenvolver os conhecimentos
esparsos até entdo adquiridos pelo método indutivo (BRASIL, DOU; 22-02-1952, p. 69).

O programa de ensino de Inglés apresenta uma mudancga de orientagdo metodologica ao
final do curso ginasial. O Método Direto, ou Indutivo, como registra o programa, comega a
dar lugar para um modelo mais focado na tradugdo e no aprendizado de gramatica. Nesse
sentido, o velho método Gramatica-Tradug¢ao no ensino de Inglés garantia sua permanéncia,

enfatizando o amdlgama entre diversas vertentes metodologicas combinadas. Desse modo, o
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programa parece compreender que as novas metodologias de ensino de Lingua Inglesa —
Método Direto, preocupagdao vocabular e gramatica gradativa — eram pertinentes para
introduzir o ensino da lingua, enquanto o método Gramatica-Tradug¢do seria mais apropriado a
medida que o ensino de Inglés fosse amadurecendo, estivesse mais consolidado.

No ambito do segundo ciclo, essa tendéncia fica mais evidente. Sem descartar as
metodologias mais contemporaneas, o programa desloca para a tradicdo o péndulo deste

equilibrio de forcas entre tradigdo-inovagao.

No segundo ciclo, o ensino tem por fim dar ao estudante, por meio de leitura
intensiva, um maior vocabulario ativo e passivo e aprofundar-lhe os conhecimentos
quanto a gramatica as peculiaridades da lingua, a fim de capacita-los a leitura de
obras cientificas e literarias.

A gramatica deverd ainda ser estudada de maneira sistematizada, como foi
recomendado na quarta série.

Sempre que possivel e conveniente, sera feito o estudo da gramatica comparada do
inglés e do portugués, especialmente na parte relativa a sintaxe. Numerosos
exercicios de traducdo, versdo, composicdo oral e escrita e redacdo epistolar
completardo o ensino de inglés no segundo ciclo (BRASIL, DOU; 22-02-1952, p.
69).

Como pode ser observado, persiste a preocupagao de ampliagdo vocabular e gramatical
presente nas tendéncias contemporaneas que eram criticas ao Método Direto. A ideia de que a
gramatica precisa ser compreendida de modo sistematico e comparado, especialmente com
énfase na sintaxe, evidencia um ensino de gramdtica mais proximo das discussoes
contemporaneas. No entanto, por outro lado, o peso dado as traducdes e versdes denota a
preocupacdo do formulador do programa em nao abandonar totalmente o modelo Gramatica-
Tradugao.

Esse amalgama teorico-metodologico pode ser explicado pelo fato de que os
formuladores do programa da Reforma de 1951 sdo professores do Colégio Pedro II e que
compreendem que, no ambito escolar, da pratica docente, existe uma acomodacdo singular
das propostas tedrico-metodologicas. Provavelmente aqueles formuladores haviam sido
formados em perspectivas de ensino mais tradicionais. Entendiam melhor sua dinamica. Ao
mesmo tempo, ndo descartavam as inovagdes que contemporaneamente lhe pareciam
interessantes. Entre a seguranca da tradi¢do e a incerteza da efetividade da inovagdo, faziam
um balango equilibrista do mesmo modo em que a Reforma oscilava entre as tendéncias
liberalizantes e o peso da tradi¢do curricular humanista.

De fato, a Reforma propos um “descongestionamento” do programa de ensino de Inglés

como havia anunciado Simdes Filho. O expurgo da literatura aponta para isso. No entanto,
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esse “aligeiramento” do curriculo ndo significou uma adesdo completa ao modelo liberal. No
ambito do programa de Inglé€s, as reminiscéncias da tradigdo estavam presentes na utilizagao
instrumental da literatura, na permanéncia do estudo da historia, cultura, civilizagdo dos
paises de Lingua Inglesa, na énfase nas traducdes e versdes, nas reminiscéncias dos métodos
Gramatica-Traducdo e Direto.

Entretanto, a Reforma de 1951 consolidou o ensino da Lingua Inglesa no Brasil.
Segundo Souza (2008), quando a Reforma de 1961 tornou o ensino de lingua estrangeira nao
obrigatorio no curriculo, ainda assim o ensino de Inglés ja estava de tal modo consolidado que
a maior parte das escolas optava por sua manutengdo dentro da grade curricular. Em
levantamento feito em 1963, da Diretoria de Ensino Secundario do Ministério da Educagao,

depois da Reforma de 1961, de acordo com Souza (2008, p. 239):

Em se tratando das disciplinas variaveis, o estudo demonstrou que a op¢do mais
corrente era pelas linguas estrangeiras, espacialmente as linguas modernas. O inglés
figurava como a opg¢do mais frequente (1371 casos) ensinando nas quatro series em
boa parte das escolas investigadas, denotando a hegemonia da cultura norte-
americana. Depois de inglés, a disciplina mais escolhida pelas escolas era o Desenho
(1305 casos), seguida do Francés (1.195 inclusdes) [...]
Nesse sentido, o papel da Reforma de 1951 foi fundamental para a consolidacdo de uma
cultura nacional subsequente que tornou o Inglés a lingua estrangeira prioritaria no Brasil, a

despeito da longa tradi¢dao da primazia do Francés ao longo do século XIX e metade do XX.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente Dissertacdo nasceu de questionamentos e inquietagdes que buscavam
compreender os processos historicos, sociais, econdmicos e politicos que levaram o Inglés a
se tornar a lingua mais ensinada no Brasil na segunda metade do século XX. Para tanto, nos
deparamos com o papel significativo desenvolvido pela Reforma Simdes Filho de 1951, que
propunha sintonizar a educacdo brasileira com o contexto politico de democratizacdo da
sociedade brasileira num contexto internacional de ascensdao dos EUA como nagdo
hegemonica no bloco capitalista ocidental, que apresentava um modelo de organizacdo social,

politica e econdmica democratico-liberal.
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Nesse sentido, a partir dessa perspectiva historico-social, nos questionamos de que
forma a Reforma Curricular de 1951 para o ensino de Lingua Inglesa se relacionava com o
projeto politico-social mais amplo de constru¢do de uma sociedade democratica brasileira
urbana e de massas, no p6s-1945, em sintonia com a consolidagdo dos EUA como poténcia
hegemonica no mundo capitalista-ocidental no contexto pos-Segunda Guerra.

Dentre os objetivos especificos do principio dessa investigagdao estavam: 1) Conhecer o
processo de construcao social do curriculo; 2) Analisar as diretrizes curriculares para a Lingua
Inglesa na Reforma Curricular de 1951; 3) Investigar de que modo as concepgdes pedagdgicas
que estavam em voga no periodo influenciaram a selecdo de conteudos e as instrugdes
metodologicas do ensino de Lingua Inglesa na Reforma Curricular de 1951; 4) Relacionar as
diretrizes curriculares para o ensino de Lingua Inglesa no Brasil com o contexto de
subalternizagdo e alinhamento politico-ideolégico do Brasil com os EUA, poténcia
hegemonica ocidental.

Buscando atingir esses objetivos, empreendemos uma pesquisa que lancou mao de uma
metodologia amparada no Estado do Conhecimento, na pesquisa bibliografica e na andlise
documental. Inicialmente, abordamos o desenvolvimento histérico do ensino de Lingua
Inglesa no Brasil, bem como da educagdo entre os anos 1930 e 1950 para compreendermos o
contexto histérico-social em que a Reforma de 1951 foi pensada e concretizada. Pudemos
observar de que modo os debates acerca dos rumos da educagdo no Brasil, ocorridos num
ambiente de disputa ideologica entre projetos mais modernos-liberais e catolicos-humanistas,
condicionaram os rumos dos programas e metodologias de ensino da Lingua Inglesa nas
Reformas Francisco Campos de 1931, Capanema de 1942 e, finalmente, na Reforma Simoes
Filho de 1951.

Discutimos, a partir dos conceitos de colonialidade do poder de Anibal Quijano (2005) e
imperialismo sedutor de Antonio P. Tota (2000), de que modo, no mesmo periodo, a cultura
norte-americana seduziu as elites brasileiras, constituidas a partir de uma concepcao colonial
eurocentrada de si, cuja expressdo maxima sempre foi a mimetizagdo das grandes poténcias
europeias, superadas no pos-Segunda Guerra pela lideranga dos EUA. A aproximagdo com a
cultura norte-americana, desenvolvida nos anos 1940 pelo Departamento de Estado, criou
condigdes propicias para que o modelo liberal-capitalista se consolidasse em 1945 diante da
derrota fascista no conflito mundial que, subsequentemente, enfraqueceu internamente as
concepgdes mais nacionalistas e belicistas de educagdo que dialogavam com a ideia de uma

educacdo humanista que celebrava a tradig¢o latinista e escoléstica da educagao.
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No terceiro capitulo, analisamos as bases tedricas de discussdo sobre curriculo a partir
das concepgoes de Ivor Goodson (1995, 1997, 2013), Jahen e Ferreira (2019, 2012)e Chervel
(1990), bem como a andlise das reformas educacionais como objeto de estudo privilegiado
para pensar o curriculo e, mais detidamente, a Reforma Simdes Filho de 1951, em seus
aspectos gerais. Esse embasamento tedrico permitiu estabelecer as bases para uma analise
socio-historica do curriculo e sua subsequente desnaturalizagdo, compreendendo os
mecanismos de sua fabricagao social.

No quarto capitulo, trouxemos as bases metodoldgicas da pesquisa destacando seu
carater qualitativo e bibliografico. O estudo no ambito do Estado do Conhecimento nos
possibilitou compor um quadro de trabalhos referentes a temdatica proposta na pesquisa, o que
nos possibilitou o didlogo com outros trabalhos, apesar da relativa escassez tematica do objeto
de pesquisa em questdo. Estabelecemos também as bases tedrico-metodologicas para a
realiza¢do da pesquisa bibliografica e documental dialdgica.

Em seguida, analisamos nossa principal fonte, a Portaria N° 1.045, de 14 de dezembro
de 1951, publicada no Diario Oficial da Unido em 22 de fevereiro de 1952, que constituiu a
base legal-institucional da Reforma Simdes Filho, bem como explicitou ali as novas diretrizes
programaticas e metodologicas para o ensino da Lingua Inglesa.

No ultimo capitulo, analisamos o contexto de emergéncia da Reforma de 1951, no
governo Getulio Vargas, bem como o proprio texto da Reforma, iniciando pela discussdo das
denominadas condi¢des preliminares de esclarecimento propostas pela Congregagdo do
Colégio Pedro II, principal responsavel pela elaboracdo da proposta. Posteriormente,
analisamos toda a instru¢do programatica e metodoldgica para o ensino da Lingua Inglesa,
estabelecendo uma reflexdo dialdgica com a bibliografia trabalhada ao longo da dissertagao.

Finalmente, podemos elencar alguns dos resultados desta dissertagdo, os quais
contribuem para uma melhor compreensao da histdria do ensino da Lingua Inglesa no Brasil,
da sua ascensdo a condicao de lingua estrangeira hegemonica na segunda metade do século
XX, da educacgao brasileira, do papel dos curriculos e reformas educacionais em geral.

Apesar da constatagdo de que realmente a Reforma Simdes Filho de 1951 teve um papel
significativo de consolidacdo do ensino de Lingua Inglesa no curriculo das escolas no Brasil,
pudemos perceber também as dificuldades enfrentadas por um desejado modelo liberal de
educagdo que se espelhava na influéncia dos EUA como poténcia hegemonica do bloco
capitalista no periodo e em seus valores-guia; o utilitarismo e uma concep¢do de educacdo
pratica ligada ao modelo cientifico de uma moderna sociedade industrial, urbana e de massas.

O peso da tradigdo humanista na historia da educagao brasileira, no entanto, era forte demais
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para ser superado. Os programas de ensino de Lingua Inglesa da Reforma de 1951 expressam
essa ambiguidade entre o peso da tradi¢ao humanista e a for¢a dos ventos liberalizantes.
Entretanto, podemos afirmar que a consolidagdo do ensino da Lingua Inglesa na
Reforma de 1951 representou a pedra angular de um novo status desfrutado pelo Inglés como
lingua estrangeira, identificada a hegemonia cultural, politica, econdmica e internacional dos
EUA no bloco capitalista ocidental, como também aos valores utilitaristas € concepgoes
liberais de educacdo mais sintonizados com a ideia de uma sociedade urbana, industrial ¢ de

massa.
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