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RESUMO:

A Literatura pode ser concebida como um importante instrumento para o desenvolvimento de
capacidades essenciais ao ser humano: observar, ouvir, refletir, entender e ter opiniées préprias,
tornando-os leitores cidaddos criticos. Nesse sentido, as praticas de leituras literarias, no ambiente
formal que é a escola, devem ser experimentadas desde o Ensino Fundamental e se estender pelo
Ensino Médio. Assim, a partir da leitura, podemos adquirir novos conhecimentos e usar a Literatura
para intermediar o caminho entre a leitura e o leitor. Sob esse viés, o presente trabalho teve como
objetivo principal mostrar a importancia da utilizacdo da Literatura nas aulas de Lingua Portuguesa.
Alem disso, buscamos refletir sobre algumas tematicas sociais e como, a partir delas, é possivel
propiciar a construcdo da cidadania, através da utilizacdo de textos literarios nas aulas de Lingua
Portuguesa. Para dar conta disso, apresentamos uma reflexdo sobre o uso do texto literario nas aulas
de linguagem e também buscamos apresentar uma proposta pedagdgica que proporcione a
integracdo entre Literatura e Lingua Portuguesa. Com isso, buscamos possibilitar, por meio da
Literatura, a constituicdo da cidadania. Nessa perspectiva, a pesquisa fundamenta-se em autores
como Antunes (2009), Cosson (2021), Rojo (2002), Petit (2010), Reyes (2012), Berned e Paz
(2021) e Paz, Thimdteo e Berned (2021). Por sua vez, a metodologia adotada neste trabalho esta
relacionada a uma pratica didatica que busca a integracdo entre Literatura e Lingua Portuguesa,
baseada na perspectiva de letramento literario de Cosson (2021). Essa proposta foi desenvolvida na
disciplina de Estagio Curricular Supervisionado em Lingua Portuguesa I11, componente do Curso de
Letras: Portugués e Espanhol da Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Cerro Largo-RS.
Como resultado, é possivel percebermos que a pratica desenvolvida foi de suma importancia tanto
para o professor em formacdo, quanto para o aluno da Escola Bésica. Por parte do professor, a
experiéncia pedagdgica contribuiu de maneira significativa para a vivéncia do ambiente de sala de
aula e para a sua constituicao profissional. Por parte do aluno, a préatica possibilitou desenvolver sua
capacidade de leitura e interpretacdo, estimulando a criatividade e a imaginacéo, além de contribuir
para o processo de criticidade e de cidadania do mundo ao seu redor.

Palavras chave: Lingua Portuguesa. Literatura. Ensino. Criticidades. Cidadania.



RESUMEN:

La Literatura puede concebirse como un importante instrumento para el desarrollo de capacidades
esenciales para los seres humanos: observar, escuchar, reflexionar, comprender y opinar,
convirtiéndolos en ciudadanos lectores criticos. En ese sentido, las précticas de lecturas literarias, en
el ambiente formal que es la escuela, deben ser experimentadas desde la Ensefianza Baésica y
extenderse hasta la Ensefianza Media. Asi, a partir de la lectura podemos adquirir nuevos
conocimientos y utilizar la Literatura para intermediar en el camino entre la lectura y el lector. Bajo
este sesgo, el presente trabajo tuvo como principal objetivo mostrar la importancia del uso de la
Literatura en las clases de Lengua Portuguesa. Ademas, buscamos reflexionar sobre algunas
cuestiones sociales y cdmo, a partir de ellas, es posible proporcionar la construccion de ciudadania,
a través del uso de textos literarios en las clases de lengua portuguesa. Con esto, buscamos
posibilitar, a través de la Literatura, la constitucion de la ciudadania. En esta perspectiva, la
investigacion se basa en autores como Antunes (2009), Cosson (2021), Rojo (2002), Petit (2010),
Reyes (2012), Berned e Paz (2021) e Paz, Thiméteo e Berned (2021). A su vez, lametodologia
adoptada en este trabajo esta relacionada con una practica didactica que busca la integracion entre la
Literatura y la Lengua Portuguesa, a partir de la perspectiva del Letramento Literario de Cosson
(2021). Esta propuesta fue desarrollada en la disciplina de Estagio Curricular Supervisionado em
Lingua Portuguesa 111, componente del Curso de Letras: Portugués e Espanhol de la Universidade
Federal da Fronteira Sul, campus Cerro Largo-RS. Como resultado, es posible percibir que la
practica desarrollada fue de suma importancia tanto para el docente en formacion como para el
alumno de la Escuela Basica. Por parte del docente, la experiencia pedagdgica contribuyd
significativamente a la vivencia del ambiente de aula ya su constitucion profesional. Por parte del
estudiante, la practica posibilité desarrollar su capacidad de lectura e interpretacion, estimulando la
creatividad y la imaginacion, ademas de contribuir al proceso de criticidad y ciudadania en el
mundo que le rodea.

Palabras clave: Lengua Portuguesa. Literatura. Ensefianza. Criticidades. Ciudadania.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho busca mostrar a importancia da utilizacdo da Literatura nas aulas de
Lingua Portuguesa, promovendo a reflexdo sobre teméticas sociais e a construcéo da cidadania por
meio da utilizacdo do texto literario como objeto de ensino das aulas de Lingua Portuguesa. Para
dar conta disso, apresentamos como objetivos especificos fazer uma reflexdo sobre o uso do texto
literario nas aulas de linguagem. Além disso, buscamos apresentar uma proposta pedagogica que
proporcione a integracdo entre Literatura e Lingua Portuguesa e, nesse sentido, promova a
Literatura como meio de reflexdo sobre temas que perpassam a sociedade. Com isso, buscamos
propiciar, a partir da Literatura, a constituicdo da cidadania.

Nessa perspectiva, procuramos trazer a reflexdo de autores, como Antunes (2009), Cosson
(2021), Rojo (2002), Petit (2010), Reyes (2012), Berned e Paz (2021) e Paz, Thiméteo e Berned
(2021), os quais defendem a importancia da leitura para formar cidaddos capazes de analisar
criticamente o mundo ao seu redor.

A metodologia prevé a utilizacdo de uma pratica didatica que busca a integracdo entre
Literatura e Lingua Portuguesa, baseada na perspectiva de letramento literario de Cosson (2021).
Essa proposta foi desenvolvida na disciplina de Estagio Curricular Supervisionado em Lingua
Portuguesa 111, componente do Curso de Letras: Portugués e Espanhol da Universidade Federal da
Fronteira Sul, campus Cerro Largo-RS. O objetivo principal foi promover um estudo do género
textual “conto maravilhoso”, no ambiente escolar, para o desenvolvimento da interpretacdo e
compreensdo nas atividades de leitura, relacionando-as com a tematica “trabalho infantil”.

Julgamos de suma importancia a realizacdo da pesquisa, pois, como ja dito anteriormente, a
Literatura pode ser vista como um importante instrumento para o desenvolvimento do habito de ler
dos estudantes, pois essa leitura de textos literarios podera levar os estudantes a observar, a ouvir, a
refletir, a entender e ter opinides proprias, tornando-os leitores cidadaos criticos. Assim, a partirda
leitura, podemos adquirir novos conhecimentos e usar a Literatura para intermediar o caminho entre
a leitura e o leitor.

Além disso, é importante que, em sala de aula, o professor desenvolva diferentes estratégias
de leitura e use a Literatura como um instrumento para auxilia-lo. A escola deve criar um ambiente
agradavel e favoravel para a leitura e apresentar sempre variedades de obras e géneros literarios,

pois, segundo Freire (2005, p. 11),

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a
percepgao das relagBes entre o texto e o contexto.

Em vista disso, podemos dizer que, quando utilizada de maneira apropriada, isto é, quando
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o professor enfatiza a questdo do prazer de ler, da fruicdo, a Literatura € um instrumento de suma
importancia na construcdo do conhecimento do aluno, podendo fazé-lo despertar para o0 mundo da
leitura, ndo s6 como um ato de aprendizagem significativo, mas também como uma atividade
prazerosa. Enfim, a leitura é e sempre ser& muito importante na vida do aluno, especialmente no
Ensino Fundamental, em que podemos usar a Literatura como instrumento para formar leitores
aptos e contribuir para a formacdo de um cidaddo mais critico em relagcdo ao mundo.

Para alcancar os objetivos previstos, o texto esta dividido em sete secdes: primeiramente,
buscamos refletir sobre as aulas de Lingua Portuguesa e sobre o foco em questdes estruturais; em
seguida, procuramos refletir sobre o lugar que a Literatura tem nas aulas de Lingua Portuguesa;
subsequentemente, apresentamos uma reflexdo sobre a Literatura e a construcdo da criticidade e
da cidadania; por fim, trazemos a proposta didatica e as consideracgdes finais.

2 AS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA: O FOCO EM QUESTOES ESTRUTURAIS

Discutir o ensino de Lingua Portuguesa nos leva a pensar em como as aulas de lingua séo
construidas em sala de aula e qual a importancia de pensarmos sobre esse tema, pois ja se tem
escrito muito sobre isso mesmo que esse ensino ainda seja considerado demasiado “‘estatico,
simplificado e reduzido”(ANTUNES, 2009, p. 34). No contexto dessa aula de Lingua Portuguesa,
h& uma tarefa ardua e desafiadora que intriga muitos professores: a formacéo de cidadaos criticos e
preocupados com a realidade social. Esse € um ponto, inclusive, definido como uma das

competéncias gerais da Educacdo Béasica na Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagfes proprias do mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas ao exercicioda  cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL,2018, p.9).

Muitos estudiosos buscam refletir sobre um ensino que seja bom para todos e que constitua
0 sujeito, assim como nos diz Antunes (2009, p.38):
Um ensino de linguas que, em Ultima instancia, esteja preocupado com a formacéo integral

do cidaddo, tem como eixo essa lingua em uso, orientada para a interagdo interpessoal,
longe, portanto, daquela lingua abstrata, sem sujeito e sem proposito.

Antunes (2009) critica o ensino tradicional que se concentra em exercicios que buscam
ensinar apenas o Iéxico, as nomenclaturas verbais e funcGes sintaticas. Para a autora, a aplicacdo
desses conceitos gramaticais fica vazia e o aluno fica incapaz de desenvolver textos mais
complexos, formais. Sobre esse ponto, a autora destaca:

Ainda predomina uma concep¢do de lingua como um sistema abstrato, virtual apenas,
despregado dos contextos de uso, sem pés e sem face, sem vida e sem alma, ‘inodora,



insipida e incolor’. Uma lingua que, nesses termos, facilmente se esgota em um estudo da
morfologia das palavras e da sintaxe das frases (ANTUNES, 2009, p. 34).

Rojo (2002) também ressalta que a maior parcela de nossa populagdo, embora hoje possa
estudar, ndo chega a se tornar leitor. A escolarizacéo, no caso da populacéo brasileira, ndo leva a
formacdo de leitores e produtores de textos, pois isso continua sendo considerado atividades das
elites.

Conforme a autora, durante o passar dos anos, a concepcao de leitura foi mudando. No inicio
do século passado, ler era visto “apenas como um processo perceptual e associativo de grafema
(escrita) e fonemas (fala)”, ou seja, nessa época, a leitura era vista apenas como um processo para a
alfabetizacdo (ROJO, 2002, p.02). Em outras palavras, a leitura era apenas um processo de
decodificacédo do texto em que ndo se buscava refletir sobre o que foi lido.

Depois de algum tempo, esse conceito foi mudando. Algumas capacidades que antes nao
eram focalizadas, passam a ganhar destaque, entre elas, a capacidade de compreensdo. Conforme
aponta Rojo (2002, p. 3):

A leitura passa, primeiro, a ser enfocada ndo apenas como um ato de decodificacdo, de
transposicdo de um cédigo (escrito) a outro (oral), mas como um ato de cognicdo, de
compreensdo, que envolve conhecimento de mundo, conhecimento de praticas sociais e
conhecimentos linguisticos muito além dos fonemas.

Nesse momento, ainda se acreditava que no interior do texto havia um pressuposto. Dessa
forma, notamos que o foco estava no texto e no leitor. Depois disso, a leitura passou a ser vista
como uma “interagdo entre o leitor e o autor” (ROJO, 2002, p.3.). De acordo com Rojo, 0 texto
deixava pistas da intencéo e dos significados do autor e era um mediador desta parceria interacional.

Ja, atualmente, a leitura passou a ser vista, ainda conforme as concepcbes de Rojo (2002,
p.3), como um “ato de se colocar em relagdo um discurso (texto) com outros discursos anteriores a
ele, emaranhados nele e posteriores a ele, como possibilidades infinitas de réplica, gerando novos
discursos/textos”. Dessa forma, é possivel percebermos que aquela ideia inicial de decodificacdo
ndo ajudava a formar o cidaddo, pois se tratava de uma atividade mecénica. Ja a concepcao de
leitura atual prevé um sujeito ativo socialmente, que |é e interage com o texto, posicionando-se,
contribuindo assim para a formacao do cidadao.

Partindo desse enfoque, buscamos, entdo, um ensino que possa transformar a realidade do
aluno. E preciso que esse aluno tome conhecimento que pode e deve ser um sujeito ativo, capaz de
transformar a realidade em que vive, utilizando a lingua como meio de interacdo e participacao
social. A partir disso, buscamos trazer, em seguida, o lugar que a Literatura ocupa nas aulas de
Lingua Portuguesa, destacando o fato de que as aulas de linguagem podem contribuir para uma

formacdo integral dos estudantes.



3 O LUGAR DA LITERATURA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

A diferenca entre o Ensino de Lingua Portuguesa e de Literatura em diversos espagos sdo
muito evidentes. Trata-se de disciplinas que, muitas vezes, sdo reconhecidas como distintas e que se
perpetuaram, no ambiente académico e escolar, sempre dissociadas uma da outra. Porém, para uma
melhor aprendizagem e desenvolvimento do senso critico, € necessario que ambas caminhem juntas.

Desse modo, é de suma importancia reposicionar e insistir em debates que promovam a

integracao e o dialogo entre lingua e Literatura, assim como destaca Fonseca (2000, p.1):

"Lingua” e "literatura" sdo termos que se associam de um modo quase automatico,
formando um sintagma so6lido e coeso. Nomeadamente quando se fala de ensino.[...]N&o se
trata de ensinar lingua mais literatura ou de ensinar lingua e depois literatura, mas de ter
consciéncia de que faz parte da competéncia do falante e esta nela fundamentalmente
enraizada desde as fases mais precoces da aprendizagem linguistica a capacidade de
explorar as amplas virtualidades cognitivas e lidico catarticas de uma relagdo autotélica
com a lingua.

Nesse sentido, podemos observar a inconsisténcia do objeto de ensino de lingua e a distancia
da necessidade de se perceber que a aula de Lingua Portuguesa €, antes de tudo, aula de leitura, aula
de producéo textual e que a realizacdo dessas atividades da-se por meio da linguagem, materializada
pelo texto literario ou ndo.

Geraldi (2010, p. 5) afirma que “¢ crucial dar a linguagem o relevo que de fato tem; ndo se
trata evidentemente de confinar a questéo do ensino de Lingua Portuguesa a linguagem, mas se trata
de pensa-lo a luz da linguagem”. Sob esse viés, podemos perceber que o objeto de ensino de linguas
e Literatura deve ser 0 mesmo, ou seja, o texto. Sobre esse ponto, Miigge e Saraiva (2006, p. 30)

destacam o seguinte:

Amparado no estudo do texto como unidade de ensino e na promocdo da formacdo do
leitor, destacamos que a convergéncia integra um ensino que se pauta pela leitura,
sobretudo, no trabalho com a compreensdo e interpretagdo do texto literério, este
compreendido como universo ficcional que traduz dimensfes sociais, historicas e culturais,
mas que se complementa com o reconhecimento de que ele é, essencialmente, um
fendmeno de linguagem.

Krug (2015, p. 5-6) também ressalta a grande importancia que a leitura tem no processo de

ensino e de aprendizagem, como podemos ver no trecho a seguir:

E possivel orienta-la de maneira que a expanda-se muito além das notas das aulas:
sublinhando pontos importantes de um texto, monitorando a compreensdo na hora do ler,
empregando técnicas de memorizacdo, elaborando resumos, planejando e estabelecendo
metas, entre outras [...] tal mecanismo favorecera o desenvolvimento da leitura de maneira
produtiva.

Essa questdo da leitura esta presente nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN). Os

PCNs representam um documento oficial, criado na década de 1990, com a intencdo de ampliar e
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aprofundar questfes educacionais, envolvendo governo e sociedade, além de gerar condi¢Ges nas
escolas para que o aluno desenvolva conhecimentos pertinentes a sociedade, favorecendo a
formacdo como cidaddo. Esse documento contém orientacGes para o trabalho docente, como
planejamento de aulas, analise de materiais utilizados e concepcdo de leitura, conforme é

explicitado no trecho a seguir:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de extrair informacé&o,
descodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica
estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisfes diante de dificuldades de compreensdo, avancar na busca de
esclarecimentos, validar no texto suposigdes feitas (BRASIL, 1998, pp. 69-70).

Além dos PCN, existe também a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que tem como
funcéo apontar para uma concepcao de leitura e ensino de Literatura pautada na formacgéo do
cidaddo leitor. Nessa Optica, € proposto que, nas aulas de Literatura, o professor crie
propostas de leituras que cativem seus alunos, sendo capaz de envolvé-los, ndo apenas
pensando em provas ou testes, mas, sim, fazendo-os sentir o prazer pela leitura, percebendo
que certos temas presentes naquelas narrativas podem ser relacionados ao mundo real, como
afirmam Berned e Paz (2021 p, 229):

Dessa forma, torna-se possivel desenvolver atividades que considerem a leitura polissémica
do texto literario, de modo que o leitor possa reconhecer-se na sua leitura e permitir-se a
fruicdo de novos textos. Essa premissa contribui para a percepcéo sobre a Literatura como
um fendmeno dindmico, produto de praticas sociais, e constituido por contradicbes que
permitem o questionamento constante sobre seu conceito, suas caracteristicas, seus limites
ou sua funcdo.

Assim, notamos a importancia de se trazerem o0s textos literarios para a sala de aula, uma
vez que isso pode contribuir para a formacdo do aluno que, ao se identificar com a histéria contada
ou com algum personagem, passe por um processo de ressignificacdo, de relacdo com o mundo em
que vive, adquirindo, consequentemente, novos conhecimentos. Para que isso seja possivel, temos

gue nos atentar para as seguintes questdes que destacam Segabinazi e Lucena (2016, p. 127):

é preciso romper com a ideia de que as aulas de literatura sdo realizadas pelo viés
historicista e exclusivamente pelo estudo dos canones literdrios, de uma cronologia da
histdria literaria, e dar vazdo ao estudo do texto literario em suas diversas formas de
realizacdo e em variados suportes; bem como desfazer o estudo sistematico da lingua que
impera historicamente nas escolas a partir das aulas de gramatica normativa.

Além disso, devemos ter a leitura como algo que requer uma constante preocupagdo no

ambiente escolar. 1sso pressupbe buscar a valorizacdo da leitura ndo apenas como forma de
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decodificar letras ou de responder a um questionario, mas, sim, como modo de contribuir com a
vida do estudante, de atribuir sentido ao que se esta lendo e de compreender o que nos chega,
podendo analisar e se posicionar frente a isso. Dessa forma, Carvalho (2015, p.14) destaca que “o
dominio das habilidades especificas da leitura oferece ao sujeito melhores chances no mercado de
trabalho e permite, de forma mais abrangente, exercer a propria cidadania”. Ademais, a leitura
tambémdesenvolve o senso critico e melhora a escrita e contribui para uma melhor comunicagao
com o outro.

Nesse contexto, podemos notar que, se a Literatura for trabalhada de maneira “ideal”, ela
pode abrir muitas portas para 0 mundo da criticidade e da cidadania do individuo. Por isso, um
grande passo seria conceber a Literatura em sua esséncia, ndo como algo mecanico, sistematizado,
que faz com que muitos alunos se afastem e se desinteressem pelos livros de modo a adquirir uma
repulsdo a leitura. Trabalhar a Literatura em sala de aula é uma forma de se fazer isso, como

podemos ver a seguir.

4 A LITERATURA E ACONSTRUCAO DA CRITICIDADE E DA CIDADANIA

Atualmente, uma das grandes preocupacfes da escola é a busca pela formagdo de um
cidaddo pleno, que saiba olhar o0 mundo a sua volta de forma critica e agir sobre sua realidade. Para
que isso seja possivel, € necessario que sejam oferecidas ao educando situacdes de reflexdo sobre a
linguagem que oportunizem o “pensar sobre”.

Nesse contexto, a Constituicdo Federal de 1988 afirma o direito a educacédo a todo cidadéo.

Em seu artigo 205, podemos perceber qual é a concepcao que o documento traz de educacao:

Art. 205 — A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Tendo em vista 0s objetivos gerais da educacdo, segundo o documento, entendemos que as
aulas de linguagem represente um campo fértil tanto para se propiciar o desenvolvimento integral
da pessoa, quanto para o exercicio da cidadania, sobretudo as aulas de Literatura. Nessa
perspectiva, entendemos que a obra literaria atua em nosso subconsciente de forma que ndo
percebemos, trazendo situacdes que nos remetem ao pensar sobre, a criar caminhos de superacdo e
reavaliar nossas atitudes; situacfes que nos levam a um crescimento como ser humano. Como
destaca Cosson (2021, p.16),

Cumpre enfatizar que o objetivo maior do letramento literario escolar ou do ensino da
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literatura na escola é nos formar como leitores, ndo como qualquer leitor ou um leitor
qualquer, mas um leitor capaz de se inserir em uma comunidade, manipular seus
instrumentos culturais e construir com eles um sentido para si e para 0 mundo em que vive
[...] a ficglo feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia sdo processos
formativos tanto da lingua quanto do leitor. Uma e outra permitem que se diga o que nao
sabemos dizer e nos dizem de maneira mais precisa 0 que queremos dizer ao mundo e nos
mesmos.

Segundo Cosson, (2021 p.17), em primeiro lugar, o letramento literario é diferente dos
outros tipos de letramento porque a Literatura ocupa um lugar Unico em relacdo a linguagem, ou
seja, cabe a literatura “[...] tornar 0 mundo compreensivel, transformando a sua materialidade em
palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas”.

Depois, o letramento feito com textos literarios proporciona um modo privilegiado de
insercdo no mundo da escrita, posto que conduz ao dominio da palavra a partir dela mesma.
Finalmente, o letramento literario precisa da escola para se concretizar, isto €, ele demanda um
processo educativo especifico, que a mera pratica de leitura de textos literarios ndo consegue
sozinha efetivar. Além disso, a Literatura pode nos oferecer muitas outras experiéncias, como
destacam Paz, Thimoteo e Berned (2021, p. 244):

0 contato com a literatura nos oferece a experiéncia de acompanharmos outros ambientes,
outras personagens, outras formas de pensar sobre e agir no mundo e, por consequéncia,
aprendemos a questionar discursos que se apresentem como limitantes ou unilaterais.
Dessa forma, despertar o interesse pela leitura em criangas e adolescentes € fundamental
para formar cidaddos capazes de analisar criticamente o mundo ao seu redor. Além disso, “a
valorizacdo da leitura oferece a descoberta e redescoberta de textos em que cada leitor pode se
apropriar ¢ moldar o modo de perceber a si mesmo ¢ a0 mundo em sua volta” (PAZ, THIMOTEO,
BERNED, 2021, p. 1).
Buscando seguir essa perspectiva, esse trabalho tem como objetivo mostrar a importancia da
Literatura nas aulas de Lingua Portuguesa e assim, promover a reflexdo sobre tematicas sociais e a
construcdo da cidadania por meio da utilizacdo do texto literario como objeto de ensino das aulas de

Lingua Portuguesa, como vemos a seguir.

5 METODOLOGIA: UMA PROPOSTA DIDATICA

A pesquisa realizada parte da analise de uma pratica didatica desenvolvida na disciplina de
Estagio Curricular Supervisionado em Lingua Portuguesa Ill, componente do Curso de Letras:
Portugués e Espanhol da Universidade Federal da Fronteira Sul, campus Cerro Largo-RS, e busca a
integracdo entre Lingua Portuguesa e Literatura.

A presente préatica foi realizada em uma Escola Municipal da rede publica de Ensino do
interior do Rio Grande do Sul, em uma turma de oitavo ano, tendo como objeto da aula o conto “A
pequena vendedora de Fosforos”, de Hans Christian Andersen.
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Tivemos como objetivo geral da aula promover um estudo do género textual “conto
maravilhoso” no ambiente escolar e, consequentemente, desenvolver a interpretagdo e compreensao
a partir de andlises e de atividades de leitura, dando destaque para a tematica “trabalho infantil”.
Como objetivos especificos, buscamos ler ¢ analisar o Conto “A pequena vendedora de Fosforos”,
reafirmar a participacdo do aluno no processo de aprendizagem e na apropriacdo de conceitos
fundamentais para a leitura e para a escrita, apresentar atividades de incentivo a leitura e a producédo
escrita e, por fim, relacionar o conto com tematicas sociais, em especial, com o trabalho infantil. A
proposta teve uma duracao de 4h/aula.

A seguir, apresentamos o0s procedimentos metodoldgicos utilizados no desenvolvimento da
pratica pedagdgica, os quais tiveram como fundamentacdo tedrico-metodoldgica a proposta de
letramento literario apresentada por Cosson (2021), cuja sistematizacdo € a seguinte: motivacao,
introducdo, leitura e interpretacdo. Ademais, foi proposta uma atividade de producéo textual®.

5.1 Procedimentos metodoldgicos da Proposta Didatica

Trabalhamos o género conto por meio da Literatura. Escolnemos este género para
mostrar aos alunos tematicas sociais que estdo presentes no dia a dia, como a pobreza, a fome e
avioléncia e, em especial, o trabalho infantil. Além disso, todo processo visou orientar os alunos
para que pudessem reconhecer o género, sua funcao social e pudessem interpretar suas varias

faces. Ademais, focalizamos o trabalho com a leitura e escrita, através de producdes préprias.

Para produzir essa proposta didatica, usamos como metodo a sequéncia basica do
letramento literario apresentada por Cosson (2021), que define quatro passos basicos:
Motivacao, Introducdo, Leitura e Interpretacdo. Assim, buscamos mostrar, abaixo, como esses

passos foram desenvolvidos.

Para dar inicio a pratica, foram utilizados como estratégia de motivacao, 0s seguintes
guestionamentos: O que vocé pensa sobre o trabalho infantil? Destaque sua opinido sobre o
tema. Nesse momento, foi feito um pequeno debate para saber quais eram 0s conhecimentos
prévios do aluno e o que eles pensavam sobre o tema. Em seguida, as professoras passaram uma

reportagem? intitulada: “Maus-tratos e negligéncia, uma ameagca silenciosa”.

Depois de ler a reportagem, a ideia foi fazer uma discussao para relatar as impressées

gue os alunos tiveram. Para isso, foram feitas algumas perguntas, como apresenta o quadro 1:

1 Na perspectiva do letramento literéario, a produgdo textual integra a etapa de interpretacdo (COSSON, 2021).
2 Disponivel em: https://mppr.mp.br/pagina-5648.html
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Quadro 1 — Motivacéo

1. Vocé ja conhecia essa reportagem? Quais foram as suas impressfes?
2. Quais as relac6es que podemos fazer da reportagem com o tema trabalho infantil?

3. Quais situacdes sdo retratadas nessa reportagem? O que vocé pensa sobre isso?

Fonte: Plano de aula da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado em Lingua Portuguesa I1I.

Cosson (2021) conceitua essa primeira etapa de “Motivagao”, que consiste em preparar 0
aluno para entrar no texto. O autor também afirma que o sucesso inicial do encontro com o
leitor depende de uma boa motivacdo. Cumpre observarmos que as mais bem-sucedidas préaticas
de motivacao sdo aquelas que estabelecem lacos estreitos com o texto que vai se ler a seguir. A
construcao de uma situacdo em que os alunos devem responder a uma questdo ou se posicionar

diante de um tema é uma das maneiras usuais de constru¢do de motivagao.

Apos a explanacdo das impressdes que os alunos tiveram da reportagem, buscamos
trazer uma pequena biografia do autor Hans Christian Andersen, o autor do conto, destacando a
importancia das suas obras nos dias de hoje. Além disso, enfatizamos que eletambém escreveu
outros contos muito conhecidos, como “O patinho feio”, “A pequena Sereia” e “O soldadinho
de chumbo”.

Essa parte em que se apresenta o autor € a obra ¢ denominada “Introducao” (COSSON,
2021, p. 57). Para esse momento da aula, Cosson relata que nao é indevido concluir que a
introducdo, apesar de ser uma atividade relativamente simples, demanda do professor alguns
cuidados. Um exemplo diz respeito a apresentacdo do autor, a qual ndo deve se transformar em
uma longa e expositiva aula sobre a vida do escritor, trazendo apenas detalhes biograficos que
nao sdo importantes para quem ira ler o seu texto. Ademais, cabe ao professor justificar a
importancia de se trabalhar com aquela obra, naguele momento.

Em seguida, as professoras entregaram uma folha impressa com o conto “A pequena
vendedora de fosforos”. Em um primeiro momento, os alunos fizeram uma leitura silenciosa

do conto e,depois, as professoras leram o conto em voz alta.

Essa etapa em que se realiza 0 acompanhamento da leitura do texto é denominada
“Leitura”(COSSON, 2021, p. 61). Nesse momento, acompanha-se a leitura sem policiamento,
a fim de auxiliar os alunos em suas dificuldades. Também é feita a leitura do texto curto em
sala de aula ou a leitura do texto extenso (fora da sala). A partir disso, também se busca
perceber as dificuldades de leitura dos alunos (vocabulério, estrutura composicional, interacédo

com o texto, ritmo de leitura);

Apos esse momento de leitura, buscamos trazer algumas atividades. Assim, foi feita
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uma roda de conversa, e 0os alunos deveriam expor suas impressdes sobre o conto lido. Nessa
hora, também destacamos a questdo do trabalho infantil que esta presente desde o titulo da
historia. Ainda esclarecemos que, na época em que o conto foi escrita, ndo existiam leis de

protecao as criancgas.

Essa parte, em que se busca construir o sentido do texto, Cosson (2021, p. 64),
denomina de Interpretacdo. Esse momento consiste em externalizar a leitura, ou seja, fazer
seu registro. Esse registro pode variar de acordo com a espécie de texto, a idade do aluno e a
série escolar, entre outros aspectos. Nesse momento, também ndo ha restricdes para as

atividades de interpretacdo, desde que mantenha o carater de registro do que foi lido.

Em seguida, para realizar a reflexdo, foram propostas algumas questbes acerca do
conteddo do texto, como podemos observar no quadro 2:

Quadro 2 — Interpretacao

1.Como podemos relacionar o titulo com o restante da histéria?
2. Qual ¢ a situacdo social retratada no conto? Justifique sua resposta.

3. Na sua opinido, 0 que € necessario para que a crianca tenha uma vida digna e feliz?
4. O que vocé pensa sobre o trabalho infantil?

5. Depois de ndo conseguir vender nenhum fésforo, a menina ndo teve coragem de voltar para casa. O que

aconteceria com ela? Vocé acha que em nosso pais existem criancas na mesma situacdo da menina?

6. Em que época do ano este conto ocorre? Como vocé sabe?

7. Quais foram as primeiras causas da morte da menina?
Fonte: Plano de aula da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado em Lingua Portuguesa Il1.

Depois de corrigidas e debatidas as questdes relacionadas ao texto, foi proposta a producdo

textual, a partir do seguinte enunciado (quadro 3):

Quadro 3 — Proposta de producdo textual

Agora ¢ a sua vez: Reescreva o conto “A pequena vendedora de fosforos”, mas atengdo... agora vocé ¢ a
personagem principal do conto, portanto o texto deve ser em primeira pessoa e deve ter um final diferente. O texto
deve ter de 15 a 30 linhas.

Para a reescrita do texto, tenha em vista que o conto costuma ser estruturado em quatro partes: introdugdo,

desenvolvimento, climax e conclusdo. Vamos a elas:

o Introdugdo (ou apresentagdo/equilibrio inicial): é o inicio da narrativa. Nela, podemos descobrir o contexto
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da narrativa: quem sdo as personagens, qual é o espaco e 0 tempo nos quais a historia vai ser narrada e quais
s80 0s primeiros acontecimentos dela.

o Desenvolvimento (ou complicagdo/surgimento do conflito): apresenta as acdes que modificam o estado
inicial da narrativa. Vemos o conflito (situacdo-problema) que fara as personagens agirem para resolvé-lo.

o Climax:é o momento de maior tensdo, quando o problema esta no auge e as a¢des tomadas definirdo o rumo
da histéria.

o Conclusao (ou desfecho/solugdo do conflito): como o nome ja diz, é o final da historia, que sera

provavelmente diferente de como ela comegou.

Fonte: Viana (s/p). Disponivel em: https://escolakids.uol.com.br/portugues/conhecendo-as-caracteristicas-do-conto.htm

Diante disso, podemos observar que a proposta didatica de Cosson (2021) oferece aos
alunos as condi¢Bes necessarias para que eles leiam o texto de maneira satisfatoria, uma vez que
busca trabalhar a estrutura composicional das obras, dispor informac6es biograficas do autor e
orientar a leitura dos alunos por meio das impressdes criticas presentes no texto com o qual se

trabalhard em sala de aula.

Dessa maneira, buscamos desenvolver o plano de aula numa perspectiva que proporcionasse
ao aluno a possibilidade de sua participacdo nas atividades de sala de aula: que ele pudesse ser
capaz de questionar, analisar e argumentar, dando-lhe a oportunidade da contextualizacdo do conto
com as suas experiéncias cotidianas e, a0 mesmo tempo, com realidades diferentes.

Assim, podemos notar que a préatica desenvolvida foi de suma importancia tanto para o
professor em formacgdo, quanto para o aluno da Escola Bésica. Por um lado, o professor em
formacdo conseguiu vivenciar o ambiente da sala de aula, 0 que contribuiu de maneira significativa
para sua aquisicdo de experiéncia. Por outro, 0 aluno pode desenvolver sua capacidade de leitura e
de interpretacdo, por meio do estimulo da criatividade, da imaginacéo e do senso critico, atividades
de linguagem que possibilitaram contribuir para o processo de criticidade do mundo ao seu redor e

para a construcao da cidadania.

6 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Trabalhar o conto com essa turma de oitavo ano foi uma experiéncia muito positiva para a
formacdo docente. Podemos dizer que o estagio € um momento muito importante no processo de
aprendizagem do académico, pois, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso de Letras (PPC), o
objetivo é a formacdo de docentes para atuar na Educagdo Bésica, na mediacdo entre o aluno
(sujeito da acdo de aprender) e o objeto do conhecimento (Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola e

respectivas Literaturas). Ou seja, o perfil do futuro professor que se busca € de um sujeito capaz de
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“planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar e
orientar o esfor¢o de agdo e reflexdo do aluno” (BRASIL,1997, p.29). Sendo assim, podemos notar
que a formacdo dos futuros docentes pela instituicdo se faz muito necessaria para processo de
ensino e aprendizagem.

Na primeira aula, haviamos planejado passar uma campanha sobre 0s maus-tratos as
criancinhas, porém nédo foi possivel passar o video por falta de recursos na escola e, dessa
maneira, foi utilizada como estratégia de motivacdo, de acordo com Cosson (2021), a
reportagem ‘“Maus-tratos e negligéncia, uma ameaca silenciosa”. Além disso, discutimos
algumas questdes sobre o tema apresentado. Nesse momento, a turma ainda estava quieta,
poucos participaram e ndo houve uma grande discussdo. Em seguida, trouxemos a biografia de
Hans Christian Andersen, em que destacamos que se tratava de um autor de contos muito
conhecidospelos alunos.

A partir da leitura desse conto, os alunos comegaram a comentar diversas questdes
sobre o texto, refletiram sobre o que aconteceu com a menina da historia e conseguimos
perceber que muitos relacionaram o fato com a sua vida pessoal. Foi um momento muito
importante para a aula, sentimos que os alunos se envolveram bastante e, a partir disso,
contribuiram para que a aula fluisse. Como os dois periodos de aula eram juntos, apos 0s
alunos exporem suas impressdes sobre o conto que foi lido, também destacamos a questdo do
trabalho infantil, que era o tema da nossa aula. Falamos sobre as leis que protegem as
criancas atualmente, assim como trabalhamos algumas questdes de interpretacdo e
compreensao do texto.

Na terceira e na quarta aula, inicialmente foram corrigidas as atividades da aula anterior e,
em seguida, explicamos as partes que compdem um conto, para entdo propor a atividade final, que
foi a criacdo de um novo conto. Os alunos pensaram que seria uma atividade muito dificil, porém
fomos explicando melhor e eles logo iniciaram a producao.

Foram aulas muito boas, pois percebemos que os alunos estavam gostando e foram
realizando todas as atividades propostas. Também pudemos notar que a maioria produziu contos
muito bons, trazendo vérias situacfes que acontecem no dia a dia deles. Para finalizar, como a
maioria ndo queria ler as suas producgdes, propomos que todos deveriam entregar seu caderno para
as professoras e nos leriamos sem citar de quem era. Os alunos gostaram muito dessa dinamica e
saimos da aula muito realizadas por ter conseguido alcancar todas as metas que haviamos

estabelecido.
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7 CONSIDERAQ@ES FINAIS

Nesta pesquisa, mostramos que o trabalho com a leitura literaria em sala de aula é muito
relevante para a formacdo do leitor na escola. Dessa forma, podemos notar que a leitura de textos
literarios ndo é apenas uma simples prética escolar, mas, sim, um processo desencadeado pela
vontade ou necessidade do leitor em interagir com o autor, procurar e produzir sentidos, vivenciar

novas experiéncias, e, além disso, também compreender e decifrar a realidade.

Isso s sera possivel por meio do ato de ler constantemente obras cada vez mais ricas de

significados. Assim sendo, vale destacar a concepgéo de leitura de Reyes (2012, p. 26):

A literatura deve ser lida — vale dizer: sentida — a partir da propria vida. Quem escreve
deve estrear as palavras e reinventa-las a cada vez, para lhes imprimir sua marca
pessoal. E quem Ié recria esse processo de invencdo para decifrar e decifrar-se na
linguagem do outro.

Para Reyes (2012, pp.8-9), “o mundo da linguagem é como uma pele que nos reveste,
a morada que nos habitamos, pela qual percebemos o mundo que nos rodeia, pela qual Ihe
atribuimos sentidos, nos expressamos € nos colocamos nele”. Diante disso, podemos notar a
importancia de explorar a Literatura na sala de aula, que é o ambiente propicio para formar

leitores e cidadaos criticos.

Ademais, vale ressaltar que, segundo Reyes (2012, p.11-12),

Embora ler literatura ndo transforme o mundo, pode fazé-lo ao menos mais habitavel,
pois o fato de nos vermos em perspectiva e de olharmos para dentro contribui para
que se abram novas portas para a sensibilidade e para o entendimento de nds mesmos
e do outro.

Nesse sentido, podemos concluir que a Literatura pode ser vista como um importante
instrumento para o desenvolvimento do habito de leitura dos alunos, que poderdo desenvolver
habilidades como: observar, ouvir, refletir, entender e ter opinides préprias, tornando-os
leitores cidadaos. Petit (2010, p.92) também afirma que “ler tem a ver com a liberdade de ir e
vir, com a possibilidade de entrar a vontade em um outro mundo e dele sair”. Dessa forma,
para que isso seja possivel, € necessario que os professores busquem trabalhar com obras
literarias na Educacdo Bésica, com intuito de despertar no aluno a importancia da leitura
dentro e fora da sala de aula, contribuindo para melhorar ndo s a escrita e interpretacdo de

textos, mas também a formacé&o cidada.

Além disso, com as observagdes desenvolvidas, podemos perceber que as

metodologias utilizadas dialogam com as orientagdes dos PCNs:
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Os objetivos de Lingua Portuguesa salientam também a necessidade de os cidad&os
desenvolverem sua capacidade de compreender textos orais e escritos, de assumir a
palavra e produzir textos, em situacbes de participacdo social. Ao propor que se
ensine aos alunos o uso das diferentes formas de linguagem verbal (oral e escrita),
busca-se o desenvolvimento da capacidade de atuacéo construtiva e transformadora. O
dominio do didlogo na explicitacdo, discussdo, contraposicdo e argumentagdo de
idéias é fundamental na aprendizagem da cooperacgdo e no desenvolvimento de atitude
de autoconfianca, de capacidade para interagir e de respeito ao outro. A aprendizagem
precisa entdo estar inserida em acdes reais de intervencdo, a comecar pelo &mbito da
prépria escola (BRASIL, 1997, p.36).

Em vista disso, podemos afirmar que é possivel unir o ensino da Lingua Portuguesa
com a Literatura em sala de aula, usando o texto como instrumento de reflexdo, que
possibilita o aluno se tornar um leitor e produtor reflexivo, capaz de interagir com o texto e

compreender 0 mundo a sua volta.
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