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RESUMO

O presente trabalho consiste na analise de uma pratica metodoldgica voltada ao uso de
diferentes géneros textuais em sala aula de Lingua Portuguesa (LP) no Ensino Fundamental,
destacando o tema empatia, com o intuito de observar as influéncias dessa pratica no processo
de ensino e aprendizagem, no que concerne a constitui¢do do sujeito. Para isso, a proposta foi
desenvolvida e aplicada em uma turma do oitavo ano, pelo Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP). Aliados a essa experiéncia, serdo apresentados educadores que discorrem sobre essas
praticas sociais no ambito escolar, como Antunes (2009), Geraldi (1999), Marcuschi (2008),
Kleiman (2004) e Leffa (1996). Concomitantemente, o estudo considerou a perspectiva
sociointeracionista de Vygotsky, a qual relaciona o aluno e 0 meio em que esta inserido,
focalizando a interacdo nesse processo. Para complementar a pesquisa, em relacdo as diretrizes
gue norteiam os curriculos escolares, foram observados os PCNs e a BNCC. Desse modo, 0s
resultados apontam para uma experiéncia de interacdo significativa, ademais, foi notavel, ao
longo da realizagdo deste trabalho, que € de suma importancia configurar a sala de aula como
um espaco para os alunos socializar sobre as suas compreensdes e visdes do mundo. Posto isso,
o trabalho com os diferentes géneros textuais possibilitou o alcance de aprendizagens
fundamentais, que visam a reflexdo, o olhar critico, a compreensao e a humanizagédo, aspectos

que vao ao encontro da temética empatia.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa; empatia; géneros textuais, ensino e aprendizagem;

constitui¢do do sujeito.



RESUMEN

El presente trabajo consiste en el andlisis de una practica metodoldgica con vistas al uso de
diferentes géneros textuales en clase de Lengua Portuguesa (LP) en la Ensefianza Fundamental,
destacando el tema empatia, con el fin de observar las influencias de esa practica en el proceso
de ensefianza y aprendizaje, en lo que concierne a la constitucion del sujeto. Para esto, la
propuesta fue desarrollada y aplicada en una clase del octavo afio, por el Programa Residencia
Pedagogica (PRP). Aliados a esa experiencia, seran presentados educadores que discurren sobre
esas préacticas sociales en el ambito escolar, como Antunes (2009), Geraldi (1999), Marcuschi
(2008), Kleiman (2004) y Leffa (1996). Al mismo tiempo, el estudio considerd la perspectiva
socio-interaccionista de Vygotsky, la cual relaciona el alumno y el medio en que esta insertado,
focalizando la interaccion en ese proceso. Para complementar la investigacién, en relacion con
las directrices que guian los curriculos escolares, se observaron los PCNs y la BNCC. De ese
modo, los resultados apuntan para una experiencia de interaccién significativa, ademas, fue
notable, a lo largo de la realizacion de este trabajo, que es de suma importancia configurar el
aula como un espacio para gque los alumnos socialicen sobre sus comprensiones y visiones del
mundo. Dicho esto, el trabajo con los diferentes géneros textuales posibilité el alcance de
aprendizajes fundamentales, que visan a la reflexién, la mirada critica, la comprension y la

humanizacion, aspectos que van al encuentro de la tematica empatia.

Palabras-clave: Lengua Portuguesa; empatia; géneros textuales, ensefianza y aprendizaje;

constitucion del sujeto.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

No campo educacional e sobretudo nas aulas de Lingua Portuguesa devem ser
oportunizados espacos que possibilitam a realizacdo de praticas sociais, como a leitura e a
escrita, visando a interacdo do educando com 0 meio em que vive. Para isso, diversas mudancas
vém ocorrendo nesse ambito, configurando novas formas de olhar para o ensino e
aprendizagem, focalizando os géneros textuais, como referéncia para o ensino de linguas,

considerando seus contextos de uso.

Nesse sentido, ao evidenciar a importancia da préatica da leitura de diferentes géneros
textuais, levamos em consideragdo os documentos dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com o intuito de refletir acerca do
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. Concomitante a isso,
para discorrer criticamente sobre as perspectivas e mudancas que permeiam o ensino de Lingua
Portuguesa no século XXI, sdo destacados educadores como Antunes (2009), Geraldi (1999),
Marcuschi (2008), Kleiman (2004) e Leffa (1996).

Com o intuito de questionar e refletir sobre o papel dessas préaticas sociais, a concepgao
de lingua/linguagem, que norteia este trabalho, também é fundamentada na perspectiva
sociointeracionista, formulada por Vygotsky, que concebe a linguagem como um processo que
se constitui pela interacdo verbal entre sujeitos socialmente situados. Desse modo, para
compreender a influéncia e a importancia do trabalho voltado ao uso de diferentes géneros
textuais, foi analisada uma pratica metodolégica desenvolvida em uma turma do oitavo ano do
Ensino Fundamental, apresentando enfoque na tematica empatia, gerando, assim, reflexdes
acerca do “eu” e o “outro”, como sujeitos que apresentam enunciados, vivéncias e

posicionamentos.

Por conseguinte, a pratica pedagdgica foi desenvolvida e aplicada por meio do Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP), caracterizado por ser uma acdo da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), vinculada ao Ministério da Educacgéo
(MEC). Portanto, é imprescindivel ressaltar a importancia do PRP, o qual esteve sob a
orientacdo do Professor Doutor Demétrio Alves Paz. Sendo assim, se trata de um programa que
possibilita diversas experiéncias significativas aos licenciandos, como a sua insercdo na
educacdo basica. Nesse cenario, o sujeito, enquanto professor em formacao, adquire diferentes

perspectivas, concepcdes e aprendizagens por meio das intervencdes pedagogicas feitas no



12

ambito da comunidade escolar, esse convivio agrega conhecimentos que influenciam

positivamente na construcdo e na formacao dos alunos.

Ademais, em relacdo a tematica, é imprescindivel destacar sua relevancia, pois
oportuniza a reflexdo sobre questdes sociais, culturais, politicas, por fim, sobre a pluralidade
das experiéncias humanas. Além disso, é importante que o espaco educacional se torne palco
para esses processos educativos e o professor seja intermediador desses conhecimentos, afinal,
as vozes trazidas para a sala de aula sdo fundamentais, pois também sdo emitidas em outros
lugares e contextos. Pensando assim, o individuo deve ser instigado a olhar para o outro, desviar
o0 olhar que foca apenas em si mesmo, para enxergar o0 mundo ao seu redor, as diferentes
vivéncias e resisténcias. Por conseguinte, a leitura de textos e a reflexdo voltada a essa tematica

permitem e exercitam o olhar para o outro, sendo uma pratica humanizadora.

Diante disso, este projeto prevé uma subdivisdo de sessdes em que, primeiramente,
trabalharemos o ensino da LP no século XXI e o processo da leitura como pratica de construcéo
de sentidos. Posteriormente, abordaremos a importancia do uso de diferentes géneros textuais,
para tratar tematicas de cunho social, que contribuam para a formac&o do sujeito, no caso deste
estudo, evidenciaremos a empatia. Ademais, apresentaremos uma proposta metodoldgica de
ensino, que foi desenvolvida e aplicada no Programa Residéncia Pedagogica, para o ensino
fundamental, que reflete acerca da tematica proposta, fundamentada nas teorias apresentadas

ao longo deste estudo.
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2. O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA SOB NOVOS OLHARES

O ensino de Lingua Portuguesa é alvo de debate entre diversos educadores e estudiosos,
afinal, a sua relevancia e impacto no ambito escolar é incontestavel. Dessa forma, muitos
guestionamentos tém sido feitos sobre “O que ensinar?” “Como ensinar?”. Essas preocupacoes
nas préaticas docentes, advém, principalmente, da necessidade de olhar para a constitui¢do do
aluno como sujeito ao longo do processo de ensino e aprendizagem.

Diante disso, teorias voltadas ao ensino da lingua materna estdo adentrando nesse campo
de discussdo, viabilizando novas concepcdes e perspectivas. Ao discorrer sobre as mudancas
ocorridas nesse meio, Antunes (2009, p. 21) afirma que “a lingua deixa de ser apenas um
conjunto de regras ou um conjunto de frases gramaticais, para definir-se como um fenémeno
social, como uma pratica de atuacao interativa”. Tal defini¢do aponta para um caminho em que
se considera os sujeitos falantes, bem como a diversidade de enunciados que se encontram em

uma sala de aula.

Dessa forma, enfatizamos o0s contextos de usos que se relacionam com a lingua, afinal,
segundo Antunes (2009, p. 230), “[...] linguagem, lingua e cultura sdo, reiteramos,
indissociaveis.” Ademais, tal concepgdo se assemelha a fala abrangente de Geraldi (1999, p.
41), ao definir a “linguagem como o lugar de constituicdo de relagdes sociais, em que os falantes
se tornam sujeitos existentes na sociedade”. Desse modo, as questdes que permeiam no ensino
de lingua, como salienta Antunes (2009, p. 21), “ndo sdo apenas questoes linguisticas; sao
também questdes politicas, historicas, sociais e culturais.” Diante da complexidade da lingua,
é preciso dar atencdo aos recursos didaticos utilizados em sala de aula, visando aprimorar as

habilidades dos educandos.

Por isso € que o0 ensino de LP deve contemplar as maltiplas vozes trazidas para a sala

de aula, ou seja, as pluralidades humanas. Pois, de acordo com a BNCC:

A compreensao dos estudantes como sujeitos com histdrias e saberes construidos nas
interacBes com outras pessoas, tanto do entorno social mais proximo quanto do
universo da cultura midiatica e digital, fortalece o potencial da escola como espaco
formador e orientador para a cidadania consciente, critica e participativa (BRASIL,
2018, p. 60).

Assim, ao observar as modificacdes desencadeadas no ensino de LP, é perceptivel a

ruptura gradual do paradigma do ensino tradicional para o sociointeracionista. Essa perspectiva,
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defendida por Vygostki (1896-1934), tem como um dos temas centrais o desenvolvimento da
linguagem, ao caracteriza-la como "sistema simbolico basico de todos os grupos humanos”
(OLIVEIRA, 1993, p. 34). Dessa forma, de acordo com a abordagem vygotskyana, a relacéo

dos individuos e o meio social € mediada por sistemas simbdlicos, sendo um deles a linguagem.

Concomitante a isso, a perspectiva sociointeracionista relaciona o sujeito e 0 meio em
que esta inserido, focalizando a interacdo e o contexto social nesse processo, pois “na
abordagem vygotskyana, 0 homem € visto como alguém que transforma e € transformado nas
relagbes que acontecem em uma determinada cultura” (NEVES, DAMIANI, 2006, p. 7).
Semelhantemente, Joenk (2007) enfatiza o papel da mediacdo nas praticas pedagdgicas,
abordando as relagdes entre sujeito e objeto do conhecimento, que € caracterizada por ser uma
relacdo mediada, ou seja, se estabelece pela interacdo com os outros. Além disso, salienta o

papel do professor nesse cenario;

Por isso, deve-se considerar também a importancia da intervencéo do professor no
processo ensino-aprendizagem, uma vez que na perspectiva de Vygotsky, a educacéo
é um processo cultural-social €, como tal, tem sempre uma intencdo, isto é, a educacéo
é politizada (JOENK, 2007, p. 9).

Em concordancia, na esfera escolar, os PCNs (3° e 4° ciclos do ensino fundamental)
(1998), destacam a articulacdo de trés varidveis imprescindiveis no ensino de Lingua
Portuguesa: o aluno, os conhecimentos com 0s quais se opera nas praticas de linguagem e a
mediacdo do professor. Com base nisso, percebemos que o texto, como unidade de ensino,
exerce papel fundamental no processo de interagdo entre 0 meio social e o aluno, sendo o ponto
de partida de um trabalho educativo.

Por conseguinte, dentre as diversas praticas sociais que permeiam o espaco escolar,
principalmente, nas aulas de LP, é enfatizado o processo da leitura. Pratica esta que permite
olhar para o outro e a si mesmo, de diversas formas. No entanto, a formag&o de leitores na
escola ainda é um desafio a ser enfrentado, todavia é indiscutivel que os alunos devem ser
estimulados a ler, afinal, entre os diversos pontos positivos decorrentes dessa pratica, as fun¢bes
sociais presentes no habito da leitura se destacam, pois sdo indispensaveis para a constituicdo
do sujeito.

A analisar as orientacdes propostas nos PCNs no que concerne 0 processo da leitura, é
reiterada a necessidade de olhar para as diferentes interpretacdes que podem surgir, rompendo
assim com o “mito da interpretacdo Unica, fruto do pressuposto de que o significado estd dado

no texto” (BRASIL, 1997, p. 57). Afinal, o significado “constréi-se pelo esfor¢o de
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interpretacdo do leitor, a partir ndo s6 do que estéa escrito, mas do conhecimento que traz do
texto” (BRASIL, 1997, p. 57). O aluno enquanto leitor, deve ser estimulado a pensar sobre seu
processo de compreensdo do texto, associar ao seu dia a dia e socializar acerca de suas
interpretacdes.

Além disso, Kleiman, em sua obra “Oficina de leitura: Teoria e pratica” (1993), discorre
sobre a decodificacdo como uma atividade empobrecedora no ato da leitura, pois nessa a¢ao o
leitor ndo busca a compreensao do que esta sendo lido, somente procura atraves da identificacéo
de palavras, as informacdes que pretende encontrar no texto. Consequentemente, a leitura ndo

pode ser apenas uma decodificagdo, mas sim a construgéo de sentidos.

Diante disso, Leffa ao evidenciar o sentido da visdo no processo da leitura, afirma que
“ler ¢, portanto, reconhecer o mundo através de espelhos” (1996, p. 4). Consequentemente,
diferentes posicdes referentes ao espelho nos trazem realidades diversas e outros angulos. Nesse
contexto, ao destacar a importancia da leitura, € imprescindivel dialogar sobre o seu conceito,
concomitantemente, Leffa aponta que “ler ¢ extrair significado do texto e atribuir significado
ao texto” (1999, p. 5). Através dessas concepcdes, vemos que o processo da leitura é continuo,
sendo indispensavel observar o conhecimento de mundo do aluno, o qual esta ligado a

compreensdo do texto, como afirma Kleiman:

A compreensdo de um texto € um processo que se caracteriza pela utilizagdo de
conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele j& sabe, 0 conhecimento
adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interagio de diversos niveis de
conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de mundo
que o leitor consegue construir o sentido do texto. E porque o leitor utiliza justamente
diversos niveis de conhecimento que interagem entre si, a leitura é considerada um
processo interativo (2004, p. 13).

Em conformidade, Leffa (1999, p. 8) frisa que “a compreensdo nao ¢ um produto final,
acabado, mas um processo que se desenvolve no momento em que a leitura ¢ realizada.” Dessa
forma, a compreensdo abrange modelos cognitivos e metacognitivos, mas que focalizam,
principalmente, no conhecimento prévio do aluno, que € subjetivo.

Nesse sentido, avaliando o nivel de ensino dos alunos — oitavo ano do Ensino
Fundamental - € possivel apontar que as hormas, orientacdes ou pardmetros, cComo 0s propostos
na BNCC e nos PCN, estdo em consonancia com as atividades que constituem a préatica
desenvolvida, visto que abarca diferentes competéncias a serem aprimoradas e enfatiza o
processo de constituicdo do sujeito. Além do que foi exposto, é imprescindivel salientar tambem

0 qudo essencial é trabalhar a teméatica empatia, como forma de exercitar o olhar para o outro,



16

ampliando as possibilidades de reflexdo acerca das pluralidades humanas e de pleno exercicio
da cidadania.

Outrossim, ao conceber a sala de aula como um espaco que acolhe as diferentes leituras
e saberes que ali se encontram, € indispensavel que as propostas metodoldgicas contemplem os
diversos géneros textuais que circulam em contextos educativos e na sociedade em geral. A
partir disso, na proxima secéo trataremos sobre o uso dos géneros no processo de ensino e

aprendizagem de Lingua Portuguesa.
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3. GENEROS TEXTUAIS

Atualmente, com o intuito de contextualizar o ensino de LP, o texto assume a
centralidade das propostas metodoldgicas, priorizando o conhecimento prévio e o dialogo com
a ambiéncia e alteridade dos sujeitos. Esse trabalho é fundamental, pois, de acordo com
Gongalves, Batista e Paz “um estudo da lingua de forma contextualizada oportuniza reflexoes,
andlises e comparac6es sobre as multiplas possibilidades de uso da linguagem, bem como suas
aplicacdes e variagoes” (2021, p. 135).

Concomitante a isso, na esfera das organizacdes de préaticas de linguagem, a BNCC
possui campos de atuacdo distintos, nos anos finais do Ensino Fundamental podemos citar o
campo artistico-literario, campo jornalistico-midiatico e campo de atuacdo na vida publica.

Esses campos visam o0 alcance de diversos objetivos educativos pois:

contemplam dimensdes formativas importantes de uso da linguagem na escola e fora
dela e criam condi¢des para uma formagéo para a atuacdo em atividades do dia a dia,
no espago familiar e escolar, uma formacdo que contempla a producdo do
conhecimento e a pesquisa; 0 exercicio da cidadania, que envolve, por exemplo, a
condicdo de se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de poder propor pautas
de discusséo e solucdes de problemas, como forma de vislumbrar formas de atuacéo
na vida publica (BRASIL, 2008, p. 84).

Levando em consideracdo esses enfoques, 0s géneros textuais foram introduzidos no
planejamento didatico, partindo do objetivo que é o contato do aluno com os textos que circulam
socialmente. Em relacéo a concepc¢éo de géneros textuais, Marcushi (2008, p. 155) destaca que

sao “textos materializados em situagdes comunicativas recorrentes”, além disso, enfatiza:

Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diéria e que
apresentam padrfes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicdes
funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracéo de
forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas (2008, p. 155).

Diante desses aspectos, 0s géneros apresentam diferentes formas, que estao inteiramente
ligadas aos objetivos e sentidos a serem construidos, ndo sendo caracterizado como entidades
formais, pois possuem diversificacBes estabelecidas através de critérios de padrdes
comunicativos que predominam, como acgdes, propdsitos e insercdo soOcio-historica
(MARCUSHI, 2008).
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Posto isso, € notavel a importancia do trabalho voltado aos géneros textuais em sala de
aula. Pensando nessa questdo, Antunes (2009, p. 54) salienta que “conhecer os diferentes
géneros que circulam oralmente ou por escrito faz parte de nosso conhecimento de mundo, de
nosso acervo cultural. (A escola ndo pode furtar-se a responsabilidade de promover esse
conhecimento).” Desse modo, percebemos que a afirmagéo de Antunes vai ao encontro do que
evidenciam os PCNs:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de natureza temaética,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele
género. Desse modo, a nogdo de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada
como objeto de ensino (BRASIL, 1998, p. 23).

Em consideracdo a isso, a proposta metodolégica desenvolvida e aplicada teve como
propdsito contemplar géneros textuais diversos, que estdo presentes na vida dos alunos e
permitem o olhar voltado aos critérios que permeiam em cada género, as manifestacGes que
podem ser visualizadas e os sentidos que sdo construidos nesse interim. Assim, foram
escolhidos quatro géneros textuais: tiras, conto, poesia e noticia. Através da selecdo dos géneros
propostos, também foi possivel realizar uma reflex&o acerca da temética empatia, por meio da
leitura, debate e socializacGes feitas em sala de aula.

Por fim, foram selecionados textos literarios e ndo literarios para a realizacdo da prética, o

uso desses géneros textuais e sua relevancia serdao aprofundadas nas proximas secoes.

3.1 OS GENEROS TEXTUAIS LITERARIOS

Nas aulas de Lingua Portuguesa é fundamental que os professores visualizem os textos
como ferramentas que possibilitam o estimulo a reflexdo e a humanizacdo dos alunos. Nesse
contexto, na proposta metodoldgica aplicada, a qual sera analisada neste trabalho, a leitura
literaria vai ao encontro da tematica empatia, permitindo aos alunos a visdo acerca de contextos
diferentes e personagens com vivéncias distintas, resultando no processo de reflexdo acerca

desse contato que a leitura permite.

Diante desse cenario, a BNCC, destaca a importancia da literatura em sala de aula e
enfatiza o exercicio da empatia nesse processo, ao discorrer sobre 0 campo artistico-literario,

da area de linguagens do Ensino Fundamental, nos anos finais;
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Por fim, destaque-se a relevancia desse campo para o exercicio da empatia e do
didlogo, tendo em vista a poténcia da arte e da literatura como expedientes que
permitem o contato com diversificados valores, comportamentos, crencas, desejos e
conflitos, o que contribui para reconhecer e compreender modos distintos de ser e
estar no mundo e, pelo reconhecimento do que € diverso, compreender a si mesmo e
desenvolver uma atitude de respeito e valorizagéo do que é diferente (BRASIL, 2018,
p. 139).

Para isso, na préatica realizada foi oportunizada a leitura de textos literarios como o conto
“Maria” de Conceigdo Evaristo e o poema “Ser Feliz”” do autor Sérgio Vaz, afinal, segundo
Céandido (2004, p. 182), o poder da literatura esta relacionado a humanizacdo, pois ela
“desenvolve em nos a quota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos
¢ abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante” Assim, almejamos, através do uso do
conto e da poesia, despertar a sensibilidade e estimular o olhar para o outro. Nesse Viés,
concordamos plenamente com Michele Petit (2019, p. 55) ao afirmar que “a leitura de obras
literarias, € um meio quase incomparavel de conhecer o Outro por dentro, de se colocar em sua
pele”. Posto isso, acreditamos que a leitura € uma das melhores formas de conhecer o outro,

por ser uma experiéncia que modifica a nossa visdo do mundo.

Perante o exposto, ponderamos sobre a infinidade de experiéncias que a literatura nos
permite vivenciar, influenciando positivamente em nossa maneira de agir e pensar, dado que,
através do contato com o mundo literario, temos a oportunidade de desvendar universos até
entdo desconhecidos e, mais do que isso, refletir sobre cada um deles e olhar de forma critica

para aquilo que nos cerca:

O contato com a literatura nos oferece a experiéncia de acompanharmos outros
ambientes, outras personagens, outras formas de pensar sobre e agir no mundo e, por
consequéncia, aprendemos a questionar discursos que se apresentem como limitantes
ou unilaterais. Ainda que a leitura de textos literarios ndo se proponha a transmitir
conhecimentos objetivos, podemos aprender muito ao ler, pois o hbito nos emancipa
intelectualmente e nos auxilia a ler a realidade (PAZ; THIMOTEO; BERNED, 2022,
p. 244).

Assim, percebemos que os conhecimentos adquiridos por meio da leitura literaria séo
imensuraveis e necessarios, por isso devem ter 0 Seu espaco no ambito escolar e serem
concedidos pela escola e professores. Em conformidade, a BNCC, destaca a importancia do
texto literario em sala de aula, ao apresentar as competéncias especificas de Lingua Portuguesa

no Ensino Fundamental:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagGes artistico-
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culturais como formas de acesso as dimensdes lidicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura (BRASIL, 2018, p. 87).

A partir desse entendimento, tivemos como um dos objetivos proporcionar o contato
com textos literarios, focalizando a literatura como um meio eficaz para a construgdo de
sentidos a partir dos processos pedagdgicos desenvolvidos. Para tanto, um dos géneros
selecionados foi o0 conto, pois como salienta Paz (2015, p. 262-263), o “conto possui dentro da
sua brevidade todos os elementos das narrativas longas e de outros géneros também”,
posteriormente, ainda nesse ponto, enfatiza que “a leitura dos contos sera sempre um ato em
gue os sujeitos ofertardo suas proprias palavras as palavras do texto e ndo uma leitura passiva,
com meras reproducfes” (2015, p. 263). Diante disso, no trabalho com o conto “Maria”, de
Conceicdo Evaristo, foi possivel fazer a leitura em conjunto com os alunos, delineando
diferentes interpretacdes e compreensdes, sendo um momento de olhar para as criticas

presentes, refletindo também sobre a representacdo dele na sociedade atual.

Outro género textual literario selecionado foi a poesia contemporanea “Ser Feliz” de
Sergio Vaz. Nesse contexto, € necessario ressaltar a importancia de levar poesias para a sala
de aula, com o intuito de desenvolver nos alunos o gosto pela leitura desse género. Diante disso,
na obra "Poesia ndo € dificil”, o autor Moisés destaca que a expressao " poesia € dificil" apesar
de muito difundida, é um mito, logo, o autor traca diversas questdes importantes acerca do
ensino de poesia. Assim, ao discorrer sobre a necessidade de levar esse género para a sala de

aula, ressalta

que é onde ela precisa estar (na verdade, sempre esteve e continua a estar), mas onde
deve, acima de tudo, ser tratada de modo adequado, isto é, como experiéncia afetiva,
espiritual e artistica que as pessoas naturalmente amam e a qual deveriam dedicar-se
por prazer, ndo por obrigacdo (MOISES, 2012, p. 6).

Portanto, é preciso permitir que os alunos tenham contato com esse género, afinal, é
funcdo do professor oportunizar essa experiéncia ao educando, criando caminhos para a
aprendizagem, pois se trata de um exercicio fundamental, que nos permite, através da reflexao,
extrair os sentidos e significados presentes na poesia, além de proporcionar uma intensa

experiéncia emocional (MOISES, 2012).
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No entanto, conforme citado anteriormente, € imprescindivel o trabalho com diferentes
géneros textuais em sala de aula, em vista disso, selecionamos também outros géneros, como a

noticia e tiras, que sdo abordadas na seguinte secéo.

3.2 NOTICIA E TIRAS

Além dos géneros literarios apresentados na se¢éo acima, também utilizamos os géneros
noticia e tiras para o desenvolvimento da tematica trabalhada na unidade didatica analisada
neste trabalho. Pois, a abordagem de diferentes textos nos leva a nocgdo de intertextualidade,
partindo do pressuposto que, como afirma Antunes (2009, p 164), “todo texto é, sob qualquer
condig&o, um intertexto, na medida em que, como tipo e como género, se enquadra num modelo
especifico.”

Outrossim, é o que destaca Marchushi (2008, p. 132), ao discorrer sobre a conceituacao
de intertextualidade, afirmando que “é um fator importante para o estabelecimento dos tipos e

géneros de texto na medida em que os relaciona e os distingue”, além disso, complementa:

Mais do que um simples critério de textualidade, é também um principio constitutivo
que trata o texto como uma comunhao de discursos e ndo como algo isolado. E esse
fato é relevante porque d& margem a que se fagam interconexdes dos mais variados
tipos para a prépria interpretacao [...] (MARCUSHI, 2018, p. 132).

Por esse Vviés, a intertextualidade nos remete a ideia de que um discurso ou texto ndo é
algo isolado, mas que decorre de outros discursos e textos. Assim, é possivel relacionar os textos
trabalhados, visualizando as diferentes manifestacbes que expressam e sentidos a serem
construidos. Ademais, é necessario que o professor, ao fazer a selecdo de textos, considere o
nivel de ensino, as necessidades dos alunos e as competéncias a serem aprimoradas no grupo,

sendo importante também avaliar os documentos norteadores do ensino, como 0s PCNSs:

Os textos a serem selecionados sao aqueles que, por suas caracteristicas e usos, podem
favorecer a reflexao critica, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e
abstratas, bem como a fruigdo estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s
mais vitais para a plena participacdo numa sociedade letrada (BRASIL, 1998, p. 24).

Concomitantemente, ao ressaltar a necessidade de priorizar os textos que circulam

socialmente, a terceira competéncia especifica de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental,
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proposta pela BNCC, salienta a importancia das diferentes praticas sociais que ocorrem na
esfera escolar:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemi6ticos que circulam em
diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo (BRASIL, 1998, p. 87).

Assim, ao discorrer sobre necessidade de ter um olhar critico perante os textos lidos,
enfatizamos o campo jornalistico-midiatico que visa trazer para a sala de aula temas de
relevancia social a serem colocados em pauta, gerando debates que estimulam a oralidade e
demais competéncias dos alunos. Posto isso, na unidade didatica aplicada, foi levada em
consideragdo essa questdo, permitindo aos alunos a leitura de uma matéria, veiculada nos meios
de comunicacéo, a qual abrange a empatia e a funcéo social que ela exerce no ambito escolar.

Concomitante a isso, em relacdo aos textos pertencentes aos géneros da esfera
jornalistica, principalmente, os que circulam nos meios de comunicacdo, é fundamental que os
educandos sejam estimulados a aprimorar a pratica de escuta, leitura e producéo, para, assim,
desenvolver autonomia e se posicionar criticamente nesses contextos (BRASIL, 2018).

Ademais, a BNCC destaca também que o educando identifique “em noticias, o fato
central, suas principais circunstincias e eventuais decorréncias”, na mesma linha, salienta que
“em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor presente” (2018, p. 141). Assim, hd uma
peculiaridade no género textual tira, por apresentar, geralmente, o humor, mas também a

criticidade perante a problematica apresentada na sequéncia narrativa. Como descreve Silva:

[...] as tiras em quadrinhos sdo organizadas pelo discurso direto em que 0s
personagens assumem a palavra sob o apoio das imagens que procuram traduzir o
cenario e as circunstancias enunciativas. Nesse sentido, os enunciados reservam em
sua configuracdo aspectos formais que os distinguem dos textos puramente verbais.
Sua estrutura é compacta e condensada, as expressdes dos personagens sdo
focalizadas para que o leitor se detenha em pontos especificos para os quais o autor
sugere um olhar critico (2007, p. 4).

Portanto, apesar de ser um género mais curto, esta carregado de interpretacdes que
podem ser analisadas e refletidas em sala de aula, gerando debates e socializagdes
fundamentais. Nesse sentido, diferentes objetivos sdo estabelecidos no trabalho com géneros

distintos, mas todos podem contemplar o processo de reflexao acerca da tematica apresentada.
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No préximo capitulo, sera exposta de forma breve uma contextualizacdo da pratica
pedagogica realizada, com o intuito de conhecer melhor o ambiente, o grupo trabalhado e as
necessidades desses alunos, sendo fatores que vdo se manifestar também nos objetivos

propostos e, posteriormente, nos resultados obtidos.
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4. APRATICA METODOLOGICA: UM OLHAR PARA A EMPATIA

A aplicacdo e reflexdo acerca da pratica proposta no trabalho foi feita por meio do
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), caracterizado por ser uma acdo da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), vinculada ao Ministério da Educacéo
(MEC). Portanto, é imprescindivel ressaltar a importancia do PRP, afinal, possibilita diversas
experiéncias significativas ao licenciando, como a sua inserc¢éo na educacdo basica. Através do
programa, O sujeito, enquanto professor em formacdo, adquire diferentes perspectivas,
concepcdes e aprendizagens por meio das intervencbes pedagogicas feitas no ambito da
comunidade escolar, esse convivio agrega conhecimentos que influenciam positivamente na

formagéo dos alunos.

O PRP esteve sob a coordenacgdo do Professor Doutor Demétrio Alves Paz, além disso,
a préatica foi supervisionada pela preceptora vinculada ao programa, ou seja, a professora
regente da turma selecionada. Desse modo, as aulas foram aplicadas na modalidade presencial,
sendo desenvolvidas em uma escola publica no municipio de Cerro Largo- RS, em um periodo
de duas semanas, com inicio no dia 25 de marc¢o de 2022 e finalizando no dia 5 de abril de 2022,

resultando em um processo de 14 horas aula, na disciplina de Lingua Portuguesa.

O publico-alvo, a que se destinou este trabalho, foram os alunos que compdem a turma
do oitavo ano, sendo ela constituida por 24 alunos, os quais estdo na faixa etaria de 13 a 15
anos. Nesse periodo, os adolescentes estdo passando por diversas mudangas, conforme os PCNs
(1998) sdo transformagdes corporais, afetivo-emocionais, cognitivas e socioculturais que
influenciam no seu modo de agir e pensar. Devido a isso, as praticas pedagogicas devem
considerar o contexto, a idade e as necessidades dos alunos, pois impactam e modificam a visdo

de mundo dos educandos:

A busca de reinterpretacdo das experiéncias ja vividas e das que passa a viver a partir
da ampliac@o dos espacos de convivéncia e socializacdo possibilita ao adolescente a
ampliacdo de sua visdo de mundo, na qual se incluem questdes de género, etnia,
origem e possibilidades sociais e a rediscussao de valores que, reinterpretados, passam
a constituir sua nova identidade (BRASIL, 1998, p. 46).

Pensando na socializagdo acerca das questdes apontadas pelos PCNs acima, como as
questdes de género, etnia, possibilidades sociais e a rediscussdo de valores, escolhemos a
tematica empatia, que foi debatida por meio do contato dos alunos com diferentes géneros
textuais. A vista disso, o texto foi 0 ponto de partida para a discussdo sobre essas questdes,
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desse modo, um dos objetivos estabelecidos para os alunos, foi 0 reconhecimento da empatia e
a reflexdo sobre sua manifestacdo no meio em que estdo inseridos, através das acles
presenciadas e desenvolvidas em seu cotidiano, bem como as atitudes empaticas ou que
denotam auséncia da empatia. Além disso, era esperado que o aluno emitisse suas
interpretacdes, manifestando o olhar critico e subjetivo, trazendo & tona questdes como a
diversidade, a toleréncia e o olhar para o outro. Afinal, tais propostas se alinham as diretrizes

estabelecidas no PCN:

A escola deve assumir o compromisso de procurar garantir que a sala de aula seja um
espacgo onde cada sujeito tenha o direito a palavra reconhecido como legitimo, e essa
palavra encontre ressonancia no discurso do outro. Trata-se de instaurar um espaco de
reflexdo em que seja possibilitado o contato efetivo de diferentes opinides, onde a
divergéncia seja explicitada e o conflito possa emergir; um espaco em que o diferente
ndo seja nem melhor nem pior, mas apenas diferente, e que, por isso mesmo, precise
ser considerado pelas possibilidades de reinterpretacdo do real que apresenta; um
espago em que seja possivel compreender a diferenga como constitutiva dos sujeitos
(BRASIL, 1998, p. 48).

Com base nisso, a proposta metodoldgica desenvolvida e aplicada, configurou a sala de
aula como um espago em que os educandos devem ser estimulados a expressar suas opinides e
lembrados da necessidade de respeitar as pluralidades. Além disso, a temética empatia traz a

tona questdes que estdo em consonancia com o que prevé os PCNSs.

Na proxima secdo, serdo apresentadas as metodologias utilizadas no desenvolvimento

da pratica pedagdgica, sendo abordada cada etapa do trabalho.

4.1 DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

A préatica pedagogica desenvolvida teve como base a teoria sociointeracionista,
portanto, se trata de uma prética social que tem énfase nas relacGes intertextuais, ao utilizar o
texto como unidade de ensino. Diante disso, 0 planejamento parte de uma temaética social, no
caso, a empatia, contemplando diferentes fases ou etapas que sdo desenvolvidas ao longo da

aula, voltadas ao uso da lingua e seus contextos de uso. Nesse caminho, Antunes afirma que

restringir-se, pois, a andlise dos fatos da lingua, como se ela estivesse fora das
situacOes de interacdo, é obscurecer seu sentido mais amplo de condi¢do mediadora
das atuacfes sociais que as pessoas realizam quando falam, escutam, leem ou
escrevem. E subtrair das linguas o que de mais significativo elas tém: seu poder de
significar, de conferir sentido as coisas, de expressar esses sentidos e, sobretudo, de
mediar as relagBes interpessoais envolvidas na intera¢do social (2009, p. 21-22).
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Sob esse vies, foram utilizados diferentes géneros textuais como instrumentos que,
aliados as discussdes e socializacbes, permitiram o desenvolvimento de aulas interativas,
oportunizando o espaco de fala aos alunos, afinal, concordamos que a lingua, como exposto por
Antunes (2009, p. 22), é um “grande ponto de encontro.” Nesse cenario, € importante que o
professor como intermediador desses processos educativos esteja atento as diversas vozes que
sao emitidas no contexto escolar, pois elas “pressupdem papéis sociais de quem as emite; que
expressam visoes, concepgoes, crengas, verdades e ideologias” (ANTUNES, 2009, p. 22) e séo
enriquecedoras para a pratica.

Em relacdo ao planejamento, é importante salientar que deve ser organizado em etapas
que compreendem diferentes propdsitos. Dessa forma, é escolhida uma tematica social a ser
trabalhada, nesse caso, € preciso observar o contexto dos alunos, visualizando as necessidades
da turma e olhando para o meio social em que eles estdo inseridos, selecionando tematicas que
geram reflexdes, nesse interim, também deve ser feita a selecdo dos géneros textuais a serem
utilizados, com o intuito de apresentar o tema e desenvolver atividades de linguagem como
leitura, interpretacdo, producdo textual e analise linguistica (BATISTA, GONCALVES, 2021).

Nesse cenario, partimos da tematica social empatia, visualizando caminhos para refletir
acerca do eu e o outro, arelagéo que estabelecemos com as pessoas e a necessidade de se colocar
no lugar do outro. Assim, na pré-leitura, € oportunizado ao aluno o primeiro contato com as
leituras que serdo trabalhadas durante a aula. Na pratica aplicada, como atividade inicial foi
realizada uma dindmica voltada as emoc¢des que podemos sentir atraves da visualizacdo de

imagens.

A dindmica ocorreu da seguinte forma: dentro de uma caixa, foram colocadas varias
imagens que transmitem diferentes emogdes, como medo, angustia, felicidade, entre outras. Os
alunos foram convidados a observar o que havia dentro da caixa e descrever, por meio de uma
palavra, a emocdo que a imagem encontrada transmitiu a cada um, visando, principalmente, a
necessidade de pensar e olhar para as palavras que selecionamos ao fazer descrigdes, afinal,

elas possuem sentidos significativos, como tdo bem descreveu Larrosa:

As palavras determinam nosso pensamento porque ndo pensamos com pensamentos,
mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta genialidade ou inteligéncia,
mas a partir de nossas palavras. E pensar ndo ¢ somente “raciocinar” ou “calcular” ou
“argumentar”, como nos tem sido ensinado algumas vezes, mas ¢ sobretudo dar
sentido ao que somos e ao que nos acontece. E isto, o0 sentido ou 0 sem-sentido, é algo
que tem a ver com as palavras. E, portanto, também tem a ver com as palavras o modo



27

como nos colocamos diante de n6s mesmos, diante dos outros e diante do mundo em
que vivemos. E 0 modo como agimos em relacdo a tudo isso (2022, p. 20-21).

Assim, a atividade, apesar de simples, foi fundamental para motivar e aproximar os
alunos da tematica e das leituras a serem feitas no decorrer das aulas. Para finalizar, foi feita a
socializacdo sobre as impressdes que 0s sujeitos tiveram acerca das imagens observadas.
Atraveés dessa dindmica, foi dialogado sobre a capacidade de sermos estimulados a sentir e
expressar emocdes, de acordo com as imagens que analisamos, os textos que lemos, os filmes
que assistimos e, principalmente, as expressdes e emog¢des que outras pessoas manifestam,

afinal, a empatia esté inteiramente ligada ao processo de sentir.

Apds a dinamica, foi feita a conceituacdo da tematica segundo a neurociéncia,
mostrando assim a complexidade da empatia. Para dialogar sobre a importancia do habito da
leitura visando exercitar a empatia e conhecer um pouco mais sobre o tema da aula, foram
apresentadas duas tiras, ambas produzidas e ilustradas pelo cartunista brasileiro Alexandre
Beck, reconhecido, principalmente, por ter criado o personagem Armandinho e representa-lo
em suas producdes. Nesse contexto, € importante salientar que as tiras utilizadas no
desenvolvimento do plano, assim como os textos e as atividades, ou seja, toda a sequéncia

didatica aplicada, esta contida no apéndice A deste trabalho, para ser observada.

Na primeira sequéncia narrativa, é abordada a relacdo entre a empatia e o processo de
abrir a mente, abandonar nossos preconceitos e julgamentos, além de enfatizar a conexdo que
criamos ao sentir empatia, nos colocando em realidades diferentes da nossa. A segunda tira,
com enfoque na relacdo entre a empatia e o habito da leitura, destaca o envolvimento com 0s
personagens, permitindo a reflexdo e estimulando a visdo do mundo sob outros olhares,
sobretudo quando presenciamos personagens que apresentam pontos de vistas diferentes nas

narrativas lidas.

Posteriormente, na estratégia de leitura, a atividade realizada evidenciou a importancia
do ato de ler textos informativos, como destacado anteriormente, no capitulo 3.2, circunstancia
em que 0s PCNs contemplam a imprescindibilidade do trabalho voltado aos textos que circulam
socialmente. Outrossim, nesse meio, discorremos sobre o campo jornalistico-midiatico e campo
de atuacdo na vida publica, que devem ser considerados nos processos educativos, como
enfatizado pela BNCC e apresentado no capitulo 3 deste trabalho. Assim, foi oportunizada a
leitura de uma noticia da Plataforma Porvir, abordando a relevancia da empatia na educacéo,
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titulada “Neurociéncia mostra como empatia muda relagcdes na sala de aula e na sociedade”,

produzida pela neurocientista e docente Laiali Chaar.

O texto, alem de trazer diversas informagdes sobre o conceito e manifestacdo da
empatia, aborda vérias formas de treinar a empatia, como ler, dancar, meditar, andar na natureza
e estudar musica. Por conseguinte, os educandos foram estimulados a refletir acerca do tema,
partindo de um texto constituido por teorias comprovadas pela neurociéncia e que podem ser
relacionadas ao contexto do aluno, pois se tratam de a¢6es desenvolvidas por eles no cotidiano,

sendo essa uma atividade fundamental para ser trabalhada em sala de aula, pois:

para o desenvolvimento da atividade docente, em especial na &rea de Lingua
Portuguesa, acredita-se que € de suma importancia levar para a sala de aula o recorte
de contextos reais, por meio do debate de tematicas sociais que facam parte da vida
do estudante, instigando-o a refletir e a se posicionar criticamente perante fatos
observados (GONCALVES; BATISTA; PAZ, 2021, p. 134).

Apbs a leitura, foi feita a socializacdo, etapa em que 0s alunos emitiram suas opinides,
interpretacdes e entendimentos. Em seguida, para documentar as reflexdes, foram propostas
perguntas de interpretacdo e compreensdo do texto, que abrem espaco para manifestacéo,
momento em que a leitura esta aliada ao conhecimento de mundo que possuem, gerando

reflexdes importantes. Como podem ser observadas a partir dos exemplos a seguir:

1. A autora aponta na matéria, diversas formas de exercitar a empatia. Quais desses
exercicios voce realiza?
2. Na matéria é destacado a importancia da leitura para treinar a empatia. De que forma a

leitura pode auxiliar no processo de se colocar no lugar do outro?

Em um segundo momento, foi levada para a sala de aula, a poesia contemporanea “Ser
Feliz”, de Sérgio Vaz, importante escritor brasileiro da contemporaneidade, considerado o
poeta da periferia e reconhecido por incentivar a leitura e criacdo poética como instrumento de
arte e cidadania nas escolas. A poesia, além de possibilitar diversas reflexdes acerca da
tematica, sinaliza outros impactos positivos no ambito escolar, afinal, “deve-se trabalhar com
contextos ficticios, a partir de textos literarios, os quais permitam a leitura prazerosa, a fruicdo
estética e o alargamento da visdo de mundo do estudante (GONCALVES; BATISTA; PAZ,
2021, p. 134).

A poesia lida traz a tona inumeras formas de sentir felicidade, associando as nossas

relagdes sociais através dos pedidos do eu lirico nos versos “figue feliz”, “sorria, “alegre-se”.

A0 mesmo passo em que denuncia e traca criticas a diversas questdes que permeiam na
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sociedade, possibilitando discuss@es significativas, como a desigualdade social, analfabetismo,

desemprego e guerras.

Sendo assim, o texto propiciou diversas interpretacdes que, aliadas ao conhecimento de
mundo dos alunos, sdo fundamentais para o fomento de discuss@es, cenario em que 0s alunos
tiveram a oportunidade de reiterar suas impressdes adquiridas através do contato com o texto.
Depois, 0s alunos tiveram espaco para escrever as analises e reflexdes construidas, ao responder

as perguntas solicitadas, como nos exemplos a seguir:

1. A poesia retrata diversas formas de “felicidade”. O que é felicidade para vocé?

2. Que problematicas sociais o eu lirico denuncia na poesia?

3. No texto, o eu lirico pede “fique feliz” por diversos acontecimentos, dessa forma,
encontramos manifestacdes da empatia. Pensando nessa temaética, leia o seguinte
fragmento:

“Por soldados de uma guerra que ndo te afeta,
que acabam de se abragar para selar a paz.
Pelas pessoas que vocé nem conhece,

mas que ja nao tém problemas de saude.”

a) Sendo assim, a importancia da empatia € caracterizada pelo cuidado e respeito que

temos somente pelos nossos conhecidos e proximos? Explique sua resposta.

Posteriormente, em um terceiro momento, foi apresentado o quarto género textual: o
conto Maria. Para que o texto ndo fosse utilizado como pretexto, foram feitas algumas

perguntas elaboradas com o propoésito de relacionar a tematica central do texto com a empatia:

1. Por que ha tantos casos de violéncia contra a mulher negra?
2. Vocé j& presenciou alguma cena de racismo?
3. De que forma podemos pensar na importancia da empatia em meio a esse cenario de

violéncia?

Apo6s o compartilhamento de experiéncias, introducdo da obra com a apresentacdo da
biografia da autora, foi feita a leitura silenciosa do texto, posteriormente, foi lido em voz alta.
Dessa forma, por meio de uma narrativa intensa e carregada de significados construida por
Conceicao Evaristo, o intuito foi chamar a atengéo dos alunos perante um assunto angustiante,
mas extremamente importante; a violéncia contra a mulher negra. Diante da leitura do texto, 0s
alunos foram levados a mergulhar em um cenario em que a auséncia de empatia € gritante,

guando a violéncia acontece.
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Posterior a leitura e o dialogo acerca das interpretacdes que foram tecidas por meio da

interacéo entre o texto, aluno e contexto, foram feitos alguns questionamentos:

1. O texto lido nos permite refletir acerca da violéncia contra a mulher negra. Através das
questdes levantadas durante a aula, o que mais chamou a atencéo na narrativa?

2. No texto, a autora cita a vida de uma personagem principal, a Maria. Quais sao as
caracteristicas da personagem Maria? Quais sdo as condicdes de vida dela?

3. O que esta sendo retratado no conto? Ha a existéncia de alguma desigualdade?
Exemplifique.

4. Apos a leitura e discussdo do conto, o que a historia apresentada nos faz refletir sobre a
nossa sociedade atual? Dé exemplos.

5. No conto lido, é possivel encontrar acbes empaticas? Justifique sua resposta.

Ao final, ap6s o contato com diversos géneros, ao desvendar varias historias e,
principalmente, conhecer mais sobre a tematica empatia, foi feita a proposta para o
desenvolvimento de uma producdo textual seguindo o género poesia. Afinal, se trata de um
género ja conhecido por eles e que permite colocar em versos, as diversas impressdes,

aprendizagens e visdes que obtiveram ao longo das aulas.
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5. ANALISE DOS RESULTADOS

Apos o detalhamento das atividades, nesse capitulo sera feita a analise dos resultados
obtidos, dessa forma, serdo apresentadas as diversas reflexdes, interacdes e visdes que O
processo pedagdgico desenvolvido oportunizou. Diante disso, é importante frisar que,
inicialmente, os alunos foram instigados a refletir sobre uma tematica que ndo era difundida no
meio escolar, apesar de ja terem ouvido essa palavra que, atualmente, circula de forma intensa
no meio social: a empatia.

Assim, percebemos, através das aulas, o quéo significativo é que o aluno tenha acesso
aos diferentes géneros textuais e seja estimulado a desenvolver praticas de linguagem, pois elas
estdo inteiramente ligadas ao processo de constituicdo do sujeito. Nesse sentido, Antunes fala

sobre a existéncia de um laco

entre nossas capacidades para usar a linguagem e o exercicio diario da cidadania. Com
efeito, a linguagem é uma das formas de exercermos o poder. O poder que advém do
fato de sermos sujeitos de nossos prdprios destinos. O poder de recusar-se a ser objeto.
O poder de ter consciéncia de nossos direitos e deveres. O poder de ‘emergir’, de
admirar; de dar sentido as coisas; o poder de interagir; de partilhar; de superar as
dificuldades; de criar novas, que nos permitam quebrar as amarras, vencer os limites
(2009, p. 229).

Por isso é que as atividades priorizaram a voz dos alunos, a interacdo entre os textos
lidos e o conhecimento prévio que eles possuem. Assim, na pré-leitura, a dinamica
desenvolvida, foi o ponto inicial para o exercicio de fala, mesmo em meio a diversidade de
respostas possiveis. Apesar de alguns alunos terem observado a mesma imagem, as respostas
foram diferentes, sinalizando a subjetividade presente na agdo. Perante essa situagéo, os alunos
estiveram atentos para ouvir as emoc@es que 0s colegas apontavam, sendo algo que chamou a
atencdo deles.

Com a abordagem das tirinhas representadas pelo personagem Armandinho, foi
enaltecido o processo da leitura como um habito que estimula a empatia por permitir que nos
colocamos no lugar dos personagens, contemplando diferentes pontos de vista, além de
aprimorar diversas competéncias. Outrossim, ao fazer essa relacao e enfatizar a necessidade de
abandonar nossos preconceitos, os alunos relataram gque estavam surpresos com a imensiddo de
significados que a palavra empatia pode transmitir.

Posteriormente, na leitura da matéria, publicada na Plataforma Porvir, que englobava a

importancia da empatia no contexto escolar, os alunos demonstraram interesse, principalmente,
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pela descoberta de atividades que permitem treinar a empatia. Dessa forma, sinalizaram ag0es
que eles desenvolvem no cotidiano e que estdo ligadas ao processo de sentir, mas que ndo era
do conhecimento deles. Assim, dentre os diversos relatos expostos na socializacao, percebemos
o0 encantamento deles em relacdo a complexidade da empatia, principalmente, se analisada no
campo da neurociéncia.

Em relacdo ao segundo momento, em que foi levada a poesia contemporanea “Ser Feliz”
do autor Sérgio Vaz, podemos fazer mencdo aos PCNSs, que apresentam colocagdes sobre 0 uso
de poesias contemporaneas como uma forma de observar também a estrutura e composicéo,
ademais, enfatiza que “tudo pode tornar-se fonte virtual de sentidos, mesmo o espaco gréafico e
signos ndo-verbais, como em algumas manifestagdes da poesia contemporanea” (BRASIL,
1998, p. 27). Esses aspectos chamaram a atencdo dos alunos, que realizaram a analise desses
elementos para compreender os sentidos que sdo estabelecidos. Tal colocacdo vai ao encontro
da experiéncia vivenciada na aula em que a poesia foi lida e discutida, afinal, os alunos
estiveram atentos, indagando acerca dos sinais gréaficos presentes, buscando compreender e
construir sentidos.

No entanto, perpassando os elementos presentes na estrutura, a poesia permitiu o debate
acerca de questdes sociais, dado que os alunos perceberam a alusdo as problematicas, sendo
destacado por eles, durante a socializacdo e também nas questdes de interpretacdo, a critica
referente ao analfabetismo, presente nos versos “Sorria/ porque alguém deixou de ser
analfabeto”. Ademais, nos versos “Por soldados de uma guerra que ndo te afeta/ que acabam
de se abracar para selar a paz” (VAZ, 2016, p. 28) foram tecidos comentarios acerca do
conflito atual existente na Ucrania, portanto, os alunos, a todo instante, refletiram acerca da
realidade que os cerca, interagindo com o texto.

Através do trabalho com o conto Maria, foi perceptivel o quanto a literatura pode
despertar a sensibilidade, humanizar e nos tocar. A obra permitiu que os leitores fossem
transportados para o cenério carregado de angustia e injustica, gerando assim o impacto, seja
pela realidade cruel apresentada na narrativa, pela forma como a acdo € desencadeada, pela
linguagem impactante da autora ou até mesmo pelo simples e Gltimo desejo da personagem
Maria que nao foi concretizado, chegar em casa e “dizer ao filho que o pai havia mandado um
abrago, um beijo, um carinho” (EVARISTO, 2018, p. 44).

Assim, podemos definir essa circunstancia como uma experiéncia que, segundo Larrosa,
“¢€ 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca” (2002, p. 21), nesse sentido, no ato da
leitura e, em seguida, na socializacdo, os alunos demonstraram e expuseram o quanto foram

tocados pelo conto, vivenciando uma experiéncia que
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requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo,
suspender a vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a
delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender
a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia
e dar-se tempo e espago (LARROSA, 2002, p. 24).

O espaco oportunizado para o compartilhamento de interpretagdes e compreensdes
foram de suma importancia, sendo o0 momento em que os alunos apresentaram criticas perante
cenas de violéncia e racismo que estdo demasiadamente presentes nos noticiarios e que, por
muitas vezes, acontecem no meio social em que estdo inseridos, nos levando a questionar:
“Quantas Marias sdo e ainda serdo vitimas dessa sociedade que silencia, destrdi e mata, somente
pela cor de pele?”

Em relacdo ao processo de producdo das poesias, podemos afirmar que foi um dos
momentos mais significativos, visto que, nas escritas, foi notavel a manifestacdo das diversas
atividades desenvolvidas, pois as poesias apresentaram tracos explicitos das imagens
observadas, das socializacbes e sobretudo dos textos lidos. Por esse viés, as poesias
contemplaram versos sobre racismo, desigualdade social, preconceito, diversidade,
intolerancia, entre outros pontos que foram fundamentais para enfatizar a necessidade de se
colocar no lugar outro. Diante disso, a voz de cada aluno esteve presente nas reflexdes feitas,
sinalizando um olhar critico e carregado de experiéncias que apontam para transformacdes no
gue concerne a constitui¢do do sujeito.

Por fim, acreditamos que as atividades pedagdgicas desenvolvidas ndo permanecem
apenas em sala de aula, mas que se estendem e alcancam o meio social, por meio dos alunos.
Nesse sentido, essa percepc¢do foi confirmada durante a prética, visto que, em determinado
momento, uma das alunas partilhou a experiéncia de ter levado o conto Maria e lido para sua

mae.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A autora Eliane Brum, na crénica Historia de um olhar, menciona o seguinte fragmento:
“O mundo é salvo todos os dias por pequenos gestos. Diminutos, invisiveis. O mundo é salvo
pelo avesso da importancia. Pelo anténimo da evidéncia. O mundo é salvo por um olhar. Que
envolve e afaga. Abarca. Resgata. Reconhece. Salva” (2006, p. 10). Partindo desse enunciado,
acreditamos que, por meio das praticas desenvolvidas em sala de aula, foi possivel despertar o
olhar para o outro. Ademais, essa experiéncia de reflexdo aponta para pequenos gestos e
transformacdes, que possuem um significado imenso, pois perpassam o ambiente escolar e se
refletem também no meio social.

Assim, seguindo essa perspectiva, as leituras realizadas em sala de aula permitiram a
aproximacdo dos alunos com os textos e sobretudo oportunizaram a experiéncia de se colocar
no lugar do outro, contemplar novas realidades e pontos de vistas diferentes, estimulando o
exercicio da cidadania, o olhar critico, a humanizacéo.

Quanto ao uso de diferentes géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa,
percebemos que foi uma experiéncia de suma importancia, por possibilitar aos alunos o contato
com textos distintos, que circulam socialmente. Além de permitir o olhar em relacéo a estrutura
e propositos dos géneros, os alunos puderam refletir sobre diferentes questes apresentadas,
reconhecer e associar com a temética da aula. Outrossim, o processo de leitura ndo foi apenas
um processo de decodificacdo, mas uma construcdo de sentidos, afinal, 0 conhecimento de
mundo dos alunos foi perceptivel em todas as etapas.

Nesse cenario, € imprescindivel salientar o papel do professor como intermediador
dessas préticas, afinal, ele é quem deve apresentar os caminhos para o aluno seguir, dessa forma,
o professor ndo é um transmissor de conhecimentos, mas possibilita ao aluno que ele tenha
condicdes de encontrar as respostas que procura e reflita sobre o processo de aprendizagem,
Ccomo proposto na perspectiva sociointeracionista apresentada neste estudo.

No entanto, € importante que esses processos pedagdgicos sejam fundamentados em
parametros e diretrizes como propostos nos PCNs e na BNCC, para que sejam observados 0s
niveis de ensino e, consequentemente, o material a ser selecionado, visando o alcance das
competéncias propostas, entre outras questdes contempladas nesses documentos elaborados
para nortear a elaboracéo dos curriculos escolares.

Portanto, a préatica esta inteiramente ligada ao processo de constituicdo do sujeito,

propiciando reflexGes fundamentais para a trajetoria educacional do aluno e, posteriormente,
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no meio social, principalmente por meio da leitura. Nessa perspectiva, a escola deve realizar
atividades que estimulam a formagéo de leitores. Leitores estes, que leem o mundo, que
atribuem significado ao texto, que conversam com ele e criam sentidos a partir da relacéo entre
as vozes e enunciados presentes na obra e seu conhecimento de mundo. Assim, a escola deve
ser um espacgo que contempla as diferentes realidades que os alunos vivenciam, a diversidade
de vozes e interpretacdes. Afinal, a escola simboliza esse espaco que acolhe as pluralidades.
Assim, gquando falamos acerca da pluralidade, salientamos a conexdo com o0 outro.
Diante disso, 0 poeta Sérgio VVaz nos apresenta de forma sutil a representacéo da felicidade, ao
mesmo passo em que enfatiza as relagdes humanas, que é fundamental no meio social, através

dos versos:

Fique feliz em saber que o brilho de outras pessoas
ndo é aquilo que te traz escuriddo, mas a
luminosidade.
Porque o outro pode simplesmente
ser vocé recebendo de volta
tudo aquilo de bom que vocé desejou aos outros (2016, p. 28).

Por fim, as diversas possibilidades e olhares que a pratica educativa permitiu sao
importantes, também, para o sujeito enquanto professor em formacdo, pois através dessas
intervencdes pedagdgicas, sdo adquiridos conhecimentos e aprendizagens que vao se refletir na
trajetoria profissional. Afinal, o “ser professor” consiste em um processo de construcdo de
saberes, contexto em que ele é moldado pelas vivéncias e a reflexdo critica acerca dessas

experiéncias diarias no campo de atuacao.
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APENDICE A - PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL

CAMPUS DE CERRO LARGO

PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

ESCOLA: ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL PADRE
TRAEZEL

COORDENADOR: DEMETRIO ALVES PAZ

PRECEPTORA: ANDREA MAZUREK

BOLSISTAS: ANDRESSA KOTZ E TANIA THAIS V. NEUNFELD

MOTIVACAO:

0 que tean dendvo da caixa?

BN

Que emogao voce sentiu ao olhar na caixa?

Através da visualizagao de imagens, da leitura de textos e ao presenciar emogoes
quando alguém as manifesta, conseguimos sentir essas emogdes, essa capacidade esta

relacionada a empatia. Vocé sabe o que é empatia?

Ge acordo com a neurociéncia, a empatia
acontece por meio dos neurdnios- espelhos.
Estas células nervosas se ativam ao presenciar
alguém realizando wuma atividade e,
automaticamente, nosso cérebro simula a
acdo, imitando-a. Assim, ao ver uma pessoa
expressando uma emogao as células simulam
esse ato, como se estivessem vivendo a mesma
situagdo. Empatia é se colocar no lugar do
outro, sentir com o outro.

https://www.altoastral.com.br/como-neurociencia-explica-empatia/ /
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Para compreender melhor a empatia, observe a tirinha a seguir:

*...ABANDONAR "...E SE PERCEBER | v ATE SER CAPAZ /
PRECONCEITOS, NA REALIDADE DO | pe SENTIR O QUE EMPATIA,
ABRIR A MENTE...” OUTRO... 0 OUTRO SENTE...” FiLHO...

/ /

{7z

(Fonte:https:// facebook.com/tirasarmandinho/?fref=ts)

Apés as reflexdes e a leitura da tirinha, descreva o que é a empatia.

Agora que ja conhecemos e compreendemos o conceito de empatia, vamos dialogar sobre
o processo da leitura que possui uma relagao importante com a capacidade de sentir.

Vamos ver alguns pontos que tornam a leitura téo
importante:

estimula a
ot .’ crintivi-dade

enriquece o vocabulério ( Conceito de leitura

LY A "v%‘ :
‘ﬂ ) . ‘ ;“\ A leitura é um didlogo entre
' leitura: ., o leitor ¢ o objeto lido, esse

.) #guga & curnosidade obj I ser d‘ e

E d eas enfcben escrite, .0,
desenvolve a . .0. L Q) imagem ou até mesmo um
escrita .' < 4 acontecimento.
o v : .
t t z :
L e s Maria Helena Martins

provoca

reflexdes ’

A
o’

~=p PARA RELEMBRAR

podemos escolher para ler, afinal, o universo da leitura é cheio de possibilidades.

ou relembrar alguns deles.

Podemos desenvolver o processo de leitura através de diferentes textos, os quais estio em
diversos lugares e se apresentam de varias formas. Ha uma variedade de textos que

Os diferentes textos sio chamados de GENEROS TEXTUALIS, portanto, vamos conhecer
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Lﬂ PARA REFLETIR, OBSERVE A TIRINHA ABAIXO:

\ NA LEITURA, NOS PODEMOS SENTIR SEUS \. LiVROS PODEM
ENVOLVEMOS COM DRAMAS, SUAS ALEGRIAS, NOS AJUDAR A
0S5 PERSONAGENSI CRIAR EMPATIAI

VIDAS MUITO
DFERENTES (% )
DA NOSSAl

&

(Disponivel em: https://www.bulbapp.com/u/empatia—12

Alexarcre Bock 278618

1) Na tirinha, o personagem aponta que: "Na leitura, nos envolvemos com os
personagens". Voce se sente envolvido pelos personagens ao ler? Explique.

2) A leitura nos torna pessoas mais empaticas? Se sim, de que forma?

Voceé tem o costume de ler revistas, jornais ou sites de internet para estar
atualizado sobre os principais acontecimentos do Brasil ou do mundo?
Vamos ver o que encontramos sobre a empatia, nesse meio?

- _ Para ler sobre o conceito de empatia
w NOvagoes em cducagad e sua relagdo com a educagao, vamos
conhecer a Plataforma Porvir, que

desde 2012, produz matérias diarias
sobre tendéncias e inovagdes que estdo transformando a educagdo no Brasil
e no mundo.



Neurociéncia mostra como empatia muda
relagoes na sala de aula e na sociedade

s

Ler, dangar, andar na natureza, meditar e estudar musica sao
atividades que podem conectar as pessoas e ajudar educadores em
uma transformagao social

por Laiali Chaar - 12 de junho de 2018

Empatia (http:/porvir.org/?s=empatia). Vocé sabe o que isso significa? Nao é
dizer para outra pessoa: “nao foi nada, ndo fique assim”. E falar “eu sei que é dificil
eu estou aqui com vocé”. Vocé ja viu alguém super feliz e ficou feliz com o outro?
Ou viu alguém triste, doente ou chorando e ficou triste também e com vontade de
ajudar? Essa conexao de perceber os sentimentos das pessoas com uma
motivagdo para cuidar acontece gragas a empatia. Ela € uma das mais incriveis
capacidades humanas [1].

Empatia ndo é apenas a capacidade de se colocar no lugar do outro, ela nos
conecta com as pessoas, sem preconceitos, julgamentos, porque entendemos que
somos todos diferentes. Vocé sente isso?

Uma das maiores descobertas da neurociéncia foram os neurénios espelhos.
Quando vocé observa alguém fazendo qualquer coisa, incrivelmente seu cérebro
fica mais ativo nas dreas responsaveis pela mesma agéo, como se fosse um
espelho. Esses neurdnios espelham movimentos e emogdes. Por isso, quando
vemos uma emogao de outra pessoa nosso cérebro, para entender emogéo do
outro, ensaia ativando a mesma emogao. Isso é a empatia [9]. O excesso de
empatia também requer atengdo, porque essas pessoas sd0 mais sensiveis e se
desgastam emocionalmente convivendo com pessoas mais hostis ou negativas

(1l

Mas é possivel treinar ou aprender empatia?

Neurocientistas tinham essa mesma pergunta e fizeram experimentos para testar
que situagbes podem treinar a empatia. Eles descobriram que a empatia é
influenciada em parte pela genética [10]. Mas, se vocé tem dificuldades em sentir
empatia, isso pode ser aprendido ou treinado. Mostrando isso, as criangas
aprendem a nao prejudicar os outros para evitar sentimentos ruins associados a
angustia da vitima [4].

41



Se vocé tem dificuldades em sentir empatia, isso pode ser aprendido ou
treinado

Neurocientistas descobriram e publicaram na revista cientifica Science, uma das
melhores do mundo, que quem tem o habito de ler livros de ficgdo aumenta a
empatia e a compreensdo com outras pessoas. Isso porque para compreender 0s
personagens e os conflitos das histdrias é preciso sentir empatia por eles [14]. Ler
histérias com animais para as criangas também é uma maneira de treinar essa
capacidade delas [15]. Além disso, foram desenvolvidos jogos que melhoram a
empatia. Neles, vocé é um dos personagens em situagdes conflitos [16].

Entao, leia livros, medite, caminhe na natureza, dance, estude musica e observe as
pessoas ao seu redor para treinar sua empatia. Assim, incluindo essas atividades
diferenciadas em suas préticas, educadores podem ensinar mais do que conteldos
l6gico matematicos, bioldgicos ou linguisticos para as criangas e adultos. Pode-se
treinar a capacidade de ser empatico e transformar a sociedade.

Laiali Chaar

‘ Fisioterapeuta, neurocientista, docente e divulgadora cientifica. Formada pela USP em 2008.
Fez mestrado e doutorado pela USP. Faz pesquisas cientificas em neurociéncia. E divulgadora
cientifica, idealizou e é redatora do perfil TUDO SOBRE CONTROLE NEURAL no instagram e
facebook em que publica as Ultimas descobertas da Neurociéncia para todos, a prética
baseada em evidéncias para profissionais da saude e como a neurociéncia pode ser utilizada

para melhorar nossas vidas de uma maneira descomplicada.

Adaptado de: https://porvir.org/neurociencia-empatia-sala-de-aula-sociedade/.

1) Os meios de comunicagao nos permitem conhecer conceitos e ler sobre diversos
assuntos, principalmente, da atualidade. Vocé tem o habito de ler jornais, revistas

ou sites de internet? Se sim, com qual objetivo?

2) A autora aponta na matéria, diversas formas de exercitar a empatia. Quais desses

exercicios voce realiza?
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3) A auséncia de empatia é uma problematica, no entanto, segundo a autora, o excesso
de empatia também requer atengao. De que forma a empatia, quando em excesso, pode

prejudicar alguém?

4) Na matéria é destacada a importancia da leitura para treinar a empatia. De que forma

a leitura pode auxiliar no processo de se colocar no lugar do outro?

5) Voce ja havia lido sobre o processo da empatia no campo da neurociéncia? O que lhe

chamou atengao em relagao a essa tematica, por meio da leitura do texto?

Nessa unidade, ja conhecemos o género textual tirinha. Agora, vamos ler um novo

género textual; a poesia.

Conhecendo o autor:

Sérgio Vaz é considerado o poeta da periferia.
Mora em Tabodo da Serra - Sao Paulo) e, além de
escrever, € agitador cultural nas periferias do
Brasil. E criador da Cooperifa (Cooperativa
Cultural da Periferia). E autor do Projeto Poesia
Contra a Violéncia, que percorre as escolas da
periferia incentivando a leitura e criagao poética
como instrumento de arte e cidadania. Pela Global
Editora, publicou as obras Colecionador de Pedras,
Literatura, pao e poesia e Flores de Alvenaria.

( Fonte: https://grupoeditorialglobal.com.br/autores/lista-de-autores/biografia/?id=1989



SER FELIZ
Fique feliz
porque outras pessoas estao felizes.

Um brinde aquele seu amigo que saiu da fila do
desemprego,
Ou que encontrou Um nNOvVo amor.

Por soldados de uma guerra que nio te afeta,
que acabam de se abracar para selar a paz.
Pelas pessoas que vocé nem conhece,

mas que ja nao tém problemas de saude.

Fique feliz

porque os filhos de outras pessoas estao

em escolas melhores e ndo mais mendigam nos
semaforos,

€ uma pessoa que vocé nunca viu, e

provavelmente
nunca vera,

esta dando seu beijo pela primeira vez.

Porque a mae e o pai de alguém
estao chorando de felicidade vendo seu filho
com o

diploma na mao.
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Sorria
porque alguém deixou de ser analfabeto.

Pela crianca que comegou a andar.

Por pais e avés que voltaram a ser crianca.

Pelo seu amigo que agora tem mais dinheiro e ndo
anda mais de 6nibus, mas de bicicleta.

Porque alguém ao sul de Angola ou a leste da Tan-
zania acaba de dizer: eu te amo.
Por todas as pessoas que sairam do aluguel e, mais
feliz ainda,
por aqueles que conseguiram seu teto.

Alegre-se

por aqueles que também tém ceia, ou nao,

mas que ja ndo disputam migalhas nas calcadas.

E porque sabe que o Deus em que vocé acredita
nao € seu personal trainer e ele também
deve atender as oragdes de outras pessoas.

Fique feliz

em saber que o brilho de outras pessoas

nao ¢ aquilo que te traz escuridao, mas a
luminosidade.

Porque o outro pode simplesmente

ser vocé recebendo de volta

tudo aquilo de bom que vocé desejou aos outros.

VAZ, Sérgio. Flores de Alvenaria. 1. ed. Sdo Paulo: Editora Global, 2016.

INTERAGINDO COM O TEXTO

1) A poesia retrata diversas formas de “felicidade”. O que é felicidade para vocé?

2) Que problematicas sociais o eu lirico denuncia na poesia?
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Por que ha tantos casos de violéncia contra a mulher negra?
Vocé ja presenciou alguma cena de racismo?
De que forma podemos pensar na importancia da empatia em meio a esse
cenario de violéncia?

Conhecendo a autora

Maria da Conceicao Evaristo de Brito nasceu em Belo Horizonte,
em 1946. Graduada em Letras pela UFRJ, é Mestre em Literatura
Brasileira pela PUC do Rio de Janeiro e Doutora em Literatura
Comparada na Universidade Federal Fluminense.

Estreou na literatura em 1990, quando passou a publicar seus
contos e poemas na série Cadernos Negros. Em 2011, Conceicao
Evaristo lancou o volume de contos Insubmissas lagrimas de mulheres.
Em 2014, a escritora publica Olhos D’dgua, livro finalista do Prémio
Jabuti na categoria “Contos e Cronicas”. Ja em 2016, lanca mais um
volume de ficcao, Historias de leves enganos e parecencas.

Leia o conto Maria da autora Conceig¢ao Evaristo;

Maria

Maria estava parada ha mais de meia hora no ponto do onibus. Estava cansada de
esperar. Se a distancia fosse menor, teria ido a pé. Era preciso mesmo ir se acostumando
com a caminhada. O prego da passagem estava aumentando tanto! Além do cansago, a
sacola estava pesada. No dia anterior, no domingo, havia tido festa na casa da patroa. Ela
levava para casa os restos. O osso do pernil e as frutas que tinham enfeitado a mesa.
Ganhara as fiutas e uma gorjeta. O osso, a patroa ia jogar fora. Estava feliz, apesar do
cansago. A gorjeta chegara numa hora boa. Os dois filhos menores estavam muito
gripados. Precisava comprar xarope e aquele remedinho de desentupir nariz. Daria para
comprar também uma lata de Toddy. As frutas estavam otimas e havia meldo. As criangas
nunca tinham comido meldo. Sera que os meninos iriam gostar de melao?

A palma de uma de suas maos doia. Tinha sofrido um corte, bem no meio,
enquanto cortava o pernil para a patroa. Que coisa! Faca a laser corta até a vida!

Quando o o6nibus apontou la na esquina, Maria abaixou o corpo, pegando a sacola
que estava no chao entre as suas pernas. O onibus nao estava cheio, havia lugares. Ela
poderia descansar um pouco, cochilar até a hora da descida. Ao entrar, um homem
levantou la de tras, do tltimo banco, fazendo um sinal para o trocador. Passou em siléncio,
pagando a passagem dele e de Maria. Ela reconheceu o homem. Quanto tempo, que

saudades! Como era dificil continuar a vida sem ele. Maria sentou-se na frente. O homem



sentou-se a seu lado. Ela se lembrou do passado. Do homem deitado com ela. Da vida
dos dois no barraco. Dos primeiros enjoos. Da barriga enorme que todos diziam de
gémeos, e da alegria dele. Que bom! Nasceu! Era um menino! E haveria de se tornar um
homem. Maria viu, sem olhar, que era o pai de seu filho. Ele continuava o mesmo. Bonito,
grande, o olhar assustado nao se fixando em nada e em ninguém. Sentiu uma magoa
imensa. Por que nao podia ser de uma outra forma? Por que nao podiam ser felizes? E o
menino, Maria? Como vai o menino? cochichou o homem. Sabe que sinto falta de vocés?
Tenho um buraco no peito, tamanha a saudade! Tou sozinho! Nao arrumei, nao quis mais
ninguém. Vocé ja teve outros... outros filhos? A mulher baixou os olhos como que
pedindo perdo. E. Ela teve mais dois filhos, mas ndo tinha ninguém também. Ficava,
apenas de vez em quando, com um ou outro homem. Era tao dificil ficar sozinha! E dessas
deitadas repentinas, loucas, surgiram os dois filhos menores. E veja s, homens também!
Homens também? Eles haveriam de ter outra vida. Com eles tudo haveria de ser diferente.
Maria, nao te esqueci! Ta tudo aqui no buraco do peito...

O homem falava, mas continuava estatico, preso, fixo no banco. Cochichava com
Maria as palavras, sem entretanto virar para o lado dela. Ela sabia o que o homem dizia.
Ele estava dizendo de dor, de prazer, de alegria, de filho, de vida, de morte, de despedida.
Do buraco-saudade no peito dele... Desta vez ele cochichou um pouquinho mais alto. Ela,
ainda sem ouvir direito, adivinhou a fala dele: um abrago, um beijo, um carinho no filho.
E, logo apos, levantou rapido sacando a arma. Outro 14 atras gritou que era um assalto.
Maria estava com muito medo. Nao dos assaltantes. Nao da morte. Sim da vida. Tinha
trés filhos. O mais velho, com onze anos, era filho daquele homem que estava ali na frente
com uma arma na mao. O de la de tras vinha recolhendo tudo. O motorista seguia a
viagem. Havia o siléncio de todos no 6nibus. Apenas a voz do outro se ouvia pedindo aos
passageiros que entregassem tudo rapidamente. O medo da vida em Maria ia aumentando.
Meu Deus, como seria a vida dos seus filhos? Era a primeira vez que ela via um assalto
no oOnibus. Imaginava o terror das pessoas. O comparsa de seu ex-homem passou por ela
e nao pediu nada. Se fossem outros os assaltantes? Ela teria para dar uma sacola de frutas,
um osso de pernil e uma gorjeta de mil cruzeiros. Nao tinha relégio algum no brago. Nas
maos nenhum anel ou alianga. Alias, nas maos tinha sim! Tinha um profundo corte feito
com faca a laser que parecia cortar até a vida.

Os assaltantes desceram rapido. Maria olhou saudosa e desesperada para o
primeiro. Foi quando uma voz acordou a coragem dos demais. Alguém gritou que aquela

puta safada la da frente conhecia os assaltantes. Maria se assustou. Ela nao conhecia
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assaltante algum. Conhecia o pai de seu primeiro filho. Conhecia o homem que tinha sido
dela e que ela ainda amava tanto. Ouviu uma voz: Negra safada, vai ver que estava de
coleio com os dois. Outra voz vinda la do fundo do 6nibus acrescentou: Calma, gente! Se
ela estivesse junto com eles, teria descido também. Alguém argumentou que ela nao tinha
descido s6 para disfargar. Estava mesmo com os ladrdes. Foi a inica a nao ser assaltada.
Mentira, eu nao fui e nao sei por qué. Maria olhou na direcao de onde vinha a voz e viu
um rapazinho negro e magro, com feigdes de menino e que relembravam vagamente o
seu filho. A primeira voz, a que acordou a coragem de todos, tornou-se um grito: Aquela
puta, aquela negra safada estava com os ladroes! O dono da voz levantou e se encaminhou
em dire¢ao a Maria. A mulher teve medo e raiva. Que merda! Nao conhecia assaltante
algum. Nao devia satisfagdo a ninguém. Olha s, a negra ainda € atrevida, disse o homem,
lascando um tapa no rosto da mulher. Alguém gritou: Lincha! Lincha! Lincha!... Uns
passageiros desceram e outros voaram em dire¢ao a Maria. O motorista tinha parado o
onibus para defender a passageira:

— Calma pessoal! Que loucura € esta? Eu conhego esta mulher de vista. Todos
os dias, mais ou menos neste horario, ela toma o 6nibus comigo. Esta vindo do trabalho,
da luta para sustentar os filhos...

Lincha! Lincha! Lincha! Maria punha sangue pela boca, pelo nariz e pelos
ouvidos. A sacola havia arrebentado e as frutas rolavam pelo chao. Sera que os meninos
iriam gostar de melao?

Tudo foi tao rapido, tao breve, Maria tinha saudades de seu ex-homem. Por que
estavam fazendo isto com ela? O homem havia segredado um abrago, um beijo, um
carinho no filho. Ela precisava chegar em casa para transmitir o recado. Estavam todos
armados com facas a laser que cortam até a vida. Quando o onibus esvaziou, quando
chegou a policia, o corpo da mulher estava todo dilacerado, todo pisoteado.

Maria queria tanto dizer ao filho que o pai havia mandado um abrago, um beijo,

um carinho.

EVARISTO, Concei¢ao. Olhos d'agua. 2. ed. Rio de Janeiro: Pallas Mini, 2018.

Responda as questoes a seguir:

1) O texto lido nos permite refletir acerca da violéncia contra a mulher negra. Através das
questdes levantadas durante a aula, o que mais chamou a ateng¢ao na narrativa?
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2) No texto, a autora cita a vida de uma personagem principal, a Maria. Quais sdo as
caracteristicas da personagem Maria? Quais sdo as condic¢des de vida dela?

3) Leia a seguinte passagem do texto: “Alguém gritou: Lincha! Lincha! Lincha!... Uns
passageiros desceram e outros voaram em dire¢do a Maria. O motorista tinha parado o
onibus para defender a passageira:

— Calma pessoal! Que loucura é esta? Eu conhego esta mulher de vista. Todos
os dias, mais ou menos neste hordrio, ela toma o onibus comigo. Estd vindo do trabalho,
da luta para sustentar os filhos...

Lincha! Lincha! Lincha! Maria punha sangue pela boca, pelo nariz e pelos
ouvidos. A sacola havia arrebentado e as frutas rolavam pelo chéo..” Neste fragmento,
a autora descreve uma cena de violéncia e injusti¢a sofrida por Maria. Por que ela foi
vitima de violéncia? Explique.

4) O que esta sendo retratado no conto? Ha a existéncia de alguma desigualdade?
Exemplifique.

5) Na cena marcada pelo ato de violéncia, qual foi o tltimo pensamento de Maria? Qual
a sua preocupacao?

6) Apos a leitura e discussao do conto, o que a historia apresentada nos faz refletir sobre
a nossa sociedade atual? D€ exemplos.

7) No conto lido, € possivel encontrar agoes empaticas? Justifique sua resposta.

8) Que reflexdes o conto “Maria” nos permite fazer acerca da tematica empatia?
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nome. _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _

Varmod produ;‘ir?

Ao longo da unidade, conhecemos diferentes géneros textuais, cada um deles com
suas caracteristicas e objetivos. Além disso, lemos sobre o conceito de empatia e sua
relacdo com a leitura, afinal, ao conhecer historias, por meio da literatura, podemos nos
colocar no lugar do outro.

Agora, com base nas leituras e discussoes acerca da Empatia, escreva uma poesia.

Observacgoes: A poesia deve ter no minimo 15 versos.
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